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APRESENTACAO

Este caderno apresenta os resumos expandidos da Quinquagésima Semana de Letras:
o Cinquentenério das Letras na Ufac, que ocorreu no ano de 2021, em uma edi¢do realizada
de forma esparsa, ao longo dos meses de agosto a novembro do referido ano, contendo um
encontro por més.

A Semana de Letras é uma acdo de extensdo, promovida pelos cursos dessa area da
Ufac. Esse evento de 2021 se configurou como uma edi¢cdo comemorativa e acabou por
assumir uma representacdo singular, em razdo de o curso de Letras estar, naquele ano,
completando 50 anos.

Esse formato de discussdes na area das Letras tem por natureza promover dialogos
com a comunidade académica e externa sobre linguagem e suas praticas, por meio de
reflexdes sobre abordagens tedrico-metodoldgicas a partir de trés eixos tematicos: i. estudos
de lingua/linguagem; ii. estudos de teoria e critica literéria; e iii. estudos sobre ensino de
lingua e de literatura.

A Semana é também um momento académico de divulgacdo das pesquisas junto a
comunidade externa, uma oportunidade em que a pesquisa €, de fato, o foco da discussdo na
universidade, seja na comunidade interna, seja na relacdo entre as comunidades interna e
externa.

Nesse sentido, € comum que se lecione, por forca da tradicdo ou por necessidade dos
cursos, assuntos que ndo sdo necessariamente topicos das pesquisas desenvolvidas na
instituicdo, sobrando pouco espago para que a comunidade interna tenha contato, em sala de
aula, com aquilo que se desenvolve na pratica cientifica na universidade. Menores ainda sdo
as oportunidades de divulgacdo, para a comunidade externa, dos trabalhos realizados. Por
iSs0, nos eventos de extensdo, como a Semana, 0 que se procura fazer, além de fomentar a
prépria pesquisa, no que concerne a discussdo dos objetos, dos métodos e das teorias que
formam a base do fazer cientifico, é torna-la, de modo geral, assunto de interesse publico e
social.

E com esse intuito, de fomentar e divulgar as pesquisas realizadas nas Letras na Ufac,
por fim, que se edita esta compilacdo dos trabalhos apresentados na Quinquagésima Semana
de Letras, o que pode fazer ndo s6 com que a comunidade académica e a externa conhecam e
se interessem por esses trabalhos, como também possibilita que se engajem e participem das
acOes promovidas na/pela universidade.

Desejamos uma boa leitura dos resumos expandidos apresentados na Quinguagésima
Semana de Letras: O Cinquentenario das Letras na Ufac.

A Comisséo Organizadora
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RESUMOS EXPANDIDOS
EIXO 01 - ESTUDOS DE LINGUA/LINGUAGEM

A NOCAO DE TEXTO COMO UNIDADE DE SIGNIFICACAO DO DISCURSO

Alisson Gabriel Santos Batista - UFAC

RESUMO: Neste trabalho busca-se discutir o movimento teorico de deslocamento da nogéo
de texto como imanéncia linguistica para a compreensdo de texto como unidade de
significacdo do discurso. Considerando as contribui¢des postulares nos estudos linguisticos ao
longo dos anos, como possivel caminho para esse movimento, examina-se a peculiaridade e a
implicacdo dessa nova compreensdo, que Orlandi (2012) e Marcuschi (2012) apresentam
sobre o conceito de texto. Para isso, adota-se a revisdo bibliografica, a analise e a leitura dos
textos desses autores, como percurso metodoldgico; e, desta forma, alcancar a compreensdo
desse movimento para a compreensdo do estatuto do texto pelo viés dos estudos do discurso.
Por fim, perceber caminhos para o estudo tedrico da linguagem e dos textos.

PALAVRAS-CHAVE: Analise do discurso; Texto; Linguistica.

INTRODUCAO

Tendo como principal referéncia o escopo apresentado por Orlandi (2012) e
Marcuschi (2012), temos aqui a intensdo de formular uma proposta de continuidade aos
trabalhos que tomam o texto como objeto de investigacdo e analise. Considerando que, na
historia dos estudos da linguagem o texto tem sido tratado e postulado por diferentes olhares
tedricos, é possivel tecer significacdes para uma compreensdo do estatuto do texto pelo olhar
da Analise do Discurso (AD). Deste modo, ao usar o termo continuidade, fazemos referéncia
ao trabalho desenvolvido por Orlandi (2012), que ndo encerra ou propde algo que ndo seja
fruto de um processo de relacdes interdiscursivas; todavia, pde em movimentos esses estudos,
tendo assim, a proposta de “fazer avangar”, dar continuidade a investigacdo sobre a
concepcdo de texto. Por esse caminho, neste trabalho, destacamos 0 processo e 0
deslocamento que nos situa, na formacdo de uma concepcdo de texto como unidade de
significacdo do disrcuso e as implicagdes dessa formulagéo.

Em sua reflexdo, Orlandi mobiliza referenciais da gramatica, da retorica, da
dialética e da filologia, para sO entdo, posteriormente, localizar-se e localizar na/a anélise do
discurso, seu viés de observacdo. Configurando e demonstrando um movimento tedrico da
nocéo de texto, apropriando-se de algumas concepcdes e se distanciando de outras; e, por fim,

firmando-se na corrente que se encontra no entremeio das vertentes de estudos da
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linguagem, que postulou de forma distinta a insercdo do discurso como objeto de estudo,
alterando assim a forma como se compreende a pratica da linguagem humana. E nesta
localizagéo, nos estudos do discurso, que se mostra a concepcdo de texto enquanto “unidade
significativa”, compreendendo-o assim como forma material do discurso, pela qual se faz
analise enquanto objeto do discurso (ORLANDI, 2012).

METODOLOGIA

Por meio da revisdo bibliografica podemos reconhecer duas nog¢des distintas de texto,
a primeira é pela eminéncia linguistica. Segundo Marcuschi (2012, p. 22), o texto, por esse
viés, € definido como “uma sequéncia coerente de sentengas”. Por essa concep¢ao opera-Se 0
texto pelos aspectos puramemte linguisticos. Em um primeiro momento limita-se ao que
poderia se encontrar em uma gramatica da frase. Essas primeiras concepgdes aos poucos vao
avancando, para uma concepcao que transpde 0s aspectos que levavam a compreensdo de
texto como unidade linguistica (MARCUSCHI, 2012).

A segunda forma é por meio da analise do discurso, por ela se constituir o
entendimento sobre o texto como unidade que carrega historicidade e textualidade. Isso
implica, segundo Orlandi (2012), que as palavras tém seus significados porque ha discursos
que as sustentam. Portanto, conceber essa formulacdo do texto como parte material do
discurso é localiza-lo (enquanto unidade significativa) no/pelo ato discursivo, pois, a
construcdo de sentidos se da pela textualidade, no sentido de discursividade, da relacéo, ndo sé

do texto com o proprio texto, mas também com a historia, com o exterior (ORLANDI, 2012).

DISCUSSAO

Adotar a nocdo de texto expressa pelo viés da AD (de linha francesa, disseminada no
Brasil por Eni Orlandi), implica considerar que o texto ndo é uma unidade fechada, que ele
carrega consigo a relacdo com outros textos e, para além disto, que o texto pode ser
compreendido junto a exterioridade, com o interdiscurso (ORLANDI, 2012). Essa
exterioridade de que falamos é a presenca da interdiscusividade, ou exterioridade constitutiva,
que, a este ponto, leva-nos a pensar a temporalidade como o movimento do texto feito pela
autora. E quando se situa essa compreensdo que se possibilita entender o que se aufere por
exterioridade constitutiva. Em relacéo a isto, ndo se parte da historia para a materialidade, “se

parte do texto enquanto materialidade linguistica historica” (ORLANDI, 2012, p. 88).
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Todavia, ndo se trata de conceber a historia refletida no texto, ademais a historicidade do

texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Para tanto, ao organizar nessa escrita, um ato discursivo, como manifestacdo material
de um gesto de leitura, assumindo esse estatuto tedrico, apresentado por Orlandi (2012),
incorporamo-lo nessa pratica, que se constitui, portanto, de forma interdiscursiva e
historicamente situada. Assim, compreendemos que o ato de ler e escrever € uma forma de
assumir nossa formacdo discursiva, que nédo se desvincula da linguagem, mas que se forma
por ela (sem desconsiderar que a linguagem aqui € assimilada pelo viés linguistico, que se

manifesta através de uma lingua/texto/préatica sdcio-historica).

REFERENCIAS

MARCUSCHI, L. A. Linguistica de texto: o que é e como se faz? S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2012,

ORLANDI, E. P. O Estatuto do Texto na Historia da Reflexdo sobre a Linguagem.
In:ORLANDI, E. P. Discurso e texto: formulacdo e circulacdo dos sentidos. 4. ed.
Campinas, SP: Pontes, 2012, p. 73-98.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica & afirmacéo do 6bvio. Traducéo Eni P.
Orlandi. Campinas: Unicamp, 1995.
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QUANDO A MORTE NAO BASTA: UMA ANALISE TELEOLOGICO-DISCURSIVA
DE PENAS QUE EXTRAPOLAM A EXPECTATIVA DA VIDA HUMANA

Lisa Evangelista de Souza - UFAC
Maria Eduarda Nascimento da Silva - UFAC
Mario Luis da Silva Villarruel - UFAC

RESUMO: Este projeto foi proposto pelo grupo de pesquisa Laboratério de linguagens,
sociedades e direitos (LISOD) vinculado a Universidade Federal do Acre (UFAC) e teve
como objetivo a pesquisa sobre sentencas que extrapolam cem anos envolvendo conceitos de
punicdo, violéncia, poder e sociedade. Percebeu-se durante a pesquisa que as sentencgas que se
encaixam nessa perspectiva, sdo resultados de uma sequéncia de crimes nos quais tanto a lei
guanto a sociedade julgam como certa, mesmo indo de encontro com a prépria Constituicéo.
O resultado dessa experiéncia foi, em geral, positivo, por mais que obstaculos causados pela
Pandemia do Covid-19 tenham existido.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem; Discurso; Violéncia; Poder; Punicéo.

INTRODUCAO

O projeto de pesquisa “Quando a morte ndo basta: uma analise teleologico-discursiva
de penas que extrapolam a expectativa da vida humana” foi proposto pelo grupo de pesquisa
Laboratorio de linguagens, sociedades e direitos (LISOD) vinculado a Universidade Federal
do Acre (UFAC), e teve como objetivo trilhar sob Oticas teleoldgico-discursivamente as
sentencas que extrapolaram cem anos de detencdo e assim, a expectativa de vida humana.
Ressaltando a importancia da linguagem na area do Direito, recorremos a Herkenhoff (2010,
p.76), que diz que “a linguagem ¢ o sangue que perpassa as artérias do mundo juridico”. Ela ¢
0 que forma a trilha da argumentacdo e do discurso, e através dela, o Direito tem poder e
autonomia sobre o processo em questdo. Levamos como ponto central a discusséo do quanto
a linguagem, a violéncia e o discurso estdo vinculados. A Sociologia da punicdo e a
antropologia da violéncia em gramaticas sociais de personas marginais estdo vinculadas a
experiéncia da sociedade com a violéncia histérica e na impossibilidade de a justica colocar
um ponto final em relacéo a isso. A lei tem o intuito de resguardar a ordem e a sociedade e ela
cumpre isso no quesito substancial, mas ao que se refere ao comportamento da sociedade em
discursos, violéncia e punicdo, a mesma lei se transforma cada vez mais desigual e agressiva.
Sobre a perspectiva social e a linguistica social e juridica, Bourdieu (1998) defende que a
linguagem é um objeto de ocultagdo. Assim, usa-se como artificio a diversidade e a falta de

autonomia sobre ela a possibilidade de instrumenta-la como meios de opresséo e exploragédo
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para perpetuar a facilidade de dominacédo das classes. Uma linguagem juridica mais restrita e
inacessivel as grandes massas permitem campos de negligéncia e ineficiéncia das seguridades
de defesa ou liberdade futura do sujeito. Assim como sites de pesquisa juridica, a pesquisa
recorreu aos meios virtuais. No projeto, por se tratar de um campo tedrico e abrangente, foi
necessario trabalhar em campos especificos como: linguagem, violéncia e discurso e sobre “a
sociologia da punicdo e antropologia da violéncia: gramaticas sociais de personas marginais

vinculados ao populismo penal e puni¢ao”.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a qualitativa de carater exploratério, tendo como apoio
pesquisas bibliograficas. Esse tipo de pesquisa apresenta as caracteristicas que correspondem
as necessidades de nosso estudo. Assim, apropria uma andlise teleologica-discursiva de penas
que extrapolam a expectativa da vida humana, pois envolve pequenas amostras, as quais ndo
necessitam ser representativas de grandes populacdes com a finalidade de “desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27), em virtude da
atual falta de fontes de buscas. O levantamento e a coleta de dados foram por meio de
pesquisas na internet e na analise dos referenciais tedricos publicados através de meios
digitais e presenciais sobre “linguagem, violéncia e discurso” e sobre “a sociologia da puni¢ao
e antropologia da violéncia: gramaticas sociais de personas marginais.” A pesquisa iniciou no
periodo 2020-02 e as atividades de pesquisa e estudos iniciaram a partir de agosto do mesmo
ano. O primeiro levantamento foi a revisdo bibliografica no campo da hermenéutica e
argumentacdo. A revisdo bibliogréafica nos estudos da teoria da linguagem e do discurso
iniciou em setembro e continuou durante toda pesquisa até entdo com base no tema individual
atribuido. Na terceira fase de revisdes bibliograficas, no més de outubro de 2020,
pesquisamos sobre o campo da sociologia da puni¢do e da filosofia linguistico-juridica. A
partir de entdo comecamos com o levantamento e analises de dados e qualificagdo de
processos correspondente a cada plataforma disponivel. Nesta fase, iniciamos no final do
periodo de 2020-02 e continuamos em 2021-01, até entdo, final de janeiro. Conforme o
cronograma fixo do projeto, ao final do semestre do projeto de iniciagéo cientifica, o relatério
parcial foi realizado e entregue no més subsequente a janeiro, completando os seis meses de
pesquisa. Em fevereiro, marco, abril e maio foram feitos levantamentos discursivo-

argumentativos e andlises dos dados. Em junho e julho foram realizados os contrastes dos
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resultados da pesquisa e, em julho, a realizagdo do projeto final, finalizando os doze meses de

pesquisa.

DISCUSSAO

O projeto se embasou em sentencas brasileiras que extrapolam a expectativa humana.
Foram considerados fatores importantes, tais como: concurso de crimes, casos que foram
evidenciados a comocao publica, sempre levando em discussdes a linguagem, o discurso, a
violéncia e a punicdo, discutidos por Garland (1990), Alvarez (2013), Foucault (2005), Van
Dijk (2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento deste projeto encontrou-se muita dificuldade na
obtencdo dos dados necessarios que competiam a pesquisa. Voltada a metodologia tedrica
sobre linguagem, violéncia e discurso: sociologia da punicéo e antropologia sobre gramaticas
sociais de personas marginais e ao populismo penal/punicdo, levaram a conclusdo de que
mesmo que o limite seja até quarentas anos de reclusdo, as sentencas ultrapassam a
expectativa de vida humana, punindo o sujeito como um “espelho” para que os individuos da

sociedade ndo cometam os mesmos crimes, formando o poder punitivo e ideoldgico.
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VERBOS APRESENTACIONAIS: ESTRUTURA, DESCRICAO E ANALISE

Natan de Lima Franca - UFAC
Dr. Sergio da Silva Santos - UFAC

RESUMO: Este trabalho é resultado de pesquisas e leituras académicas realizadas para a
analise, descricdo e entendimento do funcionamento da lingua, mais especificamente de
estruturas formadas por verbos apresentacionais ndo-existenciais, para o qual se utilizou um
corpus com textos orais do portugués brasileiro. A base tedrica consistiu nos estudos de Dik
(1997), Borba et al. (1990) e Santos (2019), o qual analisou as estruturas apresentacionais
ndo-existenciais no mesmo corpus utilizado neste trabalho e as categorizou em 4 tipos. A
esséncia do trabalho foi a construcdo de um vocabulério dos verbos nos moldes de Borba et
al. (1990). Buscou-se uma investigacdo e descricdo dos verbos encontrados, e, por meio do
trato pragmatico, seméntico e morfossintatico, observar a estrutura e funcionamento
linguistico.

PALAVRAS-CHAVE: Funcionalismo; Verbos Apresentacionais; Estruturas
Apresentacionais.

INTRODUCAO

O Funcionalismo pode ser compreendido como o conjunto de teorias linguisticas das
quais concentram-se a andlise do funcionamento da lingua, de seu uso pratico e suas
respectivas contribuicfes para os estudos da linguagem e comunicacdo. Desta maneira,
diferentemente de outras abordagens linguisticas, esta, em especifico, ird encarregar-se do
trato da lingua a partir de seus fendmenos reais, bem como seus processos comunicativos e de
funcionamento interativo.

Os verbos apresentacionais, nessa perspectiva, correspondem a um uso marcado pela
necessidade de o falante inserir um elemento novo no discurso, servindo o verbo de suporte
introdutorio. A andlise dessas estruturas apresentacionais se faz necessaria para se observar o
comportamento da lingua sob os critérios pragmatico, morfossintatico e semantico, o que fez
Santos (2019), que chegou a classificar essas estruturas em quatro tipos. Com base no
dicionario desenvolvido por Borba et al. (1990), buscou-se, neste trabalho, dicionarizar esses
verbos encontrados por Santos considerando a composicdo sentencial no qual eles ocorrem,
considerando também varios fatores sintatico-semanticos, como a classificacdo seméntica do
verbo, a funcéo sintatica do argumento a direita do verbo, as propriedades semanticas desse

argumento (concreto, abstrato, definido, indefinido, animado, inanimado) entre outros.
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METODOLOGIA

A metodologia empregada na realizag8o deste trabalho foram duas: a analise de corpus
e a pesquisa bibliografica. A anélise de corpus se baseou no cérpus Ecossistema Linguistico
do Acre, do Grupo de Estudos Linguisticos do Acre (GELAC), coordenado pelo Prof. Dr.
Vicente Cruz Cerqueira, da UFAC. O cérpus consiste em 48 entrevistas orais realizadas em
2011, enquadradas como material sociolinguistico de tipologia textual narrativa, tendo em
vista que seus entrevistados narram acontecimentos. A pesquisa bibliografica, por sua vez,
fundou-se nos preceitos do Funcionalismo Linguistico, principalmente nos estudos
desenvolvidos por Dik (1989), Borba (1990) e Santos (2019). Do segundo, aproveitou-se a
concepcdo de classificacdo de verbos utilizada em seu Dicionario gramatical de verbos, que
caracteriza os verbos a partir do uso, considerando toda a estruturas argumental do verbo bem
como a caracteristica de seus argumentos; do ultimo, analisou os verbos encontrados pelo

autor e a classificacdo por ele utilizada em sua tese.

DISCUSSAO

As estruturas apresentacionais s@o formadas por um verbo apresentacional + um
sintagma nominal (V + SN) ou até mesmo um sintagma preposicional (V + SP), ou seja, uma
estrutura cujo verbo vem sempre antes do sintagma ao qual esta vinculado, como se pode ver
em 1 (a e b), retirados de Santos (2019, p. 45):

(1) a. Documentador: E na escola que tu estava antes, tu gostava?
Informante: Gostava.
Documentador: E? Como & que é 14?
Informante: Tinha um bocado de gente... Tinha um prédio.
[JVCL-M]

b Chega de mentir.

Ao analisar as estruturas apresentacionais nao-existenciais, Santos (2019) identificou
quatro tipos de estruturas, conforme a configuracdo dessas estruturas em relacdo ao SN. Para

isso, utilizou uma série de critérios para caracterizar o sintagma apresentado pelo verbo. Esses
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critérios foram: caracteristicas morfossintaticas, semanticas e pragmaticas. A sua conclusao é
de que esses verbos tém um comportamento peculiar.
Quanto a distribuicdo dos verbos no dicionario nos moldes de Borba et al. (1990), o

exemplo a seguir ilustra 0 comportamento de alguns desses verbos.

(2) VIR — 1. Verbo apresentacional existencial ndo-prototipico. Indica estado, com
argumento absolutivo, formado por substantivo concreto, ndo definido, néo
especifico, ndo animado, significa existir: Na frente tem uma arvore grande,
um portdo principal amarelo. Ai vem outro corredor e outro portdo e segue um
corredor e em seguida tem os pavilhGes, acima fica a direcédo da escola, que €
area da direcdo. Tudim: coordenacao, secretaria, sala dos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Para este trabalho, que segue os moldes de Borba (1990), verificou-se que 0s verbos
apresentacionais, quando dicionarizados demostram complexidade gramatical e
especificidades. O contato com a lingua viva, em seus contextos discursivos, possibilitou,
também, maior entendimento do funcionamento linguistico. A complexidade dos verbetes
constata-se por meio de exemplos (2), evidenciando a natureza e categorizando-o a natureza
apresentacional existente. A partir de seus usos especificos, mostram estruturas distintas e
especificas notaveis para estudo cientifico.

Desta maneira, tais elementos permitem identificar cada tipo de verbo apresentacional e
suas especificidades. Santos (2019, p. 117) constata que “do ponto de vista morfossintatico,
verificou-se que as construcdes apresentacionais ndo-existenciais se diferenciam segundo o
tipo de estrutura em que ocorrem”. Ao analisarmos o cérpus, o objeto possibilitou o contato

com a lingua em sua materialidade, atravessada por diferentes fenémenos que a compdem.
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O IMAGINARIO DE REPRESENTACOES SOBRE ESCRITA EM TEXTOS
ACADEMICOS

Wudson Chaves da Silva Junior - UFAC

RESUMO: Este resumo apresenta o resultado da pesquisa desenvolvida no projeto
Representacfes sobre o Imagindrio de Letramento em Textos Académicos, mais
especificamente, no plano de trabalho RepresentacGes sobre o Imaginario de Escrita em
Textos Académicos. Nesse plano, a proposta se pauta em descrever como a escrita se mostra
representada na circulacdo do escrevente pelas praticas de oralidade e de letramento. O
objetivo € demonstrar como o0 imaginario sobre escrita é representado em textos académicos
de ex-alunos da Universidade Federal do Acre. Para isso, fundamentamos, de modo geral, nos
Novos Estudos de Letramento (STREET, 2014), e, de modo especifico, nos estudos da
Heterogeneidade da Escrita (CORREA, 2004), que exemplificam um imaginério de
representacfes sobre esse modo de enunciar. De natureza qualitativa, a perspectiva
metodoldgica esbocada € a seguinte: i) selecdo do enunciado para analise; ii) descricdo de
possiveis concep¢des sobre escrita evocadas na materialidade linguistico-discursiva desse
enunciado.

PALAVRAS-CHAVE: Imaginério; Escrita; Textos académicos.

INTRODUCAO

Quando colocamos a lingua enquanto objeto tedrico de andlise linguistica, é possivel
mensurar diversas perspectivas de linguagem que a compdem, sem esgotar as possibilidades
de olhar para esse objeto. Essas perspectivas se mostram em razdo do uso da lingua e é por
meio do carater fluido e heterdclito presente no uso de um determinado sistema que as
praticas de letramento sdo evocadas. O falante/escrevente da lingua, sujeito construido na/pela
linguagem, apropria-se, na circulacdo pelas praticas de oralidade e de letramento, de
concepcBes imaginarias sobre como enunciar, seja pela fala seja pela escrita. A partir dessa
explicacdo, partimos do ponto de vista no qual, na pratica da escrita, 0 escrevente se apropria
de concepcdes que o atravessam na relacdo sujeito/linguagem para a fundamentacdo do seu
texto, apropriacdo no que diz respeito a organizacdo da forma, aos argumentos, aos aspectos
de interlocugédo com o outro (projecdo de quem seja o interlocutor do texto), aos aspectos
pragmaticos e discursivos (de uso da lingua para elaboracdo de um determinado dizer), que
aliados a uma forma de producdo do enunciado evocam representacdes de certo imaginario
sobre escrita (CORREA, 2004). Dentro desse imaginario, temos a escrita fundamentada em

diversas concepgdes de linguagem e é a partir das representacGes de concepgdes sobre escrita
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que se pretende demonstrar como o0 imaginario de escrita é apreendido e representado em

textos académicos produzidos por ex-alunos da Universidade Federal do Acre.

METODOLOGIA

Partindo da ideia de que qualquer selecdo implica uma série de exclusdes, dois critérios
balizaram a escolha pelo material de analise proposto por este trabalho. Esses critérios estéo
pautados nos seguintes pontos: i) que fosse um material no modo de enunciar escrito, que
explicitasse préaticas de letramento, dito de outra maneira, que demonstrasse determinado
funcionamento de lingua em uso com foco na escrita académica —nesse sentido, pensamos
em textos produzidos por alunos universitarios; ii) que esse material de algum modo trouxesse
um dado de linguagem especifico de uma determinada realidade linguistica, o que nos levou a
uma coleta de textos académicos, produzida por ex-alunos da Universidade Federal do Acre
(UFAC), para um projeto de Intercdmbio Docente. Realizamos recortes nesses textos e 0s
tomamos como enunciados completos (BAKTHIN, 1992) para a analise dos dados. A
proposta tedrico-metodolégica da pesquisa desenvolvida neste projeto € de natureza
qualitativa para interpretacdo do dado de linguagem. E por meio de pistas linguisticas
(paradigma indiciario) e das condi¢Ges de producdo do material elencado, a saber: textos
académicos de ex-alunos do curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa, da
Universidade Federal do Acre (UFAC). O percurso metodolégico a ser trilhado tem como
traco: a) selecionar o enunciado para analise, a partir de uma das producdes escrita dos textos
académicos selecionados; e b) detectar pistas linguisticas que indiciem nesses enunciados um

imaginario de representagdes sobre a escrita.

DISCUSSAO

Os enunciados analisados apontaram para uma concep¢do de escrita como cédigo e até
0s enunciados que oscilaram em concepcles, ou seja, mostraram concepgdes distintas num
mesmo funcionamento sintatico, ainda assim mostraram uma priorizacdo da representacao de
escrita como regras gramaticais, como norma. Dito de outro modo, a estrutura sintatica na
ordem dos constituintes apontou para a representacdo da escrita como cddigo no enunciado
analisado. Essa representacdo acabou por também apontar uma preocupacdo com 0 modo

formal de enunciar pela escrita, ou seja, uma preocupacdo com o0 codigo de escrita
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institucionalizado, um imaginario de escrita que corresponderia, por exemplo, a apropriacao

do escrevente por préticas formais letradas.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, em relacéo ao objetivo proposto neste trabalho, os dados permitiram afirmar a
presenca de diferentes fundamentos de linguagem para se pensar a escrita no enunciado em
analise, a saber: o estrutural, o enunciativo e o etnografico. Esses fundamentos apontam para
uma oscilacdo conceitual na compreensdo desse modo de enunciar, no entanto, a
predominancia nessa relacdo € a da representacdo da escrita como c6digo, ou seja, embora se
tenham outras formas de conceber a escrita, os dados aludem explicitamente para um

imaginario de escrita como cddigo institucionalizado.
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RESUMOS EXPANDIDOS
EIXO 02 - ESTUDOS DE TEORIA E CRITICA LITERARIA

A IMAGEM DE SI NA LINGUAGEM VERBO-VISUAL: UMA LEITURA ANALOGA
AO MITO DE ECO E NARCISO

Airton Santos de Souza Junior - UFAC
Jeissyane Furtado da Silva - UFAC

RESUMO: Apesar do advento da Linguistica no inicio do século XX, sabe-se que a
linguagem continua sendo objeto de investigacdo das mais diferentes areas, nao sendo,
portanto, uma categoria investigada somente pela Linguistica. Em consonancia com a
Semidtica (SANTAELLA, 1983), situada como a ciéncia de todas as linguagens,
compreendemos a linguagem como fendmeno de producéo e significacdo de sentido. Partindo
disso, propomos como objetivo desta comunicacdo analisar de que forma a pintura verbo-
visual (2015), de autoria da artista plastica VVania Mignone, dialoga com o mito de Eco e
Narciso (BULFINCH, 2002) e como essa leitura se estende ao romance O retrato de Dorian
Gray (WILDE, 2000). Além da Semiotica (SANTAELLA, 1983), nossa leitura se pauta nas
contribuicdes de Adorno (2003), Costella (2002), Giannoti (2003) e Mukarovsky
(1988). Desse modo, evidenciamos 0 modo como se articulam na pintura as diferentes
linguagens (verbal e visual) enquanto fendémeno de producéo e significagdo de sentido.

PALAVRAS-CHAVE: Semiética; Verbo-visual; Sentido.

INTRODUCAO

De acordo com Bulnes (2016), a linguagem, pelo menos em seu sentido amplo, nao se
trata de um fendmeno cuja exclusividade para sobre a raca humana. Nesse sentido, somos
levados ao entendimento de que se cada ser vivo se comunica a partir de quem §é, entdo, logo,
existem vérias possibilidades de linguagem, estejamos nds — seres humanos — conscientes
disso ou ndo. Essa perspectiva, de imediato, suscita algumas questdes, entre elas: se existem
varias possibilidades de linguagem, qual a ciéncia e/ou area do conhecimento responsavel por
estuda-las? Para responder a esse questionamento precisamos nos aproximar de uma ciéncia
que se encontre para além da Linguistica. Isso ocorre, porque a Linguistica, como ciéncia da
linguagem que emerge no século XX, constitui-se como tal, tomando ndo como objeto de
investigacdo todas as formas de linguagem, mas somente a linguagem compreendida como
lingua (MARTELOTTA, 2012). Desse modo, nota-se que a Linguistica constitui-se como
ciéncia da palavra, ndo contemplando as demais formas de se pensar a linguagem. Portanto, é

justamente a partir dessa lacuna deixada pela Linguistica, que volta sua atencdo
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exclusivamente para a linguagem verbal, que a Semiética, no século XX, toma como
proposito constituir-se como ciéncia de todas as linguagens — e ndo somente da palavra. Desse
modo, através da Semidtica, levando em consideragdo o dialogo entre a linguagem verbal e
visual, propomos como objetivo deste trabalho analisar de que forma a pintura verbo-visual
(2015), de autoria da artista plastica Vania Mignone, dialoga com o mito de Eco e Narciso
(BULFINCH, 2002) e como essa leitura se estende ao romance O retrato de Dorian Gray
(WILDE, 2000). Evidenciando assim, o0 modo como se articulam na pintura as diferentes
linguagens (verbal e visual) enquanto fendbmeno de producéo e significacdo de sentido. Em
vista disso, para a analise que aqui propomos, além da Semidtica (SANTAELLA, 1983),
ferramenta base dessa discussdo, nossa leitura se pauta também nas contribui¢des de Adorno
(2003), Costella (2002), Giannoti (2003) e Mukarovsky (1988).

METODOLOGIA

Considerando o fato de o objeto da nossa discusséo se encontrar situado no campo das
artes visuais, por se tratar de uma pintura, nada mais relevante que tecermos algumas
consideracOes, ainda que preliminares, em relacdo tanto ao modo como podemos entender
e/ou conceber a obra de arte quanto ao valor estético e semiético do objeto artistico
(MUKAROVSKY, 1988). Para Costella (2002), a arte sera entendida como tudo aquilo que o
homem diz que € arte. Com base nessa concepcao, o valor estético da obra de arte ndo reside,

portanto, no objeto em si, mas no processo de construcdo do objeto artistico.

Figura 1 - Pintura de Vania Mignone

O GRITO

Fonte: MIGNONE, Vénia. Sem titulo. [2015].
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Para a leitura da pintura acima, levaremos em consideracdo alguns dos principios
enumerados por Costella (2002): factual, expressional, convencional e estilistico. Desse
modo, através desses principios demonstraremos 0 modo como palavra e imagem se

convergem na construcdo do sentido global da pintura verbo-visual.

DISCUSSAO

De inicio, vale destacar que estamos diante de textos (pintura e mito de Eco e Narciso)
gue se manifestam, sobretudo, por meio de duas linguagens: verbal e visual. Essa constatacao
justifica de antemé&o nossa escolha pela Semiotica como teoria que sustenta nossa leitura, uma
vez que a Semiotica, como ja destacado, volta sua atencdo para todas as formas de linguagem
que se articulam como fenémeno de producdo de sentido. Considerando isso, a partir da
analise dos elementos dispostos na pintura, entre aspectos visuais e verbais, o primeiro ponto
gque marca a aproximacgdo entre a pintura verbo-visual e a narrativa de Eco e Narciso diz
respeito as palavras apresentadas na pintura: “O grito” e “O eco”. A Palavra “eco” evocada na
pintura ja insinua essa aproximacao entre a tela e a narrativa, uma vez que faz mencéo direta a

um dos personagens principais da narrativa: a ninfa Eco.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura que construimos s6 foi possivel na medida em que consideramos tanto 0s
elementos verbais quanto os ndo verbais presentes na pintura verbo-visual, mobilizando,
portanto, as diferentes linguagens que constituem a obra. A apreciacdo conjunta desses
elementos nos permitiu compreender, entre outras coisas, que na pintura analisada a palavra
passa a atravessar tanto o dominio das linguagens visuais, uma vez que o significado sera
construido também a partir daquilo que a espacialidade da palavra é capaz de representar, isto
é, a partir daquilo que a palavra representa como elemento grafico e/ou visual; como também,
e de forma mais evidente, o dominio do signo verbal, uma vez que a palavra como tal

expressa semanticamente um significado.
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BEIRA RIO BEIRA VIDA DE ASSIS BRASIL: O CAIS COMO CENARIO
BOEMIO E PROMISCUO

Carmelinda Carla Carvalho e Silva - UESPI

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo apresentar o prejuizo ocasionado pela
prostituicdo descrita na obra Beira Rio, Beira Vida (1965), de Assis Brasil, inserida na
tetralogia piauiense, a qual apresenta o sujeito feminino na condicdo de meretricio, ora
devido aos fatores sociais, ora a escassez de expectativas quanto a uma vida acertada em
meio a pobreza e a decadéncia de carater agregados as personagens femininas. Assis
Brasil enfatiza as relagdes sociais da época por meio da descri¢cdo de uma realidade que
desvela a marginalizacdo e a intolerancia vivenciada pela mulher as margens do rio
Parnaiba, espaco da narrativa, onde as personagens buscam subsisténcia. Como fonte de
pesquisa, buscamos fundamentos em Candido (1981), Schueler (1989) e Rossiaud
(1991). Ao final de nossa pesquisa apontamos tracos da voz dos personagens, cenarios,
memorias e relatos que a prostituicdo, além de fonte de subsisténcia para algumas
mulheres, era também motivo de orgulho e prazer para outras, além de percebermos uma
espécie de sina passada de méaes para filhas com relacéo a prostituicdo no cais litoraneo.

PALAVRAS-CHAVE: Libertinagem; Pobreza; Marginalizac&o.

INTRODUCAO

Francisco de Assis Almeida Brasil, mais conhecido como Assis Brasil, escritor
piauiense, autor de romances diversos, professor, jornalista, critico, além de membro da
Academia Piauiense de Letras, bem como da Academia Parnaibana de Letras; nasceu na
cidade de Parnaiba, no dia 18 de fevereiro de 1932. Sempre apoiado pelos pais, desenvolveu
0 gosto pela leitura e paralelamente pela escrita, principalmente por romances e poesias.
Desde jovem possuia fascinio pelos estudos, o que facilitou a construcdo de suas primeiras
producdes, dando marco inicial na sua carreira que viria a tona logo.

Ainda jovem mudou-se para a cidade de Fortaleza, no estado do Ceard, em busca de
melhoria nos estudos, focando em oportunidades que viessem a facilitar uma boa formacao, o
que sempre foi referéncia para sua familia. Também em busca de melhores condi¢fes para
estudar, mudou-se para 0 Rio de Janeiro, tendo como foco tornar-se um “verdadeiro”
escritor. Estudou jornalismo na PUC do Rio e aproveitou para trabalhar em cargos que
sempre 0 colocassem em comunicacdo com o social, dentre eles na area administrativa e
propagandista.

Assis Brasil conquistou através de suas obras, o titulo de critico literario de renomado

valor para a literatura piauiense. Suas produgoes expressam formas de relages com o meio,
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explorando ao longo de suas linhas, caracteristicas de uma literatura contemporanea,
inserindo seus personagens em um mundo que sai da ficcdo e transborda para a realidade,
com marcas téo claras que envolvem o leitor, colocando-o de forma presente no enredo.

Uma das principais caracteristicas de Assis Brasil em suas publicacbes é o uso da
memoria. Ele utiliza essa técnica para construir dentro do imaginario do leitor, através dos
personagens, o enredo que vai se configurando ao longo de toda a narrativa. Basicamente, é
como se fizesse um jogo entre o leitor e a obra. O leitor, com sua percepg¢éo, vai montando o
enredo, observando de forma atenta o que a memoria dos personagens fala, estabelecendo
relacBes entre o universo criado pelo autor e a leitura feita pelo pablico, e € justamente isso
que buscamos explorar aqui, uma investigagdo sobre a prostituigdo das personagens no cais

como forma de sustento na narrativa da obra Beira Rio Beira Vida.

METODOLOGIA

Ao fazermos a leitura do romance em questdo, Beira Rio Beira Vida, deparamo-nos
com inquietudes dos personagens gque comumente se portam como sobreviventes de um
espaco marginalizado. Separada pela questdo social, Parnaiba apresenta-se como sendo
dividida em dois territérios, um lado onde moram os burgueses e 0 outro onde encontramos o
cais e a parte miseravel da cidade.

Com uma investigacdo de cunho bibliografico partimos em busca de tedricos que
abordem as linhas de investigacdo sobre a marginalizacdo dos individuos bem como estudos
que foquem na visdo de prostituicdo da mulher como forma de sobrevivéncia. Em seguida
fazemos um paralelo com esses aspectos para 0S encontrarmos nas falas do narrador,

personagens, espacos, memarias, dentre outros que corroboram com nossa base tedrica.

DISCUSSAO

Beira Rio Beira Vida (1965) trata da prostituicdo a beira do cais em Parnaiba,
quebrando o paradigma de obras consideradas comuns com relagdo aos temas sempre
trabalhados, inovando na forma de descricdo dos personagens, de seus recursos utilizados
para evidenciar essa realidade, seus comportamentos, as manchas que a vida deixa nessas
prostitutas e fazendo uma critica a sociedade sobre seu comportamento diante de uma vida
sem nenhuma expectativa de mudanga daqueles personagens que trazem, por assim dizer, seu

destino tracado.
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Essa critica pode ser observada quando o espaco da narrativa, Parnaiba, é claramente
dividido em duas partes. A sociedade de classe média alta concentrada na cidade em si, e as
prostitutas e pessoas que compunham a classe miserdvel, alojadas no cais, esses sem
progresso vivendo na paupeérie, é o espaco onde os trabalhadores assumem o papel de busca
pela sobrevivéncia, a pobreza ganha espaco, o corpo feminino passa a ser o objeto de
trabalho das mulheres, e isso acontece de forma muito natural. Elas se vendem em troca
apenas de seu sustento, mas algumas fazem dessa necessidade, algo que possam sentir prazer,
tal prazer somente para a satisfacdo de sentir-se desejadas pelos trabalhadores do cais
parnaibano.

A aceitagdo dessa vida miserdvel cria uma espécie de sina passada de geragdo para
geragdo. Assim aconteceu com Luiza e sua filha Cremilda e com Cremilda e filha de Luiza.
Entretanto, a sina se rompe quando Luiza ndo envolve Mundoca, sua filha, nesse meio de
vida comum entre elas. O motivo disso talvez se dé de, acordo com Brasil (2014), pela falta
de beleza de Mundoca: “As freguesas evitavam conversa com Mundoca, os dentes estragados
[...] Ele tinha vontade, sim, de afastar aquela criatura esquisita da loja” (BRASIL, 2014, p.
55).

Rossiaud (1991) no livro esclarece acerca dos ambientes conhecidos como prostibulos
e de como os homens utilizam esse local unicamente em busca de prazer sexual, onde 0s
valores das mulheres séo, por assim dizer, anulados, uma vez que estdo ali para proporcionar

momentos de sexo:

A criacdo de uma casa publica [de prostituicdo] pode ser compreendida (e
bastante legitimamente) de maneira totalmente contraditéria: quer como
afirmacdo tranqlila, mas autoritaria, do direito dos machos (em principio
solteiros) a sexualidade; quer como semiexclusdo das mulheres e de seus
clientes. Pois a gestdo municipal é suscetivel de politicas mdltiplas, os
caracteres do acantonamento podem modificar-se de um tempo ou de um
lugar para o outro, a ecologia do bordel fracassar ou firmar-se [...]. Assim, o
valor social ou moral atribuido a prostituicdo publica e acantonada s6 pode ser
definido por aquilo que a rodeia. (ROSSIAUD, 1991, p. 14.)

Mundoca deixa claro que ndo se interessaria por homem algum, que ndo daria
continuidade aquela vida sem prestigio: “Mesmo ndo gosto dele, ndo gosto de homem
nenhum, ndo vou gostar de ninguém, ninguém tem nada com isso. N&o gosto de nada, nao
quero nada” (BRASIL, 2014, p. 50).

A vida nos arredores do cais separa a vida moderna do restante da populacdo que

mora na cidade. Luiza € a personagem que fica encarregada de mostrar o preconceito consigo
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mesma por ter tido uma vida libertina, que culpa sua mée Cremilda, uma prostituta que nao
atendia aos padrdes de uma senhora e mde modelo, com uma linguagem sexual muito forte e

atitudes que a forcaram a tornar-se também uma prostituta:

Agora vocé pode ter um homem, besta. E pode até ajudar sua velha mae. [...]
Sossega Luiza, é assim mesmo, vocé agora pode ter um homem, vai descobrir
0s prazeres que a vida tem e vai ganhar seu dinheiro e até mesmo peixes que
pode trazer pra sua velha mae vender (BRASIL, 2014, p. 57).

A vida prostibula do cais manchava a honra da sociedade parnaibana que se
considerava em delicadeza representada pelas mulheres sensiveis, elegantes com nomes a
zelar e posicOes sociais destacadas, além de bons costumes atrelados as origens familiares.

Cremilda, prostituta e dona de um armazém, esse herdado gracas a um golpe de
interesse que dera ainda em sua juventude, vivia rodeada de homens que lhe garantiam
dinheiro e agrados em troca de sexo negociados como fonte de renda. Ela criava o jovem
Jessé, personagem que fugia aos padrdes constituintes do restante que compunha o cais;
sonhava em estudar e garantir seu futuro, e por isso mesmo era motivo de piada entre todos
que o ouviam falar de seus planos.

As atitudes de Cremilda deixam o leitor consciente de que ela ostenta uma vida futil,
degradada pela vida sexual desvairada e mesmo diante de sua filha Luiza, que estava gravida,

ndo evita frisar sua frustracdo por ela ndo se vender, como vemos na fala:

Um fim para aquelas noites que envenenavam, viciavam. “Esta se guardando
para quem?” — perguntava a mde, quando se esquecia de que ela estava
esperando um filho, ou fazia que se esquecia. (BRASIL, 2014, p. 88)

Ou ainda quando dialogava com sua Luiza e deixava claro que sua vida foi mesmo de

uma prostituta, sem qualquer preocupacao com a figura diante da filha:

Ela dizia pra mim Mundoca: eu tinha que assegurar o seu futuro, ndo tinha?
E toda vez que tocava nesse assunto dava uma gargalhada, entre outras
palavras: o seu futuro Luiza; o seu futuro. E gargalhava até chorar, como
sempre chorava quando gargalhava do seu passado. Ela bem sabia que seria
0 meu futuro, muito antes mesmo talvez de eu ter nascido. (BRASIL, 2014,
p. 79)

Toda a narrativa de Beira Rio Beira Vida é formulada a partir das memorias de Luiza,
que vai tecendo entre uma lembranga e outra a sua vida ainda na juventude, a vida de sua

mée e as lembrancgas de sua avO que eram contadas pela mée, ou seja, a memoria é uma
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caracteristica fundamental para que o leitor fique situado de como o enredo foi se
desenvolvendo e com isso 0s personagens ganharam vida.

Mundoca, enfim, quebra a sina da familia, sendo apresentada como uma moca calada,
que trabalha em uma loja na cidade e que ndo se preocupa em ter relagdes com homens e

muito menos em ganhar a vida através da prostituicdo:

N&o conseguiu provar o sonho, lhe cancelaram os projetos, como numa
adverténcia. Mas a filha que nasceria logo, indiferente Mundoca, estava ali
parada para dar um fim a tudo. S6 assim. Sé assim. (BRASIL, 2014, p. 88)

Beira Rio Beira Vida trabalha a prostituicdo, retratando o foco apenas nas personagens
femininas, sendo elas dominadas pela vida dependente da postura que adotavam,
evidenciando niveis degradados diante da marginalizacéo e a escassez de melhoria de vida.

Assis Brasil denuncia que a vida levada pela sociedade dotada de bons costumes foi
proporcionada apenas a poucos, e que o restante era simplesmente excluido até mesmo de
pensar em ter um futuro diferente do habitual. Cremilda sofre bem esse preconceito quando

procura uma casa para comprar na cidade e diante de sua conduta de vida, ndo encontra:

Eles disseram que meu dinheiro ndo da. Pra qué? Pra comprar uma casa aqui
na cidade. Sei que é mentira, eles ndo querem é me vender. Um ainda disse:
'‘Mesmo a senhora ndo pode se mudar pra cidade.' Foi o que um deles disse,
Luiza, e os outros acharam graca. (BRASIL, 2014, p.81)

Isolados dos componentes restantes da cidade, os pobres levavam uma atuagédo
marginal, aproveitando o resto que lhes sobrava, expondo a pobreza e a inexisténcia de
qualquer oportunidade e esperanca de um progresso, que foi dando espaco apenas a uma vida
simples que oferecia pelo menos o sustento basico e a sobrevivéncia.

Beira Rio Beira Vida resulta de uma construgdo que Assis Brasil se propds a fazer e
que a fez de forma brilhante, reconstruindo a desvalorizacdo humana vivida no cais, de uma
sociedade desigual, potencializando as experiéncias sexuais nas entrelinhas.

Candido (1981) elucida que os romances das décadas de 1930 e 1960 fogem ao padrao
convencional encontrado comumente na literatura, e a posi¢cdo que eles ocupam no quadro de
valorizacdo dao um olhar diferente aos aspectos que os envolvem.

O tema prostituicdo origina-se das diferengas entre classes sociais, bem como dos
fatores extras que permeiam a vida em Beira Rio Beira Vida, com isso vale-se também que
tais fatores ndo podem ser analisados de forma individual, mas como um conjunto de

justificativas com peculiaridades proprias pertencentes a cada sujeito.
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Assis Brasil formulou um postulado de marcas causadas pela libertinagem em seu
romance Beira Rio Beira Vida, articulando a realidade com a vida dos participantes da
narrativa. Trabalhou também caracteristicas particulares, as reagdes advindas de cada um, 0s
aspectos das nddoas que ficaram naquelas que viveram vidas de prostitutas e que trazem
consigo, memarias com sentimentos inferiores de vergonha (em algumas) e o orgulho de
outras em ter vivido tal vida e que através dela, chegou-se onde hoje se encontra.

Luiza, mesmo se preservando da préatica sexual com interesse, evitou tal vida durante
a gravidez, entretanto, apds o nascimento de Mundoca, ndo Ihe restou outra saida a ndo ser
vender o corpo como fonte de sustento e garantia de futuro, pelo menos na visédo dela, como

observa-se a seguir:

Quando recebi os outros vocé ja tinha nascido. Nunca fui antes, nunca, juro
por essa luz. Tua avo queria, insistiu quantas vezes. Cheguei a me deitar com
marinheiro ainda de barriga, mas ndo fiz aquilo. Eles se danavam, queriam
por forca saber por qué — ofereciam mais dinheiro. “— Luiza, vocé ndo sabe
que a mulher assim ¢ melhor?” diziam os descarados. Mas eu nao dei o
brago a torcer. (BRASIL, 2014, p. 84)
Devido a sua forte influéncia social, Beira Rio Beira Vida demarca o papel do homem
como trabalhador usuério da forca bruta, viajando entre um cais e outro e retornando com a
miséria de salario que ganhava, e a mulher como sendo responsavel pelo seu sustento, e ja
gue ndo ha oportunidades seja de emprego ou de formacdo de uma familia tradicional, ndo
restam-lhe outra alternativa a ndo ser entregar-se a prostituicdo, seja como fonte prazerosa de

ocupar a viver a vida ou somente para retirar dali a sua sobrevivéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Expondo uma escolha de vida ou ndo, Assis Brasil mostra as duas facetas de uma
sociedade hipdcrita. Uma quando valoriza apenas a classe média e todo o conjunto de valores
gue sdo considerados importantes em uma sociedade e a outra representada pela exclusdo da
populacdo de nivel pobre e marginal, como se fosse uma escolha de vida feita pelos adeptos
do sofrimento que anseiam ultrapassar a barreira que os separam, sem indiferencgas e sendo
tratados de forma igualitaria.

H& também a personalidade marcante de Mundoca, que pronuncia a frase de sempre,
desejando que o dialogador, na maioria das vezes sua mae Luiza, va pra o inferno. Isso
distancia ainda mais a personagem do plano de vida ja estabelecido por sua familia, que
utiliza formas sedutoras de conquista dos trabalhadores do cais, em contrapartida que a
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Mundoca, sempre trancada em seu mundo, de poucas palavras, com repudio a qualquer
contato com homens e sem a menor vontade de deixar-se levar pelo mundo da libertinagem.
A voz de Mundoca (pouca por assim dizer), tém poder expressivo como marca prioritaria do
fim da sina que veio acompanhando por décadas sua familia.

Analisando desse ponto de vista, 0 romance explora desde o cenéario parnaibano, o
contexto histérico da cidade, a vida em torno de um cais, a espera entre idas e vindas de
embarcacdes, uma aceitacdo sem questionamento da oferta de vida sofrida, a violéncia até a
vida estagnada em um estado imutavel que Assis Brasil, atraves de um jogo de dialogo e da
discricdo de forma lucida, facilita ao seu leitor posicionar-se dentro das ruas, do cais e da
vida de Beira Rio Beira Vida.

A vida no cais, mesmo sem apresentar mudancas, deixa os personagens de forma
livre, tracando suas atitudes e fazendo com que cada um seja independente — e isso traz a
percepcdo que Assis Brasil esta montando a historia que retrata uma realidade nua de um
povo simples.

Vale ressaltar ainda que o final do romance se faz como um ciclo, onde a historia volta
ao inicio, sempre atraves de recordacdes, lembrancas e pensamentos. Isso se compara com a
vida das mulheres de |4 e as respectivas sinas, passadas de geracdo em geracdo. As nddoas
ficam evidentes na vida de cada uma delas. Algumas ddo a devida importéncia para tal
marca, outras apenas levam a vida de forma natural, e se divertem com o que lhe é
proporcionado, sem culpar o passado e sem deixa-lo interferir no seu presente.

Uma coisa pode-se afirmar: é notéria a incapacidade de o0s personagens criarem
motivacdes de novas perspectivas de vida, diferentes daquelas que norteiam o cenéario téo
natural aceitdvel por eles. Resta entdo observar como a vida se reduz simplesmente a
prostituicdo decadente a beira do cais em Beira Rio Beira Vida, do renomado romancista

piauiense Assis Brasil.
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EM LENIZA, O RIO: A CONSTRUGCAO DO ESPACO CITADINO EM A ESTRELA
SOBE, DE MARQUES REBELO

Cyndi de Oliveira Moura - UFAC
Claudia Vanessa Bergamini - UFAC

RESUMO: Esta pesquisa propds-se a investigar as relacdes possiveis entre a cidade do Rio
de Janeiro e a personagem principal do romance A estrela sobe, Leniza, de Marques Rebelo.
A partir de uma revisdo bibliografica (livros e artigos), procurou-se explorar 0 romance em
pauta a partir de fragmentos do livro que amparassem a analise. No romance, Rebelo permite
que o leitor visualize os altos e baixos da personagem e os relacione com os dois Rios daquela
época: 0 Rio suburbano — onde Leniza cresce —, e 0 Rio glamouroso — onde Leniza “se
perde”. O autor realiza esse feito a partir da utilizacdo de uma linguagem que contempla
elementos essenciais que possibilitam explorar a cidade, representada pela subjetividade das
personagens do livro em questdo. Verificou-se que Leniza, no decorrer do romance,
demonstra um vinculo estreito com os espacos da cidade do Rio de Janeiro, ndo sé o
habitando, mas o vivenciando, significativamente.

PALAVRAS-CHAVE: Rio de Janeiro; Leniza; A estrela sobe.

INTRODUCAO

Diante da cidade, verificam-se espacos nos quais se realizam diferentes atividades e se
encontram diversos tipos humanos. Nela tudo esta interligado e o espaco, tido como urbano,
assume uma divisdo simbolica: centro e regides periféricas (BERGAMINI, 2012). A partir
dessa divisdo, a cidade ganha forma e se fragmenta. E justamente essa forma dos espacos e da
personagem que nele circula que interessa a este projeto de pesquisa, no qual se busca analisar
0 romance A estrela sobe, de Marques Rebelo, tomando especificamente os espagos pelos
quais Leniza, a protagonista, circula.

Romance do escritor carioca Marques Rebelo, pseuddnimo de Edi Dias da Cruz, A
estrela sobe foi escrito entre 1934 e 1938, e publicado em 1939, elemento relevante para a
narrativa. Nessa obra, acompanha-se a historia de Leniza Méier, moga de origem simples que
sonha em ser cantora de radio e, por isso, caminha entre dois Rio de Janeiro daquela época: 0
Rio suburbano e o Rio glamouroso.

Trigo (1996) afirma que nenhum outro autor retratou tdo bem a transformacéo
continua do Rio de Janeiro da década de 1930 quanto Marques Rebelo, “a ponto de Antdénio
Olinto ter cunhado um termo para designar o estilo do autor: ‘carioquismo’” (TRIGO, 1996,
p. 8). Na literatura de Rebelo, a cidade é também personagem, sendo fonte potencial e

emblematica do romance em questdo (ALONSO, 2019).
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Dito isso, reforca-se, no romance analisado, 0 movimento de Leniza por dentro da
cidade, suas descidas e subidas, tanto na ladeira da pensdo onde morava com sua familia
quanto na radio que a algou a um sucesso “custoso”. Dessa maneira, busca-Se apresentar uma

analise sobre a relacdo estreita entre a personagem Leniza e a cidade do Rio de Janeiro.

METODOLOGIA

Realizou-se, a fim de desenvolver uma anélise sobre a estreita relacdo entre Leniza e a
cidade do Rio de Janeiro, uma revisao bibliografica sobre o assunto, relacionando-a com
fragmentos do romance A estrela sobe, de Marques Rebelo. Foram lidos: o romance A estrela
sobe (Marques Rebelo), edigdo publicada em 2010, foco da pesquisa; Bergamini (2012);
Alonso (2021); Calabre (2003); Carneiro (2018); Carneiro e Rodrigues (2017); Ferraretto
(2014); Gomes (2008); Pesavento (2002); Tatit (2002); Trigo (1996) e Vidal (2002).

DISCUSSAO

Inserido dentro do Modernismo Brasileiro de 1930, romance e autor, ou seja, Marques
Rebelo e A estrela sobe, inserem-se na prosa urbana. Rebelo, ndo raras vezes, teve seu estilo
de escrita aproximado ao de outros escritores, Machado de Assis, Lima Barreto, Manuel
Antonio de Almeida, justamente por descrever a cidade, tornado letra seus tipos e o tempo de
que fala (BOSI, 1972; ANDRADE, 1972; BERGAMINI, 2012; CARNEIRO; RODRIGUES,
2017). De tal modo, na fala desses renomados autores se encontra respaldo para analisar a
cidade do Rio de Janeiro e 0 modo como a vida da personagem Leniza a cidade se amalgama.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi analisado, verificou-se a intensa relacdo entre a personagem
principal de A estrela sobe, Leniza, e a cidade do Rio de Janeiro, na época capital do pais e
centro da producdo artistica nacional. Observou-se que Leniza cresce como cantora de radio,
adentrando o Rio “glamouroso”, abandonando tanto o Rio suburbano quanto a sua “pureza”.
Considera-se, assim, que esta pesquisa atingiu seu objetivo, proporcionando uma reflex@o
sobre o vinculo entre Leniza e os espacos da cidade do Rio de Janeiro, em que a personagem

ndo sO habitava, mas também vivenciava, significativamente.
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AS LETRAS POETICAS DE LUIZ GAMA: HIBRIDISMO ENTRE LITERATURA,
JORNALISMO E DIREITO

Jeissyane Furtado da Silva - UFAC
Gisela Maria de Lima Braga Penha - UFAC

RESUMO: Este trabalho se destina a uma analise dialdgica entre as composi¢oes literarias,
jornalisticas e juridicas de Luiz Gama, de modo a observar como o hibridismo entre 0s seus
campos de atuacdo construiram o pensamento nacional do escritor paulista. A partir dos
postulados tedricos de Antdnio Candido (2000, 2006), Keila Grinberg e Sue Peabody (2013),
Adilson José Moreira (2020), Lilia Schwarcz, André Botelho e Flavio Gomes (2011, 2012,
2018) e da leitura dos textos de Luiz Gama em O advogado dos escravos (2016), constituimos
0s percalgos sociais e poéticos que atravessam a producdo hibrida do poeta abolicionista,
imbricada a defesa de uma liberdade e uma nacionalidade afrodescendente.

PALAVRAS-CHAVE: Romantismo; Imprensa-Oitocentista; Luiz Gama.

INTRODUCAO

Enquanto periodo estético-literario, o Romantismo € marcado por uma extensa
producdo de escrita, do qual emanam producdes literarias e discursivas de mulheres e negros,
intercambiados por um sistema que os condiciona a subalternidade e aos “lugares menores”.
Ao compreender a escrita interdisciplinar dos escritores oitocentistas, de modo a dialogar com
a literatura, o jornalismo e, muitas vezes, o direito, objetivamos uma leitura critica as obras de
Luiz Gama, a fim de verificar as suas escolhas literarias e 0 modo como esta é marcada por
um hibridismo oriundo de sua atuagéo profissional.

Tido por Candido (2000) como uma “literatura menor”, ainda que importante ao cendrio
literario da época, Luiz Gama se constitui como um dos abolicionistas mais incisivos do
Brasil oitocentista. Poeta, jornalista e advogado, nascido na Bahia e escravizado em Minas
Gerais e Sdo Paulo, transcendeu ao sistema escravocrata e usou 0 dominio da escrita para se
consolidar como um homem importante de sua época.

Ainda que seja, por muitas vezes, rememorado como abolicionista, teve uma producéo
literaria caracterizada pela adocéo de uma versificagdo classica e, em nivel temético, da satira.
Com uma producédo Unica em Primeiras trovas burlescas de Getulino (1859), publicado pela
Typographia Dous de Dexembro de Antonio Louzada Antunes, Luiz Gama usou,
amplamente, a producdo literaria em suas pecas juridicas e nos jornais, satirizando o

comportamento dos magistrados e dos senhores de escravos. Assim, compete-se uma reflexao
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sobre o hibridismo e a intersec¢do profissional na producéo escrita de Luiz Gama, em torno

da defesa da liberdade dos escravos e de uma nacionalidade republicana.

METODOLOGIA

Diante de uma perspectiva comparada, a analise se utiliza de um estudo qualitativo, por
meio de uma pesquisa bibliogréfica. Para serem alcancados os objetivos estabelecidos, em
torno da discussdo a ser realizada, apropria-se dos postulados tedricos de estudiosos da
literatura e da historiografia brasileira, a fim de compreender os percursos e as escolhas
tomadas por Luiz Gama.

Por meio das pecas juridicas transcritas em Luiz Gama: o advogado dos escravos
(2016), nos quais foram observadas recursos da poesia, as analisaremos diante de uma
perspectiva critico-social, a partir dos postulados teéricos de Candido (2000, 2006), Grinberg
e Sue Peabody (2013), Moreira (2020), Schwarcz; Botelho; Gomes (2011, 2012, 2018), de
modo a refletir sobre a producgdo poética do escritor romantico, conhecido por ser o poeta e 0

advogado dos escravos.

DISCUSSAO

No Brasil, o processo de abolicdo da escravatura se deu a longos e demorados passos,
ainda que uma pressao interna e externa condicionasse o ato. Na contemporaneidade, em
virtude dos documentos histdricos, literarios e iconograficos, tem se desvencilhado da ideia
comprada na pintura Abolicdo da escravatura, de Victor Meirelles. Muitos foram o0s
abolicionistas que lutaram em prol da liberdade, dentre os quais se destaca o poeta, jornalista

e advogado baiano, Luiz Gama:

De fato, Luiz Gama liberalmente advogava em favor dos negros pobres e
excluidos em prejuizo proprio. A advocacia, 0s poemas e 0 jornalismo 0
fizeram entesourar bens e fomentar um império particular [...] Ao contrério,
como outros que vieram antes e depois dele, seu anseio de transformacéo
social e politica foi regado pelo altruismo, atitude que deveria inspirar de
forma decisiva ac@es atuais (CAMARA, 2016).

Diante de uma atuacdo hibrida e transversal, destacou-se por sua oratoria exemplar e o

seu cuidado com a linguagem literaria, valorizada pela métrica, em um plano estrutural, e pela
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satira, ao criticar os comportamentos patriarcalistas, segregacionistas e escravocratas na
sociedade oitocentista brasileira.

Como dispbe Grinberg e Peabody (2013), Moreira (2020), Schwarcz; Botelho; Gomes
(2011, 2012, 2018), o Direito serviu de recurso para escravizar € emancipar 0s sujeitos. Este
fato, no entanto, ndo escapa a Luiz Gama, seja pela entoagdo de versos, como em “Atentem
nisto!/ A liberdade,/ Sem piedade, / Eu vendo como Judas vendeu Cristo” (CAMARA, 2016),
dedicado a um juiz que sentenciara um negro, seja pela sua argumentacdo poética e

melodiosa, quanto ao caso do Habeas corpus 64, Tribunal da Relacdo de Séo Paulo, 1880:

Todos estes individuos estdo illegalmente presos; ndo cometteram crime
algum; soffrem tortura, resultante da detencdo, sem que se-possa explicar o
motivol... A primeira, diz-se, e segredo, com mysterio; que foi recolhida por
simples pedido do senhor!... Os demais por suspeita de haverem fugido dos
seus senhores!... (CAMARA, 2016).

Enquanto abolicionista e individuo, ainda que nascido livre, escravizado, Luiz Gama
mediou o sistema juridico-literario da época, intermediado pelos seus textos criticos nos

jornais, a fim de mobilizar questionamentos a liberdade e a nacionalidade brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Quanto ao objetivo de se debrucar sobre a producdo hibrida, entre Direito, Jornalismo e
Literatura, de Luiz Gama, alcamos consideracfes sobre a construcdo do nacionalismo e da
liberdade nas obras do escritor romantico, a fim de evidenciar o trabalho e 0 modo dialégico
em suas letras poéticas.

Ainda que tenha uma producdo poética restrita a publicacdo de Primeiras trovas
burlescas de Getulino (1859), as suas construcdes literarias ndo se findam na obra, sendo

perceptiveis na retorica de suas argumentacgdes juridicas.
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EM (CON)TATO COM ADAO VENTURA: UMA POETICA DO TOQUE

Natan de Lima Franca - UFAC

RESUMO: Este trabalho é o resultado de pesquisas acerca da teoria literaria e critica a
respeito do poeta mineiro Addo Ventura. Objetivou debrucgar-se em sua obra A cor da pele
(1980) e mergulhar em sua poética. Sendo um dos principais nomes da poesia mineira, Adao
Ventura teve grande contribuicdo literaria em vida, e, postumamente, sua literatura ndo
recebeu o devido reconhecimento. A pesquisa também priorizou o reconhecimento de sua
poética, seus aspectos inovadores e a devida importancia temética. Desta maneira, buscou-se
explorar os aspectos tematicos de sua poesia, bem como a imersdo no material critico ja
construido a respeito do poeta negro. Levou-se em consideracdo as analises e comentarios
tecidos por Rui Mourdo, Fabio Lucas, Silvano Santiago, que prefaciam a obra A cor da pele
(1980). O estudo foi direcionado através das contribuicGes tedricas de Nancy (2014), Didi-
Hubermane (2017), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Adao Ventura; Poética; A cor da Pele.

INTRODUCAO

A pesquisa priorizou o estudo da obra A cor da pele (1980) e propés um novo olhar
para a poética de Adao Ventura. O autor, desde sua génese, permaneceu como um “poeta
negro” que tratava desta tematica como principal eixo de criagdo poética. Contudo, como ja
constado por Pereira (2010), a poesia de Ventura transcendeu em diversos momentos e jamais
fixou-se somente numa tematica apenas.

O objetivo da pesquisa, portanto, foi compreender a poética de Adao Ventura
utilizando a filosofia de Nancy (2014). Assim, a pesquisa foi direcionada teoricamente a um

novo olhar para a poética venturiana.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada na execucdo da pesquisa foi dividida em dois momentos. A
primeira etapa, chamada “costura de criticas”, objetivou o levantamento de todo material
critico tecido acerca da obra poética de Adao Ventura. Nesta ndo se descartou o que foi dito a
respeito das demais obras, além de A cor da pele (1980), uma vez que se buscou uma imersao
na poética do poeta mineiro, bem como sua heranca para a literatura contemporanea.

No segundo momento notou-se a necessidade de analise da obra A cor da pele (1980).

Sendo assim, objetivou-se erguer 0s principais pressupostos tedricos, bem como materiais
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metodoldgicos para direcionarem a pesquisa. Portanto, Versos, Sons, Ritmos (1985),
Diante do tempo: Histéria da arte e anacronismos das imagens (2017), Arquivida do
sensciente e do sentido (2014) tornaram-se indispensaveis para o desenvolvimento, e, logo em

seguida, construcao do artigo cientifico.

DISCUSSAO

A poética de Addo Ventura é diversa e plural, como ja constatou (2010), e, no entanto,
ao nos depararmos com sua poesia, temos a insisténcia de uma leitura Gnica. A obra A cor da
pele (1980), por exemplo, vem acompanhada de opinifes criticas que, alem de prefaciarem o
livro, acabam por analiséa-lo e interpreta-lo.

Notou-se, ao longo da pesquisa, uma persisténcia da comunidade literaria em
consagrar o poeta num “poeta negro” que veste essa camisa e trata, indiscutivelmente, da
temética do negro em diaspora, deixando de lado outros aspectos imanentes de seu texto,
gerando uma perda de poténcia plurissignificativa.

O toque para Addo Ventura constitui, em diversos momentos, violéncia. Um toque
abrupto que viola o outro, amarra-o, mutila-o e o distancia de si — toque que possui influéncia
historica, e, ainda assim, nao se reduz a isso: transcende. Para Nancy (2014) toque pode ser
visto como caricia, mo¢do, emocao, prazer e desejo. Para Ventura, toque € revolta, memoria,
dor e poesia. A poética de Addo Ventura, sobretudo em A cor da pele (1980) apresenta
diversas imagens relacionadas ao toque: “pele chicoteada e cuspida”, “pele vomitada e
engolida” etc. O sujeito apresentado por Ventura ¢ construido por meio deste toque, ele o gera
e determina sua sina de vagar por frios guetos e senti-los sob seus pés.

Constatou-se, assim, que a cor da pele constituird o eu-lirico de Ventura através do
tocar e ser tocado no mundo. Ventura ndo apresenta apenas uma “pele” em sua poética, como
também as influéncias palpaveis do mundo perante esta. A cor € o elemento determinante para
que este togue se consolide, posto que € intima, Unica, e ainda que possa ser agrupada em
distintos tons, também é plural e prdpria. O negro passa a ser sujeito e ndo objeto. Torna-se
ser, nunca refém. Ainda que caracterizado pela cor, jamais reduz-se a isso: transcende a

prépria existéncia e historia.



42

CONSIDERACOES FINAIS

Na pesquisa apresentada buscou-se para além de um panorama da obra A cor da pele
(1980), de Addo Ventura. Contando com o apoio da critica literaria acerca da obra em
questdo, foram pontuadas as devidas observaces do corpus e sua contundéncia tematica,
literaria e artistica. Como comprovado, Addo Ventura foi bem recebido por seus
contemporaneos, tendo publica¢bes no exterior em diversas linguas como inglés, alemé&o etc.
Seu reconhecimento, contudo, restringiu-se ao seu tempo: nao se fala mais de Adao Ventura,
ndo se reconhece sua potencialidade poética ou tampouco elaboram-se na contemporaneidade
criticas sobre este.

A pesquisa priorizou a potencializagdo da poética de Addo Ventura e maior
entendimento acerca dos elementos existentes, bem como o0s signos poéticos viventes. A pele
ndo se basta na cor, € muito além disso: os olhos que a veem ndo podem vivenciar o toque que

esta é capaz de sofrer/realizar.
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O PROJETO ESTETICO E IDEOLOGICO NO POEMA “CONGRESSO
INTERNACIONAL DO MEDO”, DE CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

Rian lucas da silva - IFPB
Thiago guilherme calixto - UFPB

RESUMO: O presente trabalho objetiva analisar o poema “Congresso Internacional do
Medo”, de autoria de Carlos Drummond de Andrade, a fim de se investigar quais elementos
e/ou caracteristicas, no texto poético, podem ser observdveis no que tange aos chamados
projetos estéticos e ideologicos, conceitos esses pensados por Lafeta (2004). Utilizamos uma
pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e, posteriormente as analises, verificamos que a
poetica drummondiana apresenta alguns elementos pertencentes ao projeto estético, tais como
a ruptura ao formalismo e ao purismo da lingua, bem como identificamos caracteristicas do
projeto ideoldgico, como a presenca do medo como um elemento que assola 0s seres
humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Estético; Projeto ldeoldgico; Poema; Carlos Drummond de
Andrade.

INTRODUCAO

Neste estudo, objetivamos analisar o poema “Congresso Internacional do Medo”, do
poeta Carlos Drummond de Andrade, publicado inicialmente em Sentimento do mundo, em
1940, periodo marcado pelo inicio da Segunda Guerra Mundial. Para Combinato e Crocco
(2019), a obra dialoga diretamente com a realidade de cunho objetivo e aborda a tematica do

medo como um fendmeno que aflige a todos os seres.

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste estudo, utilizamo-nos de uma pesquisa qualitativa de carater
bibliogréfico, pautada em um autor principal, Lafeta (2004). Acreditamos que o aporte teérico
indicado colabora positivamente para que haja um melhor entendimento do texto literario,
seja em termos estéticos, seja em termos ideoldgicos. Nesse texto, o autor, ao langar luz sobre
a segunda fase modernista, demarca que qualquer novo movimento estético literario precisa
ser concebido por meio de duas fases: o projeto estético e o projeto ideoldgico. Para o
estudioso, o primeiro encontra-se ligado as modificacdes operadas no seio da linguagem,
enquanto o segundo se refere as modificagdes que se encontram atadas ao pensamento, ou

seja, a visdo de mundo. Em outras palavras, o projeto estético se relaciona a linguagem, ao
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experimentalismo estilistico e as inovagdes formais, ao passo que o projeto ideoldgico liga-se
aos contextos socioculturais, aos elementos e mecanismos politicos e econdmicos que

encontraram eco na tematica dos textos.

DISCUSSAO

Quanto aos aspectos do projeto estético no poema’, destacam-se os seguintes
elementos: estruturacdo relativamente simples, composto em uma Unica estrofe de onze
versos; versos brancos, também conhecidos como versos soltos, que sdo aqueles que néo
apresentam sequéncia de rimas entre as palavras; versos com tamanhos variados (alguns sao
extensos quando comparados a outros), como em “‘cantaremos o medo da morte e o medo de
depois da morte” e “depois morreremos de medo” (ANDRADE, 2012, p. 29); versos,
geralmente, longos, de modo que provocam uma sensacao de lentiddo durante a leitura,
sobretudo pela marcacdo exacerbada de virgulas, como nos versos 1, 3, 4,5, 6, 7, 8 e 9, que
da uma impressdo de “pausa”; repetigoes de artigos definidos (0), que acompanha diversas
vezes o substantivo abstrato “medo”, termo esse de maior notoriedade dentro da construgdo
poetica do texto. No que tange ao aspecto tematico/estético, o autor, ao construir 0 poema,
foge de padrbes e de normas proprias de outros movimentos literarios, pois buscava
promover, dentre tantas rupturas, a quebra no formalismo e no rebuscamento linguistico dos
parnasianos.

A fim de compreender melhor os aspectos do projeto ideoldgico presentes no poema, é
necessario entender que sua publicacdo surge em pleno contexto de Segunda Guerra Mundial.
Logo no inicio, o eu-lirico realiza uma declaracdo: cantara o medo porque ele é tudo o que
existe, conforme se observa em “Cantaremos o medo / ndo cantaremos o 0dio porque esse nao
existe, / existe apenas 0 medo” (ANDRADE, 2012, p. 29). Essa ideia se acentua mais ainda a
partir de repeti¢cdes “o medo grande dos sertdes / 0 medo dos soldados, o0 medo das maes, o
medo das igrejas, / cantaremos o medo dos ditadores, 0 medo dos democratas” (ANDRADE,
2012, p. 29).

O medo, que parece consumir 0s seres humanos, encontra-se espalhado por todos os
lugares (na natureza, nos edificios e até nos espacos sagrados). H4, ainda, o medo de soldados
e de ditadores, cujo panico de batalhas sangrentas parece eclodir com movimentagcdes

politicas. Assim, surge uma geracédo de cidad@os que permanecem paralisados frente ao caos e

! Por se tratar de um poema bastante conhecido e, principalmente, de facil acesso, decidimos ndo o apresentar na
integra, pois, aos interessados, basta procurar em sites de busca que encontrardo facilmente.
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ao pavor, pois eles estdo submersos em uma atmosfera marcada pelo desespero. Vé-se que o
projeto ideoldgico ganha visibilidade a partir de aspectos que carregam uma forte e demasiada
reflexdo critica, provavelmente, a auséncia de esperanga que invadia de forma assustadora as
pessoas durante a década de 1940 e durante os anos que se seguiram. Por fim, mais do que
uma composicao poética, 0 poema trata do desabafo de um individuo que precisa sobreviver
face a uma época altamente turbulenta, repleta de mudancas cada vez mais bruscas e
violentas, tanto € que, ao final do poema, parece haver uma sensacdo de pequenez ou, ao
menos, de insignificancia, como se ja ndo houvesse escapatoria nem redencdo a ndo ser
aceitar o Unico dilema: a morte, como se observa em “cantaremos o medo da morte € o0 medo

de depois da morte, / depois morreremos de medo” (ANDRADE, 2012, p. 29).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, vimos, embora de forma bastante breve, o que se entende pelos
chamados projetos estéticos e projetos ideoldgicos para, em seguida, compreendermos como
esses projetos encontram-se imbricados na poética de Drummond. A partir da analise
realizada, constatamos que o autor, esteticamente, rompe com os moldes rigidos que havia
outrora de se fazer poesia, por meio de uma linguagem mais direta, fluida e, por vezes,
coloquial. Ideologicamente, por fim, percebemos que o eu-lirico demonstra consciéncia face
aos acontecimentos da realidade, em que o medo é o elemento que assola e aflige as pessoas,

seja de forma direta ou néo.
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TENSOES ENTRE BIOGRAFIA E FICCAO: AS (ESCRE)VIVENCIAS DE LIMA
BARRETO EM RECORDAGOES DO ESCRIVAO ISAIAS CAMINHA
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RESUMO: Este trabalho é resultado de pesquisas, debates e leituras criticas realizadas
durante a jornada de iniciacdo cientifica e teve o objetivo de aproximar o romance
Recordac6es do escrivao Isaias Caminha (1909) da contemporaneidade por intermédio de um
conceito inaugurado por uma escritora contemporanea. Para isso, a intencdo € refletir a
“escrevivéncia” através de escritos produzidos por Concei¢ao Evaristo, a fim de esclarecer
que a ficcionalizacdo da experiéncia difere de uma autobiografia. Além disso, pretende-se
revigorar as reflexdes sobre a narrativa & luz de teorias benjaminianas e barthesianas. E,
assim, estar em harmonia com a ideia agambeniana do que é o contemporaneo.

PALAVRAS-CHAVE: Ficcionalizacdo da experiéncia; Conceicdo Evaristo; Escrevivéncia.

INTRODUCAO

Baseado na reflexdo de Agamben (2009) sobre o que é o contemporaneo, o estudo
teve 0 objetivo de aproximar o texto Recordacgdes do escrivao Isaias Caminha (escrito no
século XX) da contemporaneidade, por intermédio de um conceito criado por Conceicéo
Evaristo, bem como revigorar as discussfes acerca de um romance que “recebeu uma critica
impiedosa, que o acusou de ser um romance a clef, isto €, muito influenciado pela experiéncia
pessoal do autor e, portanto, carente de imaginagdo” (SCHWARCZ, 2017, p. 213). Para
pensar o individuo contemporaneo € fundamental estar proximo tanto dos textos, quanto dos
autores com o0s quais se pretende trabalhar, pois “o essencial ¢ que consigamos de alguma
maneira ser contemporaneo desses textos” (AGAMBEN, 2009, p. 57).

Por se tratar de um texto em que ha uma “(con)fusdo” entre a vida do narrador e a
identidade do autor, conforme justifica Evaristo para explicar a escrevivéncia, € comum que a
andlise se apegue exclusivamente aos aspectos biograficos e/ou histéricos para entender o
texto. Todavia, a analise proposta aqui tentara ndo se apegar unicamente a trajetéria e/ou
experiéncia de um escritor negro que usou a literatura como um veiculo de dendncia social,
mas buscara explorar as possibilidades do texto literario, que € uma fonte inesgotavel de
assimilagdo e interpretagdo, bem como “escovar a histéria a contrapelo”, tal como Benjamin
(1985) recomenda.

O trabalho se deteve a fazer um breve levantamento biografico da criadora da ideia de

escrevivéncia, isto €, Conceigdo Evaristo, além de buscar promover uma discussdo sobre o
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conceito em seus escritos, como Insubmissas lagrimas de mulheres (2011) e Becos da
memoria (2006), onde ela discute mais a fundo a ideia. Além disso, o estudo propds um
didlogo entre Lejeune (2008), Saer (2009) e Evaristo (2011) para evidenciar a ficcdo como
alternativa para preencher os vazios da memdria.

O contato com o texto foi imprescindivel para aplicar o conceito de Evaristo ao romance
Recordacbes do escrivdo Isaias Caminha (1909), ao passo que a contribui¢cBes de Barthes
(2007) ajudaram a entender a reflex@o dptica dos objetos, ou seja, como Lima Barreto retira
um objeto de um plano insignificante e o torna importante dentro da narrativa, além disso, em
A preparacdo do Romance (2005), Barthes discute a importancia de reservar um tempo ao
efémero, isto é, notar os acontecimentos implicitos. Ademais, Benjamin (1987) ampara o
trabalho no que diz a respeito a discussdo sobre narrador que retira das suas experiéncias o
que ele narra.

O estudo teve como objetivo geral perceber a ideia da escrevivéncia no romance
Recordacbes do escrivdo lIsaias Caminha (1909), de Lima Barreto e como objetivos
especificos: analisar criticamente a referida obra; discutir o conceito de escrevivéncia, de
Conceicdo Evaristo; aproximar a no¢do de escrevivéncia da obra barretiana; propor um debate

entre um escritor do século XX e uma escritora contemporanea.

METODOLOGIA

A pesquisa teve um cunho bibliografico, pois se debrucou sobre textos, livros,
publicacbes que refletissem sobre o tema escolhido para o estudo, e foi dividida em etapas,
que foram seguidas em fases distintas. Para efeito de organizacdo metodoldgica, as etapas
foram chamadas de: “Estudo critico do romance RecordacBes do escrivao Isaias Caminha”;
“Estudo teodrico do conceito de escrevivéncia”; “Sele¢do do material e produgdo de um artigo
cientifico”. Para entender o que ¢ o conceito de pesquisa bibliografica, que tanto faz parte do
meio académico, cabe trazer o conceito de Andrade (2010, p. 25): “A pesquisa bibliografica ¢
habilidade fundamental nos cursos de graduagdo, uma vez que constitui o primeiro passo para
todas as atividades académicas”.

Assim, entende-se que é importante para toda pesquisa cientifica iniciar com o estudo
bibliografico, que nada mais é do que a busca por estudos/conceitos/reflexdes ja publicadas
sobre um determinado tema de interesse do pesquisador. Além das leituras dos materiais,
aconteceram reunides com a orientadora para discutir pontos importantes dos textos e resolver

a melhor forma de aplica-los ao nosso estudo.



48

No estudo critico do romance foi feita a leitura e analise do romance, partindo,
primordialmente, das contribuicdes de Agamben (2009), Barthes (2007), Benjamin (1985),
Schwarckz (2017) e Sevcenko (1985); no estudo tedrico do conceito de escrevivéncia,
buscou-se entender o conceito inaugurado por Conceicdo Evaristo, a partir dos seus romances,
artigos publicados e conferéncias. No final, obtendo os resultados esperados, 0os materiais

foram selecionados e produzimos um artigo cientifico.

DISCUSSAO

Em sintese, mesmo que Lima Barreto tenha transferido para Isaias Caminha diversos
tracos de sua identidade, como: as vivéncias no Rio de Janeiro do seculo XX, as dificuldades
enfrentadas por ser negro, o trabalho no jornal e a origem humild; ha de se considerar que,
ainda assim, houve espaco para invenc¢do, quando, por exemplo, o personagem se refere aos
politicos, literatos e jornalistas, e, claro o exagero caracteristico do plano ficcional e/ou
quando usa os objetos da cena para criticar, refletir e sentir. Para Evaristo, “entre o
acontecimento e a narracdo do fato, ha um espaco em profundidade, é ali, que explode a
invengdo” (2006, p. 10), caracteristica marcante da escrevivéncia, possivel de ser percebida na
escrita barretiana.

O personagem desenterrou em suas reminiscéncias os recortes para montar a historia,
desde a sua partida do interior rumo ao Rio de Janeiro até 0 momento em que a histéria esta
sendo narrada. Evaristo poderia se referir a essa técnica como “ficgdes da memoria”, que se
da por meio dos fragmentos da memoria, tal qual o narrador benjaminiano, pois ele “retira da
experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros” (BENJAMIN,

1987, p. 201).

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, 0 projeto se deteve a estar proximo do texto, pois esperdvamos que ele
nos mostrasse 0s caminhos que deveriamos trilhar. Fomos com uma ideia pré-estabelecida
sobre a escrevivéncia, todavia, durante a leituras, discussdes e analise do préprio romance,
confirmamos que a possibilidade de olhar a obra barretiana além da sua biografia existe,
principalmente quando nos deparamos com uma teoria tdo esclarecedora e interessante como
a de Conceicdo Evaristo, que tanto nos ajudou a entender sobre a ficcionalizagdo da

experiéncia.
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RESUMOS EXPANDIDOS
EIXO 03 - ESTUDOS SOBRE ENSINO DE LINGUA E DE LITERATURA

OFICINAS DE PRODUCAO TEXTUAL: EXPERIENCIA DOS BOLSISTAS PIBID -
UFAC

Amanda Santos de Souza - UFAC
Cleviane do Nascimento Silva - UFAC

RESUMO: O presente resumo tem o objetivo de discorrer sobre a experiéncia dos bolsistas
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do
Acre, area de Lingua Portuguesa, bem como demonstrar as producfes textuais produzidas
pelos estudantes do terceiro ano do ensino médio da escola Dr. Jodo Batista Aguiar. Foram
realizadas oficinas com as competéncias exigidas na redacdo do ENEM, visto que os alunos
estdo se preparando o exame. Assim, por meio do PIBID, foi possivel contribuir no momento
tdo importante na vida dos discentes, através da aplicacdo das oficinas de textos dissertativo-
argumentativos. Foram ministradas aulas expositivas por meio da plataforma on-line Google
Meet, e, ao final, submeteu-se os alunos a uma producdo textual. As aulas foram elaboradas a
partir das dificuldades que eram detectadas nas producdes textuais. Ao final, obteve-se um
bom resultado, embora poucos alunos tenham participado, em funcdo de ndo disporem de
internet em casa nem aparelho celular. Porém, os que participaram cumpriram 0 que era
proposto e obtiveram étimas notas, 0 que representa um resultado satisfatorio para toda a
equipe que une planejamento, dedicacdo e empatia, gerando uma grande satisfacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Oficinas; Producdo Textual; UFAC.

INTRODUCAO

Produzir textos é uma pratica muito importante na vida de qualquer usuario da lingua,
sobretudo estudantes, visto que eles se preparam durante anos para prestar um vestibular ou
fazer a prova do Enem. Levando em consideracdo este fator, elaboramos aulas para ensinar as
cinco competéncias cobradas na redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, pois, s6 em o
candidato saber do que se trata e 0 que se espera em cada competéncia, ja estd um passo a
frente. Sendo assim, vé-se a importancia de terem sido realizadas as oficinas de producéo
textual com os alunos. De acordo com a Pirdmide de Aprendizagem de William Glasser,
aprendemos apenas 50% quando vemos e ouvimos, enquanto, aprendemos 80% quando
fazemos, ou seja, ndo adianta apenas sugar contetido, e ndo por em pratica 0 que se aprendeu.
Por isso, propds-se 0 maximo possivel de atividades de producdo textual. Foi um grande

desafio, pois tivemos pouco tempo para trabalhar tudo o que queriamos trabalhar com eles,
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mas, com determinacdo e esforco, conseguimos fazer nosso trabalho, e os alunos que
participaram das oficinas obtiveram 6timas notas na redacdo do ENEM.

Usamos como material de apoio a cartilha de redacdo do Enem, encontrada no site do
INEP, onde encontramos as 5 competéncias em que, cada competéncia vale 200 pontos, e,
juntas totalizam os 1000 pontos, que é a nota maxima. A competéncia 1 tem como objetivo
examinar se o aluno possui dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. A
competéncia 2 consiste em compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa. A competéncia 3 avalia o que o candidato seleciona,
relaciona, organiza e interpreta informacoes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista. Pela competéncia 4, o aluno deve demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a constru¢do da argumentacdo. J& na 5 exige que deve ser
elaborada uma proposta de intervencdo para o problema abordado, sempre respeitando 0s

direitos humanos.

METODOLOGIA

Para trabalhar as competéncias, foram utilizadas aulas expositivas e dialogadas,
abordamos assuntos de gramatica, pontuacdo e translineacdo. Além disso, os alunos ficavam
com temas sugeridos por nés e pela nossa supervisora do projeto, 0 que era muito importante,
visto que o treino é indispensavel nesse momento de aprendizagem. Durante as aulas,
observamos que alunos ainda tinham algumas dificuldades tanto na estrutura do texto quanto
em outros aspectos das competéncias cobradas no ENEM.

Dessa forma, elaboramos aulas visando ensinar a estrutura de uma redagédo, tomando
como base a Cartilha do Enem, ensinando a eles que a redacao deve ser dividida em 3 partes.
Explicamos a funcdo de cada das partes dentro do texto, como a introducdo deve ter o
posicionamento do aluno sobre o tema a ser tratado, no desenvolvimento deve ter argumentos
e defesa do ponto de vista, e é na concluséo que se espera uma proposta de intervencao para o
problema abordado.

Além disso, alertamos que estar por dentro das noticias e da atualidade é importante na
hora de escrever um texto. Segundo Charaudeau (2008), argumentar ¢ a atividade discursiva
de influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos. Portanto, o redator precisa ficar
atento ao que usa como argumentos, o que exige dele um bom conhecimento acerca do tema.

Para contribuir com isso, indicamos aos alunos que assistissem jornais sempre que pudessem,
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que ficassem ligados em radios, revistas e sites de noticias, para terem um bom repertério na
hora de produzir a redagdo, pois os temas cobrados estdo sempre voltados a atualidade e a

assuntos relevantes na sociedade.

DISCUSSAO

Apesar das dificuldades em trabalhar remotamente, os alunos que ficaram conosco até
o final das atividades obtiveram excelentes resultados. Citamos o exemplo de um aluno (D. L.
F) o qual progrediu bastante desde a sua primeira producdo e obteve 840 pontos na redacéo
final, conseguindo ingressar no curso de Educacdo Fisica. Outra aluna (R. A. de A.) também
obteve uma excelente progressao textual, alcangando uma nota de 800 pontos, conseguindo
entrar no curso de Licenciatura em Letras-Portugués. Outro grande destaque foi a aluna (S. V.
M. de G.) que conquistou 920 pontos na redacédo, alcancando nota méaxima (200 pontos) nas

competéncias 2 e 4, conseguindo, ingressar no curso de Nutrig&o.

CONSIDERACOES FINAIS

Escrever ndo é uma tarefa facil, ainda mais um texto dissertativo-argumentativo, €
preciso trabalhar muitos pontos especificos, mas, mesmo com algumas dificuldades,
conseguimos trabalhar com os alunos todos as competéncias ENEM, o que lhe possibilitou
melhorar suas producdes. A aprendizagem nao seu apenas com os alunos que tiveram aulas de
redacdo, mas também noés bolsistas, que tivemos a oportunidade praticar a docéncia, algo que

contribuird muito para nossa formagé&o.
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ABORDAGENS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Ayrine Cavalcante Silva - UFAC
Eloisa Gabriella Carvalheiro - UFAC

RESUMO: Este resumo foi realizado com o objetivo de exibir como as competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular auxiliaram nas aulas de Lingua Portuguesa
para estudantes de terceiro ano do Colégio Estadual Lourival Pinho, localizada em Rio
Branco/AC. Foram utilizadas as competéncias trés e quatro e suas habilidades como
referencial tedrico para produgdo dos materiais didaticos nas aulas ministradas pelos bolsistas
do subprojeto de Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Acre (UFAC), por meio do
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Pretendeu-se que as aulas instigassem os alunos
guanto a compreensdo e interpretacdo de diversos textos, e desenvolvimento de opinides
ativas e analises criticas. E esperado como resultado que essas aulas e debates ajudem o0s
alunos a escreverem bons textos, para que consigam boa nota na redacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio, de forma que alcancem um bom resultado.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Alunos; Debate; ENEM.

INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo apresentar a contribuicdo das competéncias 3 e 4 do
Curriculo Comum Nacional para o ensino da escrita de alunos do terceiro ano do Ensino
Médio do Colégio Estadual Lourival Pinho, considerando como as habilidades e
competéncias podem auxiliar no desenvolvimento dos alunos em relacdo as suas producdes
textuais, voltada para a redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, um dos maiores
objetivos dos alunos da atualidade. Além disso, foi levado em consideracdo que a prova do
ENEM exige que os alunos possuam outras habilidades em relacdo a lingua portuguesa.
Portanto, as competéncias selecionadas dizem respeito justamente ao desenvolvimento da
analise critica dos alunos e da compreensdo da variedade linguistica. Um dos objetivos da
BNCC é trabalhar as dimensdes intelectuais e culturais dos alunos. Por isso, o trabalho foi
desenvolvido com base em competéncias e habilidades especificas, selecionadas para propor

um ensino de escrita mais eficaz.

METODOLOGIA

O presente estudo consistiu em uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio, pelos

bolsistas do Subprojeto de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa, do Programa de
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Iniciacdo a Docéncia (PIBID), para aplicar aulas para as turmas do terceiro ano do Ensino
Médio do colégio Lourival Pinho. Foram feitas observacfes de aulas assincronas,
elaboracOes de materiais com base na BNCC, leituras de textos e discussdes para que 0S
alunos pudessem se posicionar, fazer analises criticas e interpretar o que estava sendo
discutido. O material didatico foi desenvolvido conforme as competéncias trés e quatro e suas
habilidades especificas da BNCC. As aulas aconteceram via WhatsApp, por meio de grupos
para as exposicdes de conteudos e interacBes com 0s alunos. As atividades consistiram em
discussbes sobre a realidade que se encontravam os estudantes na transferéncia do ensino
presencial para o remoto, de forma que opinassem sobre 0 que estava ocorrendo. Os materiais
expostos durante as aulas foram convertidos em slides e em PDF e disponibilizados aos

alunos.

DISCUSSAO

Quanto ao desenvolvimento das analises criticas dos alunos, considerou-se que seria
importante que conseguissem compreender e discutir um texto, de forma que possuissem um
posicionamento e pudessem fazer uma abordagem eficiente de determinado enunciado ou
proposta de redacdo, em prol da proposta de redacdo que iriam se deparar no ENEM, e em
enunciados das diversas questdes da prova, ndo somente de lingua portuguesa. Foram feitas
abordagens de propostas de redacdes de anos anteriores, discussdes em relacdo aos temas e
debates, consistindo em opinides e posicionamentos acerca do tema. Além disso,
encaminharam-se propostas de redacdes para que iniciassem, na pratica, o que foi

desenvolvido nas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, a proposta da BNCC demonstra ser essencial para estudo e elaboracao
de materiais didaticos. No entanto, a aplicacdo das habilidades, em sala de aula, enfrenta
alguns empecilhos, como, por exemplo, a distancia que os alunos tém dos habitos de leitura.
Principalmente no ensino remoto, observa-se uma dificuldade em fazer com a leitura seja
aceita na rotina dos alunos, o que impede de certa forma a execucdo efetiva dos trabalhos
propostos, além da falta de recursos didaticos e a participacdo e colaboracdo dos pais.
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O DESTINO E A CARTOMANTE: DECIFRA-ME SE FOR CAPAZ

Beatriz da Silva Ribeiro - UFAC
Lisa Evangelista de Sousa - UFAC
Dra. Gisela Maria de Lima Braga Penha - UFAC

RESUMO: Este projeto, parte integrante do Programa de Residéncia Pedagogica do curso de
Letras Portugués da Ufac (PIBID), buscou apresentar aos alunos do IFAC a imensa
capacidade que o texto literdario tem de criar significagcdes. Para tanto, o conto “A
cartomante”, de Machado de Assis, foi selecionado para que, a partir de sua analise e
interpretacdo com foco no “destino”, surgissem possibilidades de construcao de
interdisciplinaridade, tais como: Hamlet, de William Shakespeare, Edipo Rei, de Séfocles,
além de filmes, séries e musicas. O projeto estd amparado no Método K e em alguns tedricos
como: Barthes (2004, 2007) e Mourin (1993, 2010). De uma maneira geral, foi muito bem
recebido pelos alunos do Ensino Médio e, nesse sentido, um objetivo maior foi atingido: a
contribuicdo desse programa para a formacéao de professores de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagogica; Método K; Leitura literaria.

INTRODUCAO

O miniprojeto “O Destino e a Cartomante: decifra-me se for capaz! ” buscou ensinar
literatura por meio de uma metodologia diferenciada, 0 Método K. Uma das problemaéticas do
ensino de literatura, de um modo geral, é o fato de que os alunos sdo direcionados a aprender
mais sobre a vida dos autores das obras literarias, ou decorar datas de publicacdo ao invés de
trabalha-las detalhadamente. O texto literario é abordado de forma superficial, o que faz o
aluno se distanciar da literatura, pois ele formula o pensamento erréneo de achar que ela ndo
tem nenhuma importancia e que ndo pode agregar nada em sua formacdo. Diante dessas
questdes, nosso principal objetivo foi planejar e executar aulas de literatura com foco no texto
literdrio, abordando desde os elementos composicionais do texto, até as suas possiveis
intertextualidades. Nosso principal objeto de estudo foi o conto “A Cartomante”, de Machado
de Assis. Tinhamos como objetivo especifico demonstrar as possibilidades interpretativas de
um texto literario. O conto referenciado faz parte do livro Varias histérias, publicado em
1896. Embora seja uma obra ficcional, ela aborda fatos que ainda ocorrem na nossa
atualidade, o que demonstra a atemporalidade do texto literario. Para promover a participacao
e envolvimento dos alunos nas aulas, elaboramos jogos interativos, um deles intitulado
“Descobrindo as cartas: escolha a sua, compartilhe-a conosco e prepara-se para a nossa
jornada de leitura literaria”. Produzimos materiais didaticos que deixaram as aulas dinamicas,

proporcionando, assim, um aprendizado mais interativo. Durante o desenvolvimento do
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projeto, explanamos as diferencas entre 0s géneros resumo e conto, demonstramos a
importancia da leitura da obra original e completa. Abordamos elementos historicos, sociais,
artisticos etc. para relacionar com o conto escolhido e as tematicas estudadas. Fizemos
comparac0es do texto literario com filmes, séries, musicas e desenhos animados, ou seja, com
elementos que fazem parte da vida dos estudantes. Por meio dessa metodologia, os alunos

conseguiram perceber que a literatura, entre outras possibilidades, reflete sobre o ser humano.

METODOLOGIA

O projeto foi construido a partir do denominado Método K, desenvolvido pela Profa.
Dra. Gisela Maria de Lima Braga Penha (coordenadora de area do Programa de Residéncia
Pedagogica) ao longo de dez anos de pesquisa. O Método K apresenta uma metodologia de
leitura literaria embasada nas forcas libertarias da literatura, presentes no livro Aula, de
Roland Barthes (2007): Mimesis, Semiosis e Mathesis. Utilizamos essas trés forgas na
construcdo e execucao do nosso projeto. A Mimesis € a teima em representar a realidade:
“Teimar quer dizer, em suma, manter ao revés e contra tudo a forca de uma deriva e de uma
espera. E é precisamente, porque ela teima que a escritura € levada a deslocar-se”
(BARTHES, 2007, p.12).

Uma das caracteristicas do texto literario é a teima em representar a realidade, mesmo
sabendo que tal ato € impossivel. Por meio dessa forca, nds conduzimos os alunos para que
eles estabelecessem ligacbes entre os assuntos abordados no texto literdrio com a nossa
realidade. Desta maneira, mostramos para eles que a literatura é atemporal e retrata assuntos
que fazem parte da nossa sociedade. A Mathesis é a forca que esta relacionada com os
diversos saberes que um texto possui: “a literatura assume muitos saberes”. (BARTHES,
2007, p. 8). Em um texto literario ndo ha apenas um saber envolvido, embora ele tenha a
finalidade de falar sobre um assunto especifico; sempre havera pontos secundarios em sua
composicdo. Isso acontece porque uma das habilidades da literatura é assumir saberes que de
fato pertencem a outras areas de conhecimentos. Essa forca nos possibilitou trabalhar com a
interdisciplinaridade, através dela os estudantes puderam perceber 0 qudo rico é um texto
literario. Por meio do conto “A Cartomante”, de Machado de Assis, discutimos sobre assuntos
histdricos, cinematograficos, religiosos, textos literarios de outros autores etc. A terceira forca
¢ a Semiosis: “consiste em jogar com os signos em vez de destrui-los, em coloca-los numa
maquinaria de linguagem cujos breques e travas de seguranca arrebentaram” (BARTHES,

2007, p. 13).
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Essa é a forca que possibilita que todas as outras acontecam. Quando o teorico fala em
jogar com os signos, significa usar a linguagem como meio de passar a mensagem desejada, €
usé-la em todas as suas possibilidades. Por meio da Semiosis do texto literario selecionado,
incitamos os alunos a perceber os procedimentos de construcédo utilizados para criar efeitos de
sentidos, ou seja, partimos dos elementos estruturais do texto para, em seguida, aplicar as
outras forcas libertéarias da literatura, pois, a partir delas, o leitor encontra “brechas” para jogar

com as significacdes, fazendo com que haja apropriacdo do que esta sendo dito no texto.

DISCUSSAO

O projeto foi desenvolvido no Instituto Federal do Acre — IFAC, para alunos da 1% e 22
série do Ensino Médio. Nas aulas iniciais percebemos que os alunos ficavam com receio de
participar das aulas, porém, no decorrer do projeto, notamos uma mudanca significativa em
relacdo a isso, acreditamos que a nossa metodologia fez com que eles ficassem mais seguros

para falar sobre literatura.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término do projeto, percebemos que alcangamos nossos objetivos. Nossas aulas
interativas possibilitaram aos alunos perceber a riqueza do texto literario. Visto que nossas
aulas puderam ser realizadas somente virtualmente por conta da pandemia atual covid-19,
notamos que o processo de ensino e aprendizagem ndo deixou a desejar, pois, contribuimos de

forma significativa na capacidade de leitura dos alunos.
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OFICINA DE REDACAO, ELABORACAO DE ROTEIRO DE APRENDIZAGEM E
RELATO DE EXPERIENCIA

Carmen Gabrielly de Oliveira Paiva - UFAC
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RESUMO: Este trabalho tem por finalidade apresentar um relato de experiéncia sobre o0
Subprojeto de Lingua Portuguesa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Acre (UFAC). O projeto foi iniciado em
novembro de 2020, em pleno periodo pandémico (COVID-19). Este relato traz experiéncias
vivenciadas em salas de aulas virtuais, reunides de planejamentos e encontros com a
coordenadora. Para além disso, sdo expostas também a estruturacdo do projeto e a relagédo
com os alunos, revelando sobre o que foi aprendido e como foram efetivados os aprendizados
na pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Relato de experiéncia; COVID-19; PIBID.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia apresenta algumas das atividades realizadas no ambito do
Subprojeto de Lingua Portuguesa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), ofertado pela Capes, realizado na Universidade Federal do Acre (UFAC).

O objetivo do presente projeto é subsidiar e apoiar a iniciacdo a docéncia dos
discentes do curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa da Universidade Federal do
Acre, a fim de, enguanto graduandos, comprometam-se com o exercicio do magistério na rede
publica, bem como criar um vinculo entre professor, ensino, escola, sala de aula, através da
aquisicdo de conhecimento acerca das estratégias de leitura e escrita de modo a ensinarem 0s
alunos da rede publica estadual do 3° ano do ensino medio produzirem textos dissertativo-
argumentativos com qualidade, visando galgarem espacos no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

A experiéncia do Subprojeto de Lingua Portuguesa PIBID é de grande importancia
para o desenvolvimento académico dos bolsistas (ID). Diante do que foi planejado, aplicado e
apreendido ao longo deste periodo, pudemos desenvolver uma maior facilidade no que diz
respeito aos trabalhos académicos, pois as experiéncias vividas estdo fazendo a base concreta
para conceitos tedricos.

Tivemos a oportunidade de ficarmos mais proximos de profissionais da area da

educacgéo, com capacitagéo elevada como: linguistas, pesquisadores e doutores, 0 que causou
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um grande impacto nos bolsistas, tornando-nos mais criticos e cientes dos nossos deveres com
a sociedade.

No decorrer do subprojeto, foram realizadas varias reunides de planejamento para as
atividades com os alunos e participamos de diversas palestras, as quais mostraram o que se
espera de um aluno de Universidade Publica, seriedade, compromisso e retorno do
investimento feito pelo governo através de pesquisas, publicacdes e, obviamente, um
profissional competente.

Uma atividade que foi bastante relevante consistiu na interface que foi realizada com
os alunos do Mestrado Profissional em Letras da Ufac (PROFLETRAS), por meio do qual
pudemos vivenciar uma apresentacdo dos alunos mestrandos na disciplina de Texto e Ensino
da referida turma, aula ministrada pela coordenadora do Subprojeto. Nesse momento,
pudemos ganhar bastante conhecimento e compreendemos a importancia dessa interface, pois

foi possivel compreender os caminhos que um estudante de Letras pode percorrer.

METODOLOGIA

Para alcancarmos os objetivos propostos no Subprojeto, seguimos algumas etapas de
organizacdo e planejamento, por escola e, também, com todos os bolsistas semanalmente.
Esses encontros sdo realizados semanalmente e possibilitam maior interacdo e aprendizado
entre o grupo.

Em virtude da pandemia da COVID-19, todas as atividades, inclusive as aulas com 0s
alunos da escola atendida séo realizadas por meio de plataformas virtuais, tais como Google
Meet e Jitsi Meet, complementados pelo aplicativo WhatsApp, que é utilizado como uma
forma répida de comunicacdo. Essas foram necessarias para garantir a seguranga do grupo de
bolsistas envolvidos nas atividades.

E importante destacar, ainda, que todas as atividades foram norteadas por leituras de
tedricos, como a BNCC (2017) e Dionisio (2011), que discute as questdes sobre texto
multimodal, uma das atividades de elaboracdo de material didatico que realizamos, momento

no qual elaboramos um roteiro de atividade para alunos do 3° ano do ensino Médio.
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DISCUSSAO

Diante das atividades realizadas, foi possivel verificar a importancia que o PIBID,
especialmente o Subprojeto de Lingua Portuguesa, tem para os graduandos do curso de Letras
da Ufac, tendo em vista a ressignificacdo que temos observado na nossa aprendizagem.

Todas as atividades realizadas, proporcionaram aprendizados diversos que se
constituiram como experiéncias que certamente serdo o diferencial na nossa préatica docente.
Isso foi possivel, tendo em vista que todas as a¢fes do grupo foram orientadas devidamente e

embasadas teoricamente de acordo com o assunto abordado em cada uma das etapas seguidas.

CONCLUSAO

Apdbs o exposto, foi possivel perceber que o PIBID é a realizacdo da préatica daquilo
que aprendemos em sala de aula. Por meio dele, foi possivel observar que a relacdo aluno-
professor, s é realmente efetivada, quando ha interacGes, e o Programa, permite exatamente
isso. Além de oferecer essa pratica, 0 Subprojeto de Letras Lingua Portuguesa, também ajuda
a manter os alunos focados no seu curso, visto que a coordenadora nos incentiva a tirar boas

notas na tentativa de nos fazer evoluir e buscar cada vez mais aprendizado.
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LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA: UM RELATO DE ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NO PIBID

Edilene da Silva Ferreira - IFAC
Eva Karoliny Ferreira da Silva - UFAC

RESUMO: O presente trabalho tem por finalidade apresentar um breve relato das atividades
desenvolvidas no ambito do Projeto de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal
do Acre, Subprojeto de Lingua Portuguesa, cujo enfoque gira em torno do trabalho com a
leitura e a escrita, especificamente, a producdo do texto dissertativo-argumentativo para o
ENEM. Serdo apresentadas as experiéncias de bolsistas ID e supervisdo do projeto. Durante o
projeto, foram realizadas varias atividades de treinamento para os bolsistas ID em relacdo ao
seu o trabalho junto aos alunos do 3° ano do ensino médio, tais como leituras tedricas sobre
géneros textuais, textos multimodais, sobre referenciacdo, leitura da BNCC, dentre outros, 0s
quais contribuiram para a melhor execucdo das atividades que envolviam aulas, oficinas de
redacdo, elaboracdo de materiais didaticos e correcdo das redacdes produzidas pelos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura e escrita; Docéncia; PIBID.

INTRODUCAO

De acordo com Koch e Elias (2020), um texto € um iceberg, tendo em vista que dele
se mostra uma pequena parte, mas fica escondida uma enorme parte subjacente. Partindo
dessa perspectiva, é possivel compreender a dificuldade que os alunos, especialmente os do
ensino médio, apresentam quando se trata de ler e produzir textos de diferentes géneros
textuais.

Neste texto, serdo apresentadas as atividades realizadas no Programa Nacional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, da Universidade Federal do Acre, Subprojeto de Lingua
Portuguesa, que esta em atividades desde novembro e 2020, cujo enfoque relaciona-se a
leitura e escrita de textos dissertativo-argumentativos. S&o apresentadas algumas das
atividades desenvolvidas, em uma das escolas atendidas pelo Subprojeto, destacando as
contribuicdes para os alunos atendidos, bem como para todos os participantes do projeto na
qualidade de bolsistas.

O Subprojeto de Lingua Portuguesa conta com bolsistas de iniciacdo a docéncia,
supervisoras e uma coordenadora de area, que atuam por meio de atividades realizadas nas
escolas. Assim, nesse resumo, apresentamos algumas atividades realizadas pelos bolsistas 1D

e por uma das supervisoras.
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O Subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID da Universidade Federal do Acre
iniciou-se em novembro de 2020 e desde entdo os envolvidos no projeto vém realizando
atividades de ensino junto as escolas atendidas e proporcionando aos bolsistas, que sao
graduandos do curso de Letras: Lingua Portuguesa, importante aprendizado acerca da
producdo de textos, textos dissertativos, estudo do texto multimodal e elaboracdo de material
didatico, a partir da metodologia ativa da sala de aula invertida. A partir da aquisicdo desses
conhecimentos, esses bolsistas realizam atividades em conjunto com os alunos do 3° ano do
ensino médio, oferecendo-lhes oficinas de leitura e producdo textual, bem como
compartilhando conhecimentos acerca da préatica de escrita.

Dentre as atividades realizadas, destacam-se a realizacdo de uma Oficina de redacéo,
que foi dirigida aos alunos do 3° ano das escolas atendidas, ministrada pelo grupo de bolsistas
e supervisoras das escolas atendidas, cada uma de acordo com o planejamento. Destacou-se
também a elaboracdo de um roteiro de aprendizagem, que foi baseado na leitura da BNCC, e

foi apresentado para todo o grupo durante as reunifes gerais.

METODOLOGIA

Tenho em vista o periodo de pandemia pela Covid-19, que ocasionou a suspensao das
aulas presenciais, todas as atividades do Subprojeto foram realizadas por meio de plataformas
on-line, tais como o Google Meet e Jitsi Meet, além do WhatsApp, que é utilizado para a
comunicacdo rapida entre os membros do grupo. Todas as reunides foram realizadas com o
uso dessas ferramentas, primando pela seguranca de todos os envolvidos nas atividades.

Como parte das atividades do grupo, foram lidos diversos textos, destacando-se as
obras de Dionisio (2011), que foi um importante instrumento para a elaboracdo do roteiro de
aprendizagem sobre texto multimodal que foi elaborado pelos bolsistas e supervisoras de cada
escola e, posteriormente, socializados. Esses roteiros devem, em momento oportuno, ser
aplicados nas aulas com os alunos das escolas atendidas. O roteiro elaborado partiu das
metodologias apresentadas pelo principio da sala de aula invertida de Bergman e Sams
(2020), os quais, diante das dificuldades de aprendizagem dos alunos, desenvolveram essa

metodologia.



65

DISCUSSAO

O projeto tem sido bastante significativo para todos os participantes, tendo em vista
gue proporciona conhecimentos diversos acerca das areas que envolvem o ensino da lingua
portuguesa, especialmente para aqueles que ainda ndo atuam diretamente na sala de aula,
como € o caso dos bolsistas de iniciagdo a docéncia, e a experiéncia de supervisionar e
orientar os bolsistas em seus primeiros contatos com a sala de aula, além de poder
compartilhar experiéncias ja adquiridas.

E importante destacar também a relevancia das atividades desenvolvidas para os
alunos das escolas atendidas, uma vez que estes tém contato com o texto dissertativo-
argumentativo que tanto tem ganhado notoriedade em decorréncia do Exame Nacional do

Ensino Médio.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das questBes expostas, € possivel considerar que as aprendizagens obtidas
mediante a participacdo do PIBID tém sido de grande relevancia, pois proporcionam a todos
0s participantes aprendizagens que em outras situacdes ndo seria possivel, tendo em vista que,
com as atividades propostas, cria-se um espago de aprendizagem e de partilha de
conhecimentos que chegam até a sala de aula, futuro campo de atuacdo dos bolsistas ID, no
qual professores com mais experiéncia ja atuam, o que possibilita o compartilhamento de

experiéncias e saberes.
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PRODUCAO DE SEQUENCIA DIDATICA NO PIBID - UFAC

Francisca Aélia Costa Ramos - JBA
Leticia Mariane Morais de Paula - UFAC

RESUMO: O presente resumo expandido tem por objetivo apresentar relatos de experiéncia
da producdo de sequéncias didaticas pelos bolsistas Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia subprojeto Letras — Portugués que atuam na Escola Dr. Jodo Batista Aguiar. O
referencial tedrico baseou-se em autores como que discorrem sobre a sequéncia didatica Dolz,
Pasquier e Bronckart (1993) e na Base Nacional Comum Curricular (2018). As sequéncias
didaticas foram produzidas a partir de estudos realizados das Competéncias e Habilidades
para o ensino de Lingua Portuguesa que constam na Base Nacional Comum Curricular, como
a finalidade de proporcionar aos bolsistas de iniciacdo a docéncia um primeiro contato com a
producdo de sequéncias didaticas. Ao fim do processo, os bolsistas conseguiram articular de
forma satisfatoria 0os conhecimentos tedricos e aplica-los em situacGes praticas de ensino e
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Sequéncia didatica; Letras; PIBID.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, foi criado pelo decreto n.
7.219/2010 e financiado pela Coordenagdo de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior
(CAPES). O referido programa tem por finalidade fomentar aos graduandos de licenciatura a
iniciacdo a docéncia e contribuir para o aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel
superior, buscando melhorar a qualidade da educacdo basica publica do Brasil. Participar do
PIBID é uma oportunidade de ter uma formacdo de qualidade, pois é oferecido aos
académicos participantes sua inser¢do no contexto escolar, vestindo a camisa de um futuro
professor, sendo assistidos tanto pelo professor da Universidade, que atua como coordenador
quanto pelo professor da escola, o qual atua como supervisor. Essa parceria entre universidade
e escola ird contribuir ainda mais para a formacdo dos futuros professores que estardo
inseridos como profissionais na constru¢cdo do conhecimento e habilidades que sé&o
indispensaveis para a pratica docente.

Para Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), uma sequéncia didatica pode ser
caracterizada como um vai e vem constante entre atividades pedagogicas centradas nas
diferentes capacidades de linguagem implicadas na maestria de um tipo de discurso dado.
Logo, podemos afirmar que a sequéncia didatica trata-se de um planejamento repleto de
trocas entre o conteldo apresentado ao estudante e o seu repertério académico e cultural e,

devido a isso, cabe ao professor e aos outros envolvidos nesse planejamento, permitir ao
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aluno um processo de construgdo de conhecimento, e tentar, mesmo em situacdes adversas,
fazé-lo da melhor maneira possivel. Dessa forma, o presente resumo tem como objetivo
relatar o processo de producdo de sequéncia didatica produzia pelos bolsistas de iniciagdo a

docéncia da Escola Dr. Jodo Batista Aguiar.

METODOLOGIA

A sequéncia didatica elaborada pela equipe de bolsistas de iniciacdo a docéncia que
atuam na Escola Dr. Jodo Batista Aguiar foi planejada para ser executada com alunos da
Terceira Série do Ensino Médio. Foram planejadas trés aulas de 50 minutos. Como estamos
vivendo um periodo de isolamento social, as aulas foram pensadas para serem executadas
tanto de forma presencial quanto pelas plataformas on-line, como por exemplo, o Google
Meet.

A sequéncia didatica produzida contemplou o componente curricular de Lingua
Portuguesa e o0 género escolhido para ser trabalhado foi o artigo de opinido. Na aula 1,
buscamos trabalhar a definicdo de género do discurso de acordo com Bakhtin (1979), o
conceito de artigo de opinido, as caracteristicas e a estrutura do referido género textual. Na
segunda, foi trabalhada uma atividade de interpretacdo do género textual trabalhado na aula 1.
J& na terceira aula, foi proposta uma atividade de producdo textual a partir do tema
“Problemas causados pela possivel aprovagao da proposta de taxagdo de livros no Brasil”. A
producdo textual foi elaborada de acordo com proposta exigida na prova do ENEM, com
orientacdes de como produzir o texto e com textos motivadores para auxiliar os discentes na
execucdo da atividade.

Na sequéncia didatica buscou-se trabalhar as competéncias e habilidades para o
ensino de lingua portuguesa da BNCC. A Base estipula sete competéncias para o ensino de

linguagens. Dessa forma, foi contemplada a competéncia 3:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o0 outro e promovam os Direitos Humanos (BRASIL,
2018, p. 483).

A partir da competéncia 3 foram trabalhadas as habilidades que permitiram aos

alunos se posicionarem de forma critica diante de diversas visdes de mundo; debater questdes



68

polémicas, para formular, negociar e sustentar opinides, e analisar, discutir, produzir e

socializar artigos de opiniéo.

DISCUSSAO

A partir sequéncia didatica elaborada pela equipe e da aula apresentada, foi possivel
perceber que os bolsistas conseguiram articular de forma satisfatoria os conhecimentos
teoricos e aplica-los em situacdes praticas de ensino e aprendizagem. Apesar das limitacdes e
da impossibilidade de reunir-se de forma presencial, os bolsistas se reuniram de virtualmente
para executar a atividade proposta e mostraram que conseguem desenvolver muito bem as

tarefas designadas para a equipe.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o0 exposto e ao avaliar os resultados objetivos da producdo da
sequéncia didatica elaborada pelos bolsistas ID que atuam na escola Jodo Aguiar, é possivel
notar que os alunos conseguiram se posicionar sobre o contetdo abordado, desenvolvendo de
forma satisfatéria a capacidade de trabalhar em equipe, bem como relacionar 0s
conhecimentos tedricos e praticos no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, durante a
producdo da sequéncia didatica, os bolsistas assumiram uma responsabilidade importante na

profissdo, vivenciando os desafios da pratica docente ainda durante a graduacao.
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AS ORACOES CONCLUSIVAS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Geovana dos Anjos Nascimento - UFAC

RESUMO: Este trabalho € o resultado da pesquisa realizada no Projeto Institucional de
Iniciacdo Cientifica e Tecnologica (PIBIC/UFAC), obtido a partir de leituras e pesquisas
realizadas em documentos que séo norteadores na educagdo basica, bem como nos seus frutos
— os livros didaticos — com o objetivo de perceber como se da o ensino das oragoes
conclusivas sob essas diretrizes. Por conseguinte, observamos o que nos dizem 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Ensino Médio,
bem como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que dispfe de parametros
atualizados ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, e analisamos, ainda, como se
constroem as atividades de livros didaticos no que tange o ensino de gramatica. Consideramos
gue o ensino de LP, no que tange a gramatica e, em especial, as ora¢6es conclusivas, deve ser
pautado na premissa de que a lingua € um instrumento de interacdo social.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico; Orac¢Bes conclusivas; Ensino de gramatica.

INTRODUCAO

O objetivo geral deste trabalho €é, a partir de estudos funcionalistas, estabelecer o
quadro de uso das oragdes conclusivas no portugués contemporaneo, a fim de compara-lo
com 0 que regem as normas gramaticais do portugués brasileiro e com o que promovem 0s
livros didaticos para seu ensino.

Um dos principais materiais que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem é o
livro didatico (LD); isso é perceptivel devido a quantidade de livros distribuidos todos os anos
nas escolas espalhadas pelo pais. Em 2020, por exemplo, segundo dados presentes no site do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), foram distribuidos mais de 172 milhdes de
exemplares em toda a educacdo basica. O LD oferece suporte para o professor e também
propicia diferentes atividades (de leitura e de escrita) para os alunos, o que contribui com a
ampliacdo das habilidades textuais e linguisticas. O LD de Lingua Portuguesa, por exemplo,
tem a funcdo de auxiliar o professor no ensino da leitura e escrita, da gramatica e da literatura.
Para a andlise de tal material, partimos da nogdo das oragdes conclusivas, numa perspectiva

funcionalista.
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METODOLOGIA

Tendo como pressuposto tedrico-metodoldgico a Linguistica Aplicada e a Linguistica
Funcional, esta pesquisa caracteriza-se como descritiva, de cunho interpretativista; ou seja, ao
passo que descreve o fendmeno, também o interpreta com base nos significados construidos
socialmente.

Na metodologia de coleta de dados, selecionamos alguns materiais didaticos que
subsidiam o ensino de LP, tais como livros didaticos, além de tomarmos como
direcionamento os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio.

Observamos, assim, como o0 ensino de LP deveria tratar, do ponto de vista das
perspectivas tedricas e dos documentos direcionadores da educacdo brasileira, e como ele de

fato trata as oracOes conclusivas, a partir da analise de livros didaticos.

DISCUSSAO

Analisamos dois livros didaticos a fim de perceber como as oragdes conclusivas sao
estudadas nas salas de aula. Ambos os livros sdo de 2016 e especificos para o terceiro ano do
Ensino Médio. Dessa forma, considerando a definicdo de oragdo conclusiva trazida pelos
livros, comparando-a com a proposta da gramatica funcional e pensando nas propostas dos
materiais basilares, o primeiro livro se mostrou pouco satisfatorio, uma vez que ndo abre
espaco para que o aluno utilize as oragfes conclusivas em uma situacéo real; o segundo livro

foi considerado satisfatorio, pois possibilita ao aluno pensar e repensar sua fala e sua escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final, concluimos que é evidente que as escolas possuem documentos basilares
fortes e que se voltam ao ensino pautado na interacdo social do aluno. Apesar disso, alguns
suportes didaticos como o LD, podem estar em desconformidade com essas bases de ensino.

As oragOes conclusivas sdo uma parte indispensavel no ensino de gramatica na escola,
mas se faltam as analogias do contedo com o uso real da lingua, sobra somente o ensino
rigido e regido pela gramatica normativa, sem levar em consideracéo as praticas sociais dos

alunos.
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ALEM DOS ELEMENTOS LINGUISTICOS DO TEXTO: INTENCIONALIDADE E
ACEITABILIDADE

Grasiele Latessa Farias da Rocha - UFAC
Rodrigo Almeida da Silva - UFAC

RESUMO: O presente resumo tem como objetivo apresentar dois fatores pragmaéticos do
texto: intencionalidade e aceitabilidade, discutidos em Antunes (2009), teoria utilizada como
ferramenta de estudo pelos os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), do curso de Letras/Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Acre,
atuando numa escola publica de Rio Branco. A metodologia foi a leitura, interpretacdo e
exposicdo do capitulo para os demais bolsistas das outras duas escolas, numa interacdo entre
bolsistas, supervisoras e coordenadora de area. O resultado foi o entendimento e reflexdo
sobre a utilizacdo desses dois fatores como essenciais na producdo de textos dissertativo-
argumentativos, foco do subprojeto junto a alunos do 3° ano do Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Intencionalidade; Aceitabilidade; Estudo; PIBID.

INTRODUCAO

O principal ponto deste resumo expandido é o relato de como os bolsistas 1D do
colégio Dr. Jodo Batista Aguiar, supervisionados e direcionados pela coordenadora de area,
fizeram do capitulo 4 do livro de Antunes (2009) uma ferramenta de estudo. O primeiro ponto
a ser discorrido foi quais areas de estudos o capitulo “Ir além dos elementos linguisticos do
texto” aborda. O segundo ponto a ser tratado foi como esse texto pode se tornar (e tornou-se)
uma ferramenta de estudo nas maos dos bolsistas.

Foram com base nesses questionamentos que todos os alunos comegaram uma mesa
de estudos on line. Foram realizadas reunides, lives e bate-papos para que fosses sanadas
duvidas de quaisquer pontos do livro em estudo. Apds esse momento, foi designada a escrita
de um fichamento individual para que fosse apresentado aos colegas bolsistas da escola e a
supervisora. Dessa forma, iriamos alcancar mais informacdes a serem retiradas do texto, e
derivado deste momento, foi-nos solicitado pela coordenadora de area uma apresentacédo geral
para a equipe pibidiana. Assim foi realizado um seminario interno com base nos estudos e
fichamentos individuais de duas bolsistas que apresentaram o tema na reunido geral, e outro
grupo preparou o material em forma de slides, os quais também foram o0s expositores.
Portanto, o resumo estudo primou pela feitura de fichamentos, com destaque para o capitulo

4: “Ir além dos elementos linguisticos do texto: intencionalidade e aceitabilidade”.
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METODOLOGIA

A producdo dos bolsistas teve como base as duas perguntas ja mensionadas, com o
objetivo de como ir além dos elementos linguisticos dos textos. Antunes (2009) aborda, no
estudo do texto, a intencionalidade e a aceitabilidade, cujos conceitos tratam das pré-
disposic¢des dos falantes e dos ouvintes para que sejam compreendidos os textos e todos 0s

seus conjuntos de palavras. Segundo a autora,

Intencionalidade refere-se a predisposicdo do falante para comportar-
se eficientemente em sua atividade verbal, ou seja, para apenas dizer
coisas que tém sentido — em passagens coesas e coerentes — e que
sejam, portanto, interpretaveis (p. 75). [grifos da autora]

Por outro lado, a

Aceitabilidade corresponde a outra face da moeda: a também
predisposi¢cdo do parceiro para aprender, calcular, captar os sentidos
do que é dito pelo outro (p. 76).

Antunes traz também mais 6 (seis) pontos para que seja mais facil entender como se
pode ir além dos textos. Primeiro, ela explica se a comunicacdo verbal surge ou acontece de
qualquer jeito, baseando-se na linguistica para responder. Traz também a questdo sobre
coesdo e coeréncia dentro dos textos e questiona se estas sdo suficientes para que se tenha um
bom texto e que esse possa se fazer entendido para os leitores. No quarto momento do
capitulo, a autora fala sobre a disposicao a qual o locutor deve ter para que consiga transmitir
uma mensagem solida para o seu ouvinte. No penultimo momento, ela fala sobre como é
importante que o ouvinte ou leitor tenha uma pré-disposicao para compreender aquilo que Ihe
foi passado. No sexto e ultimo ponto do capitulo, a autora faz um questionamento de como se
pode ser passado para o ensino de linguas as perspectivas dessas propriedades do texto.

Ela salienta que:

isso se evidenciaria pelo cuidado do professor em ensinar o aluno a
ultrapassar a matéria linguistica do texto e a ter em conta 0s
interlocutores envolvidos — quem fala, quem escreve e para quem. Isto
é, 0 texto precisa ser visto como uma intervencdo historica de
determinado sujeito para outro ou outros. (ANTUNES, 2009, p. 88)
[grifos da autora]
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DISCUSSAO

Devido ao cenario pandémico atual, as atividades do PIBID s&o realizadas através da
plataforma do Google Meet. O estudo do capitulo 4 deAntunes (2009) ocorreu sob orientacao
da coordenadora de area do subprojeto, professora Dra. Marcia Verdnica Ramos de Macédo,
culminando com a produc¢éo de um fichamento pelos bolsistas ID da escola Dr. Jodo Aguiar.
ApoGs a produgdo dos fichamentos, foi realizada a apresentacdo do capitulo estudado aos
bolsistas das outras instituicdes que participam do projeto. Logo, através de nossas leituras e
producdes dos fichamentos (momento assincrono), selecionamos e organizamos as principais
ideias em uns slides e apresentamos nossas consideracdes através de uma aula sincrona,

expositiva e dialogada.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a partir do que foi exposto ao decorrer deste resumo, observamos que 0
estudo do capitulo do livro citado acima foi de suma importancia para nds bolsistas, pois a
partir das leituras, fichamentos e discussfes conseguimos ter uma visdo mais ampla dos
conceitos de lingua, texto e ensino e de como ocorre 0 processo de interacdo entre o autor-
leitor-texto, assuntos esses que sdo fundamentais para o conhecimento do discente durante a

sua formacdo académica e repassar esse conhecimento nas salas de aula.
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ESTUDO DAS COMPETENCIAS 4 E 5 DO ENEM: COESAO E PROPOSTA DE
INTERVENCAO

lasmin Melissa Nobre Dos Santos - UFAC
Jhennyfer Agatha Soares Rodrigues - UFAC

RESUMO: Este resumo mostra as contribuicdes das competéncias 4 e 5 do ENEM para com
0 ensino de redacdo aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio do colégio estadual Lourival
Pinho, considerando como as habilidades e competéncias podem ajudar no desenvolvimento
dos alunos em relacéo as suas producdes textuais. Além disso, sdo descritas as metodologias
utilizadas pelos bolsistas para motivar os alunos, deixando o conteldo mais leve e claro, ja
que, devido a pandemia, as aulas sdo remotas, via um grupo de Whatsapp, pelo fato de a
grande maioria dos alunos terem acesso a essa plataforma. Em seguida, apresentaremos as
discussOes e debates feitos durante as aulas, dividas sobre possiveis temas e questionamentos
sobre algumas solucdes para intervencdes. Para esta analise foi utilizado o site oficial do MEC
como aporte tedrico, suspeitando que esse estudo fosse essencial para a producdo dos
materiais didaticos, e assim, ajudar da melhor forma os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncias; Ensino; Redagdo; ENEM; PIBID.

INTRODUCAO

O estudo apresentado procura expor as contribuigdes das competéncias 4 e 5 do
ENEM para com o ensino de redacao aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio do colégio
estadual Lourival Pinho, considerando como as habilidades e competéncias podem ajudar no
desenvolvimento dos alunos em relacao as suas producdes textuais, tendo em vista a redacao
do ENEM, que esta entre 0s maiores objetivos dos estudantes atualmente. Um dos propésitos
de estudar as competéncias quatro e cinco é fazer com que os alunos demonstrem
conhecimento da lingua necessaria para argumentacdo do texto, e que possam elaborar uma
proposta de solucdo para os problemas abordados em redacGes. Ademais, levou-se em
consideracdo que a prova do ENEM exige dos estudantes outras habilidades de lingua
portuguesa, assim, as competéncias estabelecidas tratam propriamente de capacitagdo em
relacdo a compreensdo e exploracdo de diversos textos e assuntos, com diferentes recursos
semidticos. Sendo assim, os alunos, podem ter um conhecimento basico de uma estrutura de

redacéo, para entdo, produzi-las.
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METODOLOGIA

As metodologias utilizadas pelo grupo para chamar atencdo dos alunos e deixar o
conteudo mais leve e claro, foram slides explicativos de cada competéncia (4 e 5) e suas
respectivas habilidades desenvolvidas. As aulas foram ministradas pela plataforma do
Whatsapp, pois nem todos os alunos tinham acesso a outras plataformas. Mostramos em aulas
distintas para cada competéncia o que cada uma cobrava no decorrer de suas redacdes. Na
competéncia 4 explicamos e mostramos a eles as habilidades adquiridas. A competéncia 5
especificamente, explanamos mais para eles, pois ela contém a conclusdo da redacdo. Nessa
competéncia, apresentamos aos alunos a competéncia em si, as habilidades desenvolvidas, o0s
niveis de avaliagdo, a importancia de respeitar os direitos humanos e os elementos que
compde uma boa conclusdo/intervencdo. Ao final das aulas pedimos para que eles
produzissem redac@es de acordo com o que foi abordado, as quais, ao longo da semana eram
corrigidas e devolvidas. Ademais mostramos exemplos de redac6es nota 1000 de acordo com
as competéncias. Diante disso, tudo que foi explanado a eles, foi de forma mais clara, leve e

objetiva, para que eles tivessem mais facilidade de compreensao.

DISCUSSAO

Com as competéncias abordadas surgiram varias discussdes. Uma delas foi sobre
possiveis temas da redacdo. Em relacdo a competéncia 4 surgiram davidas de quais seriam 0s
elementos coesivos que poderiam ser utilizados e em relacdo a competéncia 5, as discussées
levantadas eram sobre os elementos para uma boa conclusdo. Além disso, os alunos também
levantavam questionamentos sobre as possiveis “solugdes” para a intervengdo, quais o0s
orgdos que poderiam ser utilizados, acGes que poderiam ser feitas e também, duvidas quanto

as argumentac0es e citacoes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Concluimos que com as aulas desenvolvidas na escola, em sintese, sobre a
competéncia 4 e 5 foram muito proveitosos. Os alunos da escola Lourival Pinho
corresponderam de forma significativa com devolugdes de redacbes e com bons resultados na
nota de redacdo do Enem. Além disso, n6s, como bolsistas PIBID nos sentimos privilegiados

ao receber os resultados de acordo com 0 nosso esforco dedicacéo, e claro, com a mentoria da
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Dra. Marcia Veroénica e da Prof. Simone Ruzafa, que sempre se despuseram a ajudar-nos e

sempre nos corrigindo e podando quando necessario.
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O PIBID E A PRATICA DOCENTE: UM BREVE RELATO DE EXPERIENCIA

Janier de Sousa Ferreira - UFAC
Rayelle da Silva de Azevedo - UFAC

RESUMO: O presente resumo objetiva salientar como o PIBID contribui para formacéo
inicial de discentes em Letras e relatar experiéncias vivenciadas pelos bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia do subprojeto de Lingua Portuguesa. O referencial tedrico baseou-se em autores que
refletem sobre a formacdo docente e sobre a importancia do programa, Pimenta (2012);
Soczek (2011) e Antunes (2009), sobre texto. A metodologia utilizada foi a abordagem
descritiva a qual implicou no relato das atividades no ano de 2020 e primeiro semestre de
2021, dentre elas, fichamentos, apresentacdo em slides dos textos, elaboracdo de roteiros de
aprendizagem, sequéncias didaticas, oficinas aplicadas aos alunos da 32 série do Ensino
Médio de uma escola publica de Rio Branco, através de grupo do WhatsApp e aulas sincronas
com a utilizacdo do Google Meet, além de material apostilado. Até o momento foram
atendidos cerca de 100 alunos, com a média de nota de 800 pontos na redacao.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia; Relato de experiéncia; PIBID.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado em
2007 pelo Ministério da Educacdo e é coordenado pela CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Na Universidade Federal do Acre, o
programa estd em execucdo desde 2010, entretanto, apenas em 2012 alcancou o Curso de
Letras: Lingua Portuguesa. O intuito do programa € valorizar a docéncia, apoiar e elevar a
qualidade da formacéo inicial dos discentes de licenciatura plena das instituicdes de ensino
superior federais e estaduais, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educagéo
basica. A inser¢cdo dos graduandos no cotidiano de escolas da rede publica de ensino
oportuniza a criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas e praticas docentes,
contribuindo para a articulacéo entre teoria e pratica necessarias a formacédo. O subprojeto de
Lingua Portuguesa € composto por bolsistas ID, uma supervisora e uma coordenadora de area.
Os bolsistas contam com incentivo financeiro, o que contribui ndo apenas para sua
permanéncia na Universidade, mas também para uma melhor educagdo. Para Pimenta (2012)
a identidade do docente esta na ligacdo entre significado social e a préatica da profissdo, das
tradicdes. Em vista disto, o objetivo deste resumo expandido € salientar de que modo o PIBID
contribui com a formacéo inicial de discentes em Letras, bem como relatar experiéncias
vivenciadas pelos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia do subprojeto de Lingua Portuguesa. O

periodo do relato de experiéncia iniciou-se em novembro de 2020 e vai até julho de 2021.
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Ressaltamos a necessidade de adaptacdo do ensino presencial para o remoto em razdo do
distanciamento fisico e social e das medidas adotadas para evitar a disseminacao e prevenir o
contégio pelo virus da COVID-19.

METODOLOGIA

A metodologia adotada é de uma abordagem descritiva das experiéncias vivenciadas
e atividades desenvolvidas pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID. As atividades,
em razdo pandemia do COVID-19 e da necessidade de quarentena, foram realizadas de
maneira on-line pela plataforma Google Meet e com suporte via ferramenta WhatsApp. Em
2020 ocorreram atividades de planejamento, oficinas de produgdo textual que visavam
trabalhar as competéncias do ENEM, de forma detalhada, buscando preparar os discentes para
o certame. Os alunos que participaram destas oficinas obtiveram resultado positivo e
conseguiram ingressar na universidade. JA& em 2021 os bolsistas realizaram atividades de
leitura, producdo de fichamento e apresentacdes de textos tedricos, neste caso, “Lingua, texto
¢ ensino: outra escola possivel” de Antunes (2009). Também foi lida e discutida a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Assistimos Coldquios apresentados por outras
instituicbes e reexaminamos as atividades através da feitura de portfélio individual. No
material produzido para as turmas da 3? série do Ensino Médio foram apresentados conceitos,
exemplos, artificios e atividades de fixa¢do. Para Soczek (2011), “o incentivo a reflexdo da
praxis, propicia a pratica da pesquisa em educagdo” e o repensar da pratica docente e escolar

também é benéfico para todos que participam dessa troca de experiéncias.

DISCUSSAO

Os resultados apresentados foram obtidos a partir das experiéncias nas participacfes
das atividades desenvolvidas pela equipe PIBID Subprojeto de Letras Portugués, atendendo
até o momento cerca de 100 alunos. Varios alunos, a partir das orientacdes recebidas e dos
exercicios de reescritas adentrando na universidade publica, ainda em 2021. E possivel
enfatizar que o programa é bastante positivo para os bolsistas, mantendo-os no foco do curso
e visando uma pos-graduacéo, dada a riqueza na experiéncia. O projeto proporciona uma nova
perspectiva da realidade e dos desafios na profissdo docente, além do contato direto com 0s

alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Participar do PIBID é uma oportunidade de vivenciar, relacionar e refletir teoria e
pratica nesse processo de ensino-aprendizagem e da relevancia em formar professores
reflexivos, criticos, humanistas e estudiosos. E importante ressaltar que tais atividades
aconteceram num contexto de pandemia, portanto, houve necessidade de adequacdo de
ferramentas e que poderiam vir a ser objeto de novos estudos, pensando nelas como
facilitadores da aprendizagem e desenvolvimento da leitura, da escrita e de producdo dos

textos dissertativo-argumentativos.
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CATEGORIAS UTILIZADAS NA PRIMEIRA COMPETENCIA DO EXAME
NACIONAL DO ENSINO MEDIO

Karoline Machado Cordeiro - UFAC
Samara Teles de Meneses - UFAC

RESUMO: Este resumo tem por objetivo evidenciar os estudos da primeira competéncia do
ENEM que foram utilizados pelos bolsistas de Lingua Portuguesa, ao auxiliarem o0s
estudantes dos terceiros anos do Ensino Medio do Colégio Estadual Lourival Pinho no
desenvolvimento de suas redacbes. A primeira competéncia do ENEM esta relacionada ao
dominio que os candidatos tém da escrita formal da Lingua Portuguesa. Essa avaliacdo ocorre
por meio das normas que a linguagem formal exige, utilizando o léxico e a gramatica, que
mostrara como 0 participante constréi o seu repertério ao longo do texto dissertativo-
argumentativo. A analise dessas redacdes acontece em dois aspectos: pela estrutura sintatica e
pelos desvios gramaticais. Essa € uma forma de observar o que 0s alunos conseguiram
absorver sobre o0 uso e emprego da linguagem formal nas aulas de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Redacéo; ENEM; PIBID.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo trabalhar, através de aulas, as competéncias do
Manual de Redacdo do Enem. Essas praticas estdo sendo ministradas aos alunos dos terceiros
anos do Ensino Médio do colégio estadual Lourival Pinho, de forma que os bolsistas, uma
voluntaria, estdo auxiliando a professora/supervisora especialista Simone Cristina de Freitas
Ruzafa a planejar e ministrar aulas de preparacdo para redacdo do ENEM/2021. Essa
preparacdo ocorre em dois dias da semana nas aulas de Lingua Portuguesa mostrando, de
forma clara, como é a estrutura da redacdo e as formas de como utilizar as palavras em
relagdo & gramaética, a sintaxe, e a organizacdo das ideias. Os bolsistas ttm como base teérica
as cartilhas que sdo disponibilizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), mostrando o passo
a passo de como os candidatos devem se preparar para a redacdo do ENEM. Especificamente
nesse resumo trataremos apenas da competéncia 1, que tem como objetivo avaliar o dominio
da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Utilizando de grades de corre¢des para
pontuar de acordo com 0s desvios gramaticais, como por exemplo: pontuacdo, concordancia
verbal e nominal, ortografia, acentuacdo, estrutura sinttica etc. As aulas sdo voltadas a
explicar cada item que é cobrado nessa competéncia, de maneira que é notdrio o avanco que

0s estudantes conseguem obter em relacdo a segunda redacdo produzida.
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METODOLOGIA

Este estudo é fruto de uma pesquisa realizada pelos bolsistas do subprojeto de Lingua
Portuguesa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), lotados no
colégio Lourival Pinho e com suporte da supervisora Profa. Especialista Simone Cristina de
Freitas Ruzafa, com o0 objetivo de sanar as principais caréncias de natureza gramatical dos
alunos do 3° ano do Ensino Medio, por meio do estudo das diretrizes de correcdo da redacao
utilizadas no ENEM. Para isso utilizou-se a competéncia 1, que é responsavel por avaliar a
superficie textual, estrutura sintética e desvios da norma padrao. Através dela o avaliador ira
identificar elementos que comprometem a fluidez do texto, que podem variar desde o
comprometimento da estrutura textual, apresentando “trucamento de periodos”, “justaposigdo
de oracdes e/ou periodos € o excesso”, “duplicacdo ou auséncia de palavras”, até os desvios
que podem ser de natureza “gramatical”, “de convengdes da escrita”, “da escolha do registro”
¢ “escolha vocabular”. No momento da avaliacdo, deve-se levar em consideracdo os niveis da
matriz de referéncia que, seguindo a ordem numérica, apresentam-se de 0 a 5, sendo zero o
pior indice, considerando gque o candidato desconhece a norma padrdo da Lingua Portuguesa,
e cinco, o dominio excelente. Apo6s esse primeiro estudo, dedicamo-nos aos erros mais
comuns dos alunos, que eram: pontuacgéo, crase, acentuacao, translineacdo, pronome, locucao
verbal e nominal, concordancia verbal e o uso de letras maiusculas/minusculas.

Cada bolsista ficou responsavel por desenvolver o material didatico de acordo com
tema a que lhe foi destinado. As aulas ocorreram de forma virtual por meio da plataforma
WhatsApp, em um grupo criado para esse propdsito. No material foram expostos conceitos,
acerca do tema trabalhado, “macetes” e uma atividade ao final de cada aula, cujo objetivo era

fixar 0 que os discentes acabaram de aprender e promover a interacao.

DISCUSSAO

Observou-se, com o decorrer das aulas, que os estudantes tinham muitas caréncias de
ordem gramatical e que isso, certamente, iria comprometer seu desempenho, uma vez que na
redacdo do ENEM ¢ exigida a lingua na modalidade formal. Para alcancar esse objetivo,
foram propostas novas atividades de producéo textual, a fim de colocar em prética tudo o que
eles haviam aprendido até entdo. Segundo Perini (2014, p. 48), “aprende-se a lingua padréo

através da pratica, principalmente da leitura e da escrita, ndo através dos estudos gramaticais”.
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CONSIDERACOES FINAIS

As competéncias do Enem auxiliam os estudantes do Ensino Médio a conseguirem por
em prética o que aprenderam ao longo dos anos de estudo, porque sdo elas que norteiam como
o candidato deve fazer sua redacdo, e, principalmente, a se preparar para fazer um bom texto
que esteja segundo os parametros exigidos pelo certame. Ao longo das aulas, pudemos
observar o esfor¢o de cada aluno para “sair” de uma nota baixa e alcangar uma nota mais
elevada e até excelente, sobretudo pelas inimeras reescritas que lhes sdo exigidas no estudo a

fim de garantir essa melhora.
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O REALISMO E A VIDA COMO ELAE

Luisa Eduarda Nascimento Costa - UFAC
Natalia da Silva Souza - UFAC
Gisela Maria de Lima Braga Penha - UFAC

RESUMO: Este projeto, parte integrante do Programa de Residéncia Pedagogica do curso de
Letras Portugués da UFAC, busca apresentar aos alunos do 2° ano do IFAC, a capacidade que
o0 texto literario tem de criar significados. Os escritores do Realismo selecionados foram
Antero de Quental com os poemas “Festival de palavras” e “O palacio da ventura”; Cesario
Verde, com o poema “Sentimento dum ocidental”; Charles Baudelaire, com o poema “A
destruicdo”; Gustave Flaubert, com o romance Madame Bovary; e Eca de Queirds, com 0
romance O primo Basilio, e 0 pré-modernista Augusto dos Anjos, com os poemas “Psicologia
de um vencido” e “Solitario”, de modo que, a partir da analise e interpretacdo, surjam
possibilidades de construcdo de interdisciplinaridade com: filmes, séries, cartoons, masicas,
clipes e pinturas. O projeto estd amparado no Método K e em Barthes (2004, 2007).

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedag6gica; Método K; Leitura literaria; Realismo.

INTRODUCAO

“O Realismo ¢ a vida como ela ¢” € um projeto desenvolvido, através do Método K,
para ensinar literatura na sala de aula. Observa-se que de um modo geral, o modo de
apresentar obras literarias é superficial ao voltar a atencao principal para vida do autor, datas
de publicacdo e afins, pois ndo trata do texto literario em si. Um dos aspectos negativos dessa
abordagem esta na desvalorizacdo da importancia da literatura na vida humana. Desse modo,
0 objetivo principal do nosso projeto € planejar e executar aulas baseadas em obras literarias e
interpretacdes que o texto permita detalhar os elementos que as compdem e quais suas
intencbes dentro do texto relacionando com outras obras, como as contemporaneas, e
principalmente com a realidade do ser humano. Os escritores do Realismo selecionados foram
Antero de Quental com os poemas “Festival de palavras” e “O palacio da ventura”; Cesario
Verde, com o poema “Sentimento dum ocidental”; Charles Baudelaire, com o poema “A
destrui¢ao”; Gustave Flaubert, com o romance Madame Bovary; e Eca de Queirds, com o
romance O primo Basilio, e 0 pré-modernista Augusto dos Anjos, com os poemas “Psicologia
de um vencido” e “Solitario”. Conceituamos e contextualizamos socio-historicamente o
Realismo e a importancia que os textos tiveram para 0 movimento, discutimos as
caracteristicas do conteudo e da forma de cada texto, apresentamos possiveis interpretacoes e
relacionamos com outras areas artisticas como filmes, séries, cartoons, mausicas, clipes e

pinturas.
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METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido e estd sendo aplicado, de acordo com o0s
preceitos presentes no Método K, desenvolvido pela Prof. Dra. Gisela Maria de Lima Braga
Penha, coordenadora de area de Lingua Portuguesa, do Programa de Residéncia Pedagdgica.
Essa metodologia de leitura literaria tem como embasamento as forgas literarias da literatura,
presentes Barthes (2007): Mimesis, Semiosis e Mathesis. Sdo estes os trés fundamentos que
sustentam a elaboracdo e aplicacéo do projeto.

Vamos entender Mimesis como sendo a teima em representar a realidade: “Teimar
quer dizer, em suma, manter ao revés e contra tudo a forca de uma deriva e de uma espera. E é
precisamente porque ela teima, que a escritura é levada a deslocar-se” (BARTHES, 2007, p.
12). Por mais que haja essa tentativa de representar a realidade, ndo é possivel representa-la.
Entdo, por meio desse alicerce, os alunos sdo conduzidos a estabelecer paralelos, que o0s textos
permitem, entre literatura e realidade.

A Semiosis “consiste em jogar com os signos em vez de destrui-los, em coloca-los
numa maquinaria de linguagem cujos breques e travas de seguranga arrebentaram”
(BARTHES, 2007, p. 13). Nada mais € que os recursos utilizados pelo autor para criar 0s
efeitos de sentido, usando elementos estruturais do texto a fim de constituir significado. Sao
essas brechas estruturais, que os leitores usam como sustentacdo para as significacdes que o
texto vai construindo.

Por fim, temos a Mathesis como a forgca que relaciona os diversos saberes que um
texto pode reunir. De acordo com Barthes, a literatura assume diversos saberes.
Compreendemos que um texto literario nfo aborda somente um eixo tematico. E por reunir
multiplos conhecimentos que ele permite ao leitor fazer ligacbes com a realidade.

Assim, quando analisamos a musica Zombie, mostramos aos alunos que sim, muitos
anos se passaram desde que a musica foi composta, até os dias de hoje e, ainda assim, a

denuncia feita na letra, é presente na nossa contemporaneidade.
DISCUSSAO
O projeto foi desenvolvido no Instituto Federal do Acre (IFAC), para alunos do e 2°

ano do Ensino Médio. Inicialmente, os alunos tinham vergonha de participar das aulas, porém,

no decorrer do projeto, arriscam mais nas participacGes apresentando novas possiveis
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interpretacdes e/ou acrescentando novos elementos a serem analisados durante as aulas, visto
que o Método K estd sendo recebido com sucesso nessa inovagao para o aluno ao ler e

enxergar aproximacao do texto com o ser humano.

CONSIDERACOES FINAIS

Como deixamos explicito no decorrer do trabalho, o projeto ainda esta em processo de
aplicacdo. Portanto, 0 que estd sendo citado ainda ndo é uma conclusdo total de nossa
experiéncia como residentes. Dito isto, 0 que pudemos observar foi a facilidade dos alunos de
se adaptarem ao que esta sendo ensinado, por mais que alguns termos ou teorias literarias ndo
facam parte dos seus cotidianos, mas eles estdo sempre abertos a debaterem e ouvirem o que

estd sendo proposto.

REFERENCIAS
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O SUBPROJETO PIBID DE LINGUA PORTUGUESA: O ANTES E O DEPOIS

Marcia Verdnica Ramos de Macédo - UFAC?
Simone Cristina de Freitas Ruzafa - CLP®

RESUMO: A presente proposta objetiva relatar as experiéncias no Programa de Iniciacdo a
Docéncia dos discentes do curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Federal do Acre, bem como demonstrar o vinculo entre professor, ensino, escola, sala de aula.
O embasamento teérico encontra-se nos estudos de Antunes (2004, 2009), Costa Val (1994),
Marcuschi (1998), Dionisio (2002), Santos, Cuba Riche e Teixeira (2012), Cavalcante (2009),
a BNCC e a Matriz das Competéncias do ENEM (2021). A metodologia envolve aulas
sincronas através do Google Meet, grupos de WhatsApp, aulas assincronas, com a elaboragéo
de oficinas, materias didaticos, roteiros de atividades, leituras e fichamentos, producdo de
slides, portfélios, resumos, seminarios, além de participacdo em eventos cientificos com
apresentacdo de comunicacdes orais. Os resultados culminam com o atendimento a cerca de
400 estudantes e, consequentemente, o comprometimento participativo dos bolsistas no
exercicio do magistério.

PALAVRAS-CHAVE: Escola; bolsistas; PIBID.

INTRODUCAO

Os estudos da linguagem que contemplam as pesquisas desenvolvidas nos diferentes
campos linguisticos alteraram, significativamente, o ensino de lingua portuguesa em nosso
pais. Analisando a situacdo de ensino-aprendizagem, em nossas escolas, sobretudo apos 26
anos de experiéncia na educacdo basica e ensino médio e ha 16 anos no ensino superior,
observamos uma nova abordagem para que esse processo parta do aluno, com o objetivo de
torna-lo um ser critico nas varias atividades de expressdo, particularmente, na leitura e na
escrita. Afinal, ter conhecimento sobre a lingua significa saber movimentar-se dentro dela,
utiliza-la nas mais diversas situacdes de uso e aproveitar as oportunidades para tal.

Pensando nisso, 0 Ministério de Educacdo e Cultura disponibiliza aos jovens graduando
do pais o Programa PIBID nas IES o qual tem, entre outros objetivos, incentivar os discentes
a carreira do magistério nas areas da educacdo basica, oferecendo bolsas de inicia¢do a
docéncia aos alunos de “cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e
que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica”,

além de “antecipar o vinculo entre os futuros mestres ¢ as salas de aula da rede publica. Tal

2 Professora Associada I da Universidade Federal do Acre, docente do CELA, Coordenadora de Area do
subprojeto PIBID de Lingua Portuguesa, bolsista CAPES (2020/2022).

3 Professora Especialista do Colégio Lourival Pinho, supervisora PIBID do subprojeto de Lingua
Portuguesa, Bolsista Capes (2020/2022).
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programa, vem, ainda, com o sentido de valorizar a carreira do professor, uma figura téo,
ultimamente, denegrida na opinido puablica e que precisa ser resgatada com a aquisicdo de
conhecimento.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia é coordenado pelo CAPES
(Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e na Universidade Federal
do Acre s6 em 2012 atendeu a licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa. As autoras
participaram da primeira versdo do portugués e agora do subprojeto de 18 meses com 23
bolsistas de iniciacdo a docéncia, trés supervisoras de escolas publicas, sendo uma delas de
um instituto federal e uma coordenadora de area, autora do projeto, num total de 27 cotas.

O PIBID contribui com a formacao inicial de discentes em Letras, e nesse momento,
em razdo do distanciamento fisico e social e das medidas adotadas para evitar a disseminacao
e 0 contagio pelo virus da COVID-19, estamos aprendendo uns com 0s outros um novo
modelo de ensino, o0 remoto, no qual varias estratégias sdo utilizadas de modo a atender aos
alunos do Ensino Médio a realizarem sua producdo textual e galgarem uma vaga nas

universidades, publicas ou privadas.

METODOLOGIA

A metodologia adotada é de encontros sincronos em razdo pandemia do COVID-19 e
da necessidade de isolamento fisico desde novembro de 2020 até o momento. Desse modo,
NOSSOS encontros acontecem uma vez por semana com as supervisoras e os bolsistas de 1D,
por duas horas, a fim de planejarmos as atividades do més, sempre de modo on-line através da
plataforma Google Meet e com suporte via WhatsApp, no qual formamos um grupo e,
ultimamente, criamos uma pagina no Instagram do PIBID de Lingua Portuguesa. Nas escolas,
ocorrem dos encontros semanais, sendo um de planejamento e outro de aulas sincronas pelo
WhatsApp, Google Meet ou com apostilas preparadas e disponibilizadas para os alunos que
ndo dispbem de internet ou de Smartphone.

As atividades de planejamento sdo: oficinas de producdo textual, que visavam
trabalhar as competéncias do ENEM, de forma detalhada, buscando preparar os alunos das
escolas para a tdo “vila” redagdo. Ao todo atendemos até o momento mais de 500 alunos que
tiveram suas notas iniciais de 240 até atingirem 920 pontos, muitos adentrando na instituicdo
publica em cursos como Direito, Biologia, Educacéo fisica e Nutricdo. Infelizmente os dados
do feedback sdo poucos e ndo cientificos, pois ndo temos retorno dos alunos que passam no

ENEM e nos ddo a boa nova. Porém, sabemos por alguns do resultado positivo.
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Além da producdo de aulas e roteiros de atividades, fazemos leituras dos autores
selecionados na area de texto e sobre estrutura do texto dissertativo-argumentativo, bem como
as dificuldades mais frequentes dos graduandos na area de gramética, como: concordancia,
regéncia, ortografia, pontuacdo. As oficinas produzidas neste semestre foram sobre:
infogréfico, artigo de opinido e charge, que posteriormente, foram apresentadas aos
professores do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), numa interface que
gostamos de proporcionar.

Estudamos, ainda, os documentos oficiais como a BNCC, PCN’s ¢ a Matriz de
Competéncia do ENEM, além da elaboracdo de relatérios mensais, portfolios semestrais e
acompanhamento do historico escolar, da matricula efetiva e da atualizacdo do curriculo lattes
e da producdo de artigos e comunicacdo oral para eventos cientificos e a participacdo em lives
de universidades como UFOP, UFRJ, UFBA.

Nossa intencdo é a publicacdo dessa experiéncia e do material produzido pelos

bolsistas e as redacgdes dos alunos num livro em formato e-book.

DISCUSSAO

Os resultados obtidos desde novembro de 2020 sdo bastante satisfatérios, com a
participacdo efetiva de 24 bolsistas de ID, sendo uma voluntéria, trés supervisoras e da
coordenadora de area. Nossa Ultima missao tem sido a de arrecadar livros para um novo mini
projeto que denominamos “Formando leitores na floresta”, para alunos da Educagao Basica de
uma escola rural. Recebemos mais de 500 livros de doagéo e 25 cadernos e material par
atender esses alunos. No Ensino Médio a producdo das redacdes tem tido notas muito boas.

CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa € enorme e a disposicdo dos bolsistas é incansavel. O grupo trabalha em
harmonia, respeito e muita empatia. Com a pandemia, tivemos que nos reeducar e aprender a
lidar com ferramentas e programas desconhecidos, e levar o conhecimento ao aluno que tem a
internet e ao que ndo tem também. Infelizmente, a evasdo tem sido grande, tanto dos alunos
das escolas, quanto dos graduandos que tiveram que comecar a trabalhar para ajudarem no

sustento das familias. Temos um sonho e ele ira se realizar.
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ROTEIRO DE APRENDIZAGEM: UMA ESTRATEGIA DE ENSINO COM O
TEXTO MULTIMODAL

Marcos Vinicius Lima de Souza! - UFAC
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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo apresentar a elaboragdo de um roteiro de
aprendizagem sobre texto multimodal como metodologia de ensino para alunos do terceiro
ano do ensino médio, realizada através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da UFAC, Subprojeto de Lingua Portuguesa. A atividade foi realizada ap6s
estudos e discussOes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por meio da qual se
observou a necessidade de elaboracdo de atividades que se adequam as metodologias
mostradas no documento. Diante disso, foi elaborado um roteiro de aprendizagem com base
em um infografico intitulado “Amazonia Ilegal”, sobre o qual foram propostas atividades de
oralidade e escrita. A partir desse material, espera-se obter uma aprendizagem significativa
dos alunos sobre textos multimodais, apds sua aplicacdo em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Roteiro de aprendizagem; Texto multimodal; PIBID.

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivos apresentar as atividades desenvolvidas durante a
elaboracdo de um roteiro de aprendizagem sobre infografico, que foi elaborado com base nas
perspectivas de ensino constantes na BNCC, pelos bolsistas de Iniciagdo & Docéncia do
subprojeto de lingua portuguesa da UFAC, e aplicado junto a alunos do terceiro ano do
Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Rio Branco, através de uma aula sincrona.

O tema da aula foi o infogréafico “Amazonia llegal” e como perspectiva tedrica foram
utilizadas as concepcBes de géneros textuais e multimodalidade de Dionisio (2011). A
metodologia foi de um roteiro de aprendizagem baseada no modelo de Sala de aula invertida,
de Bergman e Sams (2020), bem como a da Sala de aula inovadora, de Camargo e Daros
(2018). O roteiro de aprendizagem utilizado foi baseado no template de Faria (2019) e
constitui-se em um dos artefatos do produto educacional elaborado pela autora para a sua
dissertacdo de mestrados.

Considerando que o objetivo do PIBID € incentivar a formacdo docente em nivel
superior para a educacdo basica, por meio da inser¢cdo dos licenciandos no cotidiano das
escolas da rede publica de educagdo, considera-se que o trabalho realizado é de grande

importancia para a formacéo académica do aluno e para as escolas atendidas pelo Projeto.
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As atividades foram iniciadas com a explanacdo dos conceitos das atividades
estudadas durante a elaboragdo das aulas pelos bolsistas do Subprojeto de Lingua Portuguesa
para os alunos do terceiro ano do Instituto Federal do Acre (IFAC). O roteiro de
aprendizagem abordado iniciou com a leitura da BNCC, documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com

0 que se preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

METODOLOGIA

A elaboracdo das aulas aconteceu por meio de reunides on-line, via Google Meet, por
causa do atual cenario pandémico da Covid-19, em que se insere a comunidade académica e
escolas envolvidas no Subprojeto de Lingua Portuguesa. Para elaboracdo da aula foram
realizadas quatro reunides de planejamento, durante as quais os bolsistas e a supervisora da
escola atendida discutiram a tematica a ser trabalhada, os textos que seriam utilizados, as
metodologias utilizadas e elaboraram todas as atividades que compdem o roteiro. Dessa
forma, foram estudadas as habilidades da BNCC e pesquisas feitas a respeito do texto
multimodal infografico. Obteve-se como aporte tedrico os textos de Dionisio (2011) e Sams e
Bergmann (2020), como ponto de partida para a producdo das atividades com base no
infografico “Amazonia Legal” e metodologicamente, a sala de aula invertida.

A Sala de aula invertida é uma metodologia ativa da aprendizagem (BERGMANN;
SAMS, 2020), cujo objetivo é personalizar o ensino, a partir da oferta de material de estudo
aos alunos com antecedéncia, preferencialmente, aulas gravadas, de autoria ou ndo do
professor, para que, na sala de aula o aluno tenha mais tempo para sanar suas duvidas e

refletir sobre o contetdo.

DISCUSSAO

O texto multimodal estudado foi o infografico “Amazonia Ilegal”. Tendo em vista o
que “a leitura de um género textual que contém infogréfico pode ser realizada de varias
formas, pois pode-se ler o texto como um todo; o texto verbal, olhar as imagens, o infografico

em si, no qual possui seu proprio titulo” (DIONISIO, 2011, p. 139).
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Apbs a elaboracgdo do roteiro, observou-se a importancia de se utilizar em sala de aula
metodologias inovadoras que proporcionem aos alunos uma melhor aprendizagem. O roteiro
sera utilizado, oportunamente, durante as aulas de Lingua Portuguesa no Instituto, e somente
depois, serad possivel afirmar quais as aprendizagens que 0 mesmo proporcionou e se seu uso

foi efetivo em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das observacdes, foi possivel concluir que ao utilizar novas metodologias de
ensino, os alunos poderdo ter um melhor rendimento quanto a aprendizagem, pois englobam
aspectos bem mais amplos do que as metodologias tradicionais ja utilizadas nas escolas,
atualmente. Por isso, se faz necessario aplicar novos conceitos que visem ampliar a visdo do
aluno. Foi possivel também reforcar nossa opinido a respeito dos métodos utilizados pelos
professores para trabalhar os conteldos, os quais, algumas vezes, ndo satisfazem os anseios
objetivados pelos alunos. Acredita-se que o uso do roteiro de aprendizagem como
metodologia de ensino pode ser efetivo em sala de aula, tendo em vista a inovacdo como fonte

de saber, que pode proporcionar uma aprendizagem significativa.
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O ENSINO DA LITERATURA POR MEIO DO PROJETO DO RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Maria Eduarda Nascimento da Silva - UFAC
Yasminie Kauling Abecassis dos Santos - UFAC

RESUMO: O Projeto “A bolsa amarela e a constru¢do do ser humano”, desenvolvido no
Programa de Residéncia Pedagogica da UFAC, area de Lingua Portuguesa, teve foco na
interdisciplinaridade construida a partir da leitura literaria. Nessa perspectiva, buscou-se
promover o aprendizado dinamico dos alunos e criar uma ponte entre alunos e professores e,
mais ainda, demonstrar, por meio das atividades de leitura, a imensa capacidade que o texto
literario comporta, ndo s6 de construir significacdes, mas, também, de refletir sobre questdes
caras aos seres humanos. A obra, escolhida para o desenvolvimento das atividades, foi A
bolsa amarela, de Lygia Bojunga Nunes. A partir dela, foram produzidas préaticas, embasadas
no Método K, e as forcas libertérias da literatura — Mathesis, Mimesis e Semiosis, presentes
no livro Aula, de Roland Barthes. O resultado dessa experiéncia foi, em geral, positivo, apesar
dos empecilhos causados pela Pandemia de Covid-19 no ano de 2020.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia pedagdgica; A bolsa amarela; Leitura literaria.

INTRODUCAO

O alvo deste trabalho foi desenvolver o ensino literario através das lentes do livro A
Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga Nunes, por intermédio do Programa do Residéncia
Pedagdgica. O objetivo principal buscou estabelecer ligacdes entre os acontecimentos do livro
com o0s eventos da vida cotidiana, para que os alunos pudessem reconhecé-los e se
reconhecerem, o que, dessa maneira, facilitou o processo de compartilhamento de saberes
entre alunos e professores. Nao s isso, essa pratica amplia os conhecimentos primarios dos
estudantes que, com essa didatica, sdo capazes de expandir aprendizados prévios com o
incremento de diferentes areas do saber. O referido livro conta a historia de uma menina que
entra em conflito consigo mesma e com a familia ao reprimir trés grandes vontades: a vontade
de crescer, a de ser garoto e a de se tornar escritora; sdo essas vontades escondidas dentro de
uma bolsa amarela que dao vida a narrativa. Nesse Vviés, é apresentada uma pré-adolescente
que passa por problemas similares a muitos outros jovens dentro e fora dessa faixa etaria. O
mais importante era desenvolver diversas areas de conhecimento de forma criativa e
instigante, que incentivassem os alunos a buscarem por novos saberes e que ndo fossem
facilmente esquecidos. Para isso, trouxemos diferentes elementos da cultura “pop” como
séries, filmes infanto-juvenis, produgdes da Disney, animes e outros, que dialogassem com o

livro trabalhado. Desse modo, o aprendizado ndo seria macgante e instigaria os alunos a
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pensarem em novas aplicacbes para o que foi aprendido. Isso possibilitou fazer
questionamentos a respeito de temas relevantes, como: o papel da crianca e da mulher na
sociedade, crescimento pessoal, individualismo na sociedade, mecanismos utilizados para
enfrentar a realidade etc. Além disso, com essa abordagem os alunos puderam compreender
que a literatura ndo se limita apenas as paginas de um livro, e sim, esta em dialogo constante

com a nossa realidade.

METODOLOGIA

“A bolsa amarela e a construgdo do ser humano” ¢ um projeto advindo do Programa
de Residéncia Pedagégica, da area de Lingua portuguesa, cujo enfoque principal esta na
leitura literaria. Para tanto, utilizamos o Método K, desenvolvido pela coordenadora da area
do Programa, e que se assenta, basicamente, sobre dois pilares: o livro Aula, de Roland
Barthes, e na visdo educacional de Edgar Morin. Barthes (2004, p. 76) considera “o texto um
campo metodoldgico” e €, a partir dele, que a significagdo deve ser construida. Ele vai além:
em Aula (2007) apresenta trés forcas libertarias, presentes no texto literario: Mathesis,
Mimesis e Semiosis. A primeira for¢a do saber é a Mathesis e esta relacionada aos diversos
saberes que um texto possui e, dessa forma, resulta em diversas interpretagdes. Ainda, Barthes
oferece a Mimesis, a imitacdo da realidade. No entanto, o autor sugere que tal feito ndo é
possivel, pois “o real ndo ¢ representavel” (2007, p. 21), mas € por essa mesma razdo que,
segundo a visdo barthesiana, existe a literatura. Enquanto isso, a Semiosis possibilita que
todas as outras forgcas acontecam e, nesse sentido, Barthes (2007) aponta que se pode construir
inimeros textos diferentes com o jogo de combinacdo de signos e significados, o denominado
“jogar com os signos”. A partir desse amparo tedrico-metodolégico foi possivel trabalhar

interdisciplinarmente com o livro A Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga Nunes.

DISCUSSAO

Foram usados diferentes recursos para complementar o plano de aula, entre eles:
filmes; videos motivacionais; séries; animes; jogos interativos confeccionados pelos
professores e mais. Esses recursos foram utilizados para dialogar com o livro trabalhado.
Assim, desenvolvemos temas importantes, como o bullying e o desrespeito que personagens
do livro sofreram ao decorrer da histéria. Destarte, os alunos receberam o0s professores

positivamente e se identificaram com as aulas dindmicas que foram apresentadas. No entanto,
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a interacdo ativa entre alunos e professores foi dificultada devido a situacdo de pandemia

experienciada durante o desenvolvimento desse projeto por meio de aulas remotas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim da realizagéo deste projeto, tivemos um resultado que superou as expectativas.
Houve interacOes e troca de saberes entre alunos e professores que ajudaram a otimizar as
aulas e criar um ambiente de aprendizado divertido, que foge do rotineiro tradicionalismo.
N&o somente, houveram mudancas nas perspectivas do ensino de literatura por parte dos
professores, que entenderam que existem muitas possibilidades para trabalhar um mesmo
texto. Em suma, fica claro que os conhecimentos produzidos ao longo dessa experiéncia

foram consumidos com éxito por cada aluno envolvido.
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ABORDAGENS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Maria Rita de Lima Aragédo - UFAC
Eloisa Gabriella Carvalheiro - UFAC

RESUMO: Este estudo objetiva discutir se o estudo das competéncias especificas 1 e 2 da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa, contribuiram no ensino de
redacdo para turmas do terceiro ano do Ensino Médio do colégio estadual Lourival Pinho,
localizado em Rio Branco/AC. Para esta analise foi utilizada a BNCC como aporte teorico,
partindo do pressuposto que esse estudo seria essencial para a producdo dos materiais
didaticos, fazendo com que os alunos desenvolvessem as habilidades como a de compreender
e analisar processos de diferentes linguagens, observando todo o contexto social, cultural e
histdrico. 1sso para que conseguissem fazer suas producgdes de forma posicionada, respeitando
as diferentes opinides e visando ao Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM).
Consequentemente, chegou-se a conclusdo de que essas competéncias sdo fundamentais para
0 processo de ensino e aprendizagem, pois norteiam quais aptiddes devem-se esperar dos
discentes.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncias; Habilidades; Ensino, BNCC; PIBID.

INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo expor as contribui¢cbes das competéncias 1 e 2 da
BNCC para com o ensino do texto dissertativo-argumentativo junto aos alunos do terceiro ano
do Ensino Médio do colégio estadual Lourival Pinho, em Rio Branco. Levou-se em
consideracdo como as habilidades e competéncias podem auxiliar no desenvolvimento das
producdes textuais dos alunos, visando a redacdo do ENEM, objetivo dos estudantes,
atualmente. Além disso, levou-se em consideracdo que a prova do ENEM almeja dos
estudantes outras habilidades de lingua portuguesa. Desse modo, as competéncias escolhidas
tratam justamente de capacitacdo em relacdo a compreensdo e a exploracao de diversos textos,
com diferentes recursos semiéticos. Um dos objetivos da BNCC é o de trabalhar as dimens@es
intelectuais e culturais dos alunos. Nesse sentido, o estudo foi desenvolvido diante de
competéncias e habilidades especificas, escolhidas para propor um ensino de redacdo mais

eficaz e eficiente.



97

METODOLOGIA

A metodologia consistiu em uma pesquisa qualitativa de carater exploratdrio pelos
bolsistas do Subprojeto de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa do Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), para aplicar aulas para turmas do terceiro ano do Ensino Médio
do colégio Lourival Pinho, em Rio Branco/AC. De forma geral, foram feitas observagdes de
aulas assincronas, elaboragdes de materiais didaticos, roteiros de aprendizagem com base na
BNCC, além de pesquisas, leituras de textos, culminando com as producles textuais e
resolucdo de atividades por parte dos alunos da escola.

O material didatico foi desenvolvido conforme as competéncias e habilidades
especificas da BNCC. As aulas aconteceram via WhatsApp, por meio de grupos para as
exposicoes de conteudos e interagdes com os alunos. A primeira etapa consistiu na producao
de um plano de aula sobre dois géneros textuais, entrevista e charge, visando ao contato dos
alunos com diferentes géneros textuais. Foram propostas duas atividades sobre os textos lidos,
uma interpretativa e uma producdo textual dissertativo-argumentativa com auxilio de textos
motivadores, tendo como tematica “O ensino a distdncia” para que os bolsistas tivessem o
primeiro contato com a escrita dos alunos e observassem como caminhava a escrita e analise
critica dos mesmos. Os materiais expostos durante as aulas foram convertidos em slides e

PDF e disponibilizado aos alunos.

DISCUSSAO

Diante dos levantamentos realizados com os alunos, identificou-se que os alunos da
escola possuiam dificuldades de leitura, pois ndo a praticam regularmente fora da escola e,
consequentemente, apresentaram dificuldades de interpretacdo, impossibilitando a
compreensdo de enunciados ou propostas eficientes. Detectadas as dificuldades apresentadas,
foram desenvolvidas atividades de leitura e interpretacdo para que pudessem aprimorar suas
habilidades de absorcdo de um texto e conseguissem fazer a distin¢do entre diversos géneros
textuais. Uma atividade desenvolvida foi em torno de discussdes e analises dos géneros
entrevista e charge, mediante caracterizagdo e identificacdo dos objetivos, em prol de uma

consideravel interpretacdo e compreensdo, aléem de leituras simultaneas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, até 0 momento, que a BNCC é uma ferramenta essencial para estudo e
elaboracdo de materiais didaticos. Contudo, é importante salientar que, 0S recursos para se
alcancar tais habilidades sdo insuficientes, principalmente no atual modelo de ensino. Falta
atuacdo e incentivo financeiro por parte dos governantes e a participagdo e colaboracdo dos
pais, dado que, nos ultimos anos, as familias tém se distanciado do acompanhamento
estudantil de seus filhos. Em suma, pode-se notar que a BNCC e um material norteador, mas
devido situacdes adversas, 0 percurso para elaboracéo efetiva dessas competéncias em prol da

melhor aprendizagem dos alunos encontra diversas interferéncias.
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OFICINAS DE REDACAO: DESPERTANDO O SONHO POSSIVEL

Natalia Keully de Lima — UFAC
Caroliny Ignécio dos Santos Alves — UFAC

RESUMO: Este resumo tem por objetivo apresentar as atividades realizadas em uma oficina
de redacdo ofertada para os alunos de duas turmas de terceiro ano do Ensino Médio, realizada
pelos bolsistas do subprojeto de Lingua Portuguesa do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a docéncia (PIBID), da Universidade Federal do Acre. A oficina foi realizada de
modo virtual, tendo em vista o periodo pandémico, e todos os materiais elaborados
digitalizados foram enviados aos alunos. Foram utilizadas ferramentas como Jitsi Meet,
Google Meet e Whatsapp, para o envio de atividades a fim de contribuir para melhorar o
desempenho dos alunos na redacdo no ENEM. A partir das aulas virtuais, previamente,
organizadas e transmitidas pelo Jitsi Meet, explicitando o que é exigido em cada competéncia
do exame, propbs-se um tema a ser dissertado pelos alunos, cujos textos foram distribuidos
aos bolsistas pelo Whatssap para as devidas correcdes. Observou-se que tal metodologia e
interacdo possibilitou um aumento significativo da média dos alunos no texto final.

PALAVRAS-CHAVE: Texto dissertativo-argumentativo; PIBID; Oficinas.

INTRODUCAO

Escrever é uma tarefa &rdua para a maioria dos estudantes, principalmente em tempos
de ENEM, quando essa dificuldade vem a tona, tornando-se uma constante em salas. Diante
disso, este trabalho tem por objetivo apresentar as atividades desenvolvidas durante uma
oficina de redacéo para o ENEM ofertada para os alunos do terceiro ano do Ensino Médio do
Instituto Federal do Acre pelos bolsistas do PIBID da UFAC, Subprojeto de Lingua
Portuguesa. As atividades dessa oficina foram permeadas de discussdes sobre as
competéncias da redacdo do ENEM, a estrutura do texto dissertativo-argumentativo e muitas
duvidas que vieram a tona indicando um melhor caminho para se comecar a oficina, tais
como: Do que trata cada competéncia? Qual a melhor forma de nédo fugir do tema? O que é
repertdrio sociocultural? Com ou sem titulo? Essas inquietacfes sdo e foram essenciais para o
desenvolvimento e aprendizagem durante a oficina, pois essa a interacdo entre os futuros
docentes e os alunos estimula o interesse dos quais sobre todas as vertentes da redacéo e as
possiveis dicas para alcancar as maiores notas no exame nacional. N&o se pode esquecer o que
afirma Tardif e Lessard (2005), quando apresentam a docéncia como atividade que se dedica
ao “objeto” de estudo de trabalho que ¢ justamente 0 outro ser. Essa interagéo entre o docente
o discente é fundamental para as relagdes humanas. Assim, nenhum bolsista ou professor é

responsavel sozinho por ensinar redacdo. Isso € um trabalho coletivo, visto que a redacdo é
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fundamental tanto para a vida escolar, profissional e académica do estudante. Saber se
comunicar de maneira formal, clara, coesa e compreensivel é de suma importancia para um
futuro p6s-ENEM. Como resultado, nosso dever para com os alunos e com a oficina de
redacdo € proporcionar um ensino motivador e que permita a construcdo da aprendizagem dos

alunos e que transforme o saber em saber fazer.

METODOLOGIA

Apbs a selecdo dos temas a serem abordados na oficina e definicdo das propostas de
redacdo que seriam solicitadas aos alunos, por meio de uma decisdo conjunta, foi realizado o
planejamento das atividades que cada bolsista deveria realizar individualmente, e cada
bolsista ficou responsavel por desenvolver os materiais a serem utilizados pelos alunos na
oficina sobre as competéncias da redacdo do ENEM. As atividades foram desenvolvidas, na
maioria das vezes, de forma assincronas e sincronas por meio da plataforma digital Google
Meet e grupo de WhatsApp dos bolsistas PIBID, por causa pandemia da Covid-19.

Os procedimentos selecionados para a execucdo da oficina foram: apresentacdo de
forma clara e objetiva de cada competéncia, através de slide, textos digitados e podcasts. Toda
a metodologia foi posta em pratica por meio de adaptacdo dos materiais aos dispositivos
eletronicos, devido a atual situacdo que ndo sé o pais esta passado, mas todo o sistema
educacional, o que fez com que a oficina fosse realizada toda de forma on-line.

Com o aval dos alunos, foi criado um grupo de WhatsApp com o0s estudantes
interessados, bolsista PIBID e a professora da turma. Imediatamente foram dadas as primeiras
instrucdes e explicado como seria realizada a oficina. Todos os materiais elaborados pelos
bolsistas foram enviados para os alunos, e em dias especificos, um tema da redacdo era
disponibilizado no grupo. Assim, os alunos teriam uma data limite para entregar essas
redacdes e sanar suas dividas caso tivessem. A partir do momento da entrega dos temas, 0s
bolsistas ficaram disponiveis para ajudar e interagir com esses alunos. De maneira assincrona
e com a passar de alguns dias, a supervisora/professora entregou para cada bolsista um
numero de redagdes a serem corrigidas. Todas as redacGes passariam pela sua revisao final,
entdo, os bolsistas que aprenderam o que é analisado em cada competéncia, aprenderam
também como atribuir uma nota justa. Nesse processo, a experiéncia da
supervisora/professora do IFAC foi primordial, pois ajudou e ensinou de forma clara como 0s
bolsistas deveriam corrigir uma redacdo, com base nas competéncias da matriz da redacéo do
ENEM.
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DISCUSSAO

Com base em Koch e Elias (2020), as quais defendem a ideia de que a argumentacéo
ndo estd somente ligada ao ensino formal, uma vez que “argumentar ¢ humano”. Logo,
exercemos esse ato ao conversamos, brincarmos e opinarmos dentro ou fora de um ambito
meramente educacional. A partir desse aporte tedrico, é notdrio observar que durante o vigor
da oficina de redacdo muitos alunos conseguiram compreender de maneira clara e objetiva as
principais falhas que muitos deles cometem durante a elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo, e que essa percepc¢do se deu através da prética, seja ela exercida oralmente ou
por escrito.

CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos do Instituto demostraram grande interesse com a oficina de redagdo, tendo
em vista que muitos melhoraram sua escrita e, coincidentemente, o seu desempenho na
redacdo do ENEM. Logo, a realizacdo dessa atividade teve o seu objetivo alcangado, sendo
uma troca de experiéncia para ambos os lados. Por fim, o ambiente on-line teve alguns
problemas; mas, apesar de alguns alunos nao assistirem as aulas sincronas, eles continuaram
fazendo e entregando suas atividades e redagdes. Portanto, nem mesmo a falta de acesso a
internet impediu que os jovens alunos almejassem seus sonhos em insistir nesse caminho nada

facil que se chama educacdo, em tempos incertos e pandémicos.
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A COMPETENCIA Il DA REDACAO DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
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RESUMO: E sabido que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma das maneiras
de ingressar numa universidade federal publica ou conseguir uma bolsa de estudo numa
universidade particular, por isso € muito concorrido no pais. Ele exige algumas habilidades do
candidato. E uma das provas que mais aterroriza os estudantes é a redacdo, na qual sdo
exigidas cinco competéncias, e para conseguir uma boa nota para aprovagao, o candidato tem
que se sair bem em todas elas. O objetivo deste resumo é narrar nossa atuacao, engquanto
bolsistas de Iniciagdo a Docéncia do subprojeto de Lingua Portuguesa. Tomando por base a
Matriz de Competéncias do exame, planejamos aulas de redacdo para alunos dos terceiros
anos do colégio estadual Lourival Pinho, em Rio Branco. Neste estudo abordamos nas aulas
sincronas de redacdo, trabalhando a competéncia Il do ENEM que exige do candidato a
compreensdo sobre a proposta de redacdo, a aplicacdo de conceitos de varias areas do
conhecimento e o respeito do limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo.
Iniciamos nossa atuagdo no projeto PIBID em novembro de 2020. Tivemos como referéncias
para este trabalho a pesquisa e leitura da BNCC e o Manual do candidato as provas do ENEM
disponibilizado pelo INEP. Os resultados dos textos dos quase 115 alunos da escola,
obtiveram um resultado satisfatorio, ficando a nota nessa competéncia entre 120 a 200 pontos.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncia Il; Redacdo; ENEM; PIBID.

INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo é narrar a atuacdo, enquanto bolsistas de Iniciacdo
a docéncia do subprojeto de Lingua Portuguesa, bem como expor as contribuicdes da
competéncia Il da redacdo do ENEM para o ensino de redagdo aos alunos dos terceiros anos
do colégio estadual Lourival Pinho, em Rio Branco, explicando e esclarecendo que eles
devem “compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa”, visando a leitura, compreensdo de texto e a producgéo textual da
redacdo do ENEM. Sabe-se que leitura, interpretacdo e producdo textual sdo as maiores
dificuldades que tem a grande maioria dos estudantes brasileiros, e isso € um desafio para nos

tentarmos minimizar esse problema com os alunos por nos assistidos.

METODOLOGIA

O presente trabalho deu-se através do planejamento de roteiros de aprendizagens,

oficinas de textos e elaboracdo de plano de atividades aulas pelos bolsistas do Subprojeto de
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Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
para acompanhar e ministrar aulas para turmas dos terceiros anos do Ensino Médio do colégio
Lourival Pinho, em Rio Branco/AC. A experiéncia deu-se através da leitura das 5
competéncias avaliadas na redacdo do ENEM, disponibilizadas pelo INEP, pesquisas, leituras
de textos, resolucdo de exercicios e producdo textual. O material didatico foi planejado e
produzido de acordo com a competéncia Il da redacdo do ENEM. As aulas foram realizadas
via WhatsApp por um grupo formado com esse objetivo. E através dele que as aulas s&o
ministradas e onde se da a interacdo com os alunos. Iniciamos com o planejamento de nossa
primeira aula, para isso elaboramos o material sobre dois géneros literarios: a charge e a
reportagem, ambos com tema “O ensino a distancia”, um dos objetivos era saber como
estavam se adaptando ao ensino remoto e nesse periodo de pandemia, se tinham internet e
quais as condi¢cbes de producdo. Além disso, como estavam em relacdo a interpretacdo e a
producdo textual, direcionada ao texto dissertativo- argumentativo, pois foram propostas duas
atividades sobre esses dois assuntos. Em relacéo a producdo textual, foi disponibilizado a eles
textos motivadores. O material utilizado na aula foi disponibilizado em slide e PDF, e, foi
atraveés dessas atividades que pudemos observar que os alunos tiveram uma producao
satisfatoria, apds escritas e as reescritas propostas pela supervisora e 0s nove bolsistas da

escola, sendo uma voluntaria.

DISCUSSAO

Diante das atividades realizados com os alunos, percebeu-se a dificuldade em relacéo
a leitura, uma vez que a maioria disse ndo ter o habito de ler. E tal fato, consequentemente,
interfere na interpretacdo. Em relacdo a producdo textual, as dificuldades sdo de toda
natureza: estrutura do texto, clareza, progressdo textual, organizacdo dos argumentos,
ortografia, pontuacdo, entre outros. Porém, até o momento, concluimos que a grande maioria
dos alunos tém muita dificuldade em relagdo a leitura e interpretacdo de texto, e isso contribui
para que o aluno ndo goste ou ndo saiba fazer um texto. Sdo varios os fatores que agravam
essa situacdo, falta de uma melhor estrutura da escola, falta da presenca da familia em
acompanhar a vida escolar do aluno, falta de investimento na educagcdo por parte dos

governantes, a falta de incentivo a leitura entre outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, apos estudos, que os documentos oficiais e norteadores como os PCN’ s e
a BNCC sdo ferramenta que precisam ser lidas e compreendidas e filtradas para estudo e
elaboracdo de materiais didaticos. Vale ressaltar que essa competéncia especifica diz respeito
a compreensdo e a analise das situagbes e contextos de producdo de sentidos nas praticas
sociais de linguagem, na recepcdo ou na producdo de discursos, percebendo conflitos e
relacGes de poder que as caracterizam. O participante deve aplicar conceitos de vérias areas de
conhecimento para desenvolver o tema de forma plena e consistente, e demonstrar

conhecimento da estrutura textual proposta.
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