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APRESENTAGAO DO CAp PELOS (EX)REITORES

40 ANOS DO COLEGIO DE APLICACAO DA UFAC - CAp/Ufac

Universidade Federal do Acre foi criada em 1964, com a Facul-

dade de Direito que funcionava exatamente no prédio em que
atualmente funciona o Colégio de Aplicacdo. Em 1981, com a funcdo ba-
sica de servir de campo de experimentacdo pedagogica aos alunos dos cur-
sos de licenciatura da Ufac e, ao mesmo tempo, oportunizar a comunidade
acreana renovacao e melhoria da Educacdo Basica, foi criado o Colégio de
Aplicacao.

Inicialmente, foram implantadas apenas as séries equivalentes ao
Ensino Fundamental I. Em 1992 foi implantado o que hoje chamamos de
Ensino Médio. O Colégio, hoje, atende da Educacdo Infantil, perpassando
pela Educagdo Baésica, aos académicos das diversas licenciaturas da Ufac,
desenvolvendo atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Ao longo desses 40 anos de existéncia, o nosso querido CAp se tor-
nou uma instituicao reconhecida como referéncia em termos de qualidade
educacional, integrando saberes no ensino, na pesquisa e na extensao, e so-
cializando conhecimentos teoricos e praticos que colaboram na vida pro-
fissional dos estudantes e na forma de cidadaos capazes de contribuir pa-
ra o desenvolvimento da sociedade em que vivem, tornando-a mais justa.

Como gestora, acompanho essa trajetéria mais de perto, desde 2012,
como Vice-Reitora da Ufac durante 6 anos, e desde 2018, como Reitora da
Universidade. E é como imensa alegria que neste ano comemoramos os 40
anos de funcionamento do nosso querido Colégio de Aplicagdo. Olhar para
o passado, neste momento, nos traz a alegria de ver quantos avangos foram
promovidos na educagdo acreana, por intermédio da oferta constante de
ensino de qualidade nesta instituicdo ptiblica federal. A férmula do sucesso
tem se mostrado bem-sucedida.
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Sabemos também que ndo ha sucesso sem desafios. Apesar de mui-
tas histérias contadas por aqueles que vivenciaram de perto as mudancas
pelas quais passaram nesses 40 anos do nosso querido Colégio de Apli-
cacdo, e que sabem do valor contido em cada uma delas, também temos
consciéncia dos enormes desafios que atualmente se impdem para garantir
a oferta do ensino com qualidade. E em nossa gestdo, um dos principais de-
safios é que o novo Colégio de Aplicacdo seja construido no campus-sede
da Ufac. Nesse projeto, contamos com o0 apoio parlamentar e do Governo
do Estado do Acre, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo, Cultu-
ra e Esportes (SEE).

Sdo 40 anos de histéria do Colégio de Aplicacdo com personagens
que viveram, sentiram, aproveitaram as oportunidades e edificaram essa
instituicdo que forma e transforma vidas. Sabemos que essas sdo apenas
as primeiras décadas de uma instituicao que chega a maturidade. Coragem
ndo nos falta, nem a determinagdo necessaria para assumirmos os desafios
e construir os proximos 40 anos do Colégio de Aplicacdo da Ufac.

E por isso que deixamos aqui registrado o nosso olhar para o fu-
turo e a certeza de que o nosso querido CAp continuara sua histéria, de-
senvolvendo um processo educacional voltado a produgao, apropriacao e
transformacao de conhecimentos, proporcionando a todos os estudantes,
uma formacao critica, social, reflexiva e cidadd, no sentido de buscar al-
ternativas de supera¢do da realidade. Assim é e sera o nosso Colégio de
Aplicagao.

Parabéns, a todos e todas que trabalham e trabalharam nesta bela e
produtiva histéria!

Parabéns ao CAp pelos seus 40 anos!

Rio Branco - Acre, 07 de julho de 2021.

Margarida de Aquino Cunha
Reitora da Ufac (2018 a atualidade)
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QUE VENHAM MAIS 40 ANOS DE MUITAS CONQUISTAS
PARA O CAp/Ufac!

Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre (CAp/

Ufac) foi criado pela Resolugdo n° 22, de 11 de dezembro de
1981. Assim, em dezembro de 2021, ele vai fazer aniversario, completan-
do 40 anos de existéncia.

O CAp/Ufac, assim como os demais Colégios de Aplicagdo, surgiu
da necessidade de criacdo de um colégio que pudesse colaborar com uma
formacado docente mais qualificada por meio da pratica do estagio e tam-
bém da possibilidade de realizacdo de mais pesquisas cientificas na area de
Educacao, principalmente daquelas que pudessem produzir demonstracoes
inovadoras no processo ensino-aprendizagem.

Durante essas quatro décadas, o CAp/Ufac tem enfrentado intimeras
dificuldades em relacdo a identidade, a gestdo, aos recursos humanos e fi-
nanceiros e também em relacdo ao distanciamento por parte da Universida-
de, que deveria colaborar mais com seu Colégio de Aplicacdo.

No entanto, podemos observar, por meio de reportagens em revistas,
matérias de jornais, sites, rank e até mesmo fazendo um comparativo das
médias do IDEB nos ultimos anos que os resultados obtidos por parte do
CAp/Ufac, em relagdo as demais escolas publicas do Estado do Acre, sdo
expressivos. Isso faz com que haja um reconhecimento da populacdo sobre
o desempenho positivo do Colégio de Aplicacao.

Vale ressaltar que o CAp/Ufac vem se destacando ndo apenas nas
atividades de ensino, mas também nas acoes de extensdo e de pesquisa.
Sdo inumeros os projetos de extensdo que tém beneficiado os moradores
da cidade de Rio Branco.

Nas atividades de pesquisa 0 CAp/Ufac, também, tem sido destaque.
Podemos citar, por exemplo, o Grupo de Estudos Socioculturais da Ama-
zOnia (Gescam) que tem feito um excelente trabalho e que foi o principal
responsavel pela organizacdo e publicacdo dessa obra em comemoracao
ao 40° aniversario do CAp/Ufac. Ha também a revista cientifica do CAp, a
South American Journal of Basic Education, Technical and Technological,
que é Qualis A3 na Capes — um orgulho para nossa Ufac.

Hoje, além do estagio docente, o CAp desenvolve ensino, pesqui-
sa e extensdo com qualidade, pois possui em seu quadro de profissionais,
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professores e servidores técnico-administrativos altamente capacitados
que precisam de apoio da Universidade e Governo Federal para fazerem
um bom trabalho.

Infelizmente, a politica do Governo Federal ndo tem sido a de valo-
rizacdo desses Colégios de Aplicacdo em todo o Pais. Os cortes no orca-
mento tém sido cada vez maiores e a reducdo do nimero de novas contra-
tacOes dificultam as atividades inerentes a essas escolas.

Diante do exposto, podemos chegar a conclusdo de que, apesar das
dificuldades apresentadas de manutencdo financeira, autonomia pedagogi-
ca e parceria com a Universidade, a busca da necessidade da insercao de
novas praticas, ou mesmo praticas diferenciadas estdo ainda presentes nes-
se colégio e que ele esta conseguindo se manter, com sua especificidade, de
uma forma relevante dentro do seu contexto social, ou seja, ainda consegue
se manter de forma expressiva no contexto educacional acreano, mesmo
com suas caréncias apresentadas no decorrer de sua histéria.

Portanto, ao nosso ver, deve-se dar maior visibilidade a este Colé-
gio e seu papel frente a sociedade e a formacdo docente. Um apoio maior
por parte da Universidade e do Governo Federal pode levar a uma maior
interacdo entre professor, aluno, ensino, extensao, pesquisa, estagio super-
visionado, prética de ensino, experimentacdo, demonstragdo e inovacao no
campo educacional — o que s6 tem a contribuir para a Educagdo do Esta-
do do Acre.

Por fim, queremos convocar a todos que defendem uma educacao de
qualidade para lutar, incansavelmente, por uma maior valorizacdo do Colé-
gio de Aplicacdo por parte do Governo Federal. Que venham mais 40 anos
de muitas conquistas para o CAp/Ufac! Parabéns!

Rio Branco - Acre, 11 de junho de 2021.

Minoru Martins Kinpara
Reitor da Ufac (2012 a 2018)
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CAp: 40 ANOS DE EXISTENCIA

convite dos professores, organizadores de comemoracdo de

quatro décadas do Colégio de Aplicacdo, para introduzir a Pu-
blicacdo Comemorativa de 40 anos, muito me honrou e envaideceu, mas,
ao mesmo tempo, me desafiou a falar e rememorar fatos ocorridos ha mui-
tos anos. Logo, reconstruir um passado distante como “coadjuvante” é
mais que um desafio, é um esfor¢o mental grandioso.

No entanto, diante da possibilidade de poder ajudar a preservar essa
linda histéria e manté-la viva na memoria de tantas pessoas que participa-
ram do percurso desse Colégio, sejam eles servidores, alunos e pais, mais
significativo é apresenta-la as futuras geracoes.

A criagdo do Colégio de Aplicacao foi um sonho acalentado por nés
professores da area de humanas da Ufac, notadamente os cursos de licen-
ciatura. Naquele momento, foi concebido como laboratério de ensino para
os graduandos das licenciaturas, espaco onde poderiam experienciar suas
praticas de ensino/aprendizagem.

Nos professores ficamos entusiasmados, achando que nossos alu-
nos, vivenciando experiéncias educativas no Colégio, sairiam melhor pre-
parados para assumirem suas funcdes de professor de educacdo bésica.
E por que isso? Certamente porque estariam vivenciando, na pratica, o en-
sino com professores qualificados e habilitados, com planejamento mais
efetivo, avaliacdo consistente, mais disciplina, além de salas de aula me-
lhor equipadas, enfim um padrdao melhor que as escolas ptiblicas existen-
tes na época.

Posteriormente, a propor¢do que os anos iam passando e os professo-
res da Ufac se especializando por meio de cursos de atualizacdo, mestrados
e doutorados em educacao, as discussdes mostravam que esse Colégio ndo
era suficiente para preparar cem por cento os profissionais da educacdo por-
que ndo levava em conta as diversas realidades e espacos onde as escolas
se inseriam. Era um colégio com aparelhamento para um bom estagio, mas
faltava a vivéncia no espago de origem dos alunos e dos seus problemas.

Assim, com novas normas do MEC, novos diretores, novas visoes e
ideias, a ampliacdo das salas de aula e também a criacdo de novos cursos
de licenciatura na Ufac, o estagio curricular dos licenciandos passou a ser
desenvolvido também nas diversas escolas ptiblicas. Aqui eles seriam de-
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safiados a adquirir novas posturas diante de problemas embaragosos que
surgiam no dia a dia nas salas de aula e no entorno da escola.

Vale lembrar que, no inicio, os inscritos no Colégio eram mais filhos
de servidores e de militares transferidos para o Acre.

Depois, esse acesso foi democratizado com a implantacao de sor-
teio para a matricula de qualquer dos alunos do Colégio. Esse processo
harmonizou a convivéncia entre todos os alunos. Ali ndo poderia haver
preconceito, pois todos eram iguais e tinham as mesmas oportunidades.
E natural que cada um tivesse a sua histéria enriquecendo o planejamento
a ser feito pela escola e pelos professores.

Um dos fatores positivos do Colégio tem sido a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, resultando em atividades inovadoras, fo-
cadas em acgoes pedagogicas e na formacdo docente. Além disso, a iniciacdo
a pesquisa no Ensino Médio motiva o aluno a buscar novos conhecimentos
e aprofundar-se em assuntos do seu interesse, tornando-se livre para criar.

O importante é que o professor do Colégio, além de ensinar, acumu-
la as fungdes de coordenador e orientador da pratica docente e do estagio
curricular dos graduandos das licenciaturas.

As atividades extracurriculares complementam as letivas, enrique-
cendo-as.

Outros fatores importantes como a instalacdo de sala de computa-
dores e o desenvolvimento de projetos de extensdo e pesquisa, como os de
matematica, na década de 2000, ajudaram a escola a dar um salto de qua-
lidade e melhorar o rendimento em matematica, assim como outros proje-
tos de outras éreas.

Outro fator de importancia relevante tem sido a participacdo dos
pais no acompanhamento do estudo de seus filhos e com a presenca nos
eventos do Colégio.

Portanto, essa Publicacio Comemorativa de 40 anos do Colégio de
Aplicacdo da Ufac é muito mais que merecida e s6 tem que ser aplaudida
pois resgata nas paginas do livro: 1) Histdrias, trajetorias e memorias; 2) Pra-
ticas de ensino; 3) Processos e resultados de pesquisa e acoes de Extensdo; 4)
Saudades, sonhos e sensacdes; 5) Leis, Portarias e Resolucde.

Parabéns ao Colégio e aos organizadores!

Olinda Batista Assmar
Reitora da Ufac (2008 a 2012)
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0 COLEGIO DE APLICACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

nstalado no dia 3 de marco do ano de 1982, apés ter sido criado

através da Resolucdo n° 22, de 11 de dezembro de 1981/CONSU,
na gestdo do entdo Reitor Aulio Gélio Alves de Souza, o Colégio de Apli-
cacdo da Universidade Federal do Acre (CAp-Ufac) nasceu no preceito de
aprimorar o ensino e estimular a pesquisa de novas praticas pedagdégicas, o
estagio e a formacdo de professores.

O desafio imposto a época somou-se aos esforcos de varios outros
colégios de igual natureza, ligados as instituicées de ensino superior no
Brasil, frente a necessidade de enfrentamentos capazes de quebrar paradig-
mas consolidados por um ensino tradicional.

Os enfrentamentos, por consequéncia, deveriam ser capazes de en-
contrar solucdes para tornar o ensino e a aprendizagem mais dindmicos e
eficientes.

Na época da implanta¢do do Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal do Acre, eu concluia graduacao no curso de Geografia desta Insti-
tuicdo onde dela fui, na ocasido, membro titular do Conselho Universitario,
na condicdo de representante estudantil.

Por oportuno, mesmo que modesto nas minhas opinides, participei
efetivamente de varios debates referentes a criacdo e implantacdo do CAp
da Ufac e, por esta razdo, me sinto coparticipe de tdo nobre e relevante in-
tento.

Ndo obstante a minha participacdo naquele momento histérico, na
condicdo de mero estudante, ndo me comprometera rigorosamente pelos
destinos, afazeres técnicos e estruturais que o ousado projeto requeria. So-
bremaneira, entendia que isso era um papel de gerenciamento técnico e poli-
tico de seus gestores, comunidade académica e civil diretamente envolvida.

Na humildade do meu papel de académico, pensava eu, ja té-lo cum-
prido naquele instante e naquela condicdo, sem imaginar o que o futuro me
reservava.

O Colégio de Aplicacdo caminhou rumo aos seus propésitos e eu,
em direcdo aos meus.

Voltei a me envolver com as discussdes e debates referentes ao Co-
légio de Aplicacdo e da Universidade como um todo, a partir do ano de
1986, quando me efetivei como professor do quadro permanente da Ufac,
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lotado no antigo Departamento de Ciéncias da Natureza (DCN), depois
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza (CCBN), onde me aposentei.

Naquela altura dos anos 1986, a histéria do CAp da Ufac ja tinha
se confundido com a histéria da prépria evolucdo do ensino no Estado do
Acre e com a da propria instituicao federal a que ele estava vinculado, des-
tacando-se como uma escola de ensino inovador e uma das escolas mais
bem referenciadas do Estado do Acre.

Mas foi entre o periodo de 2000 a 2008 que a minha relagdo com o
CAp da Ufac se tornou necessariamente mais intima, dada a natureza de
um fato antes jamais imaginado.

Naquele periodo, através do voto, com o apoio de tantos, também do
CAp, me tornei Reitor da Universidade Federal do Acre, tendo desta feita,
o compromisso de reunir e de dar todas as condi¢des e garantias para que
o CAp, através de suas atividades e de seu quadro funcional, pudesse im-
plementar novas agoes que lhe possibilitasse avangar ainda mais rumo aos
seus objetivos e planos.

Fui, desta feita, Reitor em um periodo no qual, por vérias razdes, o
CADp se ressentia e reclamava pela auséncia de novas politicas e acdes de
gestdes inclusivas para o colégio.

Mergulhava o CAp, naquele momento, em amplas discussoes refle-
xivas sobre o seu papel - para alguns, desvirtuado - e as necessarias mudan-
¢as para a manutencao do seu compromisso pedagdgico, prestigio, alcance
e relevancia social.

No contexto em que se encontrava, o CAp apresentava-se secunda-
rio no planejamento e execucdo, bem como nas demais agdes desenvolvi-
das pela Ufac.

A proposito, para alguns, naquele instante, o CAp da Ufac era como
um peso do qual seria melhor se desfazer.

Somando-se aqueles que diametralmente divergiam do seu possivel
fracasso, a eles nos perfilamos para gerenciar, sem interferir, em favor de
um colégio que, para além de ser campo de experimentacdo de teoria, de
aprendizagem, e de didaticas inovadoras no Ensino Fundamental e Médio,
pudesse também ousar e desenvolver ensino, pesquisa e extensao por meio
de acGes académicas de seus docentes e de suas dinamicas. Gerenciamos
no proposito de tornad-lo cada vez mais um espaco de exceléncia, longe do
postulado fracasso dos pessimistas.
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O CADp, para continuar a crescer, concluimos pelas demandas, deve-
ria participar de forma direta do planejamento orcamentario da Ufac, e ter,
como as demais unidades académicas, a garantia de recursos orcamenta-
rios e financeiros para o desenvolvimento de suas proprias atividades.

Da mesma forma, ao CAp, através de seus docentes e técnicos ad-
ministrativos, deveria ser garantido o mesmo tratamento dado aos servi-
dores lotados nos campi da Ufac, com participacdo nos 6rgaos deliberati-
vos, na ampliacdo de seu quadro funcional, qualificacdo de pessoal, me-
lhorias na infraestrutura fisica, e outras acoes Institucionais, dantes privi-
légio da sede.

Apostar e avangar para as necessarias melhorias, ousadias, autono-
mia e fortalecimento do CAp, essa foi nossa opgao de gestdo.

Neste momento comemorativo aos 40 anos do Colégio de Aplica-
¢do da Universidade Federal do Acre, rememoramos com muita alegria e
satisfacdo, nossa participacdo neste processo de construcdo, entendendo
com muita humildade, que dele fomos apenas uma pequena parte da so-
ma de esforcos empreendidos para a realiza¢do de um sonho, sonhado por
muitos.

Jonas Pereira de Souza Filho
Reitor da Ufac (2000 a 2008)
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NOVOS RUMOS PARA O COLEGIO DE APLICACAO DA UFAC

Universidade Federal do Acre tem, entre seus propositos, o de

restar a finalidade do Colégio de Aplicacdo enquanto espaco
adequado a elaboragdo de novos processos de ensino/aprendizagem e va-
lorizagdo do seu corpo funcional.

Fundado em 1981, vem o CAp/Ufac, ao longo destes anos, educan-
do varias geracdes. No entanto, é notoria a desarticulacdao deste em relacdo
aos Cursos e Departamentos Académicos da Ufac, unidades responsaveis
pela formacao de profissionais nas licenciaturas que integram os curricu-
los de 1° e 2° Graus.

Frente a esta questdo, torna-se prioritério, integra-lo fisica e pedago-
gicamente a Ufac, especialmente ao Departamento de Educagdo, na medi-
da em que este se constitui o I6cus responsavel pela elaboragdo de novas
tecnologias de ensino.

O Colégio de Aplicacdo, pela natureza que o caracteriza, deve ser
um espaco de vanguarda, de ousadia, seja em relacdo aos contetidos em
desenvolvimento ou as metodologias de ensino. O ensino, a pesquisa e a
extensdo, devem fazer parte do cotidiano dessa escola que devera ser um
polo irradiador de novas metodologias de ensino para as demais escolas
publicas.

Pensar no Colégio de Aplicacdo, na atualidade, é vé-lo atuante junto
aos educadores da cidade de Rio Branco, sobretudo no que se refere ao de-
senvolvimento de praticas pedagogicas coerentes com os desafios do tem-
PO presente.

Educar é emancipar, é preparar para a vida no sentido pleno. Em
bom tempo, da-se a publicacdo dos registros histéricos do CAp. Conhecer
a histéria dessa instituicdo é fundamental para a construcdo de novos pos-
tulados pedagoégicos que embasem a educagdo da juventude acreana nesse
limiar do terceiro milénio.

Rio Branco - AC, 06 de outubro de 1997.

Francisco Carlos da Silveira Cavalcante
Reitor da Ufac (1996 a 2000)
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COLEGIO DE APLICACAO DA UFAC: UM JEITO AMAZONICO
DE EDUCAR

COLEGIO DE APLICACAO da Universidade Federal do

Acre, nos seus 15 anos de existéncia, tem se caracterizado por
ministrar uma educacdo pautada no espirito critico, nas consciéncias so-
cial, civica e ambiental, e na qualidade do ensino de 1° e 2° graus.

A preocupacdo maxima dos educadores que formularam e imple-
mentaram o projeto de sua criagdo teve como principio contribuir para a
formacdo integral do cidaddo. Informar e formar sao elementos que diale-
ticamente vém expressando a pratica concreta de professores e alunos que
buscam, também, ir além dos muros do Colégio, para interagir com os de-
mais agentes sociais presentes no contexto em que estao inseridos.

Na condicao do Reitor da Ufac, é com satisfacdo que participamos
desta publicacdo que historia o caminhar desta escola. A trajetéria do CAp,
em varios momentos, encontra-se com a da Universidade. Caminhando por
trilhas sinuosas, estreitas, estamos, gradativamente, tornando real o desejo
de efetivamente transforma-lo numa “escola modelo”, em um laboratério
de novas tecnologias de ensino.

Portanto, conhecer o evoluir deste Colégio é perceber as mudancas
que vém ocorrendo na educagdo acreana e brasileira. Sdo novos tempos,
novos homens, novas ideias, novos desafios...

Lauro Julido de Souza Sobrinho

Reitor da Ufac (1992 a 1996)
Prefacio a primeira edicao
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CAMINHOS DA EDUCACAO: CAp 15 ANOS DE HISTORIA

publicagdo do livro Caminhos da Educagdo - Colégio de Apli-

cagdo da Ufac: 15 anos de histéria tem, para nos que partici-
pamos da criacdo da Universidade Federal do Acre, um significado muito
gratificante, de vez que, tanto quantos outros empreendimentos de igual
porte, o Colégio de Aplicagcdo é um marco vitorioso da instituicao.

Com efeito, criado como um laboratério de ensino, ndo somente
com a missdo de reciclar o magistério de 1° e 2° graus, ainda existente no
Estado. Na época de sua criacdo, remanescente de um ciclo fechado em
que alunos do “Ensino Primério” se formavam no “Ensino Médio”, para
voltar a esse mesmo grau de ensino como professores, mas aberto a toda
a comunidade acreana, onde, também, os profissionais do magistério for-
mados pela Universidade recebem, via de regra, a complementacao de sua
formacdo pedagogica.

Os objetivos acima alinhados bem justificam o esforco e o empenho
empreendidos na implantacdo dessa extensdo da Ufac que, apesar de fugir
a missdo de entidade formadora de profissionais de 3° Grau vem, no decor-
rer do tempo, afirmando-se como uma “escola modelo” no cenéario educa-
cional acreano, embora nesta caminhada ainda existam alguns obstaculos
a serem superados.

E salutar, para nds, participarmos desta publicacio que, ao recons-
tituir a histéria do CAp, possibilita tirar do anonimato homens e mulheres
por terem, numa terra em processo de reconstrucdo, se disposto a contri-
buir eficazmente para a melhoria da qualidade do ensino de 1° e 2° graus.

A contribuicdo dos pesquisadores, autores da presente obra, possi-
bilita o enriquecimento da producdo académica no campo educacional e,
sobretudo, propicia a aceitacdo daqueles que, como nés, acreditam que o
desenvolvimento de uma nagdo passa, necessariamente, pela educacdo de
criangas e adolescentes que gestores serdo de um novo tempo, de uma no-
va ordem social, mais justa e mais fraterna.

Meus cumprimentos a todos que tornaram possivel esta publicagao.

Brasilia-DF, 20 de outubro de 1995.

Aulio Gélio Alves de Souza
Reitor da Ufac (1970 a 1983)
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Parte 1

HISTORIAS, TRAJETORIAS E MEMORIAS

Primeiro dia de aula dos alunos do CAp/Ufac - 1982

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicagéo da Ufac.



Capitulo 1

0 COLEGIO DE APLICAGAO E A BUSCA POR UMA
EDUCAGAO DE QUALIDADE EM TERRAS ACREANAS

Aulio Gélio Alves de Souza!

Universidade do Acre surgiu num momento de amadurecimen-

to da consciéncia critica dos educadores e do governo, que per-
ceberam ser inviavel, a partir daquele momento, a promocao de um desen-
volvimento humano sem embasamento educacional.

No ano de 2006 fizemos um minucioso trabalho de pesquisa docu-
mental abrangendo o inicio do Ensino Superior no Acre, consolidado atra-
vés da Lei n° 15, de 12/10/1964, passando pela criacdo das faculdades de
Direito (1965) e de Economia (1968), pela criacdo do Centro Universitario
(1970), até chegar a inauguracao do Campus (1982).

Com a elevacao a categoria de Estado, em 1962, o Acre havia obti-
do sua autonomia administrativa, mas ndo financeira, dependendo ainda da
ajuda federal para sua organizacdo. Problemas como a inexisténcia de téc-
nicos e especialistas nas areas mais urgentes, falta de mado de obra especia-
lizada, remuneracdo ndo atrativa para profissionais de formacdo educacio-
nal superior, e, necessidade de amadurecimento e mudanca de mentalidade
eram alguns dos desafios a serem enfrentados para que se pudesse execu-
tar a contento o ordenamento das estruturas administrativas e o desenvol-
vimento do Estado.

' Ex-Reitor da Universidade Federal do Acre. Acreano de Cruzeiro do Sul, nasceu em 31 de outubro de 1928.
Foi Diarista; Guarda Territorial; Professor de Matematica, Fisica e Desenho: Professor de Calculo; Diretor de
Escola; Diretor do Departamento de Educacao; Secretdrio de Educacao do Estado do Acre; Presidente do
Conselho Estadual de Educag@o; Advogado; Professor Universitério; Reitor; e, atualmente € representante
da Ufac em Brasilia.
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Em 1970 havia apenas cinco professores habilitados em curso superior
no Estado, com licenciatura, para citar apenas um exemplo. Tinhamos que
assumir o nosso destino, criando férmulas de crescer e de nos desenvolver.

Optou-se, entdo, pela melhor forma: a Educagdo. Através dela gerar-se-
-ia uma mentalidade nova, apresentando o povo para acompanhar os passos
dados por outros Estados no ritmo do desenvolvimento; e, através dela, for-
mar-se-iam os técnicos e o pessoal de nivel superior de que carecia o Estado.

As faculdades formadas no recém-criado Estado do Acre foram junta-
das em um Centro Universitario do Acre, através da Lei n° 318, de 03/03/1970.
No ano seguinte, a Assembleia Legislativa do Acre aprovou o projeto por
unanimidade e este foi transformado pelo senhor governador Jorge Kalume
na Lei n° 421, de 22/01/1971, alterando a denominacao de Fundagao Centro
Universitario do Acre para Fundacdo Universidade do Acre (FUFAC).

Depois de cumpridas as formalidades legais, no ambito do Estado, o
projeto foi encaminhado ao MEC. Assim que recebeu aprovacao daquele
ministério, o funcionamento da Universidade do Acre foi autorizado pelo
Decreto Presidencial n° 68.567, de 29/04/1971, e assinado pelo excelen-
tissimo senhor Presidente da Reptiblica, Emilio Garrastazu Médici, e pelo
Ministro Jarbas Passarinho, da Educagao.

O professor Francisco Wanderley Dantas, apds assumir o governo,
colocou a disposi¢do da Universidade um prédio do governo, em constru-
¢do, onde seria instalado o Palécio da Cultura, cuja entrega foi feita por ele,
solenemente, em junho de 1971.

Constituiam a parte terminada do prédio os blocos A e B, onde fo-
ram instalados a reitoria e todos os érgdos administrativos. Ali também se
instalaram o auditério com 200 lugares, um saldo de exposicao, a Bibliote-
ca Central, duas salas com laboratérios de linguas e ciéncias e cinco salas
de aula que acomodaram todos os cursos em horarios diferentes, além de
uma sala para a diretoria da Faculdade de Economia e outra para o servigo
de matéria e a secdo de mecanografia.

Com a reformulacdo do projeto original, deu-se inicio a conclusao
dos blocos C e D, nos quais foram construidas 21 salas de aula e uma can-
tina. Vale ressaltar que, para o pleno funcionamento da universidade, deve-
se somar a ajuda do MEC, no valor de Cr$658.000,00 (seiscentos e cin-
quenta e oito mil cruzeiros), e a da Fundacdo Assistencial do Acre, no valor
de Cr$10.000,00 (dez mil cruzeiros).
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Foto do Palacio da Cultura - 1° Sede Propria da UNACRE - 10/1972

Fonte: Acervo particular do autor.

Ao se encerrar o exercicio de 1972, consolidou-se a doagdo do pré-
dio do Palécio da Cultura através do Decreto assinado pelo senhor gover-
nador, em 23/12/1972.

O Governador Wanderley Dantas inaugura os blocos C e D do Palacio da
Cultura, com 21 salas - 3/3/1973

Fonte: Acervo particular do autor.
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O projeto de Federalizacdo da Universidade do Acre foi elaborado
pelo ministro Jarbas Passarinho. Depois de apreciado pelo senhor presi-
dente, o referido projeto foi discutido e imediatamente aprovado nas duas
casas do Congresso Nacional, sendo o mesmo sancionado pelo presidente
Ernesto Geisel, no dia 05 de abril de 1974, através da Lei n° 6.025, subscri-
ta também pelo entdo ministro da Educacdo Ney Braga.

Inicialmente, foram 04 os 6rgdos de apoio ao Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo: o Centro de Documentacdo e Informacdo Histérica, Laboratério
Paleontolégico, Parque Zoobotanico e Colégio de Aplicagao.

Indispensavel ao melhor preparo do magistério na recém-criada
Universidade Federal do Acre, o programa de qualificacdo foi uma ativi-
dade constante.

No final de 1982, com as edificacGes concluidas, ja estavam instala-
das no Campus todas as atividades da Instituicdo de Ensino Superior, que
estava pronta, portanto, para crescer e cumprir sua importante missao na
consolidacdo e no desenvolvimento do nosso Estado.

A antiga sede passou a ser ocupada pelo Colégio de Aplicacao e pela
Delegacia do MEC/DEMEC.

Dentro da nossa politica de oferecer aos nossos académicos condi-
¢Oes para boa qualificacdo, criamos em 1981 uma estrutura que, embora
fugindo a funcdo da universidade, oferecia aqueles estudantes da area pe-
dagogica as condi¢Ges necessarias para uma completa formacgao. Tratava-
-se de um Colégio de Aplicacdo, adotado por algumas IES Federais e Esta-
duais. Na época ja eram 13 em todo o pais.

Era um colégio de 1° e 2° graus aberto a comunidade acreana; po-
rém, com caracteristicas préprias. Dentre elas, a de ser um laboratério
de ensino, onde nossos futuros professores completariam a sua forma-
cdo exercitando o magistério aprendendo as necessdrias técnicas peda-
gbgicas e praticas proprias da profissao, sempre acompanhados por um
orientador.

Somente isso, talvez, ndo justificasse o esforco que fizemos para sua
criacdo, pois ao MEC ndo interessava manter uma estrutura dessa nature-
za, quando a mesma, por lei, compete ao estado e aos municipios. Foi um
ano de intensivo entendimento mantido junto a Secretaria de Ensino Fun-
damental daquele ministério. Conseguimos nosso pleito, inicialmente com
a senhora secretaria daquele 6rgdo, professora Zilma Parente de Barros, e
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finalmente, na gestdo do professor Antonio Albuquerque de Souza Filho
conseguimos implanta-lo.

Solenidade de instalacdo do Colégio de Aplicacao?

Fonte: Acervo particular do autor.

Foi um trabalho de puro convencimento, uma vez que estavam sus-
pensas as autorizacOes para instalacdo daquele estabelecimento, devido
sua repercussdo no orcamento da IFE. Todavia, teve peso significativo na
decisdo do MEC o nosso comprometimento com a oferta de um suporte
permanente aos profissionais da rede de ensino do Estado, através de trei-
namento, cursos de aperfeicoamento e atualizacdo pedagégica e curricular,
o0 que periodicamente era realizado.

A criacdo do Colégio se deu através da Resolugdo n° 22, de 11 de
dezembro de 1981, do Conselho Universitario da Ufac. Foi instalado no

2 Solenidade de instalagdo do Colégio de Aplicagao pelo secretario do Ensino Fundamental do MEC, Prof. An-
tonio Albuguerque. A direita do Reitor Aulio Gélio, o Governador Joaguim Macedo, o ex-Governador Jorge Ka-
lume, o desembargador Lourival Marques e o Prof. Antonio Albuguerque. A esquerda, o Deputado Adalberto
Aragdo e o Vice-Governador José Fernandes do Rego - 03/03/82.
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dia 3 de marco de 1982, pelo secretario Antonio Albuquerque de Souza Fi-
lho, que proferiu a aula inaugural. As suas atividades foram iniciadas em
15 de margo de 1982, com 90 alunos matriculados: 60 alunos com 7 anos
de idade, em duas classes de 1° grau, e 30 alunos com 6 anos de idade, no
pré-escolar.

Pautado no desempenho de suas competéncias, conforme objetivos
tracados na sua politica de agdo educativa, o Colégio de Aplicacdo se pro-
poe a:

e Promover a educagdo pré-escolar e o ensino de 1° e 2° graus;

e Servir como campo de observacao e estagio para licenciandos e
outros profissionais da educacao;

e Constituir-se, para a Universidade, em campo de pesquisa, em la-
boratdrio de experiéncias e de demonstracao para diversas unidades, como
também para o conhecimento da comunidade;

Primeira aula no Colégio de Aplicacdo®

———

Fonte: Acervo particular do autor.

3 Primeira aula no Colégio de Aplicacao. Presentes o reitor Aulio Gélio, tendo & sua esquerda a diretora do Co-
légio, Suzana Domingos, a chefe de Gabinete, Margarida Fontes, e a professora da Classe, a direita, a as-
sessora Risoleta Cruz - 15/3/82.
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e Servir de campo de observacao, orientagao e renovacdo da prati-
ca educativa, tanto para a Universidade, como para a comunidade, de mo-
do geral;

e Colaborar com departamentos académicos da Universidade,
quando solicitado, em estudos e programacoOes de carater experimental,
principalmente;

e Constituir-se em campo de experimentacdo de estratégias didati-
co-pedagdgicas, proporcionando novas perspectivas, metodologias e cur-
riculos, no ambito das varias modalidades de ensino;

e Facultar a Universidade e aos sistemas de ensino de 1° e 2° graus,
tanto no ambito estadual como municipal, o retroalimentamento desejavel
para enriquecimento e atualizacdo das areas pedagogicas, administrativas
e de outros contetidos, inclusive técnicos;

e Constituir-se, pelo acervo de experiéncias acumuladas, num po-
lo central de radiacdo de influéncia pedagdgica capaz de prestar constante
orientacdo e acompanhamento aos estabelecimentos de ensino da rede pt-
blica. Polo este que se estenderia como mecanismo de controle e avaliagcdo
aos beneficios resultantes das investigacoes e experiéncias, estudos e pes-
quisas, que levem a melhoria qualitativa do sistema educacional,;

e Constituir-se num polo de convergéncia de experiéncias e de resul-
tados de pesquisas que interessem ao desenvolvimento do ensino e a capa-
citacdo de recursos humanos, provindos ou ndo do ambito da Universidade;

e Manter intercambio com érgaos estaduais, municipais, federais e
particulares de ensino, com vistas a revisdo de informacdes sobre a neces-
sidade do sistema e a compatibilidade de esforcos.

Atendendo aos objetivos tragados na sua politica de acdo, o Colé-
gio de Aplicacdo situou-se como uma instituicao de ensino modelo, por
exceléncia, voltada para a realidade acreana. Por um lado, sempre procu-
rou atender a sua clientela, desenvolvendo metodologias e técnicas peda-
gogico-administrativas. Por outro, levando-se em conta as dificuldades de
recursos no préprio Estado, ajustou-se perfeitamente a sociedade em que
esta inserida.

O Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Acre é fruto de
uma vitoriosa experiéncia vivida quando da conclusdo da nossa licenciatu-
ra em Matematica, realizada no Rio de Janeiro, na UDF.
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Essa etapa do curso, feita no dltimo ano de formacao, foi essencial-
mente pratica. Também foi realizada, em grande parte, no exercicio do ma-
gistério, com acompanhamento de um educador, no Colégio de Aplicacdo
daquela IES — prética que possibilitou o conhecimento de novas tecnolo-
gias e metodologias, condicionando, por outro lado, o futuro profissional a
um bom desempenho de sua formacdo.

Foi uma experiéncia bastante valiosa. Poucas sdo as IES federais e
estaduais que possuem estabelecimentos similares.

A direcdo do Colégio de Aplicacdo foi exercida, no inicio, pela pro-
fessora Suzana Domingos da Silva, do Departamento de Educacao. Profes-
sora experiente e devidamente qualificada, dada a sua longa trajetoria de
magistério na rede de ensino regional, ela era, portanto, a pessoa indicada
para essa missao.

Por ser um 6rgao novo na regido, com peculiaridades préprias, o Co-
légio de Aplicacdo propiciou a sua diretora visitar outros estabelecimentos
congéneres existentes no pais, permitindo-lhe colher as informagdes ne-
cessdrias a organizacdo e funcionamento do nosso recém-criado estabele-
cimento de ensino.
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Capitulo 2

CAp 40 ANOS:
Revisitando os caminhos da Educacao

Maria José Bezerra'
Reginamio Bonifacio de Lima?
Magaly de Mattos Azevedo?

m 1996 fizemos o registro da memoria dos 15 anos do CAp/Ufac,

que, naquela oportunidade, era administrado pela Pedagoga Ma-
galy de Mattos Azevedo. A nossa preocupagao se concentrou em historiar a
trajetdéria do Colégio de Aplicacao para a posteridade, inclusive documen-
tar experiéncias inovadoras de ensino produzidas pelos docentes daquela
unidade escolar.

Assim surgiu o livio Caminhos da educagdo: Colégio de Aplica-
¢do da Ufac - 15 anos de historia, hoje uma obra esgotada, cuja capa foi
produzida por Dalmir Ferreira, graduado em histéria e conceituado artista
plastico acreano.

Na atualidade, nos juntamos as autoras da obra comemorativa dos
15 anos de histéria do CAp, para revisitarmos o Colégio dentro dos limites
temporais da pesquisa realizada.

Ante o exposto, é necessario contextualizar a conjuntura histérica
do Estado do Acre, nos anos 1980, década marcada por acaloradas discus-

1 Professora do Curso de Histdria da Ufac, Associada II, aposentada da Ufac e Imortal Emérita da Academia
Acreana de Letras.

2 Professor de Histéria no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Acre. Membro da Academia Acre-
ana de Letras.

3 Professora na Faculdade do Senac - SC. Docente do Curso de Educacdo da Ufac e Ex-diretora do Colégio de
Aplicacao da Ufac.
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sOes sobre as teorias pedagdgicas e histdricas, e o papel da escola ptblica
no ambito das transformac0es sociais e politicas almejadas pela sociedade
civil, quanto ao retorno do pais a normalidade democrética.

Convém destacar que durante o Regime Militar foram criadas vérias
Universidades Federais, assinalando, também, que a partir década de 1970
ocorreu de forma acentuada o ingresso de jovens advindos dos segmentos
populares as universidades ptiblicas, porém sob o controle ideologico dos
generais-presidentes, através da implantacao do ciclo geral de estudos, da
disciplina Estudos dos Problemas Brasileiros - EPB, Projeto Rondon, e o
Crédito Educativo para os universitarios pobres. Nessa época, havia no 1°
e 2° graus, respectivamente, as disciplinas de “Moral e Civica” e “Organi-
zacdo Social e Politica do Brasil - OSPB”.

A Amazonia Sul-Ocidental/Acre, a partir desse marco temporal, vi-
venciou a venda de terras, notadamente nos Vales do Acre e Purus, utili-
zadas para a expansdo da pecuarizagdo e, também, especulacdo fundiaria,
tendo em vista que o baixo preco do hectare de terra na regido atraia varios
compradores do Centro-Sul do pais. Por sua vez, os consequentes confli-
tos sociais foram intensificados no governo de Wanderley Dantas (1971-
1975), em consequéncia do projeto de “desenvolvimentismo” do Estado
do Acre que anunciava: “Novo Acre - produzir no Acre e exportar pelo
Pacifico”, que se vinculava aos Projetos Nacionais de Desenvolvimento -
PNDs, a partir da 6tica do “Integrar para nao Entregar”.

As questdes da geopolitica se tornaram latentes nas Amazonias, que,
nessa época, passaram por profundas e diferentes transformacdes sociais,
as quais eram veiculadas pelos diferentes meios de comunicacdo, por li-
derangas sindicais, dos seringueiros, da Igreja Catélica, da OAB-AC e da
CONTAG-AC - e outros, atingindo grande popularidade.

O processo de mudanga social e politica, naquele periodo, exigia
que a escola publica se tornasse o locus de transformacgdo da sociedade
brasileira, tendo em vista que a maioria dos estudantes era proveniente das
camadas sociais mais empobrecidas. E, nesse sentido, as concepg¢des de
ensino, tradicional e tecnicista, em vigor, nao respondiam aos anseios por
mudancas dos professores, passando a ser duramente combatidas.

Devidos aos debates e embates dos docentes das areas curriculares
de 1° e 2° graus, a concepcao critica dos contetidos e do materialismo his-
torico dialético ganharam espaco nos campos da educacao e da historia. Os
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curriculos educacionais foram reformulados sendo extintas as disciplinas
de “Moral e Civica”, “OSPB” e “EPB”. Essa mudanca também alcangou
os livros didaticos produzidos, que traziam em sua reformulacdo essa nova
compreensdo do papel da escola ptblica para a melhoria do nivel socioin-
telectual dos estudantes do 1° e 2° graus de ensinos oriundos das familias
mais pobres.

Menos de duas décadas antes da criacdo do CAp, a lideranca dos
estudantes do 2° grau foi fundamental para a criacdo de uma universidade
no Acre, capaz de atender as demandas da administracdo publica e quali-
ficar quadros para as disciplinas do 1° e 2° graus. Dentre essas instituicoes
se destacou a mobilizacdo estudantil produzida pela Casa do Estudante
Acreano.

Nos anos que se seguiram, foram criadas a Faculdade de Direito, a
Faculdade de Ciéncias Econdmicas; e, com o surgimento do Centro Uni-
versitario do Acre, foram criados os cursos de Letras, Pedagogia e Mate-
matica (Licenciatura Plena) e Estudos Sociais (Licenciatura Curta). Entre-
tanto, era grande o anseio pela criag¢do da Faculdade de Filosofia, indispen-
savel a melhoria da educagdo, principalmente nos municipios interioranos.

Enfatiza-se, ainda, a atuacdo de fracdes politicas e intelectualizadas
da elite local, antes representada por seringalistas e grandes comerciantes,
dentre os quais podemos citar: Dr. Jersey Nunes Pacheco, Dr. Omar Sabi-
no de Paula, Prof. Aulio Gélio Alves de Souza, Edmar Albuquerque, Ed-
milson Gongalves, Manoel Ferreira Lima, Darcy Silva, Janete Felisbela,
Maria Luzia Melo e o ex-governador e ex-senador do Acre, Jorge Kalume,
dentre outros “ilustres”, que uniram esfor¢os para a superagao da necessi-
dade de importacdo de mao de obra qualificada para o Acre.

Ao rememorar, do ponto de vista juridico, a trajetoria da Universida-
de, antes de federalizar-se (Lei n° 6.026, de 05/05/1974), convém destacar-
mos que esta surgiu, com a criacdo da Faculdade de Direito (Lei Estadual
n° 15, de 8 de setembro de 1964) e da Faculdade de Ciéncias Econdomicas
(Lei Estadual n° 195, de 13 de setembro de 1968). Posteriormente, com a
implantacdo dos cursos de Letras, Pedagogia e Matematica (Licenciatura
Plena) e Estudos Sociais (curta duracdo) foi criado o Centro Universitario
do Acre (Lei n° Estadual 318, de 3 de marco de 1970), o qual foi modifica-
do, ensejando, a criacdo da Universidade do Acre (Lei Estadual n° 421, de
22 de janeiro de 1971).

35



Considerando o exposto acima e as andlises realizadas no acervo do-
cumental da Ufac, e, também, os depoimentos orais dos que testemunha-
ram a criagdo desta instituicdo, constata-se que sua existéncia é resultado
da conjugacdo de fatores internos e externos. Portanto, ndo deve ser vis-
ta de forma compartimentada, dicotdmica, ou como produto exclusivo da
acdo de membros da classe dominante local.

Ha posicoes diferentes e até conflitantes quanto aos interesses pre-
sentes no processo de criacdo da universidade. Entretanto, é perceptivel a
relevancia de sua vocagdo regional, enquanto formadora de quadros técni-
cos para atender, prioritariamente, as demandas do recém-criado Estado do
Acre (15 de junho de 1962). Todavia, o regional deve ser circunscrito aos
Planos e Programas de desenvolvimento cientifico, cultural, tecnolégico,
empresarial, mercadolégico e outros que se fizerem necessarios nos muni-
cipios acreanos, ou do Acre, no seu todo.

A “aldeia” tem que dialogar com o Universal, buscar estabelecer in-
tenso intercambio de estudos e pesquisas, sobre teorias cientificas, ideias,
tecnologias, estagios, cursos, experimentos, pesquisas, objetivando trazer
do contexto mundial, conhecimentos e experiéncias que oferecam contri-
butos a resolucdo de problematicas da realidade acreana, nos varios setores
publicos e privados, aliado ao fato de que a Universidade. Enquanto insti-
tuicdo puiblica mantida pelo cidaddo, a Ufac é patrimonio coletivo e, nes-
se sentido, precisa também demonstrar que o conhecimento e a tecnologia
que produz e dissemina possuem dimensoes sociais e politicas.

No ano de 1974, o Centro Universitario do Acre foi federalizado,
passando a se denominar “Fundacdo Universidade Federal do Acre”, sendo
instalada no atual Campus Universitario Prof. Aulio Gélio Alves de Souza,
assim nominado em um gesto de reconhecimento aos esfor¢os do referido
professor para a criacdo de uma universidade no Acre. Graduado em Mate-
matica, o Prof. Aulio Gélio demonstrou grande capacidade administrativa.

Em 1977, em decorréncia da reforma administrativa da Universi-
dade, foi implantado o sistema de departimentalizacdo de suas ativida-
des, sendo extintas as antigas faculdades, o que possibilitou a promocao
de maior dinamismo a integracao entre o tripé ensino, pesquisa e extensao
— atividades fins da Universidade. E, dez anos depois, em 1987, em decor-
réncia de outra Reforma administrativa, a FUFAC foi transformada em au-
tarquia nivelando-se as demais universidades federais brasileiras.
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E impossivel desvincular o processo de transformagdo da Ufac da
criacdo do Colégio de Aplicacdao. Os CAps surgem como laboratoérios de
praticas educacionais que intentam inovar, experimentar e estender suas
acoes, contrapondo-se ao sistema educacional excludente e elitista vigente
no pais. Desde o inicio, a escola ptblica no Brasil, surgida na primeira me-
tade do século XIX — considerando-se as datas de fundacdo das duas pri-
meiras escolas publicas: o Ginasio Pernambucano (1825) e o Colégio D.
Pedro II (1837) — e demais institui¢des ptblicas de ensino desse periodo,
surgiram para formar uma elite dirigente, capaz de administrar o pais. Ela
foi inspirada nos modelos educacionais europeus, especialmente nos liceus
franceses, com suas catedras e erudigdo, sendo, em sua esséncia, profun-
damente academicistas e excludentes em relagdo aos segmentos populares.

A Comissdo responsavel pela criacdo do Colégio de Aplicagdo da
Ufac foi instituida pelo Reitor da Ufac, em exercicio, Professor José Fon-
seca de Araujo, através da Portaria n° 325, de 24 de abril de 1981. Foram
designados os professores: Suzana Domingos da Silva — Presidente da Co-
missdo; Omar Sabino de Paula, Prof. Adjunto T-40; Olinda Batista No-
gueira, Prof®. Adjunta T-40, Chefe do Departamento de Linguas e Letras;
Iracyra Péres Magalhdes, Prof®. Adjunta T-40; Marcos Rocha Soares, As-
sessor “B”; Carlos Alberto Simdo Ant6nio, Prof. Adjunto T- 40 e repre-
sentante da Reitoria; Flavia de Barros Pimentel, representante do MEC no
Acre; Léa Maria de Aratijo Lima e Ozelite Franca de Souza Farias, ambas
representantes da Secretaria de Educacdo e Cultura.

A supramencionada Comissdo elaborou o Anteprojeto de criagao do
Colégio de Aplicacdo, com a finalidade precipua de integrar o ensino de
Terceiro Grau, com a educacdo Pré-Escolar e o ensino do 1° e 2° graus, na
perspectiva de que o CAp/Ufac oferecesse subsidios para uma melhor qua-
lidade desses niveis de ensino no estado do Acre. Qualidade essa que de-
veria estar comprometida com a produgdo de alternativas pedagégicas, so-
mando esforgos do corpo docente, dos servidores técnico-administrativos,
do pessoal de apoio do Colégio, e, em especial, dos segmentos da Ufac De-
partamentos Académicos, Colegiados de Cursos, Pro-Reitores e Reitoria.

Decorridos alguns meses de estudos e discussoes acerca do material
disponivel para a consulta e uma enquete junto a professores e estudantes
da Ufac, a Comissdo decidiu visitar “in loco” outros colégios congéneres,
afetos as Universidade do Pais, com o propdsito de conhecer a filosofia
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de educacao, a estrutura organizacional e técnico-pedagdgica. Assim sen-
do, foram contactados os colégios das Universidades sediadas em Goiania,
Belo Horizonte, Juiz de Fora, Rio de Janeiro (UFRJ E UERJ), Aracaju, Re-
cife, Belém e Manaus, os quais ofereceram uma gama de informacdes im-
portantissimas para a criacao do Colégio de Aplicacdo da Ufac.

Além do Anteprojeto, a Comissdo elaborou o Regimento Interno do
CAp, cujo objetivo estava pautado em regulamentar a organizacao admi-
nistrativa, didatica e disciplinar da almejada instituicdo de ensino, enfocan-
do os pontos imprescindiveis a uma unidade educacional, do Pré-Escolar
ao 1° e 2° graus, apresentando, como ponto inovador, a vinculacdo do Co-
légio de Aplicacdo a Reitoria, a forma de designagdo do Diretor e do Vice-
-Diretor e a forma de admissao do estudante através de inscrigdo e sorteio,
com o preenchimento de vagas por bairros ou zonas, com perspectiva de
selecionar uma amostra heterogénea e real das diferentes camadas sociais
existentes no Acre.

Concluidos os documentos preliminares, o Anteprojeto de Criacao
e o Regimento Interno, indispensaveis a criacao do Colégio de Aplicacdo,
a Comissao, através do Processo n° 1307/81, encaminhou os documentos
supracitados ao Presidente do Conselho Universitario para andlise e pare-
cer daquele 6rgdo.

Feitas as devidas apreciacGes e analise do Processo, ap0Os os tramites
legais, o Conselho Universitario autorizou a criacdo e implantacdao do Co-
légio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre.

O Colégio de Aplicacdo da Ufac, criado em 1981, quando da abertu-
ra politica, em fins do Regime Militar, ndo deveria ser, a exemplo de outros
colégios existentes nas universidades federais, uma “ilha de exceléncia”.
O Colégio foi pensado para atender estudantes de todos os lugares, que te-
riam seu acesso por sorteio publico — e ndo por exames de selecdao, como
ocorria nos outros CAps espalhados pelo pais*.

Por sua acdo seletiva de estudantes, varios Colégios de Aplicacdo,
em grande medida, ndo contribuiam para a elevagdo do nivel intelectual,
cientifico e social dos filhos dos trabalhadores, daqueles advindos do po-
vo. Assim sendo, por suas agdes, terminavam reproduzindo as desigualda-

* Aideia inicial de sorteio para admissao no CAp, aos poucos, foi sendo substituida por exames de admissao,
de modo que o ingresso exclusivamente por sorteio piiblico somente voltaria a ocorrer a partir do ano de
1997.
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des sociais, e, principalmente, deixavam de ser espagos capazes de formar
quadros para alavancar o Brasil, ou seja, proporcionar o desenvolvimento
socio-humano, sem o qual a ciéncia, a tecnologia, ndo se colocam a servi-
¢o da vida, em suas multiplas manifesta¢des; e, do desenvolvimento, com
o0 agravante de que varias profissdes estavam/estdao fadadas a desaparecer,
acrescentando-se o fato de que o mercado escolhe os mais bem preparados.

A pratica de ingresso dos estudantes por meio de exame de selecdao
proporcionava, nos outros CAps, a aprovacao de candidatos provenientes
da elite intelectual e/ou social; e, os professores eram docentes das univer-
sidades, com seus mestrados, doutorados, pés-doutorados, sendo a maio-
ria provenientes de familias da aristocracia. Essa pratica de selecdo dos
“mais abastados”, intelectual ou socialmente, ndo deveria ser adotada no
CAp da Ufac.

Para que o CAp/Ufac atendesse as expectativas que motivaram a sua
criacdo institucional era necessario compor a equipe de administragcdo da
escola, conforme o art. 9° do Regime Interno do CAp estabelece: “a admi-
nistracdo do Colégio de Aplicacdo sera exercida por uma diretoria consti-
tuida por um Diretor e um Vice-Diretor, designados pelo Reitor, a partir de
uma lista triplice, apresentada pelo Conselho da Escola”, conforme a con-
juntura politica da época, assim exigia.

Havendo necessidade de uma pessoa para coordenar os trabalhos de
implantacdo e ndo contando, ainda, com o Conselho Escolar, o entdo Rei-
tor, professor Aulio Gélio Alves de Souza, solicitou 8 Comissdo encarrega-
da da elaboragdo dos documentos basicos de implantacdo do Anteprojeto e
Regimento Interno, a indicacdo de uma lista triplice para a escolha de um
coordenador que teria a competéncia de proceder a implantacao da estrutu-
ra administrativa e didatico-cientifica do Colégio.

A referida Comissdo indicou os nomes das professoras Ana Shir-
ley Coelho de Avila, Flavia de Barros Pimentel e Elza Domingos da Silva,
sendo esta tltima designada Coordenadora de Implantacdo do Colégio de
Aplicacgao, da Universidade Federal do Acre, através da Portaria n° 996, de
1° de dezembro de 1981, do Magnifico Reitor, professor Aulio Gélio Alves
de Souza, permanecendo no cargo por quase 10 anos.

Em marco de 1982, o Vice-Reitor, no exercicio da reitoria, Prof.
Moacir Fecury Ferreira da Silva, através da Portaria n° 280, de 24 de mar-
¢o de 1982, ratifica o nome da professora Suzana Domingos da Silva pa-
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ra a direcdo do Colégio de Aplicacdo. Assim, institucionalmente, nasceu o
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre, chamado, carinho-
samente, “A Menina dos Olhos”, pelo entdo Reitor Professor Aulio Gélio
Alves de Souza, o grande mentor dessa obra.

Torna-se evidente que o Colégio de Aplicacdo deveria ter a missao
de ser laboratério de novos conhecimentos, experimentos e tecnologias de
ensino, e mais, se tornar um nucleo de fomento e irradiacdo do desenvolvi-
mento no Acre, nas mais diversas areas cientificas e tecnologicas, confor-
me a vocacdo regional e as potencialidades da terra e das pessoas, por meio
de um processo interativo, com as demais escolas ptiblicas existentes. Era
uma nova compreensao de exceléncia, diante das Amazo6nias, que apresen-
tavam tantos desafios, e de um Brasil “continente”.

As caréncias da regido acreana quanto a formacdo de quadros para
a educacao e as expectativas quanto a relacdo dinamica e criativa que de-
veria haver entre os cursos de licenciaturas da Ufac e o processo ensino-
aprendizagem, desenvolvido tanto no CAp, quanto nas demais escolas pt-
blicas, seria o norte, a direcdo, a ser seguida para se superar as mazelas so-
ciais existentes. O CAp passaria a ser o campo de estagio dos licenciandos,
nos estagios supervisionados, nas praticas de ensino que os prepararia para
o exercicio do magistério nas escolas publicas de 1° e 2° graus.

Com base nessa compreensdo, a implantacdo do Colégio de Apli-
cacdo por uma Universidade jovem, em processo de expansdo, com um
quadro limitado de docentes e em processo de qualificacdo em termos de
pos-graduacao stricto sensu, foi uma grande ousadia, diante das limitacGes
existentes.

A Ufac, com a criacdo do CAp, tem intentado se fazer presente nas
vivéncias cotidianas da sociedade acreana, visando, a cada momento, ndo
apenas ser responsavel pela formacao profissional de seus estudantes, mas
também influir decisivamente sobre a vida da comunidade em que esta
inserida.

A preocupacao da Universidade, na condicao de participante criati-
va e cooperadora na solucao de problemas atinentes ao desenvolvimento
da regido, vao além da educacdo basica e superior. Sua meta permanente
deve ser oferecer uma educacao a comunidade capaz de propiciar a des-
coberta de talentos, desde o ensino Pré-Escolar, e de 1° e 2° graus, passan-
do pela Graduacdo, Especializacdo, Mestrado e Doutorado, visando ofe-
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recer subsidios para a melhoria dos niveis de ensino existentes no estado
do Acre.

E, para atingir esse fim, a pesquisa deve ser o nicleo dinamizador
do ensino, considerando que € o ato de pesquisar que traz o oxigénio novo
para a sala de aula. A “pergunta” é o que desencadeia o processo de busca
de uma ou mais respostas para a problematica investigada, e, dependendo
de sua complexidade, esse processo pode levar anos.

Em ciéncia e tecnologia, interrogar é mais importante que respon-
der. A partir dessa compreensdo, a crianga deve ser ensinada a pensar, a
criar, e ndo a repetir o que os outros pensaram e fizeram no decorrer da
humanidade. O ensino centrado na erudicdo é um saber enciclopédico,
que ndo contribui para desenvolver o raciocinio légico, a criatividade, a
busca de explicacdes e solucdes para um problema que se apresenta de-
safiante.

As caréncias evidenciadas nessa instituicdo dao énfase as aspiracoes
dos educadores, estudantes e comunidade em geral, de preencher as lacu-
nas existentes com a criacdo de uma escola que se constituisse em labora-
torio de ensino-aprendizagem. Isso reforcou o desejo da Reitoria em criar
um Colégio de Aplicacdo, a exemplo de outras Universidade do pais, que
viesse, a longo prazo, a proporcionar a integragdo dos graus do ensino (pe-
lo campo de estagio que oferece aos estudantes dos cursos de diversas li-
cenciaturas e daqueles oriundos do curso de Formagao de Professores em
nivel de 2° grau) e, a0 mesmo tempo, desenvolver um trabalho educativo
que possibilitasse aos seus estudantes uma formacdo humana e profissio-
nal, condizente com a realidade existente.

Nessa perspectiva, o Colégio de Aplicagdo da Ufac deveria ser vol-
tado para a investigacdo cientifica e para a testagem de situacdes ou ideias
relacionadas, fundamentalmente, a questdes que envolvessem:

1. Planejamento escolar, curriculo, administracdo, supervisdo e
orientacdo educacional;

2. Formacado, atualizacdo e aperfeicoamento de recursos humanos:
docentes, especialistas e técnicos;

3. Observacdo, pratica de ensino e estagio para os alunos da Uni-
versidade e do Curso de Formacao de Professores, em nivel de 2° grau;

4. Renovacdo de estrutura e funcionamento da escola, tendo em vis-
ta as inovacoes na estrutura e funcionamento do ensino;
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5. Atendimento as necessidades e interesses da Universidade e da
comunidade a que serve a escola;
6. Proposito integrador.

O primeiro passo do Colégio de Aplicacdo foi a sua aproximacao
com o sistema de ensino. Se a escola de aplicacdo depende de uma Uni-
versidade Federal, pois pertence ao sistema federal de ensino, deveria estar
empenhada em exercitar um papel integrador, tendo que trabalhar intima-
mente associada ao sistema estadual de ensino, em termos de diretrizes e
bases de curriculo.

Isso ndo significa, em qualquer hipétese, que o Colégio de Aplica-
¢do deveria abandonar seu carater inovador. Muito pelo contrario, deveria,
sim, se colocar acima do sistema estadual de ensino, em termos de ino-
vacdes que contribuissem para a qualidade do ensino que era ofertado as
criangas e adolescentes advindos dos segmentos populares.

Nesse contexto, urgia que procedesse a operacionalizacao de seus
objetivos e fungdes e que ele se tornasse uma instituicao portadora de uma
visdo mais aberta e abrangente quanto ao seu papel no contexto da Univer-
sidade e do sistema de ensino como um todo. Para tanto, era vital se pensar
na instituicdo de um Colégio de Aplicacdo que fosse inovador no contexto
da Universidade e capaz de responder a sua vocacdo de laboratério para o
sistema publico de ensino.

No momento de sua criacdo, o colégio deveria iniciar suas ativida-
des pela implantacdo da educacgdo Pré-Escolar® e da 1° série do 1° grau, no
ano de 1982, sendo as demais séries implantadas nos anos subsequentes.

A Comissdo estabelecida para elaborar o Anteprojeto de criacdo e
Regimento Interno definiu a Estrutura Curricular do 2° grau, propondo
apenas os componentes curriculares da 1° série correspondente a Educa-
¢do Geral.

Em janeiro de 1982 teve inicio a implantacdo do Colégio, com a re-
alizacao de concurso publico, para os preenchimentos de vagas para pro-
fessor de Pré-Escolar e de 1° e 2° graus, o exercicio do cargo de Secretario

> Ao revisitar os acervos documentais do Colégio de Aplicacéo, nao encontramos comprovacao histérica de
atendimento da educacao pré-escolar anterior a0 ano de 1997. Existem documentos explicitando a intengéo
de formagao de turma, contudo nao logramos &xito em encontrar acervos que comprovassem a efetivagao
das turmas na década de 1980.
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e as funcdes de Técnico em Supervisdo Escolar e Assistente Social. Para
os demais cargos foram designados servidores pertencentes ao quadro de
pessoal da Universidade Federal do Acre.

Cumprida essa primeira exigéncia, realizou-se a segunda etapa, o
sorteio, por bairro, da clientela inscrita, com a presenga da comunida-
de interessada, para preenchimento de 30 vagas, destinadas a formacdo
de uma turma de Pré-Escolar, com criangas de 6 anos, e 60 vagas para a
primeira série do 1° grau, formando 2 turmas de alunos, com 7 anos de
idade.

Tomadas as primeiras medidas do processo de implantacao, o Co-
légio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre iniciou as atividades
escolares em 15 de marco de 1982, pautando-se no desempenho de suas
competéncias, conforme objetivos tracados na sua politica de acdo educa-
tiva, centrada nos seguintes aspectos:

1. Promover a educacgdo Pré-Escolar e o ensino de 1° e 2° graus com
qualidade;

2. Servir como campo de observacdo e estagio para os licenciandos
e futuros professores das disciplinas curriculares e outros profissionais da
educagao;

3. Constituir-se campo de pesquisa, laboratério de experiéncias e de
aplicacdo de inovagdes cientificas e pedagbgicas para os diversos cursos da
Universidade, com énfase naqueles vinculados as areas curriculares do 1° e
2° graus, e também para a comunidade extra-Ufac;

4. Servir de campo de observacdo, orientacdo e renovacao da prati-
ca educativa, tanto para a Universidade quanto para a comunidade de mo-
do geral;

5. Colaborar com os Departamentos Académicos da Universidade
quando solicitado, em estudos e programacao, principalmente de carater
experimental;

6. Tornar-se campo de experimentacdo de estratégias didatico-pe-
dagdgicas, oportunizando o surgimento de novas perspectivas curriculares
e metodologicas, no ambito das diferentes modalidades de ensino;

7. Facultar a Universidade e aos sistemas de ensino de 1° e 2° graus,
tanto estadual como municipal, retroalinhamento desejavel para o enrique-
cimento e atualizacdo das areas pedagdgicas, administrativas, e as que se
fizessem necessarias;
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8. Atuar, pelo acervo de experiéncias acumuladas, enquanto polo
central de irradiagdo de influéncia pedagégica, capaz de prestar constante
orientacdo e acompanhamento aos estabelecimentos de ensino da rede pti-
blica, aos quais se estenderiam, com mecanismos de controle e avaliacdo,
os beneficios das investigacOes e experiéncias, estudos e pesquisas que
contribuissem para a melhoria qualitativa do sistema educacional;

9. Ser polo de convergéncia de experiéncia e de resultados de pes-
quisas que interessassem ao desenvolvimento do ensino e a capacitacdo de
recursos humanos, provindos ou ndo do ambito da Universidade;

10.Manter intercambio com 6rgdos estaduais, municipais, federais e
particulares de ensino, com vista a revisdo de informagdes sobre as neces-
sidades dos sistemas de ensino e a compatibilidade de esforcos.

Transcorridos dois anos de funcionamento e estando o Colégio de
Aplicacdo desenvolvendo suas atividades escolares em consonancia com a
filosofia proposta, a Secretaria do Ensino de 1° e 2° graus do Ministério da
Educacdo e Cultura autorizou o funcionamento do curso de 1° grau, com
sua respectiva estrutura curricular, através da Portaria n° 36, de 25 de no-
vembro de 1985.

Para atender aos objetivos tracados em sua politica de acdo e fazer
com que os resultados esperados fossem concretizados, foram adotados
mecanismos de integracdo com as institui¢cées de ensino de 1°, 2°, 3° graus
e a comunidade em geral. Em conseguinte, sendo ponto de convergéncia
de sua acao educativa, foi estabelecida a integracdo com o Departamento
de Educacdo, visando preparar recursos humanos para o sistema educacio-
nal, utilizando diversas estratégias pedagdgicas, entre as quais, 0 estagio
supervisionado.

O Colégio de Aplicacdo tragou, para seu primeiro ano de implanta-
¢do, as seguintes metas:

1. Elaborar a Estrutura Curricular de 1° e 2° graus;

2. Aparelhar os diversos setores do Colégio de Aplicagdo para a im-
plantacado do Pré-Escolar e 1° grau;

3. Implantar, gradativamente, o ensino Pré-Escolar e de 1° grau, ini-
ciando suas atividades em 1982, com uma turma de 30 alunos de Pré-Es-
colar de 6 anos e duas turmas de 30 alunos cada, num total de 60 alunos da
1? série do 1° grau, com 7 anos completos ou a completar até 30 de abril;
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4. Implantar e implementar o sistema de acompanhamento, contro-
le e avaliagdo de desempenho do pessoal discente, docente e técnico-admi-
nistrativo;

5. Criar mecanismos de comunicacdo interna e externa com a Uni-
versidade e a comunidade, com a propésito de favorecer a troca de experi-
éncias;

6. Oferecer ao estagiario dos cursos da Ufac, oportunidade de vi-
venciar atividades relacionadas a sua formagao profissional;

7. Manter intercAmbio didatico-cientifico e cultural com a rede de
ensino do Acre;

8. Implantar o servico de assisténcia técnica: Supervisdo Escolar,
Orientacdo Educacional, Assisténcia Social, Atendimento Psicologico e
Meédico;

9. Realizar pesquisas e experimentos de natureza pedagoégica e
cientifica que atendessem as necessidades do Colégio e da comunidade;

10.Elaborar planos de atividades nas areas técnicas, integrando-os
ao plano de acdo global, enfatizando orientacdes pedagdgicas, psicosso-
ciais e educacionais; e

11.Treinar, em servico, os professores do Pré-Escolar e da 1° série
do 1° grau.

Desde o primeiro momento de implantacdo, o colégio buscou desen-
volver um planejamento de forma integrada com todos os servigos técnicos
e de assisténcia ao estudante. A filosofia do colégio era a de considerar a
familia parte importante do processo educativo e na vivéncia escolar, com
o intuito da obtencdo de éxitos na educacdo dos seus filhos.

Na érea de Psicologia procurou-se desenvolver um trabalho preven-
tivo junto aos pais dos estudantes. A orientacdo educacional desenvolveu
atividades diversas com o objetivo de integrar a comunidade escolar e oti-
mizar o processo de ensino-aprendizagem. A supervisdo, ciente de que o
estudante é o centro da atencdo escolar, criou situacdes favoraveis ao bem-
-estar emocional e ao desenvolvimento fisico, intelectual, social, espiritual
e afetivo que ensejassem um convivio relacional construtivo entre profes-
sores e estudantes. As atividades do Servico Social tinham como propésito
conhecer a realidade social e econémica dos estudantes, com a finalidade
de proporcionar os meios necessarios a assisténcia direta e fundamental
aqueles que dela precisassem.

45



No plano de agdo e implantagdo do Colégio foram contempladas
instrumentalidades como Biblioteca contextualizada, servico médico pre-
ventivo e ambulatorial a estudantes e familiares, servico odontologico e
psicossocial.

O primeiro ano de funcionamento do Colégio de Aplicacdo teve
grande parte dos desafios ligados a necessaria estruturacao de suas ativi-
dades. Mesmo assim, o colégio recebeu a participagdo ativa dos pais, par-
tindo-se da compreensdo de que a familia é a base do processo educativo.

Um ponto a destacar no colégio foram as constantes preocupacdes
documentadas que ensejavam a necessidade de criacdo de alternativas de
superacdo de problemas como a evasao escolar, a reprovacao e a repetén-
cia, mazelas que, ainda hoje vém prejudicando grande parcela dos estudan-
tes das escolas publicas do Acre. Nesse sentido, foram implantados meca-
nismos para superar esses desequilibrios, uma vez que a falta de vagas nao
é determinada somente pela quantidade de escolas, mas também pela ma
qualidade do ensino dessas institui¢des, que em fins do século XX, eram
verdadeiras maquinas de fazer repetentes, sobretudo na 1% série do 1° grau,
nas matérias de portugués e matematica.

Ao analisar os processos educacionais nacionais, que também se re-
fletiam no contexto acreano, percebeu-se a existéncia de professores que
ndo conseguiam ensinar as criangas pobres, desconheciam seu mundo e
apresentavam atitudes preconceituosas em relacdo a crianga “carente”. Ou-
tros fatores, também, eram determinantes, nesse processo: a inadequagao
de curriculos e de programas ao ritmo de aprendizagem dessas criangas;
a dissonancia dos contetidos curriculares quanto aos valores culturais das
familias; a incorrecdo do sistema de avaliacdo, cobrando dos estudantes o
que eles ndo tiveram oportunidade de aprender. Esses e outros fatores, con-
tribuiam/contribuem para os altos indices de repeténcia, e consequente de-
sisténcia dos estudantes de frequentar a escola.

Tomando como ponto de partida o embasamento de que o ensino de-
ve estar diretamente articulado com a experiéncia social da crianga, o Co-
légio de Aplicacdo procurou transmitir as criancas os saberes fundamentais
(leitura, escrita e bases matematicas), e, também, os saberes tecnolégicos
e econémicos (fundamentos sociais do adulto). Enquanto resposta a situa-
¢do historicamente determinada, a pratica escolar era realizada a partir da
execucdo do projeto politico-pedagdégico, instituindo um cunho social a
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escola, tornando-a democratica, ampliando as oportunidades escolares, na
tentativa de melhorar qualitativamente o ensino publico, oportunizando as
criancas menos favorecidas o acesso aos saberes instituidos.

Essa pratica pedagdgica e politica é uma luta dos educadores brasi-
leiros. E a escola tem que responder aos desafios do tempo presente. Dessa
forma, os profissionais do Colégio de Aplicacdo procuravam estimular o
estudante nas suas descobertas, fazendo com que o interrogar, o perguntar,
o descobrir fossem a base do caminho que o préprio estudante iria trilhar,
alicercado no “aprender a aprender”, ou seja: através da curiosidade, do
perguntar, do interrogar, da pesquisa, ele, o estudante, fosse construindo o
seu proprio conhecimento, de forma criativa, ante a perplexidade de suas
descobertas, de sua criacdo, e, ndo, através da memorizacdo e repeticdo do
que a humanidade pensou, descobriu, fez. O saber enciclopédico ndo con-
tribui para que criangas e adolescentes provenientes dos segmentos popu-
lares atinjam os patamares exigidos por um mundo cada vez mais compe-
titivo, seletivo, exigente, com oportunidades restritas.

Para se chegar a esse ponto de convergéncia, um dos caminhos era
a biblioteca, porém o método mais eficaz consistia em transformar a pes-
quisa, na base de todo conhecimento que o estudante iria construir. No seu
projeto politico-pedagdgico, o CAp estabeleceu como prioridade o desen-
volvimento de atividades pedagdgicas na biblioteca, para tanto, recebeu
todas as atencdes da administracdo superior, equipando-a com 0s recursos
necessarios ao atendimento da clientela, a partir do Pré-Escolar.

Diante do exposto acima, o CAp procurou desenvolver um proje-
to de “Formacao de hébito de estudo”, em que todos os alunos, a partir do
Pré-Escolar, fizessem uso da biblioteca desde a aprendizagem do manu-
seio a conservacao dos livros, ao desenvolvimento do gosto pela leitura e
a valorizagdo da cultura e do saber, como requisitos basicos a liberdade de
pensar, de interrogar, exprimir, valorizando a iniciativa propria do estudan-
te, com base numa proposta cientifica perseguida pelo colégio que, dessa
forma, fomentava o trabalho fora da sala de aula. Assim sendo, a biblio-
teca passou a ser um espago privilegiado na constru¢ao do conhecimento.

Os professores e a equipe técnica, ao longo da década de 1980 e
inicio dos anos 1990, tiveram o propésito macro de motivar o estudante a
construir seus conhecimentos, a questionar as verdades estabelecidas nos
universos das ciéncias e tecnologias atrasadas, pois ndo respondiam as pro-
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blematicas de seu tempo. Dialogar com a realidade, saber criar solugdes,
construir alternativas, por meio do dialogo produtivo com a realidade, pas-
sou a ser a direcao do processo de aprendizagem.

Para evitar o fracasso escolar, adotou-se, também, uma proposta de
recuperacao das deficiéncias de aprendizagem apresentadas pelos estudan-
tes. Respaldado na lei vigente, o Colégio lancou mao desses recursos pa-
ra oferecer um atendimento permanente aos estudantes com deficiéncia de
aprendizagem, realizando a recuperagdo paralela durante todo o ano letivo,
e a recuperagdo final, para aqueles que, mesmo assim, ndo conseguiam o
dominio suficiente dos contetidos trabalhados.

Pode-se dizer que nesses 40 anos, o CAp passou por trés fases dis-
tintas: a primeira, de carater estruturante, que vai de 1982 a 1996, em que
foram criados os cursos de Pré-Escola, de 1° e 2° Graus, além de serem fo-
mentados e constituidos os ambientes propicios para a pratica educacional,;
a segunda, que vai de 1997 a 2011, em que as praticas educacionais produ-
zidas em ambiente escolar culminam em uma associacdo direta do ensino
com praticas de pesquisa e fomento ao estagio curricular; e, a terceira, que
vai de 2012 aos dias atuais, em que o fomento institucional a qualificacdo
docente, visando ao progresso no tripé ensino-pesquisa-extensao, propi-
ciou o fortalecimento do estagio supervisionado, a criagdo dos grupos de
pesquisa, a formulacdo de revista cientifica com “Qualis A3”, a aprovacdo
técnica e financiamento de projetos de pesquisa e extensao.

O século XXI chegou e ainda ha muito para se fazer no Colégio de
Aplicacdo: sdo necessarias a formacdo de nticleos educacionais, a reativa-
¢do e reaparelhamento de laboratérios das areas de conhecimento; a reso-
lucdo das demandas decorrentes da relacdao idade/série dos estudantes com
a possibilidade de implantagdo da Educacdo de Jovens e Adultos; a estru-
turagdo formal da P6s-Graduagdo Lato e Stricto Sensu; a transferéncia fisi-
ca do Colégio para um ambiente mais amplo e mais propicio a pratica edu-
cacional; a renovacgdo do quadro de servidores técnico-administrativos em
reposicdo aos que se aposentaram; entre outras demandas.

O grande desafio para o novo milénio passou a ser atribuir ao CAp/
Ufac a responsabilidade de exercer papel relevante no processo de trans-
formacao social, em uma acdo permanente com as demais escolas publi-
cas. O Acre e o Brasil, exigem e merecem que, através da socializacdo do
conhecimento, a maioria dos brasileiros tenha o direito de construir e viver
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numa grande nacdo; e, para atingir esse sonho, o Colégio precisa atualizar-
-se sempre, para poder corresponder ao progresso das ciéncias e das tec-
nologias. O Colégio de Aplicacdo da Ufac ndo deve ser uma “ilha de ex-
celéncia” em meio a sociedade acreana, antes, deve ser a vanguarda que
convida e instrumentaliza a todos os interessados em trilhar os caminhos
desafiadores da construgdo de uma educacdo publica, gratuita e de quali-
dade para todos.
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Capitulo 3

0 LEGADO DE UM PASSADO: Uma historia de 40 anos

Regin&mio Bonifacio de Lima'
Maria José Bezerra?
Luciana Vasconcelos da Silva Santos?

s Colégios de Aplicagdo sdo frutos de um movimento educa-

cional conhecido como Escola Nova que se iniciou na Europa
em fins do século XIX e chegou aos Estados Unidos na virada para o sécu-
lo XX, através do educador John Dewey (GALIANI; MACHADO, 2021).
No Brasil, os Colégios de Aplicacdo oferecem diversas modalidades de en-
sino — da Pré-Escola a P6s-Graduacao.

Ao contrario do que se pode ter como verdadeiro, pelo senso comum
erudito, o primeiro Colégio de Aplicacdo do Brasil ndo é Federal. Uma es-
cola ligada diretamente a uma Institui¢do de Ensino Superior, criada com
a finalidade de ser laboratério de estagio para docentes em formacao e, de
igual modo, preparar estudantes secundaristas para o ingresso no Ensino
Superior foi criada através do Decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934,
quando da criagao da Universidade de Sdo Paulo (USP). Era conhecida co-
mo “escola anexa”, tendo como proposicdo a experimentacdo pedagogi-
ca. Existem varias Escolas de Aplicacdo e Colégios de Aplicacao ligados a
Universidades estaduais.
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Os Colégios de Aplicacdo das Instituicdoes Federais de Ensino tém
seu marco origindrio no Decreto n° 9.053, de marco de 1946. Em sua gé-
nese, essas instituicdes apresentam propostas inovadoras de reforma curri-
cular e novas abordagens didatico-pedagdgicas. Seu papel visa a oferecer
uma abordagem educacional que atue diretamente no desenvolvimento dos
alunos da Educacdo Bésica e dos licenciandos do Ensino Superior que de-
senvolvem suas atividades de estagio nessas instituicoes. Tais escolas ofe-
recem um excelente padrdo de ensino, permitindo aos licenciandos a inte-
racdo com o cotidiano da escola e 0 acompanhamento de praticas pedago-
gicas inerentes ao fazer docente, de extrema relevancia para o campo das
abordagens didatico-cientificas e formacdo inicial.

Atualmente, existem mais de cem Colégios de Aplicacdo espalha-
dos pelo mundo. No Brasil, existem 17 Colégios de Aplicagdo ligados as
Universidades Federais. As unidades estdo situadas nas cidades de Araca-
ju, Belém, Belo Horizonte, Boa Vista, Floriandpolis, Goiania, Juiz de Fo-
ra, Niter6i, Natal, Porto Alegre, Recife, Rio Branco, Rio de Janeiro, Sdo
Luiz, Uberlandia, Vitoéria e Vicosa. Além desses, existem dezenas de outros
Colégios de Aplicacdo vinculados a Universidades Estaduais e institui¢coes
privadas de Ensino Superior.

No Estado do Acre, o Colégio de Aplicacdo é vinculado a Universi-
dade Federal do Acre (Ufac). A Universidade, em seus 57 anos de existén-
cia, ja contou com 11 (onze) reitores e reitoras. Para efeito de contextuali-
zacdo historica e producdo de memoria, passamos a apresentar os reitores
que influenciaram na Educacédo Baésica acreana quando de sua agdo a fren-
te da Ufac.

= Reitoria da Ufac
e Jersey Nazareno de Brito Nunes (1964-1970)4
e Aulio Gélio Alves de Souza (1970-1983)°
e Omar Sabino de Paula (1983-1984)°

* http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051510.jpg/ @ @images/d0bd0406-6h87-478a-h1a9-
f066c643d743.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

5 http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051511.jpg/@ @images/26h21828-d6ce-4886-a822-
-50652beb33d9.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

6 http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051512.jpg/ @ @images/67f9e5d8-9d5b-4866-8feb-
1a5d38b86844.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.
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e Moacir Fecury Ferreira da Silva (1984-1988)’

e Sansdo Ribeiro de Sousa (1988-1992)8

e Lauro Julido de Sousa Sobrinho (1992-1996)°

e Francisco Carlos da Silveira Cavalcante (1996-2000)°
e Jonas Pereira de Souza Filho (2000-2008)"

e Olinda Batista Assmar (2008-2012)"2

e Minoru Martins Kinpara (2012-2018)'3

e Margarida de Aquino Cunha (2018-atual)

Nem todos os reitores que atuaram na Ufac tiveram o mesmo olhar
de investir no Colégio de Aplicacdo para que ele fosse, ndo apenas de direi-
to, mas, principalmente, de fato um “laboratério para estagio de docentes
em formacdo”!* cumprindo a finalidade de preparar docentes em formacao
ao mesmo tempo em que oferta uma educacdo de qualidade aos alunos que
nele estudam, com o intuito de prepara-los para o ingresso no Ensino Su-
perior. De igual modo, nas duas primeiras décadas de existéncia do CAp, o
tripé ensino-pesquisa-extensdo ndo foi implementado isonomicamente por
anos, sendo latente que o ensino foi posto em pratica continuamente en-
quanto a pesquisa e a extensdo foram legadas a um segundo plano.

Em 40 anos o Colégio teve diretores indicados pela reitoria, direto-
res eleitos pela comunidade escolar e uma diretora interventora, professora
Magaly de Mattos Azevedo — que, juntamente com a equipe gestora, elabo-
rou o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio. A estrutura do Colégio mui-
to se modificou nesse periodo.

T http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051513.jpg/ @ @images/d640880d-8d1¢-4149-bb5a-
95e4f4f843af.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

8 http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051514.jpg/ @ @images/20b1585e-c34a-4bab-81f1-
-aldcaa92c031.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

S http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051515.jpg. Acesso 15 mar. 2021.

10 http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051516.jpg/ @ @images/9e44bfed-abe2-489b-8a5h-
e49674f309ea.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

11 http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051517.jpg/@ @images/7df661a0-6efd-4d09-aa80-
d645123d61d5.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

12 http.//www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051518.jpg/@ @images/6271b3e1-7785-4d74-a57e-
0269666€8893.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

13 http://www2.ufac.br/site/imagens/2018/Ufac2018051519.jpeg/ @ @images/74a2ha28-4515-4781-
9caa-3d991db078ee.jpeg. Acesso 15 mar. 2021.

14 Decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934.
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Organograma do Colégio de Aplicacdo em 2001
Conseiho Escolar |

Diregao e
Vice-Direcao

F———

r y ———— | -
= Nicleo de Pesquisa Servigo Apoio Acao
Nicleo de Ensino e Extensao Adrmunisirativo Pedagbgica
T T
Co:.w.:i.-‘u Ao | Biblioleca Lab Servigo ‘:.'._ur.r-‘,u Oficna de Merenda
Geral Matemabca Médco S0ca Recidagernr Escolar
Coord. Artes o Coord. Ciéncias Coord. Humanas | Coord. Polivalincia Coord. Linguas
Educacio Exalas o Latras
Oficina de Lab. De Fisica e Oficina de Ledtura o
Matemdtica Matemdtica Producio de Textos

Fonte: Site da Ufac - 2007.

Dados contidos no Organograma do Colégio de Aplicagdo', refe-
rentes ao ano de 2001, publicados no site da Ufac no ano de 2007, ddo
conta de uma escola aparentemente horizontal, voltada quase que exclusi-
vamente para a “Coordenacdo de Ensino”, sustentada pelas bases de coor-
denacdes, oficinas e laboratérios; enquanto o outro pé-de-apoio se sustenta
no Apoio “Acdo Pedagogica”.

Dados publicados na pagina do Colégio, dentro do site da Ufac, tra-
zem informacdo de que no ano de 2007 o CAp contava com apenas 02
projetos de extensdo registrados; ndo havendo projeto de pesquisa em de-
senvolvimento'®. De igual modo, nesse mesmo ano, estavam ativos apenas
dois laboratorios: o Laboratério de Informatica e o Laboratério de Quimi-
ca e Biologia'.

Dado o contexto histérico, pode-se afirmar que o Colégio de Apli-
cacdo da Ufac é uma Unidade Especial, vinculada a Reitoria da institui-
¢do, que atende aos seus cursos de licenciatura e de outras Instituicdes de

15 Disponivel em https://web.archive.org/web/20081226180116/http://www.ufac.br/ensino/colegio_aplica-
cao/inst_organograma.htm. Acesso em 25 de jun. 2021.

16 Disponivel em http://www.ufac.br/ensino/colegio_aplicacao/projetos.htm. Acesso em 25 jun. 2021.

17 Disponivel em https://web.archive.org/web/20081224151759/http://www.ufac.br/ensino/colegio_aplica-
cao/Laboratorios.htm. Acesso 25 jun. 2021.
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Ensino Superior. Sua atuagdo se da como campo de estdgio no processo
de formacdo inicial e continuada de professores. De acordo com o Pro-
jeto Politico-Pedagogico (PPP), o CAp “procura desenvolver uma peda-
gogia a partir da andlise de problemas e busca de solugées. Visa ainda
a apropriacao de valores educacionais, humanisticos e técnico-cientifi-
cos, por meio dos contetidos programaticos e temas transversais” (Ufac,
2017, p. 10).

Dados do Relatério de Gestao 2018 informam que em 1982, o Co-
légio de Aplicacdao comegou a funcionar com o equivalente ao Ensino Fun-
damental I. Em 1986 houve a implantacdo do Ensino Fundamental IT; e,
em 1992 foi implantado o que atualmente se chama de Ensino Médio. Des-
de sua criacdo até o ano de 1996 os estudantes que almejassem ingressar
no Colégio deveriam lograr éxito nos exames de admissdo aos quais eram
submetidos. No ano de 1992 foi implantado o Ensino Médio no colégio.
Somente em 1997 as matriculas passaram a ser realizadas por sorteio pu-
blico de vagas, pratica essa que permanece até os dias atuais.

De acordo com a Portaria n° 959/2013, do Ministério da Educacao,
os Colégios de Aplicacdo tém como finalidade desenvolver, de forma in-
dissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltadas para a ino-
vacao pedagogica e para a formacdo docente na Educacdo Basica.

Assim sendo, entende-se o Colégio de Aplicacdao como espaco de re-
flexdo e acdo critica, sendo provocador de mudangas e promotor de acoes
educativas inspiradoras do ideal de justica social, caracterizando-se como
espaco de construcao de conhecimento relativo a educagao e contribuindo
para a qualificacdo por meio do ensino, da pesquisa e da extensao.

» Missao'

Oferecer um ensino de qualidade, buscando sempre a integracdo en-
tre ensino, pesquisa e extensao, socializando conhecimentos que colabo-
rem na vida profissional dos estudantes e na formacao de cidaddos capazes
de contribuir para o desenvolvimento da sociedade em que vivem, tornan-
do-a mais justa, priorizando valores como Solidariedade, Igualdade, Res-
peito, Alteridade, Etica e Inclusio.

18 MELO, Adélia Aparecida de. Relatdrio de Gestdo 2018. Rio Branco: Colégio de Aplicagao, 2019.
19 Ufac. Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio de Aplicacdo da Ufac: 2013-2016. Rio Branco: CAp, 2017, p. 38.
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* Visao de futuro®

Ser uma instituicdo reconhecida como referéncia em termos de qua-
lidade educacional, integrando saberes no ensino, na pesquisa e na exten-
sdo, sendo referenciada tanto pela teoria quanto pela pratica, atuando na
formacdo de estudantes da Educacdo Basica e de profissionais, graduandos
e pos-graduandos dos diversos cursos da Universidade Federal do Acre e
demais instituicdes de Ensino Superior, de forma que os mesmos conquis-
tem uma postura critica e consciente frente aos avancos cientificos, tecno-
l6gicos e sociais.

Organograma do Colégio de Aplica¢do aprovado no PPP*' de 2016

Fonte: PPP do Colégio de Aplicagao da Ufac (2017).

O presente Organograma foi desenvolvido quando da formulagéo do
Projeto Politico-Pedagégico (2013-2016) com o intento de ser uma repre-
sentacdo grafica da estrutura formal do Colégio de Aplicacdo da Ufac. Nele,
estdo postos simultaneamente os diferentes elementos que compdem o co-
légio, bem como suas ligacdes em uma estruturacdo hierarquica complexa.

2 Ufac. Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio de Aplicagao da Ufac: 2013-2016. Rio Branco: CAp, 2017. p. 38.
2L Ufac. Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio de Aplicagao da Ufac: 2013-2016. Rio Branco: CAp, 2017, p. 23.

57



A estrutura idealizada estabelece interacGes e inter-relacées entre os
diversos 6rgdos colegiados, coordenagdes, laboratorios, secretarias, repre-
sentantes de Areas do Conhecimento e representantes setoriais de docen-
tes, pais e estudantes. No topo da estrutura esta o “Conselho Escolar”,
composto por nimero paritario de representantes dos docentes, técnicos e
comunidade escolar (pais/alunos). Esse Conselho se relaciona diretamen-
te, em fluxo de mao dupla, com a “Assembleia Docente”, a “Associacdo de
Pais e Mestres” e o “Grémio Estudantil”, sendo presidido pela “Direcao e
Vice-Direcdo” do colégio.

Em um plano de administracdo e execucao direta da visdo e da mis-
sdo do Colégio de Aplicacdo, tendo por base o tripé ensino-pesquisa-exten-
sdo, encontram-se em nivel paritario a “Coordenacado de Ensino e Estagio”,
a “Coordenacao Pedagogica”, a “Coordenacdo de Pesquisa e Extensdo” e a
“Coordenacao Administrativa”. As quatro coordenac¢des tém uma ligacao di-
reta com o “Conselho Escolar”, que pode ser ou ndo intermediada pela dire-
cdo, e com os “Representantes das Areas do Conhecimento”, os “Represen-
tantes dos Laboratorios” e “Secretarias Técnico-Administrativa e Apoio™.

Todos os cargos e funcdes de chefia, lideranga, representacao, presi-
déncia ou congénere sdao de nomeagao privativa da Presidéncia do Conse-
lho Escolar, exceto as fungoes de lideranca, representacdao ou congénere do
“Grémio Estudantil”, da “Associacdo de Pais e Mestres”, dos “Represen-
tantes das Areas do Conhecimento” e dos “Representantes dos Laborat6-
rios”, que sdo escolhidos por seus pares.

A Estrutura administrativa e pedagégica do CAp aprovada no Pro-
jeto Politico-Pedagdgico de 2016, a ser implementada em tempo oportu-
no?%, consta de:

e Diretor(a);

e Vice-Diretor(a);

e Coordenacao Pedagdgica;

e Coordenacdo de Ensino e Estagios (Educacdo Infantil e Anos ini-

ciais do Ensino Fundamental);

e Coordenacdo de Ensino e Estagios (Ensino Fundamental II e En-

sino Médio);

e Coordenacdo Administrativa;

2 Ufac. Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio de Aplicagao da Ufac: 2013-2016. Rio Branco: CAp, 2017, p. 19.
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e Coordenacdo de Pesquisa e Extensdo (todas as modalidades);

e Representantes das Areas do Conhecimento;

e Representantes de Laboratorios;

e Secretaria de Registro Académico;

e ComissOes (para elaboracdo de projetos, representacao do Colé-
gio, eventos, entre outros);

e Técnicos Administrativos em Educacao

e Orgios Colegiados: Conselho Escolar, Conselho Pedagégico-
Administrativo;

e Assembleia Docente;

e Grémio Estudantil;

e Associacdo de Pais e Mestres.

O Quadro de Pessoal do Colégio de Aplicacdao é composto por Do-
centes e Servidores Técnico-Administrativos. Nesses 40 anos de existén-
cia, o Colégio contou com 10 (dez) diretores e diretoras.

= Direcao do Colégio de Aplicacao da Ufac
e Prof®. Suzana Domingos da Silva (1981-1988)
e Prof®. Leda Braga de Albuquerque (1988-1992)
e Prof®. Magaly de Mattos Azevedo (1992-1996)
e Prof®. Maria Leonisia Pinheiro da Costa (1988, 1996, 1997)
e Prof®. Maria de Fatima Nobre da Costa (1997-2001)
e Prof*. Elza Helena Limana (2001-2005)
e Prof. Orlandine Rodrigues Santiago (2006-2010)
e Prof. Cleilton Franca dos Santos (2010-2013)
e Prof®. Adélia Aparecida de Melo (2013-2020)
e Prof. Carlos José de Farias Pontes (2021-atual)

O Colégio de Aplicacao, atualmente, conta com 38 docentes contra-
tados para o Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnol6gico (EBTT),
encontrando-se em situacdo funcional de acordo com o Regime Juridico
Unico (RJU) como Ativos Permanentes (efetivos). Dentre os 38 docen-
tes do CAp, 05 sdo licenciados com especializacdo, 17 sdo mestres, 10 sdo
mestres que estdo cursando doutorado, 04 sdo doutores e 02 sdo doutores
que fizeram estagio Pos-Doutoral.

59



Gréfico 1. Professores efetivos do CAp por titulagdo e formagdo em curso

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados da Pré-Reitoria de Gestao de Pessoas da Ufac (Prodgep).

Esses docentes do CAp, de acordo com dados oficiais disponibili-
zados pela Pré-Reitoria de Gestdo de Pessoas (Prodgep), se encontram em
situacao funcional como Ativos Permanentes (efetivos) ou como Contrato
Temporario (substitutos). A mesma tabela nomina os professores que per-
tenciam a situacdo funcional no Regime Juridico Unico (RJU) como Ati-
vos Permanentes e se tornaram aposentados ou pensionistas.

Gréfico 2. Docentes Ativos do CAp por Itinerarios Formativos em 2021

Linguagens e suss

tecnologias; 12; 32%

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados da Pré-Reitoria de Gestao de Pessoas da Ufac (Prodgep).
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O Colégio de Aplicacdo conta, atualmente, com 38 docentes ativos
distribuidos em cinco Areas do Conhecimento que sdo pautadas nos itine-
rarios formativos propostos pela Base Nacional Comum Curricular, sendo
elas: Matematica e suas Tecnologias - com 04 docentes; Ciéncias da Na-
tureza e suas Tecnologias - com 05 docentes; Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas - com 07 docentes; Linguagens e Suas Tecnologias - com 12 do-
centes; e, Pedagogia - com 09 docentes.

Um dado a salientar nesses 40 anos do Colégio de Aplicacdo da
Ufac é que houve uma mudanca significativa de foco — que antes era qua-
se que exclusivamente voltado para o ensino, com agoes de pesquisa e ex-
tensdo intermitentes. O gerador dessa mudanca foi a 66° Reunido Anual
da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) sediada no
Campus Universitario da Ufac em Rio Branco, em 2014%%. O Colégio teve
acesso a duas das seis cadeiras da Comissao organizadora da SBPC Jovem
e Mirim, representadas pelos professores Regindmio Bonifacio de Lima e
Luciana Pereira Ogando?®*, sendo uma terceira cadeira ocupada pela repre-
sentante da Pr6-Reitoria de Assuntos Estudantis, professora Floripes Silva
Rebougas, que também é docente do CAp.

Depois da SBPC, uma série de eventos ocorreram, tais como o “I
Forum EBTT”, “Viver Ciéncia”, “Seminario de Iniciacdo Cientifica” e o
“I Seminario do Programa de Iniciagdo Cientifica Jr”. Esses eventos pro-
piciaram o fortalecimento do tripé ensino-pesquisa-extensao, marcando as
praticas docentes da Comunidade Escolar.

Quanto aos indicadores de producdo dos docentes do Colégio de
Aplicacao, de acordo com dados coletados na Plataforma Lattes, em que
cada docente atualiza seu proprio curriculo que é disponibilizado ao ptbli-
co, pode-se sistematizar informagdes concernentes a pesquisa, extensao e
a producao geral dos docentes.

2 Disponivel em http://www.sbpcnet.org.br/riobranco/home/. Acesso em 25 jun. 2021.
2 SBPC. Caderno de Programagao SBPC Jovem e Mirim. (2014, p. 809). Disponivel em: < http://www.sbpcnet.
org.br/riobranco/arquivos/8shpcjovem.pdf>. Acesso em 12 abr. 2021.
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Pesquisa, Extensdo e Indicadores de Producdo no CAp entre 2014 e 2021

Recorte de Ciéncias da | Mate- | Ciéncias | Lingua- | Polivaléncia Total
2014 a 2021 Natureza | matica | Humanas | gens | (Pedagogia)
Nimero de Docentes 05 04 08 12 09 38
Atuagoes_em Projetos 2 10 2% 1 03 103
de Pesquisa
Atuagoes em Projetos 19 02 65 16 17 149
de Extensao
Indicadores de
Producao no Curriculo 451 167 308 443 160 1.529
Lattes?

Fonte: Tabela produzida pelos autores com base em dados da Plataforma Lattes.

Producao de Docentes do CAp no exercicio da fungdo

CAPITUOSIDELIVROS)

publicados por docenies do CAp no exercicio da luncio

e 120 7

PRODUCOESITECNICAS)

execuladas por doceaies do CAp no exenciclo da lumcao

Brats

Mas de 350 ';g-h-“ B
produdes execuladas 62 V’\
v ¢

apituios publicados
JARTIGOSICIENTIEICOS)

publicades por docentes do CAP RO exeracto da luncdo

we240
artigos publicados '- : A /A\

.

TRABALHOSEMCONGRESSOS

(participanie / resumos / resumos cxpandidos / anais ...)
apresentados por mmomn exerticio da lungao

e 1,360 Jm,

irabalhes publicados € 'va

Fonte: Memorial 40 anos do Colégio de Aplicagao®.

% De acordo com dados obtidos na Plataforma Lattes, em agosto de 2021, 05 professores se destacam por
sua grande produgdo, respectivamente: Dionatas Meneguetti, da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias; Gilberto Melo, da Area de Matemética e sus Tecnologias; Maria Iracilda Bonifacio e Amilton Quei-
roz, da Area de Linguagens e suas Tecnologias; e, Regindmio Lima, da Area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas.

% s dados apresentados no quadro acima foram coletados no més de junho de 2021 e sao referentes a atu-
agdes de docentes do Colégio de Aplicagao da Ufac no exercicio da fungéo, conforme apresentado pelos au-

tores na Plataforma Lattes.
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Os docentes do Colégio de Aplicacdo publicaram varios livros no
exercicio da funcdo docente, sendo o primeiro deles “Caminhos da Educa-
¢do: Colégio de Aplicacdo da Ufac, 15 anos de histéria”. A esse se segui-
ram outros 28 livros produzidos em ambito da atividade docente e praticas
exercidas no e a partir do Colégio. Soma-se a esses a publicacao de 42 edi-
¢Oes da primeira revista cientifica do CAp, a South American Journal of
Basic Education Technical and Technological que teve sua primeira edi¢ao
em 2014 e atualmente estd com avaliacio QUALIS-A3.

Conforme tabela acima, os docentes do CAp ja publicaram mais de
120 capitulos de livros; mais de 240 artigos cientificos; executaram mais
de 350 produgdes técnicas e apresentaram mais de 1.360 trabalhos publi-
cados.

Abaixo passamos a nominar os docentes e técnicos administrativos
que atuam e atuaram no Colégio de Aplicacdo nos dltimos 40 anos.

= Ativo Permanente - Professores Efetivos em 2021
e Adélia Aparecida de Melo
e Adriana Ribeiro dos Santos Quintana
e Aelissandra Ferreira da Silva
e Alessandra Lima Peres de Oliveira
e Alexsandra Frota Neves
e Amilton José Freire de Queiroz
e Arivaldo D’Avila de Oliveira
e Arlete Pereira de Oliveira
e (Caué Camargo dos Santos
e Carlos José de Farias Pontes
e (Cleilton Franca dos Santos
e Consuelo Paulino Bylaardt
e Dionatas Ulises de Oliveira Meneguetti
e Elisangela Maria de Souza Anastacio
e Elizabete do Nascimento Cavalcante
¢ Eva Clementina Gomes
e Evanilza Ferreira da Silva
e Floripes Silva Reboucas
e Francisca Karoline Rodrigues Braga Ramos
e Frederico de Oliveira Tavares
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e Gilberto Francisco Alves de Melo

e Guadalupe Justa Delgadillo Torrez

e Hélio Camilo Rosa

e Henrique Hiroto Yokoyama

e Kelly Cebelia das Chagas do Amaral
e Luciana Pereira Ogando

e Luciney Aratjo Leitao

e Maria Iracilda Gomes Cavalcante Boniféacio
e Marileize Franca

e Mirian Souza da Silva

e Nagila Maria Silva Oliveira

e Océlio Lima de Oliveira

e Pedro Raimundo Mathias de Miranda
e Reginamio Boniféacio de Lima

e Regineison Bonifacio de Lima

e Robertson de Carvalho Borges

e Simone Delgado Tojal

e Tavifa Smoly Araripe

» Professores Aposentados
e Adagimar Geber da Rocha
e (Carlos Alberto Pupio de Oliveira
e (Cassilda Lima de Andrade
e Daisy Mary Padula de Castro
e Dulce Maria Aleixo Reis do Valle
e Edijete Goncalves Ferreira
e Eduviges Sucuarana Barbosa de Souza
e FEly da Silva Campos
e Ialdo Jose Vilela dos Santos
e Ilda Verissimo da Trindade
e Isac de Souza Guimaraes Junior
e Ivanira Carlos Nogueira
e Ivoneide Camelo Bacelar
e Jaci Pinto Cordeiro
e Liduina Sampaio de Oliveira
e Maria Alves de Mendonga
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e Maria Clea de Souza

e Maria de Fatima dos Santos Nobre
e Maria de Nazaré Cavalcante de Sousa
e Maria Guiomar Ramos de Lima

e Maria José Ricardo de Lima

e Maria Terezinha de Barros

e Marilene Barroso Acacio

e Olda de Andrade Mendes

e Orlandine Rodrigues Santiago

e Sahara Bardalles

e Vania Maria de Andrade da Silva

= Professores Pensionistas
e FElza Helena Chaves Limana
e Fldo Malveira de Carvalho

Antes de a Universidade Federal do Acre proceder a separacdo dos
quadros do “Magistério Superior” e “Magistério da Educacdo Bésica, Téc-
nica e Tecnol6gica”, dezenas de docentes transitaram pelos antigos Depar-
tamentos da Ufac e pelo Colégio de Aplicacdo. Assim sendo, varios pro-
fessores contratados para uma fungdo foram cedidos para atuar em outra,
ocupando o cargo de equivaléncia. Assim sendo, além dos docentes supra-
citados, a pedagoga Magaly de Mattos Azevedo e a historiadora Maria José
Bezerra em sua obra comemorativa aos 15 anos do Colégio de Aplicacao,
intitulada “Caminhos da Educagdo?” listaram os nomes de outros docentes
que atuaram diretamente no Colégio. A relacdo com os nomes desses do-
centes segue abaixo:

» Ex-professores lotados no CAp segundo a obra “Caminhos da Edu-
cacao”
e Adao Costa Silva
e Adevaldo de Holanda Machado
e Alcilene de Souza Roque

21 AZEVEDO, Magaly de Mattos; BEZERRA, Maria José. Caminhos da Educagdo — Colégio de Aplicagéo da
Ufac: 15 anos de Histéria. 1. ed. Rio Branco-AC: Centro de Documentagao e Informagao Histdrica - Ufac,
1999. v. 01. 87p.
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Ana Carolina Jordao Isaacs

Ana Rita de Aratjo Fernandes
Anadora Alemao

Anténio Machado Teixeira
Arnaldo Brasil Muniz

Arnilson Calixto da Rocha

Cacilda Menezes de O. Paes
Cleonice Aparecida Leitdo Gadelha
Daria de Oliveira Abjdid

Djallene Rebelo de Aratijo

Elisa Carneiro da Costa

Eugénio Pacelli de A. Fernandes
Felix Elias de Aratjo Fernandes
Inés Domingos de Assis Souza
Inés Fonseca

Iolanda do Vale e Silva

Iracema Dias Alvares

Jeane Maria Moura Costa

Jodo Bosco de Souza

Jodo de Souza Lima

José Francisco Viana Ferreira
Lindinalva Messias do Nascimento Chaves
Lucicleia Barreto de Queiroz
Marcos Fabio Freire Montysuma
Maria da Conceicao Ferreira

Maria de Jesus Alves Vasconcelos
Maria de Nazaré Menezes de Oliveira
Maria Inez Canuto de Santana
Maria Marli Ferreira da Silva
Maria Néagila Barreto Garcia

Maria Neves da Silva Oliveira
Marilene Acacio Cavalcante

Mayse Peres de Almeida

Oriel Lucio Nogueira

Raid Fernandes do Nascimento
Raimundo Ibernon Chaves da Silva
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e Ria Horn Aardewijin

e Robélia Fernandes de Souza

e Roberto da Rocha Braga

e Rubenita Regis de Albuquerque Barbosa
e Ruiclemira da Cunha Rocha

e Sarah Pinheiro

e Umbertina Soares Bino

Além dos docentes que fizeram e fazem parte do quadro de ativos
permanentes do CAp também passaram pelo colégio dezenas de outros
profissionais que, em algum momento, substituiram os docentes efetivos.
Esses sdo chamados de Docentes de contrato temporario. No presente mo-
mento o CAp conta com 06 profissionais temporarios, sendo eles:

= Contrato Temporario - Professores Substitutos em 2021
e (Carla Vanessa Almeida da Silva
e Geyse Souza Santos
e Jodo Romario Sinhasique
e Maynara de Souza Melo
e Rosane Lopes Moraes
e Suendew Lima Moreira

Além do quadro de docentes, o Colégio de Aplicacao também con-
ta com um quadro de Servidores Técnico-Administrativos®. O empenho,
a dedicacao e a participagdo efetiva dos servidores técnico-administrativos
visa a assegurar a eficiéncia, a eficicia e a efetividade das atividades de en-
sino, pesquisa e extensdo. Dessa forma, por meio dos cargos em que atu-
am, os técnicos se conectam e interagem em todos os setores do colégio,
assim como quando investidos em cargos de direcdo ou funcdes de chefia,
com a missdo de gerenciar e administrar a institui¢do, visando a prestar um
bom servigo publico a sociedade. Atualmente, o CAp conta com 20 servi-
dores técnico-administrativos, sendo eles:

2 ( servidor Técnico-Administrativo em Educagao (TAE) faz parte de uma categoria nas Instituigdes Federais
de Ensino (IFEs) que compreende centenas de cargos, classificados em cinco niveis distintos (A, B, C, D e
E), de modo que o agrupamento por nivel segue o critério exigido pelo grau de qualificagao.
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» Servidores Técnico-Administrativos lotades no CAp atualmente

(2021)

Alcindo Bezerra de Mendonga
Aurio Azevedo de Oliveira

Heleno Szerwinks de Mendonca Rocha
Isamara Nogueira da Silva

Marcos Antdnio Copetti

Maria Helena Duarte Maia
Marilene Reis Moraes

Matheus Lima Dias

Nazaré Rates Carneiro

Paulo Henrique Costa de Andrade
Paulo Roberto de Oliveira Lima
Reinaldo César Hartmann

Renildo Ferreira Monteiro

Sabino Vieira da Silva

Suzana dos Santos Cabral

Tabata Nunes Tavares Bonin
Taiana de Souza Santos

Thais Tatiane Queiroz Carvalho
Thalita Maciel Cavalcante de Melo
Thompson Viana de Oliveira

= Ex-servidores do CAp in memoriam

Adolfo Prado (In memorian)

Antdnio Rodrigues da Silva (In memorian)

Cesarina da Silva (In memorian)

Deltides Ferreira da Costa (In memorian)

Edilson Martins da Silva (In memorian)

Edineide Fatima de Andrade Silva e Silva (In memorian)
José Faustino Ferreira da Rocha (In memorian)
Maria de Nazaré Mendes (In memorian)

Maria Elga da Silva Paiva (In memorian)

Raid Fernandes do Nascimento (In memorian)
Raimundo Nonato Mendonga da Silva (In memorian)
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» Ex-servidores do CAp de acordo com a obra “Caminhos da Educa-
cao”
e Adriana Ruiz Silva Rabacal Pinto
e Alberto Antdnio Aratjo da Rocha
e Aldenora Maria Torres
e Anacélia Lopes Abugoche
e Antonio José Brasil
e Benetido Paula do Nascimento
e Daiane dos Santos Rocha
e Deus Dedite Ribeiro Xavier
e Dinah da Costa Bezerra
e Dinah da Costa Coélho
e Francisca Barbosa do Nascimento Pinto
e Francisca Costa de Andrade
e Francisca da Silva Campos
e Francisca Nazareth Mendes
e Francisco Antonio Viana Fontes
e Francisco Barbosa de Souza Neto
e Francisco Nonato de Castro
e Gilmar Alves Vieira
e Iéda Cavalcante Fontes
e lerecé Moreira Campos Monteiro
e Ivan Luiz da Silva
e Iza Nogueira de Lima
e Izauda Monteiro de Souza
e Jaci Pinto Cordeiro
e Jerson Félix Carneiro
e Jodo Albecy de Lima e Silva
e Jodo Alves de Oliveira
e Jodo Alves Ferreira Filho
e José Maria Maciel Constancio
e José Nascimento Lima
e José Nunes Vidal
e Judith Regina Sandrini
e Katia Vieira de Andrade
e Luciana Vasconcelos da Silva Santos
e Manoel Santiago Pinheiro
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e Maria Cavalcante Fontes

e Maria Gama da Silva

e Maria Leonisia Pinheiro da Costa
e Maria Liicia Aragao de Souza
e Maria Risoleta da Cruz Chaves
e Mercedes Campos de Aradjo

e Miracele Ferreira de Moura

e Mirian Almeida Félix da Silva
e Nazaré Ratis Carneiro

e Osvaldo da Silva Loiola

e Raimunda Nonato Moreira de Freitas
e Risoleta

e Roberto Ferreira de Aratijo

e Roberto Mamedio Bastos

e Sebastiana Carneiro da Silva

e Sebastido Pereira de Santana

e Sezarina dos Santos de Souza
e Stélio de Souza Santos

e Waldemar Rodrigues da Silva
e Zuila Rocha Mendonca

e Zuleide Barbosa Maia

Os servidores acima nominados sdo docentes e servidores técnico-
administrativos que deram sua contribui¢do durante os quarenta anos de
existéncia do CAp. E certo que existem outros professores e técnicos que
atuaram temporariamente no colégio, contudo, a ndo inclusao de seus no-
mes se deu pelo curto espago de tempo de atuacdo e/ou pela inacessibilida-
de de documentacdo que comprovasse sua agéncia.

O Colégio esta mudando. No decurso dos anos tem visado a cum-
prir os preceitos das LDBs, dos Pardmetros Curriculares Nacionais e das
normas técnicas concernentes a educacdo federal. O novo desafio que se
aproxima é a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular que de-
manda profundas reflexdes no tocante ao fazer pedagégico. E necessario
continuarmos o debate, somar esforcos e buscar nos reinventar a cada dia
para continuar a oferecer a sociedade acreana uma educacdo ptblica, gra-
tuita e de qualidade.
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Capitulo 4

0S COLEGIOS DE APLICAGAO E
SUAS CONTRIBUIGOES NO PROCESSO DE
FORMAGAO DE PROFESSORES

Luciana Vasconcelos da Silva Santos'

INTRODUCAO

processo de formacdo docente tem sido alvo de muitas pesqui-

sas que buscam enfatizar os fundamentos sécio-histérico-filo-
soficos que influenciaram diretamente nesse contexto. Para a compreensdo
da génese dessa formagdo, buscam-se no cenario histérico da educacao as-
pectos estruturantes que revolucionaram os diversos campos que norteiam
a pratica docente.

Nao basta apenas a visualizacdo da cronologia dos fatos, mas tam-
bém a andlise de todo o periodo histérico que trata dessa origem, desde os
primordios, passando pelas luzes da Reptiblica, em seguida, pela constitui-
¢ao de um processo de redemocratizacao do ensino e estabelecimento de
decretos, leis e normativas que marcaram o processo educacional e trouxe-
ram mudancas significativas que influenciam até os dias atuais.

Para a andlise dos diferentes contextos que se relacionam com a
criacdo dos Colégios de Aplicacao foi realizada uma pesquisa, em que se
destacaram duas produgées que auxiliaram na compreensdo de alguns as-
pectos referenciados neste trabalho, pois abordam diferentes momentos
histéricos dessa constituicdo.

1 Técnica em Assuntos Educacionais na Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis da Universidade Federal do Acre.
Ex-Técnica em Assuntos Educacionais do Colégio de Aplicagao da Ufac; Licenciada em Pedagogia; Mestra
em Educagao - PPGE/Ufac. E-mail: lucianasantoscap@gmail.com
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Destacamos a pesquisa realizada por Frangella (2000), da Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), de carater interinstitucional, de-
senvolvida no periodo de agosto de 1998 a agosto de 2000. Realizada a
partir do estudo dos documentos que constituem os Arquivos do Colégio
de Aplicacdo da UFRJ, a pesquisa teve como objetivo, a retomada da tra-
jetoéria daquela instituicdo, investigando o processo cotidiano de constru-
¢do do curriculo de formacdo de professores que tornou-se parametro pa-
ra o desenvolvimento de outros. Como conclusdo, a autora aponta alguns
aspectos, desvelando elementos que permitiram a constru¢ao de uma nova
pratica que renovasse as orientacdes didatico-pedagogicas vigentes. Entre
elas: a preocupagdo do que ensinar e como ensinar, a constru¢do de uma
l6gica de formacdo onde a experiéncia e as orientacdes didaticas sdo valo-
rizadas, bem como a importancia dada a formacdo continuada a partir do
contexto vivenciado na escola.

Outra pesquisa mais recente foi a realizada por Correia (2017), pu-
blicada na Revista Eletronica Pesquiseduca. O estudo aborda o surgimen-
to dos Colégios de Aplicacao, apresentando suas trés classificacées: expe-
rimental, demonstrativa e pratica ou aplicagao. Além disso, apresenta da-
dos a respeito dos resultados nacionais demonstrados por esses colégios no
Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica - IDEB. Como conclusdo
desta pesquisa, a autora enfatiza que os Colégios de Aplicacdo ainda se
mantém “vivos”, tentando inserir diferentes praticas para desempenhar o
seu papel de laboratério diante das novas experimentacdes educacionais,
apresentando resultados diferenciados mesmo quando seus objetivos ndo
sdo completamente atingidos.

Diante das pesquisas realizadas, buscou-se evidenciar aspectos his-
téricos da formacdo docente que sdo constituidos desde a proposicdo da
Escola Normal, quando entdo se apresenta o Decreto Lei n® 9.053, de 12 de
marco de 1946, de criagcdo dos Colégios de Aplicacao e depois do estabele-
cimento e ampliacdo destes, quais as questdes que norteiam sua permanén-
cia e atuagdo. Para isto, propde-se a seguinte analise: Qual é o propoésito
da constituicdo dos Colégios de Aplicacdo e qual sua contribuicdo para o
processo de formacdo de professores atualmente? Como hipdtese, busca-se
entender o campo de debate em que esta inserido o Colégio de Aplicacao e
seu papel na formacao de professores, mantendo-se até os dias atuais como
um espaco de ensino, pesquisa e extensao.
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Para esta analise, de abordagem qualitativa, foi realizada uma revi-
sdo bibliografica baseada nos estudos e debates sobre a Histéria da Educa-
¢do no Brasil, desenvolvidos na disciplina Educagao Brasileira, no PPGE/
Ufac. Como base filosofica, partimos dos pressupostos do materialismo
historico e dialético, que nos trazem importantes reflexdes acerca da inser-
¢do do individuo em sociedade e sua relacdo com os conflitos histéricos,
fatos decorrentes das relacdes economicas, sociais e politicas, pertinentes
a construcdo de um pensamento critico, mediante a analise aqui proposta.

Em um primeiro momento, busca-se entender alguns elementos que
compdem a conjuntura histérica de formagdo do Colégio de Aplicacdo.
Para tanto, utilizou-se como aporte teérico, os estudos de Faria Filho e Vi-
dal (2006) focalizando o desenvolvimento da escola primaria no Brasil,
determinante de muitos aspectos que envolvem questdes sociais, politicas
e educacionais. No segundo momento, analisou-se os estudos de Souza
(1998), a respeito do estabelecimento das Escolas Normais e Escolas Mo-
delo; como também os apontamentos de Nagle (2001) e Saviani (2006) tra-
tando das reformas instauradas nas Escolas Normais como eixo norteador
da formagdo de professores. Essas reformas impulsionaram a criagao dos
Institutos de Educacdo, como também da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, nos quais foram estabelecidos, a principio, os Ginasios de Apli-
cacdo, atualmente intitulados como Colégios de Aplicacdo, vinculados as
Universidades Federais brasileiras. No terceiro momento, discute-se a con-
tribuicdo do Colégio de Aplicacdo para a formacado de professores e os de-
bates que nortearam sua constituicdo e influenciaram na sua permanéncia
até os dias atuais. Para auxiliar nesta breve andlise utilizamos os estudos de
Kinpara (2011), que constituem importante trabalho de pesquisa, podendo
embasar outros a serem realizados posteriormente. Essas questdes serdo
abordadas nas se¢Oes que se seguem.

DESENVOLVIMENTO DA ESCOLA PRIMARIA NO BRASIL E A ESCOLA
NORMAL: TRANSFORMACOES DO SECULO XX

Para entendermos o processo de criacao dos Colégios de aplicacao,
precisamos nos remeter ao momento histérico que impulsionou os debates
para a sua criacdo. Para isso, investigamos a partir do periodo que trata do
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estabelecimento de um processo de escolarizacdo no Brasil, visualizando
os niveis de ensino: escola primaria, secundaria e superior.

A histéria da Educacado no Brasil sempre esteve permeada por mui-
tos debates, principalmente, ao longo dos séculos XIX e XX, por se cons-
tituir num instrumento importante para o desenvolvimento do pais, vincu-
lada as questdes sociais, ideolégicas, politicas e culturais que mediaram as
relagcOes e multiplas trajetorias de institucionalizacdo da escola.

O estabelecimento de uma sociedade industrializada e urbanizada
apresentou a necessidade de que os individuos viessem a dominar alguns
conhecimentos e destrezas para o seu desenvolvimento no trabalho ou fo-
ra dele.

Mediante tal contexto, a educacdo € visualizada como uma alavanca
para o desenvolvimento em atendimento as exigéncias do contexto sdcio-
-econdmico-politico. O ensino primario evidencia-se como forma de aten-
dimento as novas exigéncias, em que, além dos conhecimentos bésicos —
ler, escrever e contar —, entendia-se como indispensaveis a formacao e o
desenvolvimento integral da crianca, com a transmissdo de conhecimentos
Uteis para a vida em sociedade e a preparacdo para o mundo do trabalho.
Como enfatiza Faria Filho e Vidal (2006, p. 21) a analise do “processo de
escolarizagdo primaria no Brasil contribui para descobrirmos infinitas pos-
sibilidades de viver e, dentro da vida, formas infinitas de fazer e fazer-se
da escola e de seus sujeitos.”

Com o advento da Reptblica e o avanc¢o nos processos de industria-
lizagdo, necessitava-se de um individuo que interagisse com novas formas
de aprendizagem e relagdes de producao necessarias ao crescimento da so-
ciedade, estabelecendo um novo projeto de homem. Esse projeto vincula-
va-se a uma Educacdo associada ao projeto de controle e ordem social vi-
gente, apresentando-se como favoravel a “construcdo de uma identidade
nacional, a modernizacdo da sociedade e o progresso da nacdao”. (SOUZA,
2008, p. 26).

No Brasil, os republicanos paulistas, em 1890, iniciaram a reforma
do ensino pela Escola Normal, que eram escolas de formagdo de professo-
res que surgiram, inicialmente, depois da promulgacdo do Ato Adicional?
de 1834. A partir dessa reforma, foram concebidas as Escolas-Modelos,

2" ARQUIVO NACIONAL. Meméria da Administragao Pblica Brasileira. Ato Adicional. Disponivel em: <http://
mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/258-ato-adicional >. Acesso em: 10 jan. 2020.
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publicas e nos moldes de uma escola graduada, voltadas a pratica de ensi-
no e experimentacao dos alunos mestres na Escola Normal, pois entendiam
que seria necessaria a melhoria na formacao dos professores para a renova-
¢do da escola ptiblica. Como enfatiza Souza:

A énfase dada a formacdo pratica como base para a aprendizagem
dos métodos modernos de ensino resultou na criacdo da Escola-Mo-
delo como escola de pratica de ensino e experimentagdo dos alunos-
mestres da Escola Normal. Essa escola foi considerada como base
da reforma da instrugdo publica. (SOUZA, 2008, p. 40).

Inicialmente, no Estado de Sdo Paulo e, depois, em varios estados
brasileiros, foram estabelecidos espagos escolares dedicados ao ensino,
que somente em meados da tltima década do século XIX, constituiram-se
como a proposta dos grupos escolares. Uma escola criada e mantida pelo
Estado, um sistema ordenado e standartizado, racionalizado, que alcanca
um publico maior, todos estudando simultaneamente, ordenados de uma
forma gradual.

Para responder aos desafios propostos pelas transformacdes sociais
que ocorriam a partir do segundo decénio do século XX, foram amplas as
discussoes, planejamentos e execucdes de frequentes reformas relaciona-
das a instrucao publica. Conforme destaca Nagle (2011, p. 135), essas re-
formas “que consistiam em atribuir importancia cada vez maior ao tema da
instrucdo, nos seus diversos niveis e tipos” permearam a escola primaria,
secundéria e superior e geraram um entusiasmo educacional e otimismo
pedagdgico, caracterizado principalmente no final da Primeira Republica.

Devido as mudangas no ambito politico, social e educacional, des-
tacou-se neste cendrio um grupo de profissionais da educacao, que no ini-
cio da década de 20, pensaram em um sistema de ensino em novos mol-
des. Estes profissionais®, em 1924, fundaram a Associacdo Brasileira de
Educacdo - ABE, que se evidenciou como um instrumento para o debate e
propagacao de novas ideias. Entre elas, destacamos o pensamento pedago-
gico trazido por Anisio Teixeira, que ao conhecer o trabalho John Dewey*

3 Dentre o grupo de educadores que compunham a ABE, dois nomes foram importantes: Fernando de Azevedo
e Anisio Teixeira, que se destacaram por suas ideias inovadoras e sua participacéo politica e social.

* John Dewey (1859-1952) é considerado por muitos o precursor de uma pedagogia reflexiva, que auxilia na
produgéo do conhecimento, tendo como mediadora a experiéncia, a interagéo com a realidade concreta.
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(1859-1952) na Universidade de Columbia, em Nova Iorque, no ano de
1929, despertou uma nova visao que o impulsionou a desenvolver estas
ideias no Brasil.

Alguns acontecimentos contribuiram para a divulgacdo dessas
ideias, entre eles: a revolucdo de 1930, a IV Conferéncia Nacional de Edu-
cacdo, e, ainda, em 1931, o trabalho desenvolvido por Anisio Teixeira no
recém criado Ministério da Educacdo no Rio de Janeiro. Estes aconteci-
mentos apresentaram um ambiente favoravel a divulgacdo do pensamento
de Dewey.

Esta proposta foi abragada por alguns educadores do grupo pionei-
ro que resolveram expressar seus pontos de vista através do “Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova”, em 1932. Conforme define Saviani
(2006):

[...] esse manifesto propunha-se a realizar a reconstrugdo social pela
reconstrucao educacional. Partindo do pressuposto de que a educa-
¢do é uma funcdo essencialmente publica, e baseado nos principios
da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, coeducacgdo e unicidade
da escola, o manifesto esboca as diretrizes de um sistema nacional
de educagdo, abrangendo, de forma articulada, os diferentes niveis
de ensino, desde a Educacdo Infantil até a Universidade (SAVIANI,
2006, p. 33).

Dentre as reformas constituidas nos anos posteriores, compreende-
se entre elas: a Reforma do Ensino Secundario, a Reforma do Ensino Su-
perior, e Reforma do Ensino Normal, entre outras importantes para o esta-
belecimento de novas diretrizes educacionais.

No periodo de 1927 e 1930, as Escolas Normais sofreram mudangas
nos aspectos: organizacional, pedagogico e estrutural. Com o estabeleci-
mento do Decreto n° 3.810, de marco de 1932, é proposta a reorganizacao
do Ensino Normal e sua transposi¢do para o plano universitario. Desta for-
ma, a antiga Escola Normal e seus estabelecimentos anexos sdo transfor-
mados no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, cuja funcao seria a de
oferecer a formacdo aos professores primadrios, secundarios e especializa-
dos para atuarem no Distrito Federal. O Instituto era composto pela Escola
Primaria e o Jardim de Infancia, como um laboratério de experimentacdo,
demonstragdo e de pratica disponivel ao curso de formacdo de professores,
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conforme descreve Anisio Teixeira na Exposi¢do de motivos, anexa ao re-
ferido Decreto (p. 110 - 117):

A formacao dos professores, assim compreendida, é uma formacdo
de tal ordem prética, que o centro de gravidade da escola sdo os
estabelecimentos anexos de ensino primario, que devem funcionar
como laboratérios para a demonstracao (ensino modelo), para a ex-
perimentacado (ensino de novos métodos) e para a pratica do ensino
(classes de aplicacdo). (TEIXEIRA, 1932, p. 115).

Além das novas finalidades propostas, o Ensino Normal passou a ser
ministrado em dois ciclos: o primeiro, com curso de regentes de ensino pri-
madrio, em quatro anos, e, o segundo, com curso de formacao de professo-
res primarios, em trés anos, e, ainda, os cursos de especializagdo para pro-
fessores primarios, e cursos de habilitacdo para administradores escolares
do grau primario.

Em seu art. 47, o Decreto deixa clara a necessidade de manutencao
das Escolas anexas aos estabelecimentos de Ensino Normal, sendo estas:
escolas primadrias para pratica de ensino, grupo escolar e jardim de infan-
cia. Ainda em seu art. 48, expressa que além das escolas primarias, cada
Escola Normal e cada Instituto de Educacdo deveria manter um Ginasio de
Aplicacdo, sob regime de reconhecimento oficial. A criacdo de decretos e
o0 estabelecimento dessas escolas de aplicacdo é o que norteara as analises
nesta proxima segao.

A CRIACAO DO COLEGIO DE APLICACAO NO BRASIL

A criagdo dos Colégios de Aplicacdo se deu através do Decreto Fe-
deral n° 9.053, de 12 de marco de 1946, que os vinculou as Faculdades de
Filosofia do pais e determinou alguns aspectos referentes ao seu modelo e
sua atuagao:

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o
artigo 180 da Constituicdo, decreta: Art. 1°. As Faculdades de Filo-
sofia federais, reconhecidas ou autorizadas a funcionar no territério
nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicagdo destina-
do a pratica docente dos alunos matriculados nos cursos de Didati-
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ca. Art. 2°. Os ginasios de aplicacdo obedecerdo em tudo ao disposto
no artigo 72 da Lei Organica do Ensino Secundério e respectiva re-
gulamentagdo, devendo funcionar na propria sede da Faculdade ou

em local préximo. (BRASIL, 1946).

Em 1948 nasce o primeiro Colégio de Demonstracdo nesses moldes,
localizado no Rio de Janeiro. Este assumia uma posi¢dao modelar na forma-
¢do docente, no desenvolvimento das praticas pedagdgicas e servia como
referéncia para outras escolas que deveriam ser baseadas nos mesmos pres-
supostos. Buscava-se nos CAps uma forma de aliar a teoria e a pratica de
ensino de forma reflexiva. Em seus estudos, Kinpara analisa esta relacao:

(...) A prética de Ensino precisa ser compreendida e trabalhada ten-
do em vista que é uma instancia de estudo e reflexdo tedrico-pratico
do ato de ensinar em suas diferentes dimensdes; uma oportunidade
para analisar as formagoes do educador numa perspectiva de sua to-

talidade. (KINPARA, 2011, p. 80).

Conforme os estudos apresentados por Correia (2016), em relacado
aos CAps existentes no Brasil, segue abaixo um quadro apresentando os
colégios, 0 ano de sua fundacdo e as Universidades as quais estdo vincula-
dos, até o ano de 1982.

Quadro 1. Relagdo dos Colégios de Aplicacdo Pedagogica no Brasil

Ne Escolas Ao de | Univer-
Fundagao | sidade
1. | Colégio de Aplicagao 1948 UFRJ
2. | Centro Pedagégico da Escola de Educagao Basica e Profissional 1954 UFMG
3. | Colégio de Aplicagao 1954 UFRGS
4. | Instituto de Aplicagao Fernandes Rodrigues da Silveira 1957 UERJ
5. |Escola de Aplicacao 1958 UFPE
6. | Colégio de Aplicago 1959 UFS
7. | Escola de Aplicagao da Faculdade de Educagao 1959 USP
8. | Colégio de Aplicacao 1960 UEL
9. | Colégio de Aplicagao 1961 UFSC
10. | Escola de Aplicagao 1963 UFPA
11. | Colégio de Aplicagao 1965 UFV
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Ne Escolas N
Fundacéo | sidade
12. | Colégio de Aplicagao Jodo XXIll 1965 UFJF
13. | Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a Educagao 1966 UFG
14. | Colégio de Aplicagao 1968 UFMA
15. | Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand 1969 UEFS
16. | Colégio de Aplicacao Pedagégica 1974 UEM
17. | Escola de Educagao Bésica 1977 UFU
18. | Ndcleo de Educagao Infantil 1979 UFRN
19. | Colégio de Aplicacao 1982 Ufac
20. | Centro de Educacao Infantil Criarte 1982 UFES
21. | Colégio de Aplicagao de Ponta Grossa 1990 UEPG
22. | Colégio de Aplicagao 1995 UFRR
23. | Colégio Universitario Geraldo Reis 2006 UFF

Fonte: Correia (2016), apud Cavalcanti (2011, p. 120).

Em um total de 23 colégios, vinculados as Universidades Estaduais
e Federais até 2006, os CAps foram criados com o intuito de desenvolver
pesquisas pedagdgicas, promovendo a educacdo béasica, através da experi-
mentagdo de novas praticas que auxiliassem na formacao inicial de profes-
sores e sua capacitacdo, bem como, a implementacdo de inovacdes curri-
culares de dominio ptiblico. Conforme afirma Kinpara (2011, p. 98) “além
de conservarem o objetivo de servir de campo de estagio para licenciados,
os Colégios de Aplicacdo incorporaram outros e reforcaram o de realizar
experimentacdo.”

Mediante o estabelecimento de novas ideias e o anseio de ampliar o
diadlogo sobre a formacgdo docente em ambito nacional e a socializacdo de
experiéncias pedagbgicas envolvendo o ensino, pesquisa e extensdo, foi
realizado o primeiro encontro de Colégios de Aplicacdo, que ocorreu em
1987, no Rio de Janeiro, promovido pelo CAp-UERJ. Esse encontro foi de
extrema importancia, pois se tratava da primeira tentativa em transpor os
muros das instituicdes, constituindo um grande férum, onde foram deba-
tidos os processos de ensino e aprendizagem, as metodologias utilizadas e
suas contribui¢ées como campo de estagio e pratica de ensino, tendo como
principal foco a formacao de professores.
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Nos anos seguintes foram repensadas novas propostas e no dia 15
de setembro de 1995 foi instaurado o Conselho Nacional dos Dirigentes
das Escolas de Educagdo Basica das Institui¢des Federais de Ensino Supe-
rior - CONDICAp, com o objetivo de realizar a integracdo dos Colégios de
Aplicacdo das IFES, defendendo-os e valorizando o trabalho desenvolvido
no interior destes, buscando sua consolidacdo como instituicdes que traba-
lham com ensino, pesquisa e extensdo, como campo de estagio e atuagao
formadora. Para o alcance de tais objetivos, foi proposto o desenvolvimen-
to de estudos e projetos de carater interdisciplinar e interinstitucional atra-
vés de congressos, conferéncias, semindrios, entre outros.

Passo a passo, iam-se estabelecendo novos debates e o comparti-
lhamento de ideias e praticas. Os encontros passaram a ser Semindrios
dos Institutos, Colégios e Escolas de Aplicagdo das Universidade Bra-
sileiras (SICEA), estabelecendo novas propostas para sua constituicao,
a partir da contribuicdo dos outros CAps que foram agregando-se a esse
debate. Estas caracterizavam o slogan de divulgacdo, norteando as dis-
cussoes e apresentacoes de trabalhos desenvolvidos no dmbito das insti-
tuicdes. A seguir, é apresentado um quadro dos encontros/semindrios re-
alizados desde 1987.

Quadro 2. Encontros dos Colégios de Aplicacdo/Seminarios dos Institutos,
Colégios e Escolas de Aplicacdo - SICEA

Ano Cidade Seminario Tema Colégio
1987 | Rio de Janeiro - RJ | 1° Encontro |- CAp - UERJ
*%%*5 | Rio de Janeiro - RJ | 2° Encontro | - CAp - UER)
: . 3% encontro
2003 | Rio de Janeiro - RJ (NACIONAL) |~ CAp - UERJ
2005 | Uberlandia - MG | IvsicEA | S Pofesson propostas e desafios | ) g
Cultura, historia, sujeitos e singula-
2007 | Rio de Janeiro - R) | Vsicea  |10ades dos Insttutos, Colegios e Es-1 o c
colas de Aplicagao das Universida-
des brasileiras

5 Nao foi localizado 0 ano da realizagao deste encontro em nossas pesquisas.
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Ano Cidade Seminario Tema Colégio
Educar nas diferengas: contribuigdes
dos Institutos, Colégios e Escolas de
2009 Belém - PA VI SICEA | Aplicacdo para a superagao das de- | CAp/UFPA
sigualdades - ensino, pesquisa, ex-
tensao e formagao de professores

0 papel dos Colégios de Aplicagao
2011 | Floriandpolis- SC | VII - SICEA | no processo educacional contempo- | CAp - UFSC
raneo

Colégios de Aplicacdo: as politicas

2013 Natal - RN VIII - SICEA | pdblicas nacionais para a educagao U'\;EN
basica e a formagao docente
Formagdo Docente e as Politicas -
2015 | Juizde Fora- MG | IXSICEA |Educacionais e Formacao Docente e e iJoFaJ(;XXIII

as Praticas pedagogicas

Educagéo para a democracia: Cida-
2019 | Porto Alegre - RS | XSICEA |dania, diversidade e direito ao co- | CAp/UFGRS
nhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Organizado de forma mais periddica, o debate foi sendo estabeleci-
do a cada dois anos, ocasido em que os Colégios de Aplicagdo estabelece-
ram através desses momentos, a troca de informacoes e experiéncias entre
os educadores e as Instituicdes de Aplicagdao, ampliando o olhar a respeito
dos desafios da educacdo, da formacdo de professores e o fortalecimento
da democracia.

A busca pelo fortalecimento dos Colégios de Aplicacdo junto ao
CONDICADpD e as Universidades as quais estdo vinculados vem tomando
proporcao nesses debates no sentido de evidenciar que desde a sua criagdo,
esses colégios tém se mantido como espagos de diadlogos, pesquisa e desen-
volvimento de novas estratégias de aprendizagem, apresentando resultados
significativos a nossa sociedade. Esses resultados apresentam-se na socia-
lizacdo de experiéncias pedagogicas, envolvendo os aspectos vinculados
ao ensino, a pesquisa e a extensdo desenvolvidos nos CAps do Brasil, bem
como, o didlogo mantido entre estes e as demais institui¢des, sobre a for-
macao docente em dmbito nacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o contexto apresentado, visualizamos neste processo re-
flexivo sobre a criagdo dos CAps, que estes historicamente foram se cons-
tituindo como um campo de experimentacdo de grande relevancia pedago-
gica e social. Sua constitui¢dao peculiar que abrange os aspectos relaciona-
dos ao tripé ensino, pesquisa e extensdo, trouxe uma nova perspectiva ao
debate que incide sobre a formacdo de professores.

Os aspectos destacados neste estudo apresentam uma parcela do
processo que norteou os Colégios de Aplicacdo desde que se pensou em
uma escola para o desenvolvimento da pratica de ensino. Diferente do que
é transmitido em muitos momentos da Histéria do Brasil e do contexto
educacional brasileiro, esse processo suscitou grandes embates politicos,
filosoficos e sociais.

Visualizando algumas dessas fases, que sdo intimeras e ilimitadas,
ndo tendo como estuda-las em sua totalidade, sem buscar a andlise de ca-
da periodo, percebemos que, apesar das dificuldades apresentadas para a
manutencdo dos Colégios de Aplicacdo e suas peculiaridades, os profissio-
nais que se formam em seu interior, intimeras vezes retornam para o de-
senvolvimento de trabalhos, tendo-o como campo de atuacao. Através des-
sas praticas, busca-se a manuten¢do de um debate expressivo e a atuacao
em projetos que abrangem seu tripé educacional (ensino, pesquisa e exten-
sdo), sendo um espaco de reflexdo e demonstracdo de novas praticas pelos
professores, servidores técnico-administrativos e discentes que participam
desse processo.

Ainda existem varios impasses sobre os quais ndo nos detivemos
neste estudo. Estes dizem respeito a problemas como a manuten¢do finan-
ceira, caréncia de profissionais, estrutura insuficiente e inadequada, dentre
outros. Assim, nos detivemos sobre aspectos importantes desta trajetdria e
na qualidade da atuacdo e estudos desenvolvidos em seu interior, bem co-
mo suas especificidades, que tém se mantido de forma relevante no decor-
rer dos tempos, pois, ainda conseguem se constituir como um campo de
pesquisa e atuagdo para futuros educadores, no desenvolvimento de novas
praticas pedagbgicas e importantes reflexdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem frente a sociedade.
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Resumo: O presente capitulo teve como objetivo refletir sobre a constituicao dos Colégios de Aapli-
cacdo e sua importancia no percurso histdrico da formacdo docente. Para tanto, analisamos o con-
texto histdrico da educagao brasileira e as ideias pedagdgicas que se constituiram de meados do
século XIX até as primeiras décadas do século XX, em que se destacaram fortes mudancas. Além
disso, buscamos compreender a articulagdo dos processos educacionais nesse periodo marcado
por importantes reformas que contribuiram para avangos nos processos de formago docente. Para
gsta analise, de abordagem qualitativa, foi realizada uma revisao bibliografica baseada nos estudos
e debates sobre a Histria da Educacao no Brasil, desenvolvidos na disciplina Educagao Brasileira®
do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Ufac. Utilizamos como aporte tedrico os estudos
de Faria Filho e Vidal (2006), no que concerne ao processo de escolarizacao no Brasil; os estudos
de Souza (1998) referentes ao papel das Escolas Normais e Escolas Modelo; de Nagle (2001) e Sa-
viani (2006), no tocante as reformas que ocorreram na Escola Normal e nos Ensinos Secundario e
Superior, e ainda a pesquisa de Kinpara (2011) que trata da constituicao dos Colégios de Aplicagao.
Por meio deste estudo, constatamos que a criagao dos Colégios de Aplicagdo, mesmo diante dos
embates politicos e sociais pelos quais passaram ao longo dos tempos, ainda se destacam como
um campo de pesquisa e de atuacao para futuros educadores, contribuindo para o desenvolvimento
de novas praticas pedagdgicas e importantes reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Palavras-chave: Histéria da Educagao; Colégio de Aplicagao; Formagao de professores.
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Capitulo 5

0 CAp EM NUMEROS:
atendimento a estudantes da Educacao Basica

Luciana Vasconcelos da Silva Santos!
Thais Tatiane Queiroz Carvalho 2
Taiana de Souza Santos?®

Colégio de Aplicacdo da Ufac - CAp/Ufac estd cadastrado

no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), que é uma autarquia federal vinculada ao Mi-
nistério da Educacdo, com o Cédigo INEP n° 12011410. De dependén-
cia administrativa federal, o Colégio esta localizado na Avenida Getilio
Vargas, n° 654, Centro, Rio Branco-Acre, CEP 69900-150, telefone (68)
3224-2826.

0 CAP/UFAC E O ATENDIMENTO A EDUCACAO BASICA

A instituicdo atende a trés modalidades de ensino: Educacédo Infan-
til (Pré-Escolar II), Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5° Ano) e
Anos Finais (6° ao 9° Ano) e Ensino Médio. De acordo com os dados en-
contrados nos arquivos da instituicdo, a média de atendimento a Educacdo
Infantil é de, no minimo, 25 alunos a cada ano, conforme as informacées
descritas no Quadro 1.

! Mestra em Educacdo. Técnica em Assuntos Educacionais na Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis da Ufac.

2 Graduada em Letras. Assistente em Administragdo no Setor de Registro e Cadastro do Colégio de Aplicagao
da Ufac.

3 Especialista em Psicopedagogia. Pedagoga do Colégio de Aplicagdo da Ufac.
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Quadro 1. Educacao Infantil (Pré-Escolar) do CAp - trajetérias

1982 | 1983 | 1984 | 1985 | 1986 | 1987 | 1988 | 1989 | 1990 | 1991
X* X* X* X* X* X* X* X* X* X*

1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001
X* X* X* X* X* 26 26 X* 26 26

2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
26 25 29 29 28 25 26 24 24 25

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021
26 28 25 25 26 27 26 25 26 25
X": Nao foram encontrados dados referentes a essas turmas, embora registros fotograficos confirmem sua

existéncia desde 1982.
Fonte: Elaborado pelas autoras com base nas Atas dos Relatdrios finais do Colégio de Aplicago/Ufac.

Nesta etapa da Educacdo Infantil sdo desenvolvidos projetos que
visam a cumprir o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional - LDB n° 9394/96, em seu Art. 29, no tocante ao desen-
volvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos. Entre os objetivos
estabelecidos no Projeto Politico-Pedagé6gico (PPP), pretende-se nesta
etapa:

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situacoes de comunica-
¢do, de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas
ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar no seu proces-
so de construcao de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva; (PPP, 2017, p. 43).

Para além da Educacdo Infantil, foi realizado um levantamento nos
Relatérios Finais de cada ano na Secretaria de Registro e Cadastro do CAp/
Ufac, onde foram localizados os dados referentes as demais etapas do en-
sino e discriminados nos quadros a seguir.
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Quadro 2. Primeiro Grau / Ensino Fundamental I (séries iniciais) do Colé-
gio de Aplicacao

12 Série 22 Série 32 Série 42 Série | Total de

Ano | Tumo TR T [ A | B | A | B | alunos
1982 Matutino 31 32 X X X X X X 63
1983 Matutino | 31 | 32 | 31 | 31 X X X X 125
1984 Matutipo X 33 X X 34 X X X 201
Vespertino | 30 X 36 | 35 X 33 X X
1985 Matutino 31 X X 30 | 35 X 30 X 250
Vespertino X 33 | 30 X X 34 X 27
1986 Matutipo 30 | 32 | 31 X 31 X 35 X 249
Vespertino X X X 29 X 31 X 30
1987 Matutino 32 | 17 | 32 | 30 | 34 | 30 X X 243
Vespertino X X X X X X 33 | 35
1988 Matutino | 29 | 11 | 32 | 34 | 32 | 33 | 35 | 35 241
1989 Matutino 25 25 | 25 | 31 | 32 | 31 | 32 201
1990 Matutino 28 21 22 | 29 | 28 | 25 153
1991 Matutino 30 30 32 30 | 30 152
1992 | Matutino 25 31 33 31 120
1993 | Matutino 36 34 32 37 139
1994 | Matutino 35 32 30 28 125
1995 Matutino 33 30 29 34 126
1996 | Matutino 32 37 32 32 133
1997 Matutino 30 32 35 31 128
1998 Matutino 29 30 32 34 125
1999 Matutino 28 | 25 31 31 32 147
2000 Matutino 25 | 28 | 25 | 25 31 30 164
2001 Matutino 31 25 | 25 | 25 | 24 | 25 | 26 181
2002 Matutino 32 30 28 | 25 | 30 | 27 172
2003 Matutino 29 31 30 29 | 29 148
2004 | Matutino 30 24 31 29 114
2005 Matutino 31 28 29 33 121
2006 Matutino 31 30 33 21 121
2007 Matutino 31 29 32 29 121
2008 Matutino 21 32 33 30 122

Em 2009 comeca a transicao de série para ano letivo, conforme a Lei n® 11.274/06.
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(12 Série) | (22 Série) | (32 Série) | (42 Série) | Total de
L U Lern 2° ano 3% ano 4° ano 5% ano alunos
2009 Matutino X 28 25 29 31 113
2010 | Matutino X 28 28 28 21 111
2011 Matutino X 21 24 33 30 114
2012 | Matutino 25 31 24 24 30 134
2013 | Matutino 28 28 29 30 29 144
2014 | Matutino 27 21 32 26 28 140
2015 | Matutino 26 28 30 31 31 146
2016 | Matutino 25 21 30 31 30 143
2017 Matutino 26 28 26 36 31 147
2018 | Matutino 26 25 30 26 35 142
2019 | Matutino 25 26 24 28 25 128
2020 Matutino 26 26 24 28 25 129
2021 | Matutino 25 25 25 25 28 128
Total 40 anos 259 1409 1394 1421 1419 5904

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nas Atas dos Relatdrios Finais da Secretaria de Registro e Cadastro

do CAp/Ufac.

De 1982 a 2008, o que equivale hoje ao Ensino Fundamental I era

formado por quatro séries, sendo atendidos 4.185 alunos. A partir de 2009
até o ano de 2021, com a constituicdo do Ensino Fundamental pelo siste-
ma de 9 anos, em conformidade com a Lei n° 11.274/06, foram atendidos
1.719 alunos do 1° ao 5° ano, perfazendo um total de atendimento de 5.904

alunos atendidos nesses 40 anos de existéncia.

Quadro 3. Primeiro Grau / Ensino Fundamental II (séries finais) do Colé-

gio de Aplicacao
Ano Turmo 52 Série 62 Série 72 Série 82 Série | Total de
A B A B A B A B alunos
Matutino 32 X X X X X X X 61
1986 Vespertino | X 29 X X X X X X
1987 | Vespertino | 32 | 32 | 29 | 2/ X X X X 120
1988 | Vespertino | 30 | 31 | 34 | 35 | 31 | 27 X X 188
1989 | Vespertino | 28 | 25 | 26 | 28 | 27 | 20 | 22 | 28 204
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Ano Turmo 52 Série 62 Série 12 Série 82 Série | Total de
A B A B A B A B | alunos
1990 | Matutino | 35 | 36 | 27 | 27 | 25 | 25 | 38 | 35 248
1991 | Matutino | 30 | 31 | 38 | 39 | 27 | 28 | 32 | 30 255
1992 | Matutino | 31 | 30 | 31 | 33 | 33 | 29 | 29 | 3l 247
1993 | Matutino | 33 | 34 | 33 | 33 | 33 | 33 | 32 | 30 261
1994 | Matutino 33 31 | 28 | 26 | 26 | 26 | 25 195
1995 | Matutino 31 25 | 24 | 25 | 24 | 25 | 24 178
1996 | Matutino | 34 | 19 24 29 | 28 | 28 | 19 | 181
1997 | Matutino 36 31 23 28 | 25 143
1998 | Matutino | 31 | 31 35 32 30 159
1999 | Matutino 32 33 | 31 29 33 158
2000 | Matutino 34 22 | 21 | 25 | 26 25 153
2001 | Matutino 32 33 29 | 28 | 22 | 24 168
2002 | Matutino | 27 | 28 30 26 | 24 | 28 | 27 190
2003 | Matutino | 32 | 32 | 30 | 30 31 30 185
2004 | Matutino | 30 | 32 | 31 | 31 | 27 | 26 31 208
2005 | Matutino 32 27 | 27 | 29 | 31 | 31 | 3 208
2006 | Matutino 34 30 | 30 | 30 | 31 | 31 | 34 220
2007 | Matutino | 26 | 25 | 28 | 29 | 29 | 27 | 30 | 29 223
2008 | Matutino | 25 | 25 | 28 | 28 | 30 | 26 | 27 | 25 214
Em 2009 comega a transicao de série para ano letivo, conforme a Lei n° 11.274/06.
(52 Série) | (67 Série) | (72 Série) | (82 Série) Total de
Ano Turno 6° ano 1° ano 8° ano 9° ano alunos
A B A B A B A B
2009 | Matutino | 27 | 30 | 27 | 30 | 31 | 32 | 26 | 30 233
2010 | Matutino | 27 | 26 34 21 | 29 | 25 | 28 190
2011 | Matutino | 29 | 29 | 30 | 30 | 32 | 30 | 32 | 32 244
2012 | Matutino | 32 | 30 | 30 | 30 | 28 | 28 | 32 | 3l 241
2013 Matutino 29 | 29 | 31 | 32 | 25 | 26 | 28 | 27 22]
2014 | Matutino 28 32 | 31 | 30 | 29 | 30 | 3 211
2015 | Matutino | 32 | 32 34 28 | 29 | 32 | 32 219
2016 Matutino 32 | 26 | 31 | 30 31 32 | 31 213
2017 | Matutino | 33 | 32 | 32 | 28 | 33 | 34 25 217
2018 | Matutino 34 33 135 [ 29 | 21 | 32 | 30 214
2019 | Matutino | 30 | 26 33 34 | 34 |30 | 30 217
2020 | Matutino | 25 | 29 | 32 | 32 34 36 | 34 222
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(52 Série) | (62Série) | (72 Série) | (82 Série) Total de
Ano Turno 6° ano 1° ano 8% ano 9° ano

A B | A B | A|B | A8 |2
2021 Matutino 32 32 | 32| 32 | 32 34 194
Total 40 anos 1839 1878 1761 1725 7209

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de dados das Atas dos Relatdrios Finais da Secretaria de Registro e
Cadastro do CAp/Ufac.

Nessa etapa, constituida pelos Anos Finais do Ensino Fundamental,
foram atendidos 4.367 alunos, de 5 a 8° série, no periodo de 1986 a 2008.
Contudo, mediante o estabelecimento da Lei n° 11.274/2006, houve a ne-
cessidade de transicdo de série para ano, sendo que, a partir de 2009, os re-
latérios evidenciam o cumprimento desta disposicdo. Foram atendidos, no
periodo de 2009 a 2021, do 6° ao 9° ano, um total de 2.842 alunos, sendo
atendidos um total de 7.209 alunos, no periodo de 1986 a 2021.

Com relacdo ao Ensino Médio, este foi estabelecido, conforme le-
vantamento, a partir de 1992, iniciando com duas turmas de 1* Série. Nos
anos posteriores, 1993 e 1994, foram acrescidas as outras séries.

Quadro 4. Segundo Grau / Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo

Ano Turno 12 Série 22 Série 32 Série Total de

A | B A B A B | alunos
1992 | Matutino 35 X X X X 35
1993 | Vespertino 38 40 33 X 111
1994 | Vespertino 38 37 21 22 23 141
1995 | Vespertino 34 26 27 29 116
1996 | Vespertino | 27 | 27 34 20 | 2 129
1997 | Matutino 32 2 | » 24 103
1998 | Matutino | 32 | 32 35 32 131
1999 | Matutino 34 25 23 26 108
2000 | Matutino 35 30 22 20 107
2001 | Matutino 31 25 25 27 108
2002 | Matutino | 23 2 29 32 108
2003 | Matutino | 31 31 28 28 25 143
2004 | Matutino 31 27 26 4 | 25 133
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Ano Turno 12 Série 22 Série 32 Série Total de

A | B A | B A B | alunos
2005 | Matutino 31 30 24 23 108
2006 Matutino 30 31 26 2|4 111

Matutino 27 30 X X X X

L Vespertino X X 23 20 25 —
2008 | Vespertino 34 32 24 24 20 | 20 154
2009 | Vespertino 27 26 24 26 37 140
2010 | Matutino 2] 26 36 2 | 2 133
2011 | Matutino 29 30 38 22 119
2012 | Matutino 25 23 39 32 119
2013 | Matutino 28 28 31 24 111
2014 | Matutino 25 26 23 24 29 127
2015 | Matutino 21 26 26 25 28 132
2016 | Matutino 31 25 20 22 21 125
2017 | Matutino 33 33 25 21 36 154
2018 | Matutino 29 31 30 31 34 155
2019 | Matutino 31 32 21 28 43 161
2020 Matutino 26 26 29 29 32 142
2021 | Matutino | 32 32 25 25 26 | 26 166
Total 40 anos 1526 1290 904 3755

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nas Atas dos Relatdrios finais da Secretaria de Registro e Cadastro
do CAp/Ufac.

O quadro a seguir foi proposto visando a obten¢do de um panorama
do atendimento das trés etapas de ensino:

Quadro 5. Atendimento de Alunos da Educacao Basica no CAp/Ufac

Ano Educacao Fundamental | Fundamental Ensino Total de
letivo Infantil (Anos Iniciais) | (Anos Finais) Médio Estudantes
1982 X 63 X X 63
1983 X 125 X X 125
1984 X 201 X X 201
1985 X 250 X X 250
1986 X 249 61 X 310
1987 X 243 120 X 363
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Ano Educacao Fundamental | Fundamental Ensino Total de
letivo Infantil (Anos Iniciais) | (Anos Finais) Médio Estudantes
1988 X 241 188 X 429
1989 X 201 204 X 405
1990 X 153 248 X 401
1991 X 152 255 X 407
1992 X 120 247 35 367
1993 X 139 261 111 511
1994 X 125 195 141 461
1995 X 126 178 116 420
1996 X 131 181 129 441
1997 26 128 143 103 400
1998 26 125 159 131 441
1999 X 147 158 108 413
2000 26 164 153 107 450
2001 26 181 168 108 483
2002 26 172 190 108 496
2003 25 148 185 143 501
2004 29 114 208 133 484
2005 29 121 208 108 466
2006 28 121 220 111 480
2007 25 121 223 125 494
2008 26 122 214 154 516
2009 24 113 233 140 510
2010 24 111 190 133 458
2011 25 114 244 119 502
2012 26 134 241 119 520
2013 28 144 221 111 510
2014 25 140 211 127 503
2015 25 146 219 132 522
2016 26 143 213 125 507
2017 27 147 217 154 545
2018 26 142 214 155 537
2019 25 128 217 161 531
2020 26 129 222 142 519
2021 25 128 194 166 513
Total 624 5902 1209 3755 17490

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de dados das Atas dos Relatdrios finais da Secretaria de Registro e Ca-

dastro do CAp/Ufac.

94



Em resumo, no tocante ao quantitativo de alunos(as) atendidos no
CAp/Ufac, nesses 40 anos de contribuicdo a sociedade acreana, chegamos a
um total de 624 estudantes na Educacdo Infantil; 5.902 nos Anos Iniciais e
7.209 nos Anos Finais do Ensino Fundamental; e 3.755 estudantes no Ensino
Meédio; contabilizando, assim, 17.490 estudantes nas trés etapas de ensino.

O Colégio de Aplicacdo tem, atualmente, em torno de 513 alunos
matriculados para o ano letivo de 2021 nas séries que compreendem a Edu-
cacdo Infantil, o Ensino Fundamental (Anos iniciais e Finais) e 1% a 3% sé-
ries do Ensino Médio.

E importante ressaltar que, inicialmente, o ingresso e matricula dos
alunos no Colégio de Aplicacdo ocorriam por meio do processo de sele-
¢do. A partir da década de 1990, instituiu-se o ingresso pelo sorteio uni-
versal, utilizado até os dias atuais. A forma de ingresso no Colégio possui,
assim, duas modalidades: sorteio ptiblico e transferéncia Ex-Oficio. A pri-
meira ocorre todo final de ano, por meio das inscri¢cdes abertas para toda a
populacdo acreana. A segunda, por meio da transferéncia Ex-Oficio, ocorre
quando os pais, servidores publicos federais, sdo transferidos de outros Es-
tados brasileiros para trabalharem e/ou fixarem residéncia em Rio Branco/
AC, desde que a transferéncia seja de escola congénere (de rede federal),
conforme parecer da PROJUR n° 227/2013. (PPP CAp/Ufac, 2017, p. 16).

Desde 2016, as inscri¢des para o sorteio publico de vagas e lista de
espera do Colégio de Aplicacdo Ufac estdao sendo realizadas virtualmente,
via site oficial da Ufac.

Quadro 6. Quantitativo de inscritos para o sorteio no periodo de 2016 a
2021

. |Para|Pré|10] 20304 |5 [6°[70]8 [9°]12] 2| 3% | Total de
Edital — (ol
oano| Il Ano Série inscritos
2016 | 2017 | 372|275 118]207[ 235 243349 247 [ 224 ] 172 [ 204] 124] 48 | 2.818
2017 | 2018 | 385 | 661 [310( 475|521 (534797603 | 553|521 [617] 262] - | 6.239
2018 | 2019 | 644 | 672[479]595 | 522|626 | 786 619|542] 520 633]351] - | 6.989
2019 | 2020 | 490 | 451336350324 [ 322619 408 | 401]349[388] 178] - | 4.616
2021 | 2021 290|311 258] 233[ 233 | 282( 320 214 | 186 | 187 | 210] 106] - | 2.830

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de dados do Sistema Selegao CAp/Ufac e Lista de Inscrigdes Deferidas
- 2016-2021 - publicadas no site da Ufac.
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0 CAp/Ufac COMO CAMPO DE EXPERIMENTACAO PEDAGOGICA

Estabelecido com a finalidade de atuacdo enquanto laboratério de

Estagio e observacdo da pratica pedagdgica, o Colégio de Aplicagao rece-
be académicos dos cursos de Licenciatura para a realizagcdo dos estagios
curriculares obrigatérios em diversas areas. Conforme levantamento reali-
zado nos arquivos do sistema da instituicao, localizamos, a partir de 2013,
os seguintes dados descritos no quadro abaixo:

Quadro 7. Estagios realizados no CAp (2013 a 2019)

. Ano
N*| - Disciplinas s T 9014 [ 2015 | 2016 [ 2017 ] 2018 | 2009 | @
01 Matematica 5 10 15
02 Artes (Miisica) 7 13 16 3
03 Artes Cénicas 2 6 10 2
04 Letras Espanhol 6 30 32 45 7 16
05 Letras Francés 5 529
06 Letras Inglés 12 5 54 47 25 28
07 Letras Libras 7 6
08 Letras Portugués 6 6 26 10 13 9
09 | Educagao Fisica 5 33 12 6 12
10 Psicologia 2
11 Administragao 3
12 Ciéncias Sociais 1 164
13 Filosofia 8 7 2 4 3
14 (Geografia 21 16 18 7 5 22
15 Historia 8 18 19
16 Pedagogia 1 2 1 04
17 Quimica 9 14 2
18 Fisica 2 4 86
19 | Ciéncias Bioldgicas 5 23 2 25

Total: 82 X 57 | 202 | 170 | 129 | 151 | 791

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Arquivos do CAp/ Ufac.

* Localizamos neste ano 05 alunos do estagio de Letras-Francés.
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Linguagens e suas
tecnologias

E!"%Li*‘___ B \ Grafico 1.
Estagiarios
atendidos no CAp/
Ufac (2013-2019)

Ciéncias humanas
e sociais aplicadas
20%

Fonte: Elaborado pelas
autoras com base em dados
dos Arquivos do CAp/Ufac.

Conforme dados demonstrados no Quadro 7 e posteriormente espe-
cificados no Grafico 1, os estagios supervisionados, recebidos na institui-
¢do, sdo atendidos pelos professores de todas as areas do conhecimento:
Pedagogia (Polivaléncia), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Lingua-
gens e suas Tecnologias. No periodo de 2013 a 2019 foram atendidos 791
académicos das Licenciaturas no Estagio supervisionado do CAp/Ufac.

Além do Estagio Supervisionado, a instituicao atende ao Programa
de Apoio a Docéncia (Pr6-Docéncia), criado no ano de 2012, no ambito do
Colégio de Aplicagdo, com agdes que, posteriormente, passaram a Ser Co-
ordenadas pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis. Trata-se de um pro-
grama de Assisténcia Estudantil para atendimento dos académicos das Li-
cenciaturas, em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica.

Conforme a pesquisa proposta por Santos (2021), o Programa Pré-
Docéncia, mesmo tendo em sua génese o objetivo principal de promover a
assisténcia estudantil, alcanga uma outra proposi¢ao, possibilitando aos es-
tudantes da graduacdo uma experiéncia pedagdgica, visto que estes acom-
panham os professores/orientadores em suas praticas cotidianas, dentro e
fora da sala de aula. Portanto, pela natureza da instituicdo, para além do
ensino, esses estudantes participam também de projetos de pesquisa e ex-
tensdo, possibilitando a inter-relagdo entre teoria e pratica.

No periodo de 2012 a 2021 foram lancados 16 editais no ambito do
Programa Pro-Docéncia, contemplando as diversas disciplinas e/ou areas
do conhecimento, conforme quadro a seguir:
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Ao apresentarmos esses dados do Programa Pro-Docéncia no Colé-
gio de Aplicacdo da Ufac, transformando-os em dados percentuais, temos
o grafico a seguir:

Grafico 2. Pr6-
Docéncia ofertado
no CAp/Ufac
(2012-2021)

Fonte: Santos (2021).

De 2012 a 2020, foi ofertado um total de 279 vagas, sendo preen-
chidas 163. O percentual de atendimento se deu conforme a seguinte dis-
tribuicdo: 37% para a area de Linguagens e suas tecnologias; 24% para a
area de Pedagogia (Polivaléncia); 15% para Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; 13% para Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; e, 11% para
Matematica e suas tecnologias.

Destacamos que a selecdo para esses bolsistas foi constituida em trés
etapas: Avaliacdo Socioeconomica, Anélise do Coeficiente de Rendimen-
to e Entrevista. Na primeira parte de analise, realizada pela Pro-Reitoria
de Assuntos Estudantis, as inscricdes de muitos estudantes sdo indeferidas
e ndo passam para a proxima etapa, pois ha uma necessidade de compro-
vacao, através dos documentos solicitados em cada edital, da condicdo de
vulnerabilidade socioecondémica. (SANTOS, 2019).

Para o ano de 2021, foi aberto o Edital 13/2021, com a oferta de 20
vagas para os estudantes das Licenciaturas nas seguintes areas: Letras-In-
glés (02), Letras-Portugués (03), Geografia (02), Sociologia (01), Quimica
(01), Fisica (01), Matematica (04) e Pedagogia (06).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesses 40 anos de existéncia, o Colégio de Aplicagdo tem contribu-
ido de forma significativa para a sociedade, trazendo novas perspectivas,
novas visoes sobre o processo de ensino e aprendizagem. A possibilidade
de contato com atividades de ensino, pesquisa e extensdo é evidenciada
em todas as etapas educacionais, desde a Educacao Infantil, Ensino Funda-
mental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio.

O Colégio de Aplicacao constitui-se primordialmente como campo
de estagio e experimentacdo para académicos da Universidade Federal do
Acre, bem como para outros estudantes advindos das demais Instituicoes
de Ensino Superior do Estado. Para além disso, possibilita a insercao de
Programas de Apoio a Assisténcia Estudantil, que trazem novas experién-
cias formativas, bem como outros programas de Iniciacdo a Docéncia, co-
mo o PIBID e o de Residéncia Pedagdgica, oferecidos pela Ufac.

E possivel ampliar os horizontes e estreitar os lacos entre Universi-
dade e Educagdo Basica. Nesse sentido, continuamos buscando um traba-
lho voltado a formacdo critica e participativa dos discentes, expressando os
ideais de um ensino publico, gratuito e de qualidade.
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Capitulo 6

REESTRUTURACAO DOS CAp
E OUTRAS MEDIDAS GOVERNAMENTAIS

Daniela Motta de Oliveira!

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOS COLEGIOS DE APLICACAO E
SUA INSERCAO EM CADA UNIVERSIDADE

Decreto n° 9.053/1946 criou, no ambito das Universidades Fe-

derais, os chamados Ginasios de Aplicacdo, como parte inte-
grante das Faculdades de Filosofia, locus inicial da formacdo dos profes-
sores. De modo geral, foram criados como campo de estagio curricular pa-
ra os cursos de licenciatura, ampliando o escopo de atuacdo ao longo dos
anos, na medida em que essas escolas foram conquistando espaco politico
e académico nas suas Instituicdes, tornando-se referéncia para as redes pu-
blicas municipais e estaduais nas regioes onde se localizam.

Os Colégios de Aplicagcdao (CAp), vinculados as Instituicdes Fede-
rais de Ensino Superior (IFES), se integraram a vida universitaria, se cons-
tituindo enquanto espaco de modificacdo e renovagdo da pratica pedago-
gica, assumindo sua responsabilidade com o tripé ensino, pesquisa e ex-
tensdo, sustentaculos do compromisso ético-politico e social das Universi-
dades. Assim, os colégios aprofundaram e consolidaram seu compromisso
com a formacdo inicial e continuada de professores, papel que extrapola a
sua vinculagao inicial como campo de estagio. (OLIVEIRA, 2011). Para
o Conselho Nacional de Dirigentes das Escolas Basicas vinculadas as Ins-
tituicdes Federais de Ensino Superior (CONDICAp), a formagdo docente

! Professora do Colégio de Aplicagao Jodo XXIII/UFJF. E-mail: danimotta@acessa.com
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tornou-se, para os CAp, “finalidade indelével que marca a sua identidade”
(CONDICAp, 2011a, p. 2).

Saviani (2009) destacou, em texto recente, que a formacao de pro-
fessores tem como um de seus dilemas mais relevantes o modelo de forma-
¢do docente habitualmente adotado: o dominio dos contetidos especificos
é, em geral, atribuido aos institutos ou faculdades especificas e o preparo
pedagdgico-didatico fica a cargo das Faculdades de Educacao, dissociando
forma e contetdo, teoria e pratica, ndo obstante acreditarmos que esses as-
pectos sdo indissocidveis da formacdo do futuro professor. Essa dissocia-
¢do, em nossa percepcao, no ambito das IFES, pode ser claramente resol-
vida quando o projeto politico-pedagdégico das Faculdades se coaduna com
o dos CAp (OLIVEIRA, 2011).

Compreendemos, dessa forma, que ha um duplo papel dos colégios
na formacao de docente: enquanto campo de estagio curricular para as li-
cenciaturas e na formacdo continuada de professores, através da oferta de
cursos de aperfeicoamento, especializacdo lato sensu, seminarios. E des-
sa forma que assinalamos a nossa contribuicdo para a superacdao desses
dilemas a que nos referimos. Além dessas ac¢Oes diretas, podemos desta-
car, também, a participacdo dos professores dos CAp, de forma geral, na
P6s-Graduacao stricto e lato sensu oferecidas pelas Faculdades de Educa-
¢ao ou outros Institutos de suas universidades.

A articulagdo entre os CAp e as Universidades permitiu também o
seu fortalecimento politico interno, pois, malgrado as especificidades de
cada instituicdo, varias escolas se tornaram Unidades Académicas, ocu-
pando espacgos institucionais importantes no ambito das suas IFES, fortale-
cendo e investindo na formacdo do seu quadro.

Entretanto, quando falamos em Colégios de Aplicagdo, reconhece-
mos que ha diferencas entre as escolas, tanto do ponto de vista do nivel de
ensino que ministram, quanto do ponto de vista da sua organizagdo e auto-
nomia em cada IFES. Assim, temos CAp com dire¢dao auténoma, com sta-
tus de Unidade Académica, outros vinculados diretamente as Faculdades
de Educacao, entre outras formas. Também ha escolas que oferecem a edu-
cacdo basica, outros somente o Ensino Fundamental ou médio e até mesmo
aqueles que se destinam a Educacao Infantil. Estas particularidades, que a
primeira vista sugerem uma diversidade grande no que se refere a uma cla-
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ra definicdo do conceito de Colégio de Aplicacao, sdo, na verdade, resul-
tantes dos processos histéricos e autonomos de cada IFES.

Sendo assim, podemos estabelecer um traco comum entre todos,
permitindo uma compreensao alargada dessas instituigdes e seu papel, ho-
je, nas Universidades: sdo institui¢des educacionais, que atuam nos niveis
de ensino basico, de graduacgdo e de p6s-graduacdo e com a formacao ini-
cial e continuada de professores. Tém, portanto, perfil compativel com o
tripé ensino, pesquisa e extensao que caracteriza a Universidade.

O CONDICAp reconhece, hoje dezesseis IFES que tém, em seu
quadro, unidades de educacdo basica claramente definidas como Colégios
de Aplicacdo:

Figura 1. Colégios de Aplicacdo segundo o CONDICAp

IFES UNIDADE DE EDUCAGAO BASICA VINCULADAS AO CONDICAp
UFPA COLEGIO DE APLICAGAO
UFRN NUCLEO DE EDUCAGAO INFANTIL
UFPE COLEGIO DE APLICAGAO
UFS COLEGIO DE APLICAGAO
UFJF COLEGIO DE APLICAGAO JOAO XXl
UFV COLEGIO DE APLICAGAO
UFU ESCOLA DE EDUCAGAQ BASICA - ESEBA
UFRJ COLEGIO DE APLICAGAO
UFRGS COLEGIO DE APLICAGAO
UFSC COLEGIO DE APLICAGAO
UFSC NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL - NDI
UFG CEPAE
UFMG CENTRO PEDAGOGICO - CP
UFMA COLEGIO UNIVERSITARIO - COLUN
UFRR COLEGIO DE APLICAGAO
UFF COLEGIO DE APLICAGAO
Ufac COLEGIO DE APLICAGAO

Fonte: CONDICAp, 2011a.

Essas consideracdes reforgam nossa afirmacao inicial, ou seja, ao
longo de sua historia, os CAp se consolidaram e se constituiram no am-
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bito de suas Universidades, tendo como respaldo a autonomia universita-
ria, nos termos da Constituicdo Federal de 1988. Sob o argumento de que
ndo existe uma legislacdo que amparasse o funcionamento dos Colégios,
0 Ministério da Educacao (MEC), em margo de 2011, propds uma minu-
ta de reestruturacdo dessas escolas, num claro desrespeito ndo apenas a
essas instituicdes e aos seus propdsitos, como também a autonomia das
Universidades.

COLEGIOS DE APLICACAO: ASPECTOS LEGAIS

O MEC utilizou-se, basicamente, de dois argumentos para propor a
regulamentacdo dos CAp: o primeiro, de que ndo haveria amparo legal que
assegurasse o funcionamento dos Colégios nas universidades. O segundo,
que algumas escolas ndo estariam cumprindo a sua finalidade de formacao
de professores, além de algumas terem, em seus quadros, professores das
redes estadual e/ou municipal de ensino.

Para responder ao primeiro argumento, podemos destacar alguns
marcos legais importantes, em que pese a autonomia universitaria e a sua
autoaplicabilidade, garantidos pela Constituicao Federal de 1988. Ressal-
tamos que, nesses documentos, a responsabilidade sobre os Colégios situa-
-se nos marcos da Instituicao Federal de Ensino ao qual estdo vinculados,
0 que nos permite inferir que, mesmo em documentos anteriores a Consti-
tuicdo, o funcionamento, fiscalizacdo e avaliacdo dessas escolas se inicia
e se encerra no ambito dos Estatutos das Universidades. Sendo vejamos:

Os Colégios foram criados pelo Decreto n° 9053 de 22 de marco de
1946. Nesse Decreto, estabeleceu-se a finalidade das escolas, bem como a
sua localizacdo nas Faculdades de Filosofia, responsabilizando-se pela sua
fiscalizagdo o Diretor da Faculdade. A vocacado para a formacao inicial de
professores também ficou definida nesse Decreto, como se Vé:

O Presidente da Republica, usando da atribui¢do que lhe confere o
artigo 180 da Constituicdo, decreta:

Art. 1°. As Faculdades de Filosofia federais, reconhecidas ou auto-
rizadas a funcionar no territério nacional, ficam obrigadas a manter
um ginasio de aplicacdo destinado a pratica docente dos alunos ma-
triculados nos cursos de Didatica. (BRASIL, 1946).
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Em que pese a edicado de legislagdo posterior, portanto, modificando
e alterando os dispositivos desse Decreto de 1946, podemos sinalizar no-
vos pardmetros normativos nos quais os CAp se enquadram.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n° 9394/96,
define quais seriam os entes que integram o Sistema Federal de Ensino:

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:

I. As instituices de ensino mantidas pela Unido;

II. As institui¢Oes de educacdo superior criadas e mantidas pela ini-
ciativa privada;

III. Os 6rgdos federais de educagdo. (BRASIL, 1996).

Ora, se os CAp sdo unidades das Universidades, o inciso I os inclui
entre os integrantes do Sistema Federal de Ensino. Essa compreensao foi
corroborada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 2002, que,
em Parecer da Camara de Educacado Bésica (CEB), reafirmou que os CAp
das Universidades Federais sdo de nivel e dependéncia administrativa fe-
deral. Além disso, reforcou a nossa compreensdo do relacionamento e de-
pendéncia dos CAp a Universidade ao qual se vincula, reportando-se a au-
tonomia universitaria, constitucional e legalmente garantida (Constituicao
Federal, Art. 207; LDB 9394/51, artigos 53 e 54 e normatiza¢des) para
apoiar os argumentos (BRASIL, 2002).

O parecer reforga, ainda, o papel dessas instituicdes na formacao de
professores:

Neste quadro e como orientacdo final, importa referir que a con-
dicdo de autonomia universitaria garantida constitucional e legal-
mente se aplica ao desenvolvimento das atividades dos Colégios
de Aplicacdo que, embora sua agdo seja diretamente voltada para a
Educacdo Basica, tem como objetivo fundamental a formacgado dos
professores em capacitagdo dos cursos proprios para a sua formacdo
voltada para o Magistério e demais agdes, especificas da educagdo.
E na verdade, o campo experimental e de formacéo na pratica do en-
sino e da educacao. (BRASIL, 2002, p. 2).

Finalmente, o mesmo parecer responsabiliza os colégios pela elabo-
racdo de sua proposta politico-pedagbgica, de acordo com os artigos 10 e
12 da LDB.
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Esses documentos legais, como verificamos, invalidam a primeira
observacdao do MEC para a regulamentacdo dos CAp, posto que ha sufi-
cientes elementos, do ponto de vista dos marcos legais, para o funciona-
mento das escolas.

Por outro lado, resta-nos o argumento de que ha escolas que nao
cumprem a sua funcao de formacao de professores, e que, em alguns CAp,
hé a presenca de docentes do quadro municipal e estadual. A precarizagao
dos Colégios de Aplicacdo, a ndo contratagdo de quadros em virtude de
aposentadorias ou da sua expansao (tais como criacdo de novas disciplinas
e aumento do nimero de anos de escolaridade por forca de Lei, aumento
da demanda de estagios, oferecimento de cursos de formagdo continuada
de professores, incluindo especializagdo lato sensu, entre outros) ndo po-
dem ser creditados as instituicdes. Lembramos ainda que, a contratacao de
docentes das carreiras municipal ou estadual pode ser imputada ao proprio
governo federal exatamente pela dificuldade das instituicées em recompo-
rem seus quadros. Registra-se que a proposta de regulamentacao do MEC,
como veremos, abre espaco para que essa exce¢do se torne regra, permitin-
do que numa mesma instituicdo estejam presentes professores em regime
de trabalho e em carreiras totalmente diferenciados.

Assim, a resposta do MEC para resolver a precarizacdao do quadro
dos CAp, até o momento, ou se expressa nessa possibilidade, amplamente
rejeitada pelas escolas, ou na “pactuacdo de metas” de forma a viabilizar a
composicao do banco de professor equivalente para os CAp, como ocorre
hoje no Ensino Superior.

A VERSAO PRELIMINAR (MINUTA) DE PORTARIA DO MEC PARA 0S
COLEGIOS DE APLICACAO - MARCO 2011

Em marco de 2011 os Reitores e 0o CONDICAp tomaram conheci-
mento da Minuta de Portaria que regulamenta os Colégios de Aplicacdo.
As reacdes dos professores e das Secdes Sindicais as propostas ndo foram
pequenas, dado o entendimento que esse documento representa uma clara
afronta a autonomia das Universidades e dos préprios Colégios de Aplica-
¢do, sendo este o destaque geral ao projeto.
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Dessa forma, a proposta de Minuta desconsidera que os CAp das
Universidades Federais, por sua natureza e origem, devem ter suas normas
de funcionamento, avaliacdo, acesso e financiamento definidos no dmbito
dos Estatutos e regulamentacdo geral das Universidades, conforme abor-
damos anteriormente. Além disso, ao vincular os Colégios as “Unidades
académicas das Universidades Federais”, conforme prevé o Artigo 2°, des-
respeita as instituicdes que, nos Estatutos das IFES, tornaram-se unidades
académicas autdnomas, reiterando o desrespeito a autonomia das escolas
e das Universidades.

Paralelamente, o documento estabelece diretrizes e normas gerais
com o objetivo de subordinar estas unidades a esferas externas, seja de am-
bito federal, estadual e municipal, como se vé nos Artigos 4° e 5°

At. 4°. Os Colégios de Aplicacdo em funcionamento no espago fisi-
co das Universidades Federais, mantidos e/ou administrados, mes-
mo que mediante convénio, integram o respectivo Sistema de Ensi-
no Municipal, Estadual e/ou Distrito Federal, devendo seu funcio-
namento ser orientado e autorizado pelo Conselho de Educacdo do
respectivo sistema.

Art. 5°. Dada sua caracteristica de integracdo dos Sistemas Muni-
cipais, Estaduais e/ou do Distrito Federal, poderdao por meio de
convénios utilizar-se de recursos humanos e materiais oriundos
dessas redes para seu pleno funcionamento. (BRASIL, 2011a).

Dessa forma, como observamos anteriormente, fica claro o obje-
tivo, inclusive, de contratacdo de pessoal para garantir o funcionamento
dos Colégios, descomprometendo o governo federal com a recomposicao
dos quadros docentes das instituicdes. Além desses aspectos, a abertura de
novos Colégios nas Universidades Federais também fica subordinada aos
Conselhos de Educacdo dos sistemas de ensino, bem como reforca a sub-
missao dos existentes a autorizacdo dos Conselhos, mais uma vez ferindo
claramente a autonomia das IFES:

Artigo 9°, paragrafo tnico. A criacdo de novos Colégios de Aplica-
cdo e/ou a ampliacdo de novas modalidades de ensino, nos ja em
funcionamento, esta condicionada a:

I - aprovacgdo no Conselho Superior da Universidade;

II - autorizacdo do Conselho de Educacao do respectivo sistema;
II1 - aprovacao pelo Ministério da Educagdo. (BRASIL, 2011a).
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O documento estabelece, também, metas quantitativas incompati-
veis com a natureza e concep¢ao dos CAp, bem como estabelece uma Re-
lagdo Aluno Professor (RAP) ainda maior que a existente nas redes publi-
cas de ensino, inviabilizando a func¢do institucional dos CAp:

Art. 8°. Deverdo as Universidades Federais adotar as medidas ne-
cessarias para que os Colégios de Aplicacdo cumpram as metas a
seguir, até o término do exercicio de 2012:

a) Participacdo de 100% dos estudantes nos sistemas de avaliacdo
da Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo;

b) obtencdo de IDEB institucional igual ou superior a 50% acima da
média nacional em todos os periodos;

c) relagdo Aluno Professor - RAP de 20 para 1;

d) oferta de 100% das vagas dos Colégios de Aplicacdo de forma
aberta a sociedade. (BRASIL, 2011a).

Nao é irrelevante que o estabelecimento de uma RAP seja incompa-
tivel com a responsabilidade dos colégios com a formacado dos professores
e até mesmo com a proposta politico-pedagdgica das institui¢Ges. Inequi-
vocamente, ao se estabelecer essa relacdo, aliado a meta estabelecida de
obtencdo de IDEB 50% acima da média nacional, o MEC trabalha com a
ideia de expansdo numérica e dados quantitativos, em detrimento do aspec-
to qualitativo da educacdo que é oferecida nos CAp. Fica explicito o des-
conhecimento de que a relacdo existente entre o niimero de alunos e a qua-
lidade da educacao basica sao faces de uma mesma moeda. Na realidade,
o grande nimero de alunos nas salas de aulas da rede publica é um dos fa-
tores explicativos para as dificuldades em se superar os problemas da edu-
cacao publica nacional. (ADUFRJ/SSIND, 2011). Finalmente, destacamos
que esse artigo aponta para a precarizacao e intensificacdo do trabalho do-
cente nos CAp, tornando os professores aulistas, negando a sua contribui-
¢do para a pesquisa e a extensao.

Relevante explicitar o carater intimidatério e as retaliacdes aos que
ndo cumprirem as metas definidas anteriormente explicitas nos artigos 10°
e 11%

Art. 10. Os Colégios de Aplicacdo que ndo cumprirem o disposto no
Art. 3° desta Portaria, deixardo de contar com as ac¢oes de financia-
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mento de recursos orcamentarios, bem como terdo seus quadros de
pessoal redimensionados.?

Art. 11. O ndo cumprimento das metas que trata o art. 8°, desta Por-
taria, acarretara na reducdo proporcional dos recursos da Matriz de
OCC e do quadro de pessoal. (BRASIL, 2011a).

Ademais, esse artigo, segundo documento de anélise da Portaria, da
Associagdo dos Docentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Se-
¢do Sindical (ADUFRJ/SSIND), pressup0e a existéncia de desvinculacdo
administrativa e financeira dos CAp em relagdo a Universidade (ADU-
FERJ/SSIND, 2011).

ACOES/REACOES A MINUTA DE PORTARIA: A COMISSAO MEC/
ANDIFES/CONDICAP

A divulgacdo da Minuta de Portaria, em marco de 2011, sucederam-
-se diferentes acdes/reacdes no ambito do CONDICAp e entre os Colégios
de Aplicacdo, envolvendo também suas Sec¢des Sindicais. Resguardados
os diferentes “lugares” dos envolvidos, a tonica foi a mesma, ou seja, hou-
ve um amplo e generalizado consenso sobre a afronta a autonomia univer-
sitaria e dos préprios CAp, resultando posicionamentos tanto de rejeicao
(como foi o caso dos professores dos CAp de Belém, Juiz de Fora, Rio de
Janeiro, Uberlandia, para citar alguns, além de manifestacdes no mesmo
sentido das suas Secdes Sindicais) quanto de busca de didlogo e discussdao
da Minuta, como foi o caso do CONDICAp.

O MEC constituiu, em abril de 2011, uma comissdo para discus-
sdo da Versdo Preliminar de Portaria, que envolvia a Associacdo Nacional
dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), o
CONDICADp e o préprio MEC, formalizada através da Portaria n° 580, de
20 de maio de 2011.

20 Artigo 3° da Minuta prevé as competéncias dos colégios, envolvendo condigdes de acesso e permanéncia
dos alunos, proibigéo de cobranga de taxas, reafirmando o papel de articulagéo entre as licenciaturas e en-
quanto espago de prética a docéncia, articulagao em programas do MEC e a obrigatoriedade de participacao
nas coletas e validagao de dados educacionais do MEC, como o Censo da Educacao elaborado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (BRASIL, 2011).
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Em documento entregue a Secretaria de Educacdo Superior (SESu),
os diretores de Colégios de Aplicacdo manifestaram seu entendimento de
que aquela versao preliminar de Minuta e o estabelecimento da Comissao
representava

momento de abertura politica do didlogo por parte da SESu, pois es-
ta iniciativa vem ao encontro de um anseio antigo do CONDICAp
de que as demandas dos Colégios de Aplicacdo, elaboradas no inte-
rior das Universidades, sejam trabalhadas a partir das iniciativas dos
Reitores/ Andifes junto a SESU. (CONDICAp, 2011a, p. 1).

Apesar do tom conciliatério, os diretores apontaram os problemas
que percebiam no documento, destacando a “fragilizagdo” da autonomia,
a perda de avancos histéricos das instituicdes e a precarizagao do trabalho
docente, além de reforcarem a existéncia de legislacdo que amparasse o
funcionamento dos CAp. Assim, apresentaram um conjunto de principios
que pudessem orientar a discussdo para adequar a Minuta de Portaria aos
anseios representados pelo CONDICAp. Registra-se que esse documento
foi elaborado a partir das discussdes que ocorreram internamente nos Colé-
gios de Aplicacao, discussdes que também tiveram um carater diferenciado
em cada institui¢ao, de acordo com o encaminhamento particular de cada
dirigente. Assim, podemos afirmar que muitos CAp viram, com estranha-
mento, esse documento, dado que nem mesmo haviam tomado ciéncia do
documento do MEC.

Além dos principios acima referidos, o CONDICAp apresentou uma
pauta de reivindicag¢Ges, contendo os seguintes pontos: (i) Contratacdo de
professores substitutos, com a inclusdo dos CAps das IFEs no Decreto
que regulamenta a existéncia do Professor Substituto no Ensino Superior
e a regularizacao funcional dos docentes substitutos contratados em 2011;
constituicdo das respectivas matriculas SIAPE e pagamento dos salarios
atrasados nos marcos da regularizagdo contratual dos substitutos (na forma
do edital) com a devida correcao; (ii) Contratacao de Professor Efetivo em
regime de Dedicacdo Exclusiva e de Servidores Técnico-Administrativos;
(iii) A inclusdo dos professores dos CAp nos Programas de Qualificacdo da
Capes; (iv) criacdo de uma Coordenagao de Politicas e Programas de Ensi-
no Baésico, Técnico e Tecnoldgico na Estrutura da Secretaria de Educacdo
Superior (SESu); (v) A regulamentacdo da Progressdao Funcional Docente;
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(vi) criacdo de Fungoes Gratificadas (FG) e Cargos de Direcdo (CD) nos
CAp onde nao houvesse e, finalmente, (vii) a criacdo de uma Matriz CON-
DICAp (CONDICAp, 2011a, p. 6-7).

E preciso registrar, ainda, o funcionamento precario de varios CAp
em face da ndo contratacdo de substitutos. Embora constasse da pauta de
reivindicacées do CONDICAp, no dia 18 de maio foi publicado o Decreto
n° 7.485, que tratava do banco de professor equivalente nas IFES, excluindo
os Colégios de Aplicacdo. Da mesma forma, a Portaria Interministerial n°
149, de 10 de junho deixou de fora os colégios, impossibilitando a contra-
tagdo de professores. Nota-se que, em duas audiéncias com o ANDES-SN,
uma ocorrida em maio e outra em junho, a questdo da contratacdo de subs-
titutos para os CAp foi abordada e o MEC informou tratar-se de questdo ur-
gente e imediata. A solugdo para o problema s6 ocorreria em 27 de julho,
com a publicacdo de nova Portaria Interministerial, de n® 253, contemplan-
do: I - Universidade Tecnoldgica do Parang; II - Universidade Federal do
Parana - Campus Litoral; III - Colégios de Aplicagao; IV - Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais; V - Instituto Nacional de Educagdo
de Surdos (INES); VI - Instituto Benjamin Constant (IBC); VII - Colégio
Pedro II; VIII - CEFET-MG; IX - CEFET-RIO.

Em sucessivas reunides com a comissdo constituida para a elabo-
racdo da Minuta, o MEC apresentou uma proposta que foi intitulada de
“RAP qualificada”, incluindo aspectos que, aos diretores dos Colégios de
Aplicacdo, atenderia as suas expectativas, pois baseava-se nos dados sobre
os CAp entregues pelos dirigentes a SESu. De acordo com o CONDICAp
(2011b), na terceira reunido da Comissdo, ocorrida no dia 13 de junho, a
SESU surpreendeu os dirigentes com uma proposta de Simulador da Ma-
triz para o Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT)/CAp. Os repre-
sentantes do CONDICAp fizeram questionamentos e sugeriram alteracoes
nos dados que contemplavam, na matriz, os Estadgios Curriculares Obri-
gatérios, além de incluirem “bénus” para determinados critérios a serem
contemplados no célculo da RAP, bem como o estabelecimento de RAP
diferenciada considerando-se o nivel de ensino (de 15X1 para Educacdo
Infantil e Anos Iniciais e 18X1 para os Anos Finais e Ensino Médio). Ain-
da de acordo com o documento do CONDICAD, estas observacdes foram
acatadas pela Comissao, ficando ao encargo da representante do MEC re-
passar ao Secretario Geral da SESU para apreciacdo e definicao do docu-
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mento junto ao ministro, uma vez que isso significava a elaboracdo de um
novo Simulador. De acordo com o CONDICADp, finalmente, o contetido
da minuta de portaria foi discutido e alterado com base nas reunides ante-
riores e com base no documento da entidade, ficando em aberto somente a
questdo da RAP.

Em 15 de agosto de 2011, em nova reunido MEC, ANDIFES, CON-
DICAp, com o novo simulador ja elaborado e até mesmo divulgado em va-
rios CAp, os diretores sdo informados pelo Secretario da SESu, Luiz Clau-
dio, que a proposta daquele Simulador era inegociavel junto ao Ministério
do Planejamento, Orcamento e Gestdao (MPOG), o que representou, para
os dirigentes, um grave recuo nas negociagoes. O Secretdario sinalizou ain-
da o aumento de matriculas e expansdo do Estagio Curricular Obrigatério
e o retorno a proposta original de RAP 20/1. Somente a partir destas metas,
escalonadas até 2016, seriam asseguradas a contratacao de novos professo-
res. No limite, aceitou a possibilidade de discutir uma RAP 18/1.

Para os Diretores, essa posicao representou um duro golpe, ja que
entendiam que haviam estabelecido, de fato, um didlogo com o MEC. Na
pratica, o que podemos inferir é que mesmo os pontos ditos consensu-
ais entre os membros da Comissdo e divulgados pelos Diretores nos CAp
como avancos nas negociagoes também sdo “inegociaveis”, significando,
portanto, que a Portaria pode ser publicada nos termos em que se apresen-
tou em margo.

E preciso referir, ainda, que um dos aspectos esperados pelo CON-
DICAp em relacdo a Reestruturacdo dos CAp diz respeito a criacdo do
“banco de professor-equivalente”, ja que os colégios foram excluidos do
Decreto n° 7485/2011. Para os diretores, o “banco” resolveria, de imedia-
to, o problema criado pela impossibilidade de contratacdo de professores
substitutos para completar o quadro docente, que, em muitos casos, invia-
biliza o funcionamento das escolas.

Assim, parece-nos acertado o posicionamento de rejeicdo a Porta-
ria que alguns Colégios e Conselhos Superiores das IFES encaminharam,
a partir do debate travado no ambito das secOes sindicais do ANDES-SN,
como a ADUFRJ/SSIND, ASPUV/SSIND, APESJF/SSIND, entre outras.

A realizacao do Seminério Nacional, organizado pelo ANDES/SN,
nos dias 21 e 22 de agosto de 2011 trouxe novos elementos para a pauta
do Setor das IFES, constituindo-se em mais um importante espago, no nos-
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so Sindicato Nacional, para trazer a tona mais um ataque a autonomia das
IFES, agora traduzido pelo ataque e desmonte dos CAp.

REESTRUTURACAO DOS CAp NO AMBITO DA CONTRA-REFORMA
UNIVERSITARIA

A contra-reforma universitaria, que ocorreu a partir de um amplo
aparato juridico-normativo?, deixou de lado os CAp, num claro “esqueci-
mento” que, a nosso juizo, o MEC busca agora resolver. Dessa forma, a
proposta de Reestruturacdo dos CAp traz em seu bojo o “espirito” da con-
tra-reforma universitaria, buscando, no REUNI e no Banco de Professor-
-Equivalente, mecanismos que, de um lado, precarizam a formacdo ofe-
recida aos nossos alunos, através do estabelecimento da RAP; de outro,
intensificam o trabalho docente ao aplicar o “banco de professor-equiva-
lente”. Em vdrias situacoes, o banco inviabiliza o projeto politico-peda-
gogico dos CAp, sem mencionar o estimulo a contratagdo de professores
em regime de trabalho de 20h, implicando no esvaziamento da Dedicacdo
Exclusiva.

Nao sem polémicas, a implantacdao do Plano de Expansdo e Rees-
truturacao das Universidades Federais (REUNI), através do Decreto n°
6.096/2007, durante o governo de Lula da Silva, marcou a desconfigura-
¢do das IES publicas

Por meio da criagdo de dois modelos institucionais distintos — a uni-
versidade do ensino e a universidade da pesquisa; a intensificacdo e
precarizagdo do trabalho docente e prejuizos a garantia de padrGes
de qualidade e exceléncia académica, na medida em que a expansao

3 () Lei n® 10.861/2004, que cria o Sistema Nacional de Avaliagao do Ensino Superior (Sinaes); (i) o Decre-
to n° 5.205/2004, que regulamenta as parcerias entre as universidades federais e as fundagdes de direito
privado (iii) a Lei de Inovagao Tecnoldgica (n° 10.973/2004), que trata do estabelecimento de parcerias en-
tre universidades pablicas e empresas; (iv) o Projeto de Lei n® 3.627/2004, que institui o Sistema Especial
de Reserva de Vagas; (v) os projetos de lei e decretos que tratam da reformulagéo da educacdo profissio-
nal e tecnoldgica; (vi) o Projeto de Parceria Piblico-Privada (PPP) (Lei n® 11.079/2004), que abrange um
vasto conjunto de atividades governamentais, (vii) o Programa Universidade para Todos (ProUni) - Lei n°
11.096/2005; (viii) a politica de educagao superior a distancia, especialmente a partir da criagao da Univer-
sidade Aberta do Brasil e, mais recentemente (2007), (ix) o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo
e Expansao das Universidades Federais/REUNI e (x) o Banco de Professor-Equivalente (LIMA, 2009).
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das vagas ocorrera sem a necessaria proporcionalidade de investi-
mentos financeiros. (CHAVES; ARAUJO, 2011, p. 67).

Em que pese as criticas ao programa, o REUNI se consolidou no
ambito das universidades, defendido por aqueles que acreditam “que os
aportes de mais recursos e mais vagas para docentes e técnicos, sinaliza-
dos pelo MEC, representam um novo f6lego para as acdes da universida-
de, historicamente sacrificada pela racionalizacdo de gastos” (CHAVES;
ARAUIJO, 2011, p. 67).

Nao obstante os CAp ndo terem sido contemplados com as “vanta-
gens” do REUNI, todas as 16 Universidades Federais que os possuem utili-
zaram os dados das escolas para estabelecer seus planos e projetos de ade-
quacgdo as metas do programa. Com efeito, nas Diretrizes do REUNI se lé:

[...] Além disso, ha aspectos dispostos no mesmo diploma legal, que
sdo altamente oportunos para o atual momento da educagao superior
brasileira e que devem ser tratados prioritariamente pelas universi-
dades. Entre eles, destacam-se:

[...] A oferta de formagdo e apoio pedagdégico aos docentes da edu-
cacdo superior que permitam a utilizacdo de praticas pedagogicas
modernas e o uso intensivo e inventivo de tecnologias de apoio a
aprendizagem; [...] (BRASIL, 2007, p. 10).

Nado é inoportuno pensar que os aspectos ligados a formagao docen-
te e a utilizacdo de novas préticas pedagdgicas estdo diretamente relacio-
nados a finalidade e ao papel dos CAp, tanto no que se refere a formacdo
de professores quanto no desenvolvimento de novas metodologias para a
educacdo bésica. Esta observacdo se complementa ao verificarmos, ainda,
que as Diretrizes do REUNI foram estruturadas em seis dimensdes, dentre
as quais se destaca:

(C) Renovacao Pedagégica da Educagao Superior

1. Articulacdo da educacdo superior com a educacdo béasica, profis-
sional e tecnolégica;

2. Atualizacdo de metodologias (e tecnologias) de ensino-aprendi-
zagem;

3. Previsdo de programas de capacitacdo pedagogica, especialmen-
te quando for o caso de implementagdo de um novo modelo. (BRA-
SIL, 2007, p. 11).
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Dessa forma, ainda que “esquecidos” num primeiro momento, o0s
CAp tém um papel a desempenhar na implementacdo da reestruturacao da
Universidade, razdo pela qual verificamos uma aproximacdo e uma articu-
lacdo entre a proposta de Reestruturagdo dos colégios e o REUNI.

Vale dizer, ainda, que a Reestruturacdo dos CAp, tal qual o REUNI,
baseia-se no estabelecimento de metas, muitas delas incompativeis com a
qualidade do ensino promovido nos colégios. Conforme analisaram Chaves
e Aratijo (2011, p. 68), mecanismos como “a pactuagdo de metas, de indi-
cadores de desempenho e eficiéncia, o estabelecimento de prazos e instru-
mentos de acompanhamento e avaliacdo comp6em a conformacao politico-
-institucional na qual as universidades sao inseridas”. Esses mecanismos,
portanto, ao serem utilizados também nos CAp, concretizam as agdes de
homogeneizagdo e adequacdo das escolas ao projeto para as Universidades.
Dessa forma, a perspectiva de aumento do numero de alunos por professor
somada ao horizonte de expansao (desejavel) do horario escolar e a contra-
tagdo de professores de 20h levardo os CAp a se transformarem, num curto
espaco de tempo, em grandes — e, provavelmente, bons — colégios de edu-
cacdo bésica, mas totalmente desvinculados da pesquisa e da extensdo, ndo
atendendo ao tripé que justifica sua insercao nas Universidades.

Uma das caracteristicas das politicas neoliberais para a educacao
publica é a articulacdo de varios projetos que, sem um olhar mais atento,
passam despercebidos. Assim, embora a Minuta de Portaria do MEC para a
reestruturacdo dos CAp ainda esteja em “debate”, verificamos que, de for-
ma tortuosa, alguns mecanismos previstos no documento ja estdo em vigor
através de outros mecanismos legais. E o caso, por exemplo, da subordina-
¢ao dos CAp aos Sistemas de Ensino Estaduais. A Portaria INEP n° 235, de
4 agosto de 2011, que tem como finalidade estabelecer parametros para a
validacdo e a publicacdo das informagdes declaradas ao Censo Escolar da
Educacao Basica, definiu as atribui¢ées dos responsaveis pela declaracdo
das informacgoes.

§ 3°. Sdo atribuigdes das Secretarias de Educacdo Estaduais e do
Distrito Federal:

I - verificar e corrigir as inconsisténcias encontradas nas informa-
¢Oes da rede estadual de ensino, da rede privada e institui¢des de en-
sino federais ndo vinculadas a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica - Setec/MEC (BRASIL, 2011b).
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Assim, o governo federal subordina a Universidade a fiscalizagdo do
Sistema Estadual, mais uma vez afrontando a autonomia das IFES e mes-
mo dos CAp.

Além dessa medida, a questdo da carreira dos professores dos CAp,
incluidos na carreira de EBTT, trouxe distor¢des que vao desde o ingresso
dos novos docentes num patamar absolutamente inferior do ponto de vista
salarial, como trouxe problemas também para a progressao funcional dos
novos docentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a educagdo, como um fenémeno préprio do homem e,
enquanto tal, sintese das determinagdes e relacdes sociais, € um espaco de
disputa de concepgoes e projetos. Sabemos também que para se respon-
der a uma educacgdo segundo os objetivos burgueses neste inicio de sécu-
lo, delineou-se uma nova pedagogia e um outro perfil de professor. Assim,
as reformas educacionais dos anos 90 foram bastante amplas e envolve-
ram todos os aspectos da escola: a estrutura administrativa e pedagogica,
a formacao de professores, as diretrizes curriculares e o aporte tedrico pa-
ra a construcdo das mesmas, a gestdo da escola, entre outros. As reformas
apoiaram-se, ainda, na tese da modernizacdo da sociedade e da escola, da
urgéncia de ajustes e avangos em direcdo ao novo consenso mundial. A re-
forma da Educacdo Superior, neste cenario, ocorreu sem que os Colégios
de Aplicacdo fossem diretamente afetados, ja que foram “esquecidos” nas
formulagdes até o momento. Parece-nos, assim, que a reestruturacdo dos
CAp é também parte da Reforma Universitaria em curso.

Recentemente destacamos que “o papel dos CAp na formagdo do-
cente esta diretamente relacionado tanto a articulacdo entre as licenciatu-
ras quanto entre as licenciaturas e os colégios” (OLIVEIRA, 2011, p. 96)
Afirmamos ainda que essa articulacdo com as licenciaturas fortalece o tri-
pé ensino, pesquisa e extensdo nos Colégios. Entretanto, a desarticulagdo
entre as escolas e as licenciaturas, quando ocorre, ndo pode ser creditada
exclusivamente aos CAp, posto que essa relacdo é uma via de mao dupla.
Ademais, a discussdo sobre a relacdo entre os diversos cursos de gradua-
¢ao, entre as licenciaturas e as Faculdades de Educacdo, por exemplo, sdo
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problemas que devem ser analisados institucionalmente, em respeito a au-
tonomia universitaria. Nao ha porque tratar o trabalho dos colégios desco-
lado do contexto das IFES.

Fundamental resgatar a decisdo dos docentes dos Colégios de Apli-
cacdo, que, tdo logo o ANDES-SN tornou-se Sindicato Nacional, decidi-
ram permanecer na base desta entidade, representativa dos professores das
Universidades Federais. Com efeito, ao longo da trajetéria de nosso Sin-
dicato, a luta em defesa também dos CAp e dos professores dessas escolas
sempre foi intransigente. Esse entendimento ajudou a construir, e tornar-
se nossa pauta de reivindicacdo, na proposta de Carreira Unica, que com-
preendemos ser um caminho possivel para a unificar a luta dos docentes
das IFES, resolvendo também as distor¢oes criadas pela carreira de EBTT.
A carreira diferenciada, como temos até o momento, é um fator de divi-
sdo em nossa categoria, diferencia-nos pelo grau de ensino, esquecendo-se
que a natureza do trabalho dos professores dos CAp, comprometidos com
0 ensino, a pesquisa e a extensdo, sO é possivel porque essas escolas estdo
inseridas nas Universidades.

Os professores do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Vigosa (COLUNI), ao rejeitarem a Minuta do MEC, lembram, com pro-
priedade, que os CAp sdo espacos de experimentacdo educacional, figu-
rando como parte integrante da dindmica de formagdo docente. Mostraram
ainda que a desarticulagao dos Colégios, conforme propde o MEC, contra-
diz o prop6sito de valorizacdo e promocao da carreira docente que consta
em diferentes documentos oficiais. E enfatizam que “promover uma for-
macdo docente de qualidade implica em valorizar a APLICAGAO que da
nome a esses colégios” (COLUNI, 2011).

Evidentemente, o debate estd aberto em todos os CAp, com maior
ou menor intensidade, dependendo da forma como os diretores encaminha-
ram a discussdo nas instituicoes. Em varios, segundo os relatos dos pro-
fessores presentes no Semindario Nacional promovido pelo ANDES-SN, ha
um desconhecimento quase total da Minuta e de suas implicagoes para os
CAp e para o trabalho dos docentes que neles atuam. A responsabilidade
politica do ANDES-SN e das Secdes Sindicais, como afirmamos, é impor-
tantissima e ndo pode ser secundarizada.

E fundamental, portanto, exigir do governo federal a valorizacdo dos
Colégios de Aplicacdo e o respeito a autonomia das universidades; o esta-
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belecimento de um espaco especifico na SESU para tratar das especifici-
dades dos CAp; a reposicao de pessoal, de acordo com a proposta politico-
pedagdgica dos colégios, com a contratagdo de substitutos que se fizerem
necessarios e a carreira inica dos docentes das Universidades Federais.

Resumo: Vinculados as Universidades Pdblicas Federais, os Colégios de Aplicagdo (CAp) foram
criados inicialmente como campo de estagio curricular para os cursos de licenciatura. Com o tem-
po, houve um alargamento dessa vocagao, tornando as escolas referéncia para as redes piblicas
municipais € estaduais nas regioes onde se situam enquanto espaco de pesquisa, ensino e exten-
sdo, e enquanto espaco de formacao inicial e continuada de professores. Embora esse papel tenha
se consolidado no ambito da autonomia das Universidades, os Colégios permanecem a margem das
politicas para a educacao superior, e 0s professores se mantém numa carreira também diferencia-
da. A proposta de regulamentacao dos CAp, apresentada pelo MEC, n@o apenas fere a autonomia
das Universidades, como também desconhece o papel social e a contribuicao dessas instituicdes
para uma educagao piblica de qualidade. Paralelamente, a reconfigurago das escolas soluciona o
“esquecimento” dos CAp no projeto de contrarreforma universitaria. Neste texto, defendemos que os
CAp devem ser regulamentados no ambito da sua IFES e permanecerem na Secretaria de Educagao
Superior (SESU), concluindo que os professores devem ter a mesma carreira que os do magistério
superior, conforme aprovamos nas instancias do ANDES-SN.

Palavras-chave: Colégios de Aplicagdo. Autonomia Universitéria. Reestruturagao dos Colégios.
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Capitulo 7

GALERIA DE HONORAVEIS

Regin&mio Bonifacio de Lima'

Maria Iracilda Gomes Cavalcante Bonifacio?
Arivaldo D’Avila de Oliveira®
Regineison Bonifacio de Lima*
Tavifa Smoly Araripe®

EX-REITORES E REITORA DA Ufac®

Reitoria é o 6rgdo executivo superior da universidade, sendo
exercida pelo reitor e, em suas auséncias ou impedimentos, pe-
lo vice-reitor. Regimentalmente, entre outras fungoes, cabe a reitoria a fun-
¢do de administrar e representar a universidade, cumprir e fazer cumprir a
legislacdo vigente e encaminhar pleitos e recursos interpostos aos conse-
lhos superiores.
Em 57 anos de histéria, a Universidade Federal do Acre (Ufac)
— contando do nascimento ainda como Faculdade de Direito, em 25 de
marco de 1964 — viu passar pela administracdo superior os seguintes
reitores:

! Professor de Histdria no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Acre. Membro da Academia Acre-
ana de Letras.

Professora de Lingua Portuguesa no Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do Acre.

Professor de Geografia no Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Acre.

Professor de Histdria no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre.

Professora de Pedagogia no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre.
http://www2.ufac.br/site/noticias/2018/conheca-0s-10-reitores-que-ja-administraram-a-ufac
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Reitores do inicio a nova Constituicdo

Jersey Nazarenode Brito (1965 a 1970) Aulio Gélio Alves de Sousa [ 1970 a 1983)

Omar Sabino de Paula (1983 a 1984) Moacir Fecury Ferreira da Silva (1984 a 1988)

Fonte: Acervo Ufac.

Jersey Nazareno de Brito Nunes (1964-1970): Foi professor do
Departamento de Direito, sendo o primeiro servidor admitido pela Ufac.
Tornou-se o diretor da Faculdade de Direito, que deu origem, dez anos de-
pois, a Ufac.
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Aulio Gélio Alves de Souza (1970-1983): Foi empossado como
Diretor-Geral do Centro Universitario do Acre, tornando-se, oficialmen-
te, o primeiro reitor da instituicdo quando ainda era Universidade do Acre
(Unacre), em 1971. Participou ativamente do projeto de federalizagdo da
universidade, da construcdao do campus universitario em Rio Branco e do
campus avancando de Xapuri, além da instalacdo do Parque Zoobotanico,
do Colégio de Aplicacdo e da Biblioteca Central.

Omar Sabino de Paula (1983-1984): Foi professor do antigo De-
partamento de Direito e deu sequéncia as atividades de expansdo da estru-
tura fisica iniciadas por seu antecessor.

Moacir Fecury Ferreira da Silva (1984-1988): Foi professor do
antigo Departamento de Histéria. Entre feitos da sua gestdo, destacam-se:
ampliacdo do acervo da Biblioteca Central, construcdao do Anfiteatro Gari-
baldi Brasil, do anel viario do campus-sede e asfaltamento da éarea interna
da universidade.

Da Constituicdo ao novo Milénio

Sansdo Ribeiro de Sousa (1988 a 1992) Lauro Julido de Sousa Sobrinho (1992 a 1996)
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Francisco Carlos da Silveira Cavalcante (1996 a 2000) Jonas Pereira de Souza Filho (2000 a 2008)

Fonte: Acervo Ufac.

Sansdo Ribeiro de Sousa (1988-1992): Foi professor do Departa-
mento de Economia, sendo indicado ao cargo de reitor, pela primeira vez, pe-
la comunidade universitaria, em consulta eleitoral que contou com a inscri-
¢do de seis chapas. Sua gestdo foi notabilizada pela énfase na interiorizagdo
da Ufac, com expansao de cursos para os principais municipios do Estado.

Lauro Julido de Sousa Sobrinho (1992-1996): E professor do Cen-
tro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas. Teve a gestdo marcada por impul-
sionar a capacitacdo de servidores técnico-administrativos e professores.
O corpo docente, em sua administracdo, apresentou expressivo crescimen-
to no numero de mestres e doutores.

Francisco Carlos da Silveira Cavalcante (1996-2000): E profes-
sor do Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas. Entre os destaques
de sua gestdo esta a informatizacdo de todos os setores da universidade, a
criacdo do curso de Sistemas de Informacdo e a implantacdo de laboraté-
rios de informéatica em diferentes cursos.

Jonas Pereira de Souza Filho (2000-2008): E professor do Centro
de Ciéncias Biologicas e da Natureza. Entre os marcos de sua gestdo desta-
cam-se reformas na estrutura fisica do campus-sede, incentivo a politica de
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qualificacdo dos servidores técnico-administrativos, construcdo e inaugu-
racao do Campus Floresta, aprovagao do projeto para adesdo ao Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo das Universidades Federais (REU-
NI), que permitiu a ampliacdo dos cursos de graduacao.

Da reestruturacdo universitaria a expansao dos Campi

Olinda Batista Assmar (2008 a 2012) Minoru Martins Kinpara (2012 a 2018)

Margaridade Aquino Cunha (2018 atual)

Fonte: Acervo Ufac.

127



Olinda Batista Assmar (2008-2012): Primeira reitora da institui-
¢do, foi professora do Centro de Educacdo, Letras e Artes. Sua adminis-
tracdo foi marcada pela ampliacdo do quadro efetivo de servidores, com a
contratacdao de quase 500 novos servidores, entre docentes e técnicos ad-
ministrativos, aquisicdo de 14 mil novos titulos para a Biblioteca Central,
construcdo do Teatro Universitario no Campus-sede e do Teatro dos Nauas,
do Restaurante Universitario e da residéncia estudantil em Cruzeiro do Sul,
além de aumento significativo da frota de veiculos da instituicao.

Minoru Martins Kinpara (2012-2018): E professor do Centro
de Educacdo, Letras e Artes. Em sua gestdo investiu na reestruturacao do
campus-sede, climatizacdo das salas de aula, avanco da pés-graduacdo,
construcdo do Campus de Brasileia e do novo Restaurante Universitario,
em Rio Branco, realizacdo da 66° Reunido Anual da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), criacao da Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis, inauguracdao do Nucleo de Apoio a Inclusdao, no Campus Flo-
resta, e criacdo de 975 novos cargos, entre docentes efetivos, substitutos e
servidores técnico-administrativos.

Margarida de Aquino Cunha (2018 atual): E professora do Cen-
tro de Ciéncias da Saude e do Desporto. Entre os marcos de sua gestao
destacam-se acoes de Enfrentamento a Pandemia do Coronavirus, a imple-
mentacdo das atividades de ensino de forma remota e o auxilio estudantil
para o combate as desigualdades sociais e apoio a acdes sociabilizantes de
inclusao.

EX-DIRETORES E DIRETOR DO CAp/Ufac’

O Colégio de Aplicacdo é uma Unidade Especial da Universidade
Federal do Acre que ocupa uma area de propriedade territorial urbana de
4.871,00m2, no Centro de Rio Branco — situando-se no cruzamento das du-
as principais avenidas da cidade: a Avenida Ceara e a Avenida Getulio Var-
gas. Instituido com a finalidade de desenvolver a educagdo bésica, atuando
no campo de estagios voltados a experimentacao pedagogica, o Colégio de

7 Ufac. Plano de Desenvolvimento Institucional: 2015-2019. Rio Branco: Ufac, 2015. Disponivel em: <ht-
tps://www.ufac.br/transparencia/sobre/documentos/documentos/plano-de-desenvolvimento-institucio-
nal-2015-2019.pdf/view>. Acesso em: 15 jun. 2021.
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Aplicacdo (CAp) foi criado em 11 de dezembro de 1981, pela Resolucdo n°
22 do Conselho Universitario, como unidade especial, e pela Portaria n° 36
do MEC, de 25 de novembro de 1985, foi aprovado o Regimento Interno e
reconhecido o Curso de Ensino Fundamental (antigo 1° Grau). Posterior-
mente, a Portaria n° 143 do MEC, de 20 de marco de 1995, reconheceu e de-
clarou a Regularidade de Estudos do Curso de Ensino Médio (propedéutico).
Inicialmente, o acesso dos alunos ocorria através de processo de selecao e,
a partir dos anos 1990, o ingresso passou a ser por meio de sorteio publico.

Recentemente, pela Portaria n°® 959/2013, o MEC estabeleceu as di-
retrizes e normas gerais para o funcionamento dos Colégios de Aplicacdo
vinculados as universidades federais, prescrevendo em seu artigo 2° que as
unidades de educagdo bésica tém como finalidade desenvolver, de forma
indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensao com foco nas ino-
vacoes pedagogicas e formagdo docente.

Em 40 anos de histoéria, o Colégio de Aplicacdo da Ufac viu passar
pela administracao diretiva titular 10 (dez) diretores (gestores), sendo eles:

Da indicacdo para a gestdo a titularidade proviséria da gestao

— N

Prof?, Suzana Domingos da Silva (1981-1988) Prof?, Leda Braga de Albuquerque (1988-1992)
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Prof®, Magaly de Mattos Azevedo (1992-1996) Prof* Maria Leonisia Pinheiro da Costa {1988, 1996, 1997)

Fonte: Memorial dos Diretores do CAp e acervo dos autores.

Prof®. Suzana Domingos da Silva (1981-1988). Pedagoga de for-
macado. Mestra em Psicologia Organizacional. Foi a primeira Diretora do
CAp, designada pela Portaria n° 280, de 24 de margo de 1982. Em sua tra-
jetoria, atuou na Educacao Basica, Graduacao e Especializagdo; na estrutu-
racdo da Coordenacao do Curso de Pedagogia da Ufac (1978-1980); coor-
denou, no interior, o Curso de Licenciatura Curta em Pedagogia; ministrou
aulas no Campus de Cruzeiro do Sul; comp0s a comissdo de Formacao do
Colégio de Aplicacdo da Ufac, sendo responsavel pelo Projeto de criacdo
da instituicdo e demais medidas necessarias ao seu funcionamento inicial.

Prof°. Leda Braga de Albuquerque (1988-1992). Pedagoga de for-
macao. Foi a segunda Diretora do Colégio de Aplicacdo. Durante sua ges-
tao, o Ensino de 2° Grau, no Colégio de Aplicacao foi instituido através da
Resolucdo n° 11, de 11 de novembro de 1991, do Conselho Universitario e
teve sua implantagao a partir de margo de 1992.

Prof®. Magaly de Mattos Azevedo (1992-1996). Licenciada em Pe-
dagogia pela Faculdade de Filosofia de Itaperuna - RJ, com Especializacdo
em Orientacdo Educacional pela Universidade Catolica de Petrpolis-RJ;
Mestra em Educacdo em Planejamento de Ensino pela Universidade Fede-
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ral de Sdo Carlos-SP; MBA em Gestdo Empresarial pela Fundagao Gettilio
Vargas - RJ (2003); Especializacao em Educacao a Distancia pela Faculda-
de Senac - Floriandpolis - SC (2008). Atualmente desempenha a fungao de
assessora pedagogica do Departamento Regional do Senac em Florian6po-
lis - SC. Durante sua gestao no CAp/Ufac, contribuiu com a reestruturacdo
do Colégio, organizando os laboratérios e estruturando a divisdo das Areas
do Conhecimento. Além disso, elaborou, ao lado da Profa. Maria José Be-
zerra, o levantamento historiografico contido na obra Caminhos da Educa-
¢do — Colégio de Aplicagdo da Ufac: 15 anos de Historia.

Prof®. Maria Leonisia Pinheiro da Costa (1988, 1996, 1997). Pe-
dagoga de formagdo. Assumiu, provisoriamente, pela primeira vez a fun-
¢do de Diretora do CAp quando era servidora do quadro técnico-adminis-
trativo da instituicdo, no cargo de Secretaria B-II, exercendo essa funcao
outras vezes. Apos se tornar membro titular do corpo Docente da institui-
¢do, na area de Pedagogia, assumiu a fun¢do de Diretora em periodos in-
termitentes.

Da virada do século ao fortalecimento do Ensino

Proft. Maria de Fatima Nobre da Costa (1997-2001) Profi, Elza Helena Limana (2001 - 2005)
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Prof. Orlandine Rodrigues Santiago (2006 - 2010} Prof. Cleilton Franga dos Santos (2010 - 2013)

Fonte: Memorial dos Diretores do CAp e acervo dos autores.

Prof®. Maria de Fatima Nobre da Costa (1997-2001). Professora
de Histéria. Por meio da Portaria n° 456, de 9 de fevereiro de 2015, foi de-
signada para a funcdo de Assessora Especial responsavel pela representa-
¢do da Universidade Federal do Acre em Brasilia - DF.

Prof®. Elza Helena Chaves Limana (2001-2005). Professora de
Matematica. In Memorian (20/09/1956 - 01/01/2009). Nomeada Professo-
ra Auxiliar da Ufac por meio da Portaria da Reitoria n° 938, de 28 de se-
tembro de 1994. Defendeu sua Dissertacdo de Mestrado intitulada “Rendi-
mento Escolar: Desafios para o Professor de Matematica da 5 série”, em
1998, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Durante sua
gestdo no CAp foi uma incentivadora e entusiasta do ensino de Matemati-
ca para muitos estudantes e professores.

Prof. Orlandine Rodrigues Santiago (2006-2010). Professor de
Histdria. Durante sua gestdo no CAp, representou a instituicao nos debates
desenvolvidos na Conferéncia Nacional da Educacao Basica, realizada em
Brasilia em abril de 2008.

Prof. Cleilton Franca dos Santos (2010-2013). Professor de Lin-
gua Espanhola no Colégio de Aplicacdo da Ufac. Possui graduacdo em Le-
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tras Portugués-Espanhol (2000); Mestrado em Letras: Linguagem e Identi-
dade (2016), ambos pela Universidade Federal do Acre (Ufac); atualmen-
te, é Doutorando do Programa Interdisciplinar de P6s-Graduacao em Lin-
guistica Aplicada da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Eleito para o
quadriénio 2010-2014, deixou a Direcdo do CAp em janeiro de 2013 para
assumir a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis.

Do tripé ensino-pesquisa-extensdo a implantacdo do Ensino Remoto

> ¥ 'S Card g¥
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Profd, Adélia Aparecida de Melo (2013 - 2020) Prof. Carlos José de Farias Pontes (2021 - atual)

Fonte: Fotos das redes sociais dos Diretores (em dominio pdblico).

Prof®. Adélia Aparecida de Melo (2013-2020). Assumiu a gestao
do CAp, primeiramente, no quadriénio 2013/2016, sendo nomeada por
meio da Portaria n° 0704, de 15 de marco de 2013, em vista do afastamen-
to do Diretor anterior. Em seguida, foi eleita para o quadriénio 2017/2020.
Atualmente é professora de Pedagogia no Colégio de Aplicacdo da Ufac.
Pedagoga de formacao. Possui Especializagdo em Administracdo e Super-
visdo Escolar pela Faculdades Integradas de Amparo/SP. Assumiu a Dire-
¢do do CAp em marco de 2013. No tltimo ano de sua gestao, o pais enfren-
tou a pandemia de Covid-19, sendo preciso refletir sobre novas formas de
atender os estudantes em meio ao necessario distanciamento social.
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Prof. Carlos José de Farias Pontes (2021-atual). Eleito para a ges-
tdo do CAp no Quadriénio 2021/2024. Foi eleito enquanto o pais era as-
solado pela pandemia de Covid-19, precisando implementar o Ensino Re-
moto Emergencial. Professor de Histéria no Colégio de Aplicacao da Ufac.
Graduado em Historia pela Universidade Federal do Acre (2003); Especia-
lista em Metodologia do Ensino Superior (2008); e, Mestre em Educacdo
(2017). Ministrou aulas no Curso de Pedagogia, no Programa de Formagao
de Professores, em uma parceria entre a Universidade Federal do Acre e o
Governo do Estado do Acre.

Tabela de Gestores do Colégio de Aplicacdo da Ufac (1981-2021)

Diretor (a) Cargo Efetivo Situagao Funcional Duragao
Suzana Domingos | Profa. do Departa- | Nomeada Inicio: 03/12/1981
da Silva mento de Educacéo | (Primeira diretora) Exoneracdo: 12/12/1988

Pinheiro da Costa

graus no CAp/Ufac

(Interina intermitente)

Leda Braga de Profa. do Departa- | Nomeada Inicio: 13/12/1988
Albuquerque mento de Educacdo | (Segunda diretora) Exoneragao: 04/11/1992
Margaly de Mattos | Profa. do Departa- | Nomeada Inicio: 06/11/1992
Azevedo mento de Educagao | (Interveniente) Exoneracéo: 13/11/1996
Maria Leonisia Profa. de 1°¢2° | Nomeada Portarias Intermitentes e

20/12/1993 a 16/02/1994
04/11/1996 a 15/03/1997

Maria de Fatima

Profa. de 1°e 2°

12 Diretora eleita pelo

Inicio: 11/08/1997

Nobre da Costa graus no CAp/Ufac | voto da comunidade Exoneragao: 03/04/2002
Elza Helena Chaves |Profa. de 1°e2° |22 Diretora eleita pelo | Inicio: de 03/04/2002
Limana graus no CAp/Ufac | voto da comunidade Exoneragao: 03//04/2006
Orlandine Rodrigues | Professor EBTT no | 3° Diretor eleito pelo vo- | Inicio: 03/04/2006
Santiago CAp/Ufac to da comunidade Exoneracdo: 29/03/2010
Cleilton Franca dos | Professor EBTT no | 4° Diretor eleito pelo vo- | Inicio: 29/03/2010
Santos CAp/Ufac to da comunidade Exoneragao: 03/01/2013
Adélia Aparecida de | Profa. EBTT no 52 Diretora eleita e 12 | Inicio: 11/03/2013
Melo CAp/Ufac reeleita (6%) pelo voto da | Exoneragéo: 04/03/2021
comunidade
Carlos José de Professor EBTT no | 7° Diretor Eleito pelo vo- | Inicio: 05/03/2021
Farias Pontes CAp/Ufac to da comunidade Exercicio: atual

Fonte: Tabela produzida com base em dados da Prodgep/Ufac.
* Todos os diretores efetivos do CAp foram docentes, contudo, trés Técnicos-Administrativos assumiram a fun-
¢ao provisdria por mais de uma vez: Maria Leonisia (Técnica em Assuntos Educacionais), Alcindo Mendonga
(auxiliar em Administracéo) e Aurio Oliveira (Bidlogo).
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Parte 2

PRATICAS DE ENSINO

Turma de Alfabetizacdo 2003 com as prof.* Daisy Mary Padula e Kelly

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicacao da Ufac.



Capitulo 8

DE CHEGADAS E PARTIDAS:
Alinhavando os fios da memoria

Maria Iracilda Gomes Cavalcante Bonifacio!

Alegria e muito sonho

Espalhados no caminho

Verdes planta e sentimento

Folhas, coragdo, juventude e fé

(Milton Nascimento - Coracdo de Estudante)

er professor é ser movido por um sentimento de cumplicidade

com o mundo, é decidir abrir-se permanentemente ao encontro.
Nestas paginas que se seguem, estdo reunidos ndo apenas textos, mas tam-
bém experiéncias, alegrias, sonhos, dores e esperancas compartilhados ao
longo de alguns anos no Colégio de Aplicacdo. Sao textos escritos em mo-
mentos diversos, durante as oficinas do Projeto Literacia, por meio das
quais os estudantes permitiram que adentrassemos em seu mundo, colo-
cando no papel aquilo que ia no seu Coragdo.

Os versos da cancao de Milton Nascimento que nos servem de epi-
grafe sdo uma forma de lembrar que “o fim depende do comego™. Ouvi es-
ta cancgdo repetidamente em minha formatura em Letras no Anfiteatro da
Ufac. E a cada passo de minha caminhada como docente eles continuam a
ecoar, como a me lembrar sempre de que é esse Coracgdo de Estudante que
move o professor, eterno aprendiz da arte do escreviver.

Aos queridos estudantes do Colégio de Aplicacdo, de ontem, de ho-
je, de amanha, dedicamos um pouco do nosso coragao contido nessas his-

! Professora de Lingua Portuguesa no Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Acre.
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térias, cronicas e versos. De um modo especial, dedicamos esses textos a

nossa querida Thais Vitéria Pessoa de Souza (in memorian), que deixou em

nosso coracao muita saudade e a consciéncia de que “Se disserem: ‘Quem

se importa se mais uma luz se apagar?’ Em um céu de um milhdo de estre-

las, Ela cintila (...) Bem, eu me importo”. (Linkin Park, One More Light).
Aos que chegaram e partiram, vocés sdo a razdo de tudo isso...

"MULEKE DE ESCOLA"
Daniel do Nascimento Aratijo

Acordei como em todos os dias, mas,
hoje, decidi perceber o que acontece a minha
volta a cada minuto. Arrumei-me como nos
outros dias, vim para a escola por aquela la-
deira... Essa ladeira é bastante grande, me can-
sava demais, sem contar o sol que estava mui-
to quente, mas, tinha uma coisa que pagava to-
do esse esforco: parar e ouvir aqueles passari-
nhos... Eles cantavam em coro, fiquei por al-
gum tempo ali ouvindo essa bela miisica.

Sentei num banco que tinha naquela praga de sempre. Aquele ban-
co... Tinha muita histéria nesse banco, quantas pessoas tinham passado por
ele e ndo o tinham percebido!

Parei para pensar... “E se esse banco falasse?” Mas, eu sei que ele
ndo poderia... Olhei no meu celular, ja se aproximava das 7h, continuei in-
do a caminho da escola, o dia seria intenso, com muitas atividades em to-
das as aulas.

Chegou a hora da aula de Portugués, hoje a atividade era escrever
uma cronica. Como sabemos, a cronica é um texto baseado em fatos coti-
dianos, e era exatamente sobre isso que estava pensando quando sentei no
banco daquela praca. Decidi, entdo, falar sobre os passaros e o banco, con-
tar como a vida passa e simplesmente ndo paramos para ouvir o som que
rompe o siléncio e chama a nossa atencao para as coisas que realmente im-
portam. Era assim que eu gostaria que fosse minha primeira cronica, como
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o canto daquele passaro a despertar as consciéncias para toda a vida que
existe em coisas tdo simples.

Voltei para casa pela mesma ladeira, 11h50min, e o sol causticante.
Nao havia mais passaros cantando e o banco estava ocupado. Passei obser-
vando como tudo parecia veloz e deserto. Pensei profundamente sobre is-
S0, sera que era sO um pensamento tolo? Parecia que o tempo ganhava ou-
tra dimensdo, pelo simples gesto de olhar com mais aten¢dao o que se pas-
sa a minha volta. No finzinho da tarde, passei por aquela mesma ladeira e,
adivinha! L& estavam os passaros e o banco. Mais uma vez, sentei e fiquei
admirando... Essa beleza incrivel, coisa que a natureza criou! Decidi levar
esse momento para toda a vida.

SERA QUE ESTAREI AQUI QUANDO TODA ESSA BELEZA
ACABAR?

Nao sei. O que sei é que, hoje, tudo a minha volta parece ganhar um
novo significado.

AS MARGENS DO RIO
Ana Clara Arruda Dias Ribeiro

Como um raio, o menino despontou na
esquina, carregando no peito a ansia tipica
das criancas diante do final de semana. Havia
planejado cada passo daqueles dias tdo espe-
rados. Lancando a mochila na varanda, aden-
trou a casa euforico:

— Pai, vamos hoje! O senhor prometeu!

— Combinado! Mas, primeiro, vocé me
ajuda na cantoria! — disse o pai, pegando a
sanfona e sentando no banquinho que ficava na cozinha.

Era um lugarejo simples, as margens do Rio Acre, rio de dguas tur-
vas, ora agitadas, ora bem calmas. No final da rua, pacata e sem saida,
ficava a sua casinha, conhecida por todos que andavam pelo bairro da
Base. Sempre que alguém passava por ali, parava alguns instantes para
observa-la. Acho que, talvez, com um misto de nostalgia e curiosidade.
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A casinha, bem simples, de madeira, ja gasta pelo tempo, possui em sua
entrada algumas plantas que colorem o quintal, cultivadas com muito ca-
rinho pelo pai.

No interior da mitdda casinha havia somente duas redes, a do pai,
verde meio gasta pelo tempo, e a do filho, amarela, um pouco mais nova.
Enquanto o pai dedilhava algumas notas, o menino deitou-se na rede e dei-
xou levemente a imaginacdo voar. O olhar perdido, tinha a frente a gela-
deira, que mesmo aparentemente velha, ainda funcionava bem, os antigos
retratos de seu avo, em preto e branco, homem muito batalhador, que dei-
xara o Ceara e viera para o Acre em busca de dias melhores. Admirado com
aquele instrumento magico, o menino lembrava com carinho do av6, um
homem simples, que deixara de heranca para o filho seu bem mais precio-
so, sua sanfoninha que lhe serviu de divertimento em seus tempos de sol-
dado da borracha. Era o tesouro dos dois, que, dia ap6s dia, ano ap6s ano,
viam sua casa se agarrar ao barranco, travando uma luta intensa, resistindo
as chuvas que vinham com forga e intensidade.

Pai e filho, tinham apenas um ao outro. Quase ndo tinham vizinhos,
pois a maioria das pessoas diziam que aquele bairro ndo era muito “habi-
tavel”. Porém, como o pai ja havia morado em um seringal, ndo se impor-
tava muito em viver naquelas condicdes, muito pelo contrario, ele amava a
Base e aquela humilde casinha.

As tardes em Rio Branco eram muito quentes e o pai trabalhava co-
mo pedreiro em uma obra na parte alta da Sobral. Por volta das duas da
tarde, entdo, é possivel imaginar o cansaco que ele sentia. Mas, ele nao se
deixava abalar facilmente pela fadiga. Quando voltava, na “boquinha da
noite”, ainda arranjava tempo para tocar uma sanfoninha.

Esse era o modo que arranjava para tentar aliviar suas preocupagoes
— afinal quem canta seus males espanta.

— Canta aquela, pai! — disse o menino, com ar de cumplicidade.

— T4, bom. Mas vocé me ajuda.

“Catraieiro rema, me leva pro lado de ld
Menino segure o remo,
Ndo deixe a catraia virar,
Que eu ndo sei nadar”
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Embalado pela cancdo antiga de “Da Costa”, o menino podia ver a
alegria no sorriso do pai, que, apesar de meio forcado, era verdadeiro.

O sol ja comecgava a baixar e o pai resolveu cumprir o prometido:
ir brincar a beira do rio com o filho. Estavam muito felizes por passar o
final de semana juntos — ja que o pai trabalhava quase o dia todo, e o me-
nino sempre o aguardava ansioso até que voltasse do trabalho. O relacio-
namento dos dois era muito forte, depois que a mde havia morrido, viti-
ma de febre amarela, ele e o pai tiveram que se unir para superar a dor
inconsolavel.

Desceram o barranco com cautela, para que ndo despencassem
morro a baixo. A medida que foram se aproximando, um cendrio de de-
solacdo se desenhou diante de seus olhos. Ficaram espantados com o que
viram...

— Nosso rio, filho! O que aconteceu? — balbuciou desolado o pai.

Sem trocar mais nenhuma palavra, se assentaram a beira do rio...
Como confidentes silenciosos, abismados com aquela cena, observaram
aquela terrivel pintura diante de nossos olhos. Diante da seca que casti-
gava o rio Acre, ambos viram suas lembrangas desaparecendo juntamente
com a agua que um dia os fez sorrir nas tardes de calor. O pai, lembrou-se
de quando despertava com o barulho dos barcos que “cambaleavam” nas
aguas turvas, com o grito de felicidade dos pescadores quando eram aben-
¢oados com um cardume de peixe... O filho, ndo podia acreditar, o rio ndo
era infinito... O infinito sempre acaba. Mas ficou grato pelo pouco infinito
que teve.

O menino ndo conseguia imaginar a dor que seu pai sentia ao ver
desfalecer o amigo que tanto o ajudou em tempos de dificuldades, pade-
cendo perante seus olhos. Fizeram uma pequena homenagem ao querido
amigo, um minuto de siléncio.

De relance, o menino percebeu uma pequena lagrima escorrendo no
canto do olho do seu pai. Com maestria, ele a segurou na tentativa de mos-
trar ao filho que deveria ser forte também.

Ao ver que a programacao da tarde fora adiada, o pai decidiu:

— Que tal um tacaca?

Antes de subir o barranco, langaram um olhar fixo para o horizonte,
observando os Ultimos raios de sol que beijavam as aguas. E assim ficaram
por um bom tempo... 0 pai, 0 menino e o rio.
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TORRENTE
Vivian Vitoriano Mascarenhas

Serd que o rio tem sentimentos? Sera
que ele chora como uma pessoa se derraman-
do e clamando por uma eterna compaixao?
Quase certeza tenho que ele chia ao seu mo-
do. O rio Acre com uma fulgéncia e magni-
tude, o rio pompa por todos os lados, molha
a terra, vai e volta, ele basicamente cabriola,
da um pincho e termina em ermo. Em todos
os michos até nos eremitérios, ele pede uma
demado, queria eu ser psiquiatra porque, para mim €é pura psicose do rio o
que ele ata todos os anos.

Uma hora est4d em ftria ndo tem d6 nem cleméncia, pouco de onda
tem frenesi pelas beiradas com uma impetuosidade marrenta, tem sanha é
e até um pouco rompante.

Ele tem malquerenca e apatia pelos humanoides que, para ele, sdo
tratados como némades, ndo ouviram o ano todo seu clamor, ele tem é de-
samizade. Quando chega a estacdo o Rio Acre vira torrente, desborda e
transvaza, tem um circuito que de fechado em ninharia ndo tem nada. Ob-
servo desde ja que sou onisciente, apenas sou um narrador, observo que as
pessoas tém metafonia, ndo sdo anjos e sabem o que fazem. E ndo compre-
endem, eles pecam contra a terra e ndo € nada banal. Leviano é o assunto e
a cidade s6 sabe quando vem o ddcil e reflexivo furor. Mintcia sdo aque-
les que reparam e pensam no temerario. Melindroso e sofisticado, este rio
tem um complexo bipolar acentuado entre parabolas e ideias politicamen-
te corretas. O pior de tudo sobre este transtorno talvez ndo seja sua célera,
mas sua aridez.

Mais dia e menos dia, o rio perde seu enxurro, perde o acimulo e co-
meca a chorar aos Jodos sem bracos, nossa torrente perde a forca e o chor-
rilho morre. O povo acreano se assombra e vé o rio sumir. Tudo que o rio
queria era ser observado e cuidado. Agora, a gameleira é colorida de ver-
doengo e aureo que tem a bandeira do Acre, que jamais é serena e se movi-
menta com o timbre de uma golfada de ventania. Nada mais da fluidez se
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vé sem sucessdo e bulhufas. Onde antes era tempestade para os acreanos
é calmaria, talvez o rio até combine um pouco com nosso temperamento
bravio.

O rebelde e indomito rio agora é calmo e manso como um uirapuru.
Pouco a pouco, as pessoas vao tomando jeito e o que acontece é uma me-
tamorfose lenta e absorta. Despercebida, a regido de mata selvagem vira
agora agreste, tema de sertdo; a regido acreana aos poucos vai virando um
“Nordeste”. A mudanga indelicada transforma a terra cheia de vida em cor
de saibro, ndo tem nimbo nem zimbro. O solo fica estéril, baldio. Poderia
escrever uma cronica sobre coisas simples como um olhar pela cidade, ou
talvez até mais enfado como um simples pensamento de esquecer o café
da manha ou tal como uma flor sendo destruida. Mas venho apenas contar
sobre um rio.

E depois de tudo aqui que venho contar sobre nosso rio, por final,
fica a pergunta:

E os “Jodos sem bracos™?

Continuam absortos.

PERSEVERANCA
Larissa Cunha Borges

O ano era 2015, um ano que sempre terei em minha memoria, um
ano novo em uma escola nova, mal poderia esperar para as oportunidades
que estavam por Vir, as experiéncias que teria, uma em especial me marcou
profundamente, e sera sobre ela que irei contar. Eu, garota recém-chegada,
“vergonhosa”, que ndo gostava de falar, ndo imaginaria a situacdo que te-
ria que passar.

Meu coragdo acelerava, minhas mdos suavam ao ouvir da profes-
sora que teria que ler um paragrafo de um texto, ou simplesmente ter que
falar em publico. O nervosismo tomava conta de mim; mesmo com a voz
trémula, fazia a leitura. Que alivio quando eu terminava! Era como se esti-
vesse soltando o peso de varias bagagens que carregava, ansiava para que
isso ndo se repetisse. Era aterrador imaginar passar por aquela situacdo no-
vamente.
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Infelizmente, o pior aconteceu, novamente tive que ler para todos os
colegas ouvirem. Por mais que eu odiasse isso, eu respeitava a autoridade
da professora e fazia o que ela pedia. Percebi que ndo tinha como escapar,
eram 365 dias do ano repetindo o mesmo processo sem parar. Nao tive ou-
tra escolha, sendo me acostumar, e pensar que dali em diante era isso que
teria de aguentar.

Apesar de acostumada estar com aquela situagdo, ainda sentia uma
palpitacdo no coragdo. Nos anos seguintes, 0 mesmo se repetia: apresen-
tacOes, falar e ler em publico. Lembro-me que antes de cada apresentacdo,
me preparava. Como? Decorando. Tenho que dizer, definitivamente, ndo
era o melhor método. O nervosismo batia e, por vezes, engolia algumas pa-
lavras, mas, pelo menos, eu tentava. Mesmo com muito medo, ndo deixava
tal sensacdo se sobressair em contraponto a minha vontade de dar o meu
melhor e de ser o meu melhor.

Os anos se passaram e quem conhece a Larissa de agora, jamais
imaginaria que um dia ela ja teve medo de falar em publico! Adivinha
s6? Euzinha participei de milhares de ocasioes em que tive que me colo-
car a prova, que tive que falar em puiblico. Hoje posso dizer que é umas
das atividades que mais amo fazer. Com o passar dos anos também fiquei
melhor nisso, parei de decorar texto e recitar frases de forma robética.
Hoje em dia, eu simplesmente leio, entendo e passo o meu conhecimen-
to adiante.

Atualmente, vejo com bons olhos o que passei, consigo enxergar
que por conta das intimeras tentativas, acabei ficando boa em falar em pti-
blico e acabei me desenvolvendo bastante. Se ndo tivesse passado por es-
sas situacOes, atualmente, seria bem diferente. Essas ndo sdo meras pala-
vras jogadas ao vento, mas sim um relato de uma experiéncia vivida, de al-
guém que cometeu inimeros erros até atingir um resultado satisfatério, por
isso, digo: “Tente, tente varias vezes, talvez vocé ndo consiga de primeira,
nem de segunda, mas, quem sabe na sua vigésima tentativa vocé consiga”.
As vezes, pode parecer que o resultado demora a chegar, mas, pode apos-
tar que um dia ele ird chegar e vocé ira agradecer a si mesmo por nao ter
desistido de tentar.
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O BEM GERA O BEM
Maria Gerliane Chalub Mussato

Nada melhor do que o dia amanhe-
cer friozinho, apesar de muitas pessoas nao
se importarem com isso, porque o Corpo ja
esta no piloto automatico. Todo dia, a mes-
ma coisa: acordar, se arrumar e ir traba-
lhar, sem se importar com o que acontece
em volta... Otimo seria se quando acordas-
semos tudo fosse diferente. Todos sentados
numa pracga e, de repente, comeca a chover,
mas apenas algumas pessoas tém guarda-chuvas, outras nao.

Paro para pensar, as coisas poderiam ser diferentes. Essa mudanca
poderia comegar com um ato de solidariedade...

Se as pessoas que tém guarda-chuvas se oferecessem para dividir
com as outras pessoas, assim comecgaria um movimento em que genti-
leza gera gentileza. Teriamos mais cumprimentos, mais “Bons Dias”,
mais gestos de solidariedade, menos hipocrisias. Seria possivel ver uma
crianga abrir um sorriso ou ver uma pessoa que tem uma histéria de
vida bem longa lhe agradecer por vocé simplesmente ter dado sua ca-
deira num transporte publico para ela sentar. Isso seria, simplesmente,
demais.

Haveria algo melhor que isso? Aqui, sentada no banco da praga,
observo as pessoas indo e vindo, sempre correndo em busca do que esta
tdo perto. Seria tdo bom se as pessoas parassem por um minuto e simples-
mente agradecessem por mais um dia de vida. Quem sabe, seria possivel
perceber um mundo sem tanto egoismo, em que as pessoas se importas-
sem ao ponto de dar um simples “bom dia”. Quem sabe, romper o silén-
cio e se dispor a participar de uma conversa curta... Ndo precisa ser lon-
ga, s o tempo suficiente para perguntar se a pessoa esta bem, se precisa
de alguma coisa... Atos tdo simples e pequenos como estes tém o poder
de mudar o curso da vida, de um ritmo acelerado para um olhar mais hu-
manizado.
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AMIZADE PARA A VIDA INTEIRA
Ingrid Bezerra Franca

No ano de 2010, quando eu tinha apenas 5 anos, conheci alguém que
até hoje faz parte da minha vida: minha amiga Beatriz. Quando me sentei
na “rodinha” de cadeiras que tinha no meio da sala, ela e outra menina vie-
ram até mim e fizeram a seguinte pergunta: “Vocé quer ser nossa amiga?”.
Como eu estava animada com a possibilidade de uma nova amizade, é cla-
ro que eu disse “sim”.

Embora marcante, nossa amizade nem sempre foi exemplar. Com
o0 passar dos anos, nds tivemos vdrias brigas e, por um periodo, a nossa
amizade ndo estava bem. Mas, como na escola a gente tem uma segun-
da casa, nés também temos uma familia, e a Bia faz parte dessa familia.
Ao longo dos anos, construimos uma amizade para a vida inteira. Além
dela, eu ganhei também duas amigas, que me acompanham desde o Pré-
Escolar, a Cristielle, ou Ciris, e a Lissandra, ou Lili (s6 eu que ndo tenho
apelido). Na escola, durante o intervalo, n6s brincavamos que tinhamos su-
per-poderes, 0s N0ssos acessorios que nos davam esse poder existiam em
nossas imaginacoes.

Quando éramos pequenas ndo tinhamos tantas dificuldades com as
matérias da escola, pois conseguiamos acompanhar bem. Mas, isso foi mu-
dando e comecamos a ter problemas com matematica, umas mais que as
outras. Passamos, entdo, a nos ajudar, o que acontece até hoje, uma ajudan-
do a outra a conseguir entender tudo. Minhas amigas sdo como irmas para
mim, e eu tenho muito a agradecer ao CAp pelo ensino que, apesar de ser
muito pesado, é também muito bom. Agradeco, principalmente pela fami-
lia que 14 construi, que para mim é muito importante.
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REPIQUETE

Pedro Santos Fernandes

Preconceito o Acre sofre

de quem ndo conhece sua sorte
Do sol a brilhar soberano
coroando nosso solo acreano

No céu desse povo guerreiro
Estrelas brilham sem sossego.
Com a rubra altaneira
eternamente a nos guiar

Nossa Rio Branco querida
cortada por rios e avenidas.
Terra de eximios seringueiros
Protetores do nosso berco

Lar da centenéria Gameleira
que do Rio Acre sorri sonateira
E da grande cobra surreal

a estremecer a catedral

Rio Branco nossa capital acreana

que tem o rio gigante como a anaconda
Com curvas intensas

e suas aguas barrentas

No passado, em tempos de cheia
Reclamavam do lixo e sujeira.

Mas ndo pensavam que isso

Por suas agdes era causado,

E vinham com varias baboseiras

Ap6s anos da sua furiosa enchente

O rio enfraqueceu pelo nosso descuido

Com o que ele nos forneceu

E assim continua nossa historia

O rio enfraquecido e nés esperando

Um dia, sua volta em gloria,

La no céu do mapia,

MILHARES DE ESTRELAS A BRILHAR.
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CONHECIMENTO NUNCA E DEMAIS
Luiz Gabriel da Silva

Minha experiéncia no Colégio de Aplicacdo da Ufac tornou-se pri-
mordial a partir da atuacdo como Bolsista PIBIC/CNPg/EM, no Projeto
de Pesquisa da éarea de Histéria, “Multiverso DC Comics e Marvel Co-
mics”, no periodo de 2016 a 2019. Nesse Projeto, abordei varios assuntos
relacionados ao Universo Cinematografico da Marvel e DC Comics, des-
tacando-se os estudos desenvolvidos em torno do tema “Seguranca Publi-
ca com cidadania: o estereétipo dos antagonistas (vildes) no Multiverso
Cinematografico da DC Comics”.

Experiéncias de Vida - do CAp para a Ufac

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Tal projeto me fez adicionar um dos melhores momentos da mi-
nha vida, aprendi diversas licGes importantes para minha formacao, tais
como: aprender a realizar fichamentos de trabalhos, a desenvolver uma
comunicacdo oral, apresentacdo perante a plateia, entre diversas outras
atividades.
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Ademais, tive a honra de ser selecionado para apresentar os resul-
tados de meu Projeto de Pesquisa em outro estado, (ligeiramente longe do
Acre). Assim, participei do X SICEA (Semindrio de Institutos, Colégios e
Escolas de Aplicacdo), em Porto Alegre, em novembro de 2019. Na oca-
sido, pude partilhar essa experiéncia ao lado de 3 companheiros de pesqui-
sa que participaram comigo do Projeto Multiversos DC Comics e Marvel
Comics no CAp-Ufac. Conheci, também, varios estudantes de outros es-
tados, que ali apresentaram suas pesquisas, concluindo, assim, com éxito,
meu trabalho como pesquisador do Colégio de Aplicacdo em 2019.

Dito isto, o CAp fez parte da minha histéria, desempenhando uma
contribuicdo muito grande, pois, ali tive diversos professores excelentes,
0s quais me ensinaram e me prepararam nao s6 para a faculdade, mas tam-
bém para a vida. Nao descarto a ideia de voltar 14 sempre que posso, para
conversar com todo mundo. Afinal, “conhecimento nunca é demais”.

MUSEU DAS MEMORIAS
Gabriel Henrique dos Santos Machado

Eu me lembro de muitas historias de quando era menor no CAp, al-
gumas delas ficaram marcadas até hoje, como o dia em que participamos
de uma festa a fantasia. Eu me lembro com detalhes das fantasias que as
pessoas estavam vestindo. A minha, por exemplo, foi de um mago. Lem-
bro também que teve um concurso para escolher a melhor fantasia. Fora
as brincadeiras que aconteceram antes, participar da competicdo foi muito
divertido porque nos éramos criangas e adoramos mostrar as nossas fanta-
sias. E, mesmo que muitos de nés estivéssemos morrendo de vergonha de
aparecer, nos divertimos bastante. Se ndo me engano, a vencedora foi uma
amiga minha que foi vestida de bruxa.

Além desse dia, eu me lembro claramente que teve uma Festa do
Pijama na escola. Nao foi exatamente como uma festa do pijama tradicio-
nal, porque ndo chegamos a dormir na escola, mas foi muito divertido. Ti-
veram vdrias atividades incriveis, como o esconde-esconde pela escola,
que foi insano, ja que a gente podia ter se escondido em qualquer lugar!
Teve também a brincadeira do Vivo-Morto que fizemos na quadra com
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todo mundo. Naquele dia, o lanche foi, no minimo, interessante porque
eles sé tinham os pratos e os copos de plastico, pois ninguém se lembrou
de comprar uma colher ou um garfo para a gente comer o bolo ou salga-
dinho! Entdo, muita gente comeu com a mdo mesmo ou “meteu a cara do
bolo” logo!

Sendo sincero, muitas das coisas que aconteceram na escola me dei-
xaram bem alegre, como os MaraCAps. Além de dar um reforco nas duas
matérias que a gente escolhesse, era muito divertido, pois podiamos con-
vidar alguém da familia para ir com a gente. Eu nunca cheguei a ganhar o
MaraCAp, mas também nunca perdi, o que ja me deixa no lucro, ja que eu
ndo sou um atleta.

Nao eram s6 as comemoracoes que eu achava legais, até as aulas
eram divertidas, como o dia em que fizemos um debate sobre “até onde
iam nossas liberdades individuais e até onde o governo poderia interfe-
rir nelas”, na aula de Portugués. A questdo polémica surgiu de um debate
levantado pelo filme Capitdo América: Guerra Civil (2016). Dividimos
a turma entre o Time do Capitdo América e o Time do Homem de Ferro.
Fizemos, assim, uma discussdo que, além de inédita, proporcionou um
debate muito interessante e fervoroso entre os dois times, ja que, obvia-
mente, ndo queriamos perder. E, pensando bem, estd ai uma coisa que a
minha turma é, de longe: muito COMPETITIVA. A gente ndo queria s
“ganhar”, a gente queria “ganhar de lavada”! E é por isso que muitos pro-
fessores gostam da nossa turma, ja que ndo costumamos fazer nada “meia
boca”. A gente gosta mesmo é de “arrasar em tudo o que faz”! Eu posso
até parecer um tanto quanto parcial nessa minha afirmacdo, ainda assim,
eu acho que é verdade.

Outra coisa que eu gostava também era dos trabalhos, principal-
mente 0s projetos que alguns de nés éramos convidados pelos professo-
res para participar. Esses trabalhos eram muito divertidos porque, além
de estar trabalhando direto com o nosso professor, era muito gratificante
quando nés viamos que tinhamos tirado a nota maxima na avaliagdo dos
trabalhos cientificos. Foi o que aconteceu, por exemplo, quando fui Bol-
sista de Iniciacdo Cientifica Jr no Projeto Literacia e participamos do Vi-
ver Ciéncia, apresentando a pesquisa “Batman: a trajetéria do cavaleiro
das trevas, dos quadrinhos ao cinema”. Muitas pessoas foram visitar nos-
so POster ou a nossa apresentacdo, gostaram muito e sairam como se ti-
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vessem aprendido algo muito importante, o que, além de gratificante, foi
divertido demais!

Experiéncias na Pesquisa - Viver Ciéncia - 2017/ No Ensino Remoto - 2021

=T 4

="

Fonte: Acervo do Autor.

A TIniciacdo Cientifica ajuda muitos alunos a se soltarem também,
como foi o caso da minha companheira de pesquisa e apresentacdo de
Poster, Vivian. Ela se soltou bem mais depois da terceira apresentacao,
quando ela viu o retorno do publico que estava gostando muito da expo-
sicdo dela.

Eu cheguei a participar também de um trabalho de Matematica que
foi muito legal também, pois ndo trabalhamos s6é com a Matematica, mas
também com maquetes e modelos que iram tornar mais facil o entendimen-
to do que estdvamos ensinando as pessoas. E, além do trabalho, é claro, nés
faziamos isso com pessoas que, muitas vezes, ja conheciamos, o que deixa-
va tudo mais divertido, porque quando ndés trabalhamos com nossos ami-
gos, o trabalho fica bem mais produtivo e interessante.
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Capitulo 9

0 PROCESSO DE FORMAGAO DO LEITOR NO
ENSINO BASICO E AS ESTRATEGIAS DE LEITURA
A PARTIR DA TEMATICA DO BULLYING

Aelissandra Ferreira da Silva'

INTRODUCAO

uito tem-se discutido a respeito da leitura no Brasil. Sdo varias

as pesquisas, os documentos oficiais, os livros e projetos que
trazem reflexdes sobre a formacdo do leitor em nosso pais. A relevancia
em se estudar sobre a leitura da-se por ela ser algo fundamental para todos
os seres humanos, pois além de ampliar o conhecimento de mundo, os ca-
pacita para as diferentes formas de interacdo, promovendo, dessa forma, a
reflexdo sobre diferentes assuntos — o que favorece a formagao de um lei-
tor critico.

Em meio a quantidade de textos que preconizam acerca do ensino
da leitura, constantemente, enquanto docentes, nos deparamos com situa-
¢Oes como: que livro ou texto escolher? Qual o impacto que essa leitura
possivelmente causara nos alunos? Que metodologia adotar? Esses e ou-
tros questionamentos estdo presentes no momento da escolha, dos critérios
e planejamentos realizados para que o objetivo de formar leitores que leem
e compreendem o mundo seja concretizado.

No cotidiano escolar, encontramos situacdes de vulnerabilidade.
Nado raro, alguns alunos sdo agredidos fisica e verbalmente e esse nime-
ro tem aumentado nas escolas brasileiras, conforme apontam as pesquisas.

1 Docente EBTT de Lingua Portuguesa na Universidade Federal do Acre.
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Por esse motivo, entrou em vigor a Lei n® 13.663/2018, a qual atribui a es-
cola o dever de promover a paz, bem como a conscientiza¢do, prevencao e
varios tipos de violéncia como o bullying. Diante desse problema, tornou-
se imprescindivel trabalhar acerca dessa tematica na escola.

Esse trabalho se justifica pela necessidade do aluno do Ensino Bési-
co, especificamente do 7° ano do Ensino Fundamental (71), do Colégio de
Aplicacdo da Ufac, saber, por meio de diversos textos, o que constitui, de
fato, o bullying, como também identificar as variedades desse tipo de vio-
1éncia para que o aluno ndo cometa tal ato e/ou permita ser agredido, ou ain-
da seja conivente com comportamentos que ferem a integridade humana.

Assim, ao se estudar os vdrios textos que discutem a tematica do
bullying, torna-se necessario lancar mao das estratégias de leitura do texto,
para que assim o discente tenha oportunidade de ler, escrever e compreen-
der o funcionamento de leitura do texto e, portanto, amplie o repertério de
informacdo para que possa intervir socialmente.

A LEITURA DO TEXTO NA ESCOLA

E sabido que a leitura e a escrita sdo instrumentos de insercdo do in-
dividuo na sociedade. Segundo Antunes (2009, p. 193),

[...] pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepgoes, no-
vos dados, novas perspectivas, novas e diferentes informagoes acer-
ca do mundo, das pessoas, da histéria dos homens, da intervencao
dos grupos sobre o mundo, sobre o planeta, sobre o universo.

De fato, a leitura permite ampliar o conhecimento advindo de casa.
Logo, o trabalho com a leitura envolve concepcao de lingua(gem), sujeito,
texto, leitura, (re)escrita. Soma-se a isso, o planejamento das etapas a se-
rem desenvolvidas, como também a selecdo do material, levando em con-
sideracdo o contexto em que os alunos estdo inseridos. Por isso, a maneira
como a escola trabalha com eles constitui fator decisivo que influencia na
formacéao do sujeito leitor/escritor.

Assim, é na oOtica interativa da linguagem, proposta por Bakhtin
(1929/1992), o qual aborda o carater dial6gico da lingua em que ela se da
na e pela interagdo com o outro, ao destacar que fazer uso da linguagem é
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agir socialmente. Nessa perspectiva, a agdo comunicativa da linguagem se
da por meio de textos, conforme afirma Geraldi (1984; 2003), o qual res-
salta que durante muito tempo o texto sempre esteve presente no estudo
da lingua. Porém, essa utilizacdo do texto foi e tem sido usada como mero
pretexto para ensinar gramatica, nao explorando assim, o real sentido do
texto. Por isso, o autor enfatiza que o texto precisa funcionar como ponto
de partida e de chegada.
Em consonancia, De Pietri (2007, p. 13), enfatiza que

A entrada do texto na escola e as atividades de leitura que serdo de-
senvolvidas com ele em sala de aula pedem que o processo de esco-
larizacdo desse texto — sua escolha para ser usado como material de
ensino de leitura — seja feito levando-se em conta as possibilidades
de leitura do aluno.

Refletir a respeito da leitura constitui um fator imprescindivel, ten-
do em vista a complexidade de construcdo de sentidos que essa atividade
requer. Soma-se a isso, a importancia de identificar conhecimentos prévios
e quais precisam ser adquiridos. Além disso, segundo pontuam Ferrarezi
Jr. e Robson de Carvalho (2017), o tempo destinado a leitura na escola, as
condic¢Ges do espago da biblioteca, o acervo de livros, o atendimento do
bibliotecario, a participacdo da familia e o engajamento da escola sdo ele-
mentos indispensaveis para a formacdo de leitores.

Ademais, o trabalho da leitura por meio de uma obra literaria pode
promover a humanizagdo, como destaca Antonio Candido (1995, p. 13):
“A literatura satisfaz, em outro nivel, a necessidade de conhecer os senti-
mentos e a sociedade, ajudando-nos a tomar posicdo em face deles”. As-
sim, ao conceber o papel humanitario da literatura e explorar a tematica
do bullying, é possivel contribuir com o desenvolvimento socioemocional
dos estudantes, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017).

DESCRICAO DOS PARTICIPANTES

A turma 71 é constituida de 32 alunos. A maioria deles ja estudam
na escola desde o Pré II. Outros vieram das escolas estaduais. Essa mis-
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tura de alunos oriundos da propria escola com outros que vém de escolas
dos diferentes bairros de Rio Branco - Acre, colabora por intensificar uma
turma marcadamente heterogénea tanto no aspecto processo de formagdo
quanto no financeiro.

Quanto a classe social, percebe-se uma diversidade, pois um peque-
no grupo demonstra ter bastante condicdo de adquirir varios livros, ter ma-
teriais escolares caros, viajar todo ano. Por outro lado, outros parecem ter
poucos recursos, ja que nao desfrutam do mesmo privilégio dos outros ci-
tados acima. Em sintese, a maior parte da turma parece ter uma condi¢do
financeira mediana.

Quanto ao comportamento, é uma turma bastante agitada, a maioria
tem facilidade para se expressar tanto na oralidade como na escrita. Sdo
participativos e gostam de manifestar suas opinides concordando, discor-
dando ou questionando determinado assunto. Nesse sentido, Bakhtin es-
clarece que o ouvinte tem diante do didlogo com o(s) outro(s) uma atitude
responsiva ativa, pois

[...] toda compreensdo é prenhe de resposta e, de uma forma ou
de outra, forgosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor.
(BAKHTIN, 1992, p. 290).

Nesse cendrio, a escola, enquanto instituicdo privilegiada que cola-
bora na formacdo e desenvolvimento do ser humano precisa oferecer con-
dicOes para que o sujeito desfrute de uma vida digna. Fomentar a participa-
¢ao dos alunos nas acoes e decisGes é uma delas.

MATERIAL E METODOS

Ao conceber o trabalho da leitura em seu carater dial6gico, tendo em
vista os elementos desencadeadores, como propdem Bakhtin (1929/1992),
Antunes (2009), De Pietri (2007), Ferrarezi Jr. e Robson de Carvalho
(2017), entende-se que seja necessario elaborar uma sequéncia didatica
(SD), proposta por Dolz e Schneuwly (2004), com a descri¢do de todas as
etapas pelas quais se passa o processo de ensino/aprendizagem. A SD, se-
gundo esses autores, consiste em:
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[...] uma sequéncia de m6dulos de ensino, organizados conjunta-
mente para melhorar uma determinada pratica de linguagem. As se-
quéncias didaticas instauram uma primeira relagao entre um projeto
de apropriacdo de uma prética de linguagem e os instrumentos que
facilitam essa apropriacdo (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

Assim, ao partir dessa proposta de ensino, é possivel sondar o co-
nhecimento prévio dos estudantes, planejar acdes que contribuam com o
desenvolvimento da tematica, bem como fazer intervengdes diante das di-
ficuldades apresentadas no decorrer das atividades.

Portanto, ao eleger essa metodologia, o texto ndo é tomado isolada-
mente, pois existe um contexto que o aproxima do leitor, através das infe-
réncias que precisa fazer, uma vez que o leitor apenas compreende o texto
se mobilizar a interacdo entre os diferentes tipos de conhecimento (linguis-
tico, textual, de mundo). Por essa 6tica, admite-se que ha uma inter-relagao
entre leitor, leitura e ensino que considere, assim, a pluralidade do texto.

Para trabalhar a tematica do bullying, as aulas foram divididas em 3
etapas, a saber: 1) leitura, 2) oralidade, 3) escrita. Foram 28 aulas, distri-
buidas em 14 encontros, com duragao de 2 horas/aulas. Os encontros estdo
descritos abaixo:

No primeiro momento, foram trazidas duas reportagens: uma veicu-
lada pelo Domingo Espetacular intitulada “Tiroteio em escola traz de volta
a discussdo sobre os problemas da adolescéncia e o bullying”, em outubro
de 2017, e outra pelo Globo Reporter: “Bullying e perseguicao”, em outu-
bro de 2013. Nos dois videos foram apresentados o conceito, os diversos ti-
pos de bullying — principalmente no ambiente escolar, bem como suas cau-
sas e consequéncias. Em seguida, foi realizada uma roda de conversa para
podermos extrair dos alunos se eles em algum momento ja haviam presen-
ciado ou sofrido algum tipo de violéncia dessa natureza.

No segundo momento, lemos, de forma participativa, o texto
“Bullying: comportamento intimidador é modo de conseguir status entre
os colegas”, de Enio Rodrigo, e, em seguida, discutimos algumas ques-
toes linguistico/discursivas. As questdes exploraram desde o conceito de
bullying, as variedades, causas e consequéncias. Nesse dia, também foi ex-
plicitado o livro escolhido para leitura e analise da tematica, a saber: “Ex-
traordinario”, de J. R. Palacio. Além disso, lemos o texto “Cinco motivos
para ler Extraordinario”, de Gabriela Cubayachi, com o intuito de fazer
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uma breve introducdo do porqué de esse livro ter sido selecionado para
nossa leitura.

No terceiro momento, iniciamos a leitura do livro em sala de aula.
Vale destacar que o livro “Extraordinério” esta dividido em oito partes.
E importante salientar também que conforme a leitura era realizada, de for-
ma participativa, as palavras desconhecidas eram pesquisadas no diciona-
rio Houaiss e, depois dos varios conceitos explanados, voltavamos para o
texto, com o intuito de identificar o sentido empregado no texto.

No quarto momento, demos continuidade a leitura do livro em sala
de aula. A leitura foi feita de forma participativa com os alunos que dispu-
nham do material com o livro fisico, copia ou PDF. Nesse dia, também le-
mos e analisamos o texto do livro didatico “Bruxas ndo existem”, de Mo-
acyr Scliar, o qual explora o preconceito a pessoas mais idosas, pobres e
solteiras. Como tarefa de casa, os alunos teriam que ler a segunda parte do
livro “Extraordinario”.

No quinto momento, demos continuidade a leitura do livro a partir
da terceira parte. Em seguida, a turma foi dividida em duplas para fazer a
leitura de quatro depoimentos de pessoas vitimas do bullying. Cada dupla
escolheria um depoimento para falar, tendo como critério aquele que mais
lhe chamou a atencdo. Na sequéncia, as duplas fizeram a apresentacdo dos
textos selecionados. Os alunos também ficaram com a tarefa de concluir o
capitulo do livro “Extraordinério”.

No sexto momento, exploramos o texto do livro didatico “A covar-
dia do cyberbullying”, de Juliano Barreto, o qual esclarece a diferenca do
bullying para o cyberbullying. Ademais, o texto também fornece informa-
¢Oes das possiveis causas do cyberbullying.

No sétimo momento, os alunos assistiram ao filme “A menina que
roubava livros”, lancado em 2013. Nesse filme, a personagem principal so-
fre bullying na escola por ainda ndo saber ler e ser adotada. Essas questoes
foram discutidas em sala de aula para que pudéssemos analisar o perfil dos
agressores e como a vitima se sentiu diante das ofensas que os colegas de
classe fizeram.

No oitavo momento, fizemos a divisdo dos temas do “Seminario so-
bre o Bullying” em 6 grupos, a saber: 1° Biografia e principais obras da au-
tora R. J. Palacio; 2° Conceito e tipos de bullying; 3° Filmes que abordam a
tematica do bullying; 4° Cyberbullying; 5° Construc¢do de um mural com a
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carta ao leitor indicando o livro estudado aos alunos do Ensino Basico; 6°
Confecgdo de um mapa mental sobre o livro “Extraordinario”. Em segui-
da, os alunos foram conduzidos ao Laboratdrio de Informatica, Biblioteca
e Sala de Linguagens para que, em grupos, pudessem pesquisar e montar o
material de apresentacdo do seminario (slide ou cartaz).

No nono momento, concluimos a leitura do livro em sala de aula,
deixando o ultimo capitulo para ser lido em casa. Nesse mesmo dia, foi
pedido aos alunos que escrevessem um texto com o titulo “Cinco motivos
para ndo cometer o bullying”, para ser lido na aula seguinte.

No décimo momento, foi realizada a leitura dos textos produzidos
pelos alunos. Logo depois, os grupos foram divididos em diversos espagos
da escola — Laboratério de informatica, Biblioteca, Sala de Letras — para
concluirem as atividades relacionadas ao semindrio.

No décimo primeiro momento, foi realizado o Semindario sobre o
Bullying. A medida que os grupos faziam as apresentacdes, foi aberto o
espacgo para que pudessem fazer perguntas aos expositores. Logo depois,
foram feitas algumas consideracdes sobre aspectos positivos e negativos a
respeito das apresentacdes. No final da aula, foi solicitado que produzis-
sem um texto com o titulo “Como combater o bullying na escola”.

No décimo segundo momento, os textos produzidos foram lidos em
sala de aula e, juntos, pudemos discutir os aprendizados em torno dessa te-
matica. O que acrescentou, o que muda a partir do conhecimento obtido,
a importancia da escola e da familia dialogarem a respeito desse assunto.

Por fim, foi analisado o poema “Autoapresentacdo”, de Elias José
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 212), que explora as caracteristicas
fisicas e comportamentais do poeta Jodo. Depois da analise do poema, foi
solicitado aos alunos que escrevessem um texto de autoapresentacao. De-
pois da escrita, eles fizeram a leitura em sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em sala de aula, foram trazidas situacOes de leitura, oralidade e es-
crita sobre o bullying, por meio de diversos textos, e foram bem recebidos
pelos alunos. Nas atividades de leitura do livro “Extraordinario” (2014),
quando eram realizadas em sala de aula, os alunos mostraram-se envolvi-
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dos em trazer o livro (fisico ou digital) solicitado na data prevista. Em uma
turma com 32 alunos, apenas 5 estavam sem o material. Nas aulas seguin-
tes, esse nimero diminuiu.

Além disso, os alunos demonstraram interesse em participar da lei-
tura oral e a acompanharam atentamente. Apenas em raros momentos foi
necessario chamar a atencdo de um ou outro aluno que conversava. Em
contrapartida, quando a continuidade da leitura era solicitada para ser feita
em casa, ndo se tinha o mesmo retorno. Boa parte da turma deixava de re-
alizar a leitura — o que denota a pouca participacdo da familia nas ativida-
des escolares. Esse é um dos principais dilemas enfrentados hoje na esco-
la. Diante disso, a maior parte da leitura precisou ser feita em sala de aula.
Foi necessario remodelar o planejamento e dedicar mais aulas de leitura na
sala de aula.

Vale destacar que 3 alunas ja haviam lido o livro “Extraordinario” e
1 delas estava com os livros “Auggie e eu: trés histdrias extraordinarias”
(2015) e “365 dias Extraordindrios: o livro de preceitos do Sr. Browne”
(2014), ambos da autora R. J. Palacio. Por essa razdo, sugeri a elas que les-
sem esses livros, com o intuito de ampliar e aprofundar os conhecimentos
a respeito da tematica.

Quanto a oralidade em sala de aula, alguns dos textos propostos tra-
ziam questdes que analisavam o conhecimento prévio dos alunos sobre o
bullying, como o conceito, os tipos, os principais locais onde acontece, ca-
racteristicas da vitima, caracteristica do agressor, o que fazer diante das
agressoes. A participacdo da turma foi bastante ativa quanto a isso, ndo ha-
vendo receio em dizer que ja sofreram algum tipo de agressdo no bairro,
na escola e até em casa. Também enfatizaram que na hora do intervalo, da
entrada e da saida eram comuns escutarem algo desagradavel, inclusive na
quadra de esportes.

No tocante as producdes textuais, a maioria dos estudantes se em-
penharam em produzir os textos solicitados, explorando os conhecimentos
adquiridos ao longo das aulas, manifestando a criatividade e a singulari-
dade do sujeito autor que se abre para falar dos outros e de si ao expressar
sentimentos de indignacdo, angustia, divida, alegria, fé e confianca. Nos
textos, os sujeitos se mostraram livres para falar de sua condicdo, para re-
fletir sobre si, do que deveriam ou ndo aceitar quanto ao que lhes é dito e/
ou feito fisicamente.
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Dos 32 alunos, 04 ndo produziram o texto Autoapresentacdo, con-
forme foi proposto. Diante dos 28 textos, fiz um recorte devido ndo ter,
neste trabalho, espaco para falar de todos. Por essa razdo, selecionei 05
textos os quais irei nomea-los ficticiamente.

Um dos textos que muito me chamou a atencao foi de Tais:

Texto 1

Me chamo Tais,

Sou menina moca,

Sou menina mulher.

Gosto de me arrumar,

Fazer a unha do pé.

Amo sair para me divertir.

Gosto de andar para poder pensar na vida

E nas coisas da vida:

O quanto ela pode ser tanto bonita como sofrida.
Moro em uma casa grande, com muita gente.
Porém sinto que nao tem ninguém.

Sou moga, sou mulher,

Sou aquilo que quero ser.

Amo ser quem sou.

@& A
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‘$ 0 ' ° y Figura 1. Desenho feito pela
' autora do texto 1
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Fonte: arquivo pessoal da professora.
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Ao se discutir em sala de aula sobre os principais locais onde as pes-
soas sofriam bullying, a autora do texto 1 destacou: “dentro da propria ca-
sa”. Infelizmente, isso ficou subentendido em seu texto: “Moro em uma
casa grande, com muita gente. Porém, sinto que nao tem ninguém”. Nota-
-se que no fato de estar rodeado de pessoas ndo ha garantia da companhia.
Pelo contrério, a sensacdo de vazio, desprezo, ser ignorado, constitui uma
das agressdes psicologicas, pois aquele que deveria ser cuidado, protegido,
orientado, se encontra desestabilizado, vulneravel.

Vale destacar que a maioria dos textos veio acompanhada de ima-
gens, mesmo que isso ndo fosse obrigatorio, — o que elucida a motivacdo
do propo6sito comunicativo em diferentes géneros textuais ao articular ele-
mentos de carater verbal e ndo-verbal. A respeito dos desenhos de autoa-
presentacdo, Galvao (2017) diz que:

O ato de compor a prépria imagem constitui um excelente exerci-
cio cognitivo, pois desenvolve atividades de autodescoberta, auto-
analise, aciona a memoria e desperta a curiosidade sobre quem so-
mos. O olhar para si mesmo auxilia na construcao da identidade,
uma vez que o sujeito se reconhece como um individuo capaz de re-
fletir sobre ele. Percebendo que se encontra inserido num determi-
nado contexto social, ele vai refletir também sobre o mundo, esco-
lher melhor as suas opgdes e organizar melhor sua vida. (GALVAO,
2017, p. 69).

Do exposto acima, a relagdo texto-autor explora um aspecto social-
mente relevante, o enfoque socioemocional nas relacdes estabelecidas. As-
sim, o exercicio da escrita permite falar de suas vidas, suas experiéncias
pessoais, frustragOes e expectativas.

Outra producao textual selecionada foi de Edgar:

Texto 2

Eu me acho legal,

mas s6 com quem é legal comigo.
No Free fire eu jogo muito.

Nao nasci bonito,

mas sempre jogo fino.

#minha vida eu sei que é triste.
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Figura 2.
Desenho feito
pelo autor do
texto 2

Fonte: Arquivo
pessoal da
professora.

Esse estudante recheou seu texto com desenhos repletos de 1agri-
mas, coragdo partido e com a hashtag “minha vida eu sei que é triste”. Per-
cebe-se, portanto, que a expressdo oral e escrita dos alunos permitem ver
como as diferentes experiéncias e compreensdes de uma histéria complexa
afeta-os emocionalmente, refletindo-se no ambiente escolar.

Diante disso, infere-se que o trabalho com a leitura e a producdo de
textos a partir da tematica que aborda sobre a agressao fisica, verbal ou
psicoldgica por meio de textos lidos, falados e/ou escritos promove a pro-
ducdo de conhecimento para a vida. Isso estimula o estudante a ampliar o
repertorio de informacdes e assim estabelecer relacdes entre o que é estu-
dado e o que é vivido para poder intervir socialmente.

Texto 3

Me chamo Maria,

Sou pessoa, sou memdria.

Sorrio para a vida, apesar das dificuldades.
Adoro chocolate.

Amo ler, gosto de mexer no celular.
Adoro deitar, dormir, descansar.

Ouvir musica me ajuda a relaxar,

Pois com as letras eu consigo me identificar.
Escrever é meu jeito de desabafar:
Escrevo, escrevo, escrevo

Até ndo restar mais o que falar.

Quando pego a caneta,

Pensamentos comegam a se formar
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Como se um desenho fosse brotar.
E é isso o que eu vou falar.
O resto descubram por conta propria.

Figura 3. Desenho feito pela autora
do texto 3

Fonte: Arquivo pessoal da professora.

Como é possivel notar, 0 poema veio acompanhado da imagem de
uma garota pensando, expresso por meio do baldo, conforme mostra a ima-
gem acima.

Sobre esse recurso, Ramos (2014, p. 80) esclarece que o baldo

[...] é usado para indicar a fala e o pensamento das personagens. O
que se passa na mente delas é normalmente representado com o au-
xilio de um baldo de pensamento, em geral em forma de nuvem e
com bolhas na direcdo da pessoa.

Nota-se, pois a intencionalidade, isto €, a eficiéncia em “dizer coisas
que tém sentido”, como afirma Antunes (2009, p. 75 [grifo da autora]) e a
criatividade da estudante para expressar visualmente o que estd no contex-
to do poema:
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Quando pego a caneta,
Pensamentos comecam a se formar
Como se um desenho fosse brotar.

Da mesma forma, ha, da parte daquele que 1€, um esforco para com-
preender o que é expresso. Nessa perspectiva, hd uma cooperacao muitua,
“uma comunhdo de sentidos e de inten¢des”, como destaca Antunes (2009).

Por sua vez, a autora do texto abaixo constréi imagens de si mesma
e de sua existéncia:

Texto 4

Oi.

Eu sou eu.

Sou Ana e Eva, como quiser chamar.
Talvez vocé me conheca

Ou também ndo.

Tenho sonhos, pesadelos,

Prazeres e lagrimas.

Posso ndo me gostar

Dos cabelos castanhos,

Olhos escuros

E rosto comum.

Mas isso a gente aprende com o tempo.
Sou dancarina. Me faz bem.

A musica me usa para se expressar.
E engracado como algo tdo confuso
Pode ser usado para explicar

Algo tdo perfeito como Beethoven.
Sou aquarelista (em projeto)

Mas diferente da danca,

Nao sou boa nisso,

Mas pouco me importa

Porque me faz bem.

Sou chata, sou quieta,

Mas isso também me faz feliz.
Entdo pouco lhe importa e é assim:
A gente vai vivendo, vai se estressando, ansiando.
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E t4 tudo bem.

Nado sei se tenho importancia pro mundo.
Mas alguém dessa vida deve me importar,
Pois ha beleza em tudo.

Eu penso assim, pelo menos.

Sou medrosa, escandalosa, rancorosa e nervosa.
Sou ser humano em ensaio.

Até 14 vou lendo (um pouco de tudo),
Escutando musicas (que gostar)
Dancando (até ndo aguentar)

Pintando (o que a tinta permitir).

E nisso tudo ta tudo bem.

Porque no final,

Independente de tudo,

Eu continuo sendo eu.

O texto acima explicita como se manifestam as relagcdes entre sujei-
to, identidade e escrita. Por meio do poema, a estudante se apresenta como
alguém que fisicamente é comum, que gosta muito de dangar, e se define
como ser em construcdo: “sou aquarelista (em projeto)”; “sou ser humano
em ensaio”. Nota-se, pois que o entendimento da autora ao criar imagens
é de alguém em processo, ou seja, a nogao de sujeito que tem dela mes-
ma nao ¢ algo acabado, pronto, mas de construcao, que esta em constante
aprendizado. Nesse viés, a escrita revela que o sujeito aluno aponta saberes
diversos da danca, pintura, musica, leitura, de si, do mundo. Além disso, a
autora tem o dominio tanto do tema proposto bem como dos mecanismos
textuais, apresentando, portanto, unidade ao texto.

Texto 5

0la! Me chamo Jessie.

Eu sou uma garota bem elétrica,

Animada, sem calma, mas empolgada.

Gosto muito de literatura.

Amor ler e escutar musica

Porque me acalma, me tranquiliza e me descansa.
Tenho muita criatividade.

Minha imaginagdo corre a solta.
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Eu invento enquanto penso,

Escrevo enquanto leio,

E assim vou criando uma histéria desde o comeco.
Sou apegada a minha familia,

Tenho amigas leais.

Minha vida é assim:

uma bagunca organizada.

A autora constréi o texto repletos de adjetivos para definir quem ela
é: seu comportamento, seus gostos, relacionamento com a familia e as ami-
gas. Nos primeiros versos se descreve como “elétrica”, “empolgada”, “ani-
mada”. Sdo adjetivos que geralmente estdo associados as pessoas desorga-
nizadas; porém, a autora fecha o texto com que constitui a vida dela: “uma
bagunca organizada”. Vé-se, portanto, que ha uma progressao tematica que
desconstrdi o conceito de que alguém animado pode também ser organizado.

Toda essa atividade de construir uma autoapresentacao, o “eu” se re-
vela por meio de vérias caracteristicas “garota elétrica”, “animada”, “sou
dangarina”, “sou chata, sou quieta”, “triste”, “posso nao me gostar dos ca-
belos castanhos, olhos escuros e rosto comum”. Percebe-se, pois que esse
tema possibilita discutir caracteristicas fisicas e psicoldgicas e assim pro-
mover a autorreflexdo perante alguns comportamentos.

A escrita torna-se, portanto, libertadora a medida que o estudante se
abre para falar de como se sente, quais sdo os desejos, pesadelos, como en-
xerga o mundo e permite ir além do que lhe é solicitado a fazer. Logo, a
pratica de escrita possibilita aos sujeitos alunos a criacdo de sentidos e ex-

pressar seus posicionamentos — o que caracteriza a manifestacdo da autoria.

CONCLUSOES

Dessa forma, ao trabalharmos com a abordagem interacionista da
linguagem, é possivel oferecer possibilidades aos alunos para inserirem-se
em uma sociedade letrada e participar dela ativamente, tendo em vista que
é por meio da linguagem que o sujeito expressa suas visdes de mundo, seus
pontos de vista, suas opinides, suas ideologias, enfim, faz-se sujeito na so-
ciedade, produzindo sua cultura e seus saberes de forma eficiente.
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Nesse quadro, evidencia-se a necessidade de a escola conscientizar,
prevenir e combater qualquer tipo de desrespeito com o préximo, minimi-
zando, dessa forma, a causa do problema e suas consequéncias. Nessa 6ti-
ca, a escola cumpre o papel de auxiliar a familia na educacao dos filhos,
contribuindo, dessa forma, com uma sociedade mais justa, igualitaria, res-
peitadora e consciente dos danos que pode causar e/ou sofrer.

Nessa perspectiva, a escola cumpre com o objetivo de contribuir
com a formagdo de alunos leitores e escritores autbnomos, pois para que
alguém possa fazer uso dos varios textos que lhe sdo solicitados, indispen-
savel se faz que a escola trabalhe os diversos textos, levando em conside-
racdo as diferentes linguagens (verbal, ndo verbal, oral ou multimodal).
Além disso, as acdes do professor de instigar os alunos a pensar, ler, co-
mentar, escrever, leva-os a desenvolver a autoria na produgao da leitura e
do texto. Assim, diante das leituras, participagdes dos alunos e producées
escritas, percebe-se que a formacdo dos alunos ndo é apenas de ledores,
mas leitores. Nao sdo reprodutores de textos, mas autores.

Resumo: Esse artigo é resultado do trabalho de leitura, oralidade e escrita com a tematica do
bullying em sala de aula do 7° ano do Ensino Fundamental. Adotou-se a teoria interativa/dialdgica
da lingua, que concebe o carater dindmico e plural dos textos. A metodologia usada foi a da Sequén-
cia Didatica, proposta por Dolz e Schneuwly (2004), com o objetivo de o aluno, por meio dos diver-
sos textos, saber o que constitui o bullying e quais agdes precisa fazer para intervir socialmente.
As leituras, participagdes orais e escritas evidenciaram o aprofundamento e a criticidade diante do
tema. Portanto, trabalhar diversos textos em torno de uma tematica colaborou para que os alunos
ampliassem o repertério de conhecimento, bem como tivessem o maior dominio dos textos orais e
escritos. Dessa forma, a leitura, a oralidade e a escrita sao usadas como instrumento de cidadania.
Palavras-chave: Leitura; Escola; Bullying.
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Capitulo 10

0 PAPEL DA EDUCAGAO FiSICA NA CONSTRUGAO
DOS SABERES E PRATICAS CORPORAIS

Kelly Cebelia das Chagas do Amaral’
Alessandra Lima Peres de Oliveira?
Tavifa Smoly Araripe®

INTRODUCAO

Educacdo Fisica no ambito escolar tem em sua constituicdo his-
torica diferentes abordagens filos6ficas que foram importantes
para sua legitimacdo.

Entretanto, apenas a partir de 1970 podemos elencar as correntes
que convergem para uma construcao histérica da Educacdo Fisica que pro-
cura articular as multiplas dimensdes do ser humano, sdo elas:

e Abordagem psicomotora, diretamente ligada ao desenvolvimen-
to da crianca em seu aspecto cognitivo, psicomotor e afetivo, caracterizan-
do-se mais para o aspecto da reabilitacdo e readaptacao;

e Abordagem construtivista, em que a Educacao Fisica deve consi-
derar o universo cultural dos alunos e, a partir dai, propor atividades mais
complexas;

e Abordagem desenvolvimentista, que defende o movimento co-
mo o meio e fim da Educacao Fisica;

e Abordagens criticas, que se alinham as transformacGes sociais,
econdmicas e politicas, buscando a superacao das desigualdades sociais.

! Professora de Educagao Fisica no Colégio de Aplicago da Ufac.
2 Professora de Educacdo Fisica no Colégio de Aplicago da Ufac.
3 Professora de Pedagogia no Colégio de Aplicagao da Ufac.
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Sendo a Educacao Fisica voltada para a cultura corporal do movi-
mento, envolvendo o jogo, a ginastica, o esporte, a danga, observamos
na atualidade a possibilidade de desenvolver acdes pedagégicas de di-
ferentes modelos, intencionando sempre, propiciar aos alunos, no ambi-
to do conhecimento cognitivo e motor, a reflexdo e a execugdo de prati-
cas que serdo enriquecedoras para sua composicdo pessoal de repertorio
corporal.

Educacéao Fisica escolar dispdes de uma diversidade de formas para
a aprendizagem, entre elas as situacdes de jogo coletivo, os exerci-
cios de preparagao corporal, de aperfeicoamento, de improvisacao.
A imitacdo de modelos, apreciacgdo e discussao, os circuitos, as ati-
vidades recreativas, enfim, todas devem ser utilizadas como recurso
para a aprendizagem. (PCNs, 1997, p. 83).

Conhecer, explorar, ampliar e refletir acerca da maior variedade de
vivéncias corporais tém sido préticas constantes em nosso fazer pedago-
gico na disciplina de Educacdo Fisica nos segmentos da Pré-Escola e En-
sino Fundamental I e II do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
do Acre - CAp/Ufac. Entendemos que, a escola tem papel fundamental na
oferta desses conhecimentos, sendo inclusive, para muitos alunos, o tinico
ambiente propulsor de tais praticas.

Nesse sentido, discorreremos a seguir, sobre um relato de experi-
éncia desenvolvido com a turma do 5° Ano do Fundamental I, em meados
de 2018, no Projeto de Ensino intitulado: Meu Corpo x Meu Templo. Es-
te projeto teve como objetivo apresentar aos alunos vivéncias de praticas
corporais que diferem das frequentemente desenvolvidas nas aulas de Edu-
cacao Fisica em geral, enfatizando sempre o aspecto da conscientizacao e
da reflexdo diante da necessidade de mudancga de hébitos que favorecam a
melhoria da saide e o bom desempenho do corpo em sua totalidade, englo-
bando assim, aspectos de cunho psicoemocionais.

METODOLOGIA

Com carga horéria de 40 horas, distribuidas em 10 dias consecuti-
V0s, 0 projeto teve seu inicio na primeira semana do ano letivo de 2018,
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sendo desenvolvido em uma turma heterogénea de 34 alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental I, no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
do Acre. Tivemos a participagdo de duas convidadas externas, uma profes-
sora de Yoga e uma nutricionista. Também pudemos contar com a colabo-
racdo efetiva das demais professoras de Educacdo Fisica do préprio Colé-
gio, que abordaram o aspecto teérico da obesidade infantil e ministraram
uma aula com contetidos circenses.

Em todos os temas trabalhados consideramos seus aspectos tedricos
e praticos, buscando ampliar o campo de sentido dos alunos. Dessa forma,
no conteido de relaxamento, abordamos a importancia da concentracdo
e esvaziamento da mente por meio de meditacdes guiadas e em siléncio,
apresentando também, estudos cientificos que mostram os beneficios dessa
pratica e sua reacao cerebral e corpérea (Figura 1).

Conhecimentos acerca dos aspectos metabdlicos e organicos foram
abordados na palestra sobre obesidade infantil — A importancia de uma boa
alimentacdo e pratica diaria de exercicios fisicos (Figuras 2 e 3).

Figura 1 Figura 2

Fonte: Acervo das autoras. Fonte: Acervo das autoras.

171



Figura 3

Fonte: Acervo das autoras.

Na Figura 4, apresentamos a etapa de exploracdao de novos sabores,
os alunos conheceram elementos tedricos do vegetarianismo e veganismo,
e puderam acompanhar as fases do preparo e cozimento de alimentos de ri-
queza proteica, culminando com a degustacao dos mesmos, atividade esta,
desenvolvida no refeitério do Colégio.

Para discorrer um pouco sobre os valores milenares de que trata a
Yoga, pratica corporal milenar ainda cercada de tabus por parte de alguns
ocidentais, convidamos uma professora especialista no assunto (Figura 5).

Figura 4

Fonte: Acervo das autoras.
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Figura 5

Fonte: Acervo das autoras.

Apresentamos na Figura 6, uma das etapas do projeto mais espera-
da pelos alunos, a aula circense, que foi desenvolvido por uma professora
convidada, que abordou a histéria, elementos acrobéticos, corporais e tea-
trais do circo, culminando com uma pequena apresentacdo da turma.

Uma outra vivéncia muito apreciada foi a aula de massagem, que
aconteceu em duplas, escolhidas pelos préprios alunos. Essa atividade foi
importante para trabalhar além das manobras e movimentos, questdes de
respeito e cuidado consigo e com o corpo do outro (Figura 7).

Figura 6

Fonte: Acervo das autoras.
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Figura 7

Fonte: Acervo das autoras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao término deste projeto, ficamos felizes com a assiduidade, inte-
resse e participacdo dos alunos nas atividades em geral, principalmente
nos contetidos das aulas de Yoga e de Circo. Citamos também o aspecto da
aceitacdo e receptividade por parte dos mesmos em experimentar o novo,
para, a partir dai, construir seu conceito preferencial no quesito de sabores
e praticas corporais, podendo assim, buscar por novas possibilidades de
praticas até mesmo fora da escola.

Percebemos uma consideravel dificuldade de relaxamento e concen-
tracdo no contetido de meditacdo, o que nos faz refletir acerca da sindrome
do pensamento acelerado e do uso demasiado de meios eletronicos ja em
tenra infancia, aspectos relevantes que sinalizam para a necessidade de no-
vas formas metodolégicas de ensino, que possam estar desenvolvendo téc-
nicas que aprimorem a concentracao, aspecto tdo importante para o bom
rendimento escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

E de suma importancia que o professor de Educacdo Fisica amplie
o0 acervo de praticas pedagogicas oferecidas em sua disciplina. Ao propor-
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cionar atividades diferentes das usuais, o professor contribui para o enri-
quecimento da cultura corporal dos alunos, estimula aqueles que se apre-
sentam desmotivados ou desinteressados, muitas vezes, por ja estarem can-
sados das mesmas vivéncias tdo repetidas dos curriculos. Cabe salientar
que toda acdao pedagbgica deve ser baseada em critérios eletivos tedricos
e praticos, e que também podemos nos valer de espacos de lazer e esporte
para além dos muros escolares, assim como, fazer parcerias com grupos ou
pessoas que podem estar compartilhando seus saberes por alguns momen-
tos no ambiente escolar, como foi o caso de dois dos nossos convidados.

A Educacao Fisica Escolar pode ser propiciadora de excelentes lem-
brancas e memorias do aspecto corporal. Quando uma crianca em sua in-
fancia perpassa por experiéncias enriquecedoras, sua chance de, na vida
adulta, buscar também por atividades motoras que contribuirdo para a sua
sauide, aumenta consideravelmente se comparada com aqueles que ndo fo-
ram estimulados na infancia.

Oferecer boas memorias e experiéncias corporais na escola é uma
excelente forma de estimular e construir o habito de vida saudavel.

Resumo: 0 presente relato apresenta agdes desenvolvidas com os alunos da turma do 5° ano do
Ensino Fundamental I, do Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Acre — Ufac, na disci-
plina de Educacao Fisica, no ano 2018. Buscamos enfatizar a importancia do cuidado com o cor-
po de forma sistémica, perpassando questdes de ordem alimentar e também psicoemocionais. 0s
alunos foram apresentados a praticas corporais diferentes das usualmente trabalhadas na escola,
como massagem, Yoga, meditago e circo. Os resultados apresentaram uma hoa aceitacao e en-
cantamento por parte dos alunos quanto a outras possibilidades de exercicios motores dentro da
disciplina escolar, contribuindo assim, para ampliar o repertdrio de vivéncias corporais do alunado.
Palavras-chave: Educacéo Fisica, Corpo, Praticas Corporais.
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Capitulo 11

A EDUCAGAO FISICAE O
CONTEUDO DE SAUDE NO ENSINO MEDIO
DO COLEGIO DE APLICAGAO DA Ufac

Trilhas Pedagdgicas
Denise Jové Cesar
Alessandra Lima Peres de Oliveira?
Eroina Moreira de Melo®

INTRODUCAO

Educacao Fisica é parte do corpo de conhecimentos que com-

poem o curriculo escolar da educagdo béasica conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96
(BRASIL, 1996).

Dentro do seu corpo de conhecimentos destaca-se a cultura corporal
de movimento, objeto de estudo da area da Educacao Fisica, que é perme-
ado pela representacdo do movimento inserido em suas mais diversas for-
mas de manifestacdo: jogos, lutas, dangas, esportes, entre outras.

Didaticamente organizou-se em trés blocos de contetido, a saber: co-
nhecimento sobre o proprio corpo; jogos, lutas, esportes e ginastica e ativi-
dades ritmicas e expressivas.

No Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre (CAp/
Ufac), a Educacao Fisica é representada por trés professoras com atuacoes

! Docente no Instituto Federal de Santa Catarina. Foi docente de Educagao Fisica no Colégio de Aplicacdo Ufac
no periodo de 2013 a 2019.

2 Professora de Educacdo Fisica no Colégio de Aplicago da Ufac.

3 Professora substituta da area de Educacdo Fisica no Colégio de Aplicacdo da Ufac.
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distintas em cada nivel da Educacdo Basica, que em perfeita consonancia
atuam no ambito da cultura corporal do movimento em suas especificida-
des conforme o nivel escolar, buscando contemplar o tripé ensino, pesquisa
e extensdo em seu fazer pedagogico.

Este artigo tem por objetivo relatar a experiéncia de atuagao do con-
teddo “cultura de movimento no dambito da satide” para alunos com idade
acima de catorze anos, por meio do tema “obesidade em adolescentes, sua
interface com a extensdo e a pesquisa”.

CONTEXTUALIZANDO O CENARIO: O INiCIO DA TRILHA

Ao iniciar a docéncia no CAp em 2013, chamou a atengdo o nivel
de sedentarismo e do visual estado de sobrepeso e obesidade de alunos do
Ensino Médio matriculados no ensino regular. Paralelo a essa observacao,
o0 estudo de Souza e Farias (2011) observou que dos 744 estudantes de es-
colas publicas da zona urbana da capital de Rio Branco, 17% tinham so-
brepeso e 5% tinham obesidade também referendou esta percepgdo inicial
(SOUZA; FARIAS, 2011)

Buscando um olhar critico ao corpo de conhecimentos que dispo-
nibilizasse aos alunos saberes para compreensao e analise da importan-
cia da atividade fisica voltada para a sauide, a tematica “obesidade” veio
ao encontro da necessidade social que estava implantada no Estado do
Acre.

Neste sentido, foi-se construindo uma proposta de trabalho pedagé-
gico dentro da Educacdo Fisica para o Ensino Médio, utilizando os blocos
de contetido j& propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
voltados para a aptiddo fisica para a satde.

A intencao era, acima de tudo, propiciar saberes que alicercassem
um estilo de vida ativo para além dos muros escolares. Em relacdo a ativi-
dade fisica dentro dos muros da escola, um estudo reflete a diminuicdo das
atividades nas aulas de Educacao Fisica e, consequentemente, o tempo da
pratica é inferior ao recomendado pela Organiza¢dao Mundial de Satide pa-
ra esta populacdo, da mesma forma, as atividades moderadas para vigoro-
sas também ndo conseguem cumprir as necessidades recomendadas (FIS-
BERG et al., 2016).
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Para além do contexto da escola, existe um consenso sobre a dimi-
nuicdo das atividades de lazer praticadas de forma ativa por criancas e ado-
lescentes sobretudo devido as situacdes de violéncia urbana, depreciacdo
dos espagos fisicos gratuitos como pracas, parques, e a propria tecnologia
inserida no mundo infanto-juvenil de forma precoce, além da migracao de
brincadeiras, jogos e atividades esportivas para atividades académicas, vi-
sando uma formacdo mais solida.

E sabido também que muitos adolescentes s6 dispdem do ambiente
escolar para a pratica ativa do lazer e da atividade fisica com supervisdo
do profissional de Educacdo Fisica, seja no ambito esportivo, jogos recre-
ativos, ginasticas, dancas e outras formas de manifestacdo cultural do mo-
vimento.

O primeiro passo, entdo, foi disponibilizar o acesso ao conhecimen-
to nas aulas tedricas escolares, buscando informar e construir pontes de
saberes entre a pratica e a teoria durante o trabalho pedagoégico proposto.

UMA BREVE REVISAO DE LITERATURA: TRILHANDO SABERES

A obesidade trata-se de uma doencga de origem multifatorial, carac-
terizada por um processo de acimulo demasiado de gordura corporal e por
um baixo nivel sistémico de inflamac¢do, manifestada dentro dos tecidos
metabolicos, incluindo o tecido adiposo e figado, podendo ser induzida
por liberacdo de diferentes citocinas e as adipocinas, acarretando prejui-
zos a saude, tanto no que tange a qualidade de vida, quanto a longevidade
(WHO, 2000).

A obesidade é a responsavel pelo aparecimento de doencas cardio-
vasculares, hipertensdo, diabetes mellitus, de forma precoce em criangas e
adolescentes, sendo ainda responsavel pelo aparecimento de alguns tipos
de cancer, problemas osteoarticulares, desvios posturais, além de proble-
mas de baixa estima e outros de ordem da satide mental.

Nas criangas e adolescentes hd uma maior predomindncia de obe-
sidade devido ao excesso de calorias. Sua avaliacdo se da conforme a
recomendacdo da OMS por meio do indice antropométrico por idade e
sexo. Para criangas e adolescentes de cinco (5) a vinte (20) anos incom-
pletos, o sobrepeso encontra-se entre o percentil > 85 e < 97, ou escore
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>z+1 e escore <z+2. Para obesidade considera-se o percentil >97 ou es-
core >z+2 e escore z<+3, acima desses valores encontra-se a obesidade
grave (WHO, 2000).

A etiologia da obesidade esta relacionada a fatores genéticos, bio-
l6gicos, ambientais, dentre os quais, os ambientais e as comodidades da
vida moderna influenciam no crescimento do sobrepeso e da obesidade e
favorecem o aparecimento de um ambiente obesogénico, que é descrito
como a inclusdo de todos os aspectos que seduz e induz a vdrias atitudes
ndo saudaveis, como alimentacdo inadequada e sedentarismo, que vao in-
fluenciar os hébitos alimentares familiares e dos grupos sociais em que o
adolescente esta inserido — escola, igreja, clubes, entre outros (KUMAR;
KELLY, 2017).

Atualmente, pelas facilidades da vida moderna, esta populacdo tem
mais acesso ao fast-food, bebidas adocadas e acucaradas, diminuicdo dos
niveis de atividade fisica e aumento do tempo destinado a atividades se-
dentarias ou de lazer passivo, como a televisdo, jogos eletrénicos, smar-
tphones e videogames, além do aumento de consumo de calorias diarias
nas escolas, onde ainda existe o acesso a alimentos com alta quantidade ca-
lérica como doces, balas, salgados, refrigerantes (KANE; FRISCO, 2013;
RAJJO; TTAMIM RAJJO et al., 2017).

Outro fator que influencia na obesidade sdo mudancas comporta-
mentais sociais relacionadas, por exemplo, a violéncia. Esse fator faz com
que os individuos realizem menos atividade fisica ao ar livre e se deslo-
quem mais por meio de veiculos automotivos (PIRES et al., 2017).

Dentre todos esses fatores, um dos mais importantes e passivel de
ser modificado é o estilo de vida relacionado a habitos alimentares inade-
quados e inatividade fisica (LI et al., 2014; RAQO et al., 2017).

Nesse sentido, a atividade fisica tem sido responsavel por cerca de
25% a 35% do gasto energético em criangas e adolescentes, no entanto es-
ta atividade na rotina diaria desta populacdo vem sendo cada vez mais di-
minuida, sendo esta realidade presente em paises desenvolvidos e em de-
senvolvimento.

A recomendacdo proposta pela OMS para pratica da atividade fisica
diaria de criangas e adolescentes é de 60 minutos acumulados, em intensi-
dade moderada a vigorosa, sendo incluidas brincadeiras, jogos, esportes,
deslocamentos de transporte, tarefas domésticas, recreacdo, educacao fisi-
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ca ou exercicio planejado, no contexto da familia, escola e atividades co-
munitarias (DE ONIS, 2015; WHO, 2018).

A OMS aponta ainda recomendacées para melhorar a aptiddo car-
diorrespiratéria e muscular, a satide 6ssea e 0s biomarcadores de satide car-
diovascular e metabdlica, sugerindo que além dos 60 minutos acumulados,
as atividades fisicas didrias devem ser, em sua maior parte, compostas de
atividade aerobica, com intensidade vigorosa e devem ser incorporadas,
aquelas que fortalecem a musculatura e sistema 6sseo, pelo menos trés ve-
zes por semana (DE ONIS, 2015; WHO, 2018).

Estudos tém comprovado os beneficios do exercicio fisico na pro-
mocao da sadde, atuando na melhora da aptidao fisica para a satide, no bem
estar psicossocial, na autoestima, na percepcao corporal, e nas competén-
cias escolares, além disso, atua no fortalecimento muscular, na melhora
na aptidao cardiorrespiratéria e na composicdo corporal, sendo importan-
te ferramenta no combate e tratamento da obesidade (ALBERGA et al.,
2013; ESCALANTE et al., 2012; HORNER et al., 2015; KARGARFARD
etal., 2016; LI et al., 2014; PAES; MARINS; ANDREAZZI, 2015; SME-
DEGAARD et al., 2016).

As capacidades fisicas basicas, importantes no desenvolvimento
motor do ser humano, estdo presentes em exercicios especificos que de-
senvolvem forca, resisténcia aerébia, anaerébia ou muscular.

Os principais efeitos fisioldgicos, tanto agudo — de resposta imedia-
ta — quanto crénico — com duracdo de 48 horas em média —, e metabodlicos
em todo o sistema proporcionados pelo exercicio fisico sdo o aumento da
massa muscular esquelética, ganho de forga, propriocepcao, diminuicdo
dos estoques de gordura, aumento do gasto calérico, aumento da taxa me-
tabolica de repouso, aumento da tolerancia ao uso da glicose como substra-
to energético, melhoria da sensibilidade insulinica, diminuicdo do estado
inflamatorio, entre outros (PAES; MARINS; ANDREAZZI, 2015).

O exercicio fisico é capaz de reduzir as lipoproteinas de baixa den-
sidade (LDL) em até 35% e os triacilglicer6is em 40%, além de aumentar
as lipoproteinas de alta densidade (HDL) em até 25%, melhorando os bio-
marcadores do perfil lipidico (ESCALANTE et al., 2012).

Os efeitos positivos da atividade fisica na satide de criancas e ado-
lescentes sdo alvo de estudos no mundo inteiro, e a Educacao Fisica esco-
lar tem a possibilidade de influenciar de forma positiva a aquisicao do esti-
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lo de vida ativo, por meio da sua prética e pelo conhecimento critico e re-
flexivo em torno da cultura corporal de movimento como contetido escolar.

CONSTRUINDO UMA PROPOSTA DE ACAO: VIVENCIANDO A TRILHA

Uma proposta de acdo se faz a muitas maos e vivéncias, sdo muitos
atores envolvidos e, principalmente, muita parceria, sintonia e caminhada
em prol de um tinico objetivo: despertar no aluno a vontade da mudanca
de habitos.

Esta construcdo deu-se por um projeto pedagégico compreendido de
forma gradual e evolutiva em cada nivel da Educacdo Basica, perpassan-
do da Educagdo Infantil e Fundamental I, para os anos do Fundamental 11
e Ensino Médio.

Deu-se entdo, o Projeto AGITA CAp, uma proposta de atividade fi-
sica regular, sistematica e diaria no periodo posterior ao horario de aulas
no turno vespertino, com duracdo de uma hora e por um periodo de trés
meses. A participacdo era livre e espontanea, e poderia ser estendida a pais,
amigos e servidores do Colégio de Aplicagcdo (CAp).

Os contetidos teoricos foram construindo saberes relacionados a te-
matica, como a coleta de Indice de Massa Corporal (IMC), afericdo de
pressdo arterial, afericdo de frequéncia cardiaca e calculos de zona alvo de
treinamento para determinar a intensidade do exercicio, sendo trabalhados
em aulas teodricas, e, durante as aulas regulares praticas, eram vivenciados
nas atividades da cultura corporal de movimento, sobretudo nos jogos e
esportes.

As atividades do projeto foram construidas baseadas na Ginastica
Intervalada (GI), exercicios localizados, além de atividades lidicas e jogos
populares em momentos especificos da sessao aplicada como aquecimen-
to e volta a calma.

A GI esté4 apoiada nos fundamentos tedricos que norteiam a Educa-
¢do Fisica voltada para a aptidao fisica para a satide, que busca atender os
componentes da resisténcia cardiorrespiratoria, a aptiddo musculoesque-
lética (forca e resisténcia muscular, flexibilidade) e uma composicao cor-
pérea ideal, favorecendo a satde e a qualidade de vida (PEREIRA, 2013;
CARDOSO et al., 2014).
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A aptidao fisica para satde é considerada um estado dindmico de
energia e vitalidade que permite a cada ser a realizagdo de tarefas do co-
tidiano, atividades de lazer ativo, e demais respostas aos esforcos fisicos
sem fadiga excessiva (ARAUJO; ARAUJO, 2000).

Optou-se pelo apoio na GI por favorecer a aplicacdo dos exercicios,
uma vez que nao necessita de uma demanda de materiais e aparelhos para
sua execucdo. Estudo mostrou que GI é efetiva para a melhora da aptiddo
fisica relacionada a sadde e reducdo da obesidade e sobrepeso (CARDO-
SO et al., 2014).

A GI combina exercicios aerobios com exercicios resistidos e veio
ao encontro das expectativas que havia em torno da receptividade, por ndo
envolver exercicios mono6tonos, possuir dinamismo em sua aplicacao e ndo
precisar de materiais, além disso, o fato de poder ser desenvolvida em am-
bientes flexiveis na instituicdo (quadra, patio, sala de ginastica), tornou-se
um excelente modelo de treinamento para adolescentes.

A partir dos pressupostos tedricos da GI, o projeto AGITA CAp foi
executado nos anos de 2014, 2015 e 2016 e serviu como base para a in-
tervencdo do projeto de doutorado intitulado “Efeitos de um programa de
exercicio fisico no perfil de obesidade e sobrepeso de adolescentes: um es-
tudo quase-experimental”, desenvolvido entre 2015-2019.

Os resultados foram demonstrados nas avaliacGes tedricas, mas so-
bretudo, pela participagdo dos alunos nas atividades desenvolvidas. Os alu-
nos conseguiram compreender a importancia da atividade fisica, e a ado-
¢ao de um estilo de vida ativo.

A trilha pedagogica desenvolvida ao longo de seis anos de constru-
¢do dos saberes da aptidao fisica para a satide, mostrou-se um caminho
possivel dentro do ambito da Educagao Fisica no Ensino Médio, dando sig-
nificado em sua préxis, de forma critica, reflexiva e concreta.

CONSIDERACOES FINAIS: O LOCAL DE CHEGADA

Ao pensar em percorrer uma trilha, nos remetemos a um caminho
incomum, que vai sendo descoberto conforme se avanca, ora em passos ra-
pidos, ora parando para o descanso, ora apenas contemplando os cendrios
que vao se descortinando.
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A Educacao Fisica escolar vem, ao longo do tempo, assumindo um
papel de reflexdo e construcao da autonomia e criticidade do aluno em re-
lagdo a cultura corporal de movimento, ultrapassando o fazer por fazer,
para um conhecimento dotado de dimensdes conceituais, procedimentais,
atitudinais, de forma a proporcionar ao ser em formacao, uma aprendiza-
gem significativa.

E preciso trabalhar a cultura corporal no ambito da satide, dotar o fu-
turo adulto de ferramentas que irdo favorecer a qualidade de vida, a sadde,
o bem-estar e a longevidade.

A tematica da obesidade refletiu a questdo social ja inserida no esta-
do do Acre e na vivéncia doméstica dos alunos. Ao envolver os pais nes-
ta participacdo, observamos também uma reflexdo familiar sobre a impor-
tancia de habitos saudaveis, e que esses habitos podem ser adquiridos de
forma prazerosa, em que os resultados individualizados geram fatores de
satisfacdo.

O Ensino Médio é a etapa escolar que corresponde a varias mudan-
cas: disciplinas novas, transformacdes corporais pela adolescéncia através
da producdo hormonal, uma vida social mais intensa e que extrapola o cir-
culo familiar. Além disso, é a fase que prepara o aluno para a inser¢do no
mercado de trabalho, para o ingresso em um curso superior ou tecnologico,
e, consequentemente, para a vida adulta.

Ter na area da Educacdo Fisica a satide como cenario para a cultura
corporal de movimento representa preparar o aluno-adolescente para o cui-
dado de si e dos proximos, com a ciéncia permeando o seu desenvolvimento.

Uma trilha que nao tem fim, pois leva a outros caminhos, a outros
passos, a outras paisagens, a novas trilhas.
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Capitulo 12

SENTIDOS SUBJETIVOS SOBRE
SEXUALIDADE PELO SUJEITO QUE APRENDE

Pedro Raimundo Mathias de Miranda'
José Moysés Alves?

INTRODUCAO

nvestigamos os sentidos subjetivos? sobre a sexualidade, mobiliza-
dos e produzidos por estudantes do Ensino Médio de uma escola
putblica de Rio Branco, Acre, durante atividades de educacdo para a sexu-
alidade na escola, em uma perspectiva de abordagem emancipatoria, com
base na Teoria da Subjetividade de Gonzalez (2003, 2005, 2012). Neste re-
corte da tese de doutoramento do primeiro autor, sera abordado o processo
dialégico sobre os sentidos subjetivos do conceito de sexualidade pelos/as
participantes da pesquisa, na condi¢do de sujeitos que aprendem.
Promover o didlogo na escola sobre sexualidade, diversidade sexu-
al, direitos sexuais e reprodutivos, gravidez/maternidade e paternidade in-
desejada na adolescéncia e outras questdes relacionadas a sexualidade, se
constitui uma atividade desafiadora para os sujeitos implicados no proces-
so — educandos/as e educador/a, por “[...] envolver valores familiares, mo-
rais, culturais, religiosos, além de sentidos, sentires, experiéncias e senti-
mentos Unicos, singulares” (BONFIM, 2012, p. 15).

1 Docente na Universidade Federal do Acre. Lattes: http://lattes.cnpq.br/4006216428050585.

2 Docente na Universidade Federal do Para. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6500775506186127.

3 Sentidos subjetivos sao produgdes resultantes da articulagao dialética entre o emocional e o simblico, em
uma relagao recursiva e sem que um seja a causa do outro, que surgem a partir de como cada sujeito viven-
cia determinada experiéncia (GONZALEZ REY, 2010).
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A Teoria da Subjetividade (GONZALEZ REY, 2003, 2012; GON-
ZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017) foi a lente que utilizamos
para dialogar com os sujeitos que aprendem sobre a sexualidade, como
meio de apontar caminhos, abrir janelas, mostrar o horizonte por um ou-
tro prisma, mesmo que por um atimo, para que pudessem elucidar davi-
das, reexaminar anseios, desalojar medos, tornar palpaveis as necessidades
de dialogar, conhecer e ressignificar sentidos e saberes. De igual modo, se
dessem conta do quanto ha por desconsiderar, refletir, apreender e apren-
der, reconfigurar o modo de sentir e vivenciar a prépria sexualidade, repri-
mida, instintiva, acentuada, adestrada e/ou prescrita pela ordem social do-
minante (BONFIM, 2012).

A sexualidade ndo se restringe aos 6rgdos genitais e nem ao sexo.
Antes, é uma dimensdo complexa, que resulta da integracdo dos compo-
nentes bioldgicos, psicoldgicos, sociais, historicos e culturais que a cons-
titui e se expressa nas praticas sexuais, nos desejos, nos pensamentos e
emocoOes, assim como nas atitudes e representacdes individuais e sociais
(MONTEOLIVA, 2002; NUNES, 2005; BONFIM, 2012).

Por ser um fendmeno complexo, subjetivo, essencialmente humano,
desenvolve-se nas relacoes interpessoais, que se expressa nas atitudes e re-
presentacoes individuais e sociais, por meio de pensamentos, sentimentos
e atitudes, assim como nas praticas sexuais e/ou outros modos de expres-
sdo do erotismo humano (BONFIM, 2012; MAIA, 2011).

Dessa perspectiva, na escola e outros espagos sociais, as questoes da
sexualidade emergem como necessidade de compreendé-las, em busca de
elementos e significacdes da riqueza dessa dimensdo humana, encobertos
nos discursos sociais (NUNES, 2005). Assim, consideramos que a Educa-
¢do para a Sexualidade intencional (e ndo intencional) na escola, na fami-
lia e outros espacos sociais, engloba todo e qualquer discurso ou enunciado
que pode resultar em reflexdo, producdo de sentidos, valores, sentimentos,
aprendizagem e atitudes relativas a expressdo e/ou vivéncia da sexualida-
de, por parte dos sujeitos ou membros de uma comunidade ou grupo social
(BONFIM, 2012; FURLANI, 2011).

Para considerar a sexualidade como producdo subjetiva, utiliza-
mos a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (2012) e Gonzalez Rey e
Mitjans Martinez (2017, p. 52) que, com base na perspectiva historico-
cultural, definem subjetividade como “[...] a complexidade da constituicdo
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psicoldgica humana nas condigdes da cultura e “vida social [...]”. Isto im-
plicou, assumir que a sexualidade como constituinte do desenvolvimento
biopsicossocial humano da-se, simultaneamente, a nivel individual e social
de modo recursivo, pois “[...] cada ser humano carrega consigo um saber
socio-histérico construido [...]” resultante das transformacGes, significa-
dos, conhecimentos e comportamentos do meio social (MEIRA; SANTA-
NA, 2014, p. 161).

Assim, entendemos que nos distintos espacos sociais, criangas, ado-
lescentes e adultos produzem e/ou (re)configuram sentidos subjetivos e
configuracdes de sentidos subjetivos dessa dimensdo humana (a sexualida-
de), independentemente de como os diferentes aspectos relativos ao tema
foram/sdo abordadas.

Esta pesquisa teve como objetivo geral, compreender aspectos de
como estudantes do Ensino Médio de uma escola ptblica de Rio Branco,
Acre, subjetivam questdes da sexualidade no contexto de praticas educa-
tivas dialégico-problematizadoras, com base na abordagem emancipatoria
de educacao para a sexualidade intencional na escola.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa de natureza qualitativa foi fundamentada na Epistemolo-
gia Qualitativa de Gonzdlez Rey (2005) e Gonzélez Rey e Mitjans Marti-
nez (2017), um referencial epistemolégico que concebe a producdo de co-
nhecimento como um processo construtivo-interpretativo, de responsabili-
dade do/a pesquisador/a, durante o trabalho de campo, com énfase no ca-
rater interativo dialégico com/entre os/as participantes e o pesquisador/a.

Na perspectiva de Gonzélez Rey (2005), a pesquisa de abordagem
qualitativa se constitui um processo permanente de definicdes e redefini-
¢oes, conforme os elementos relevantes que vao configurar o modelo te6-
rico em desenvolvimento no decorrer da pesquisa. Isso acontece a partir da
representacdo do/a pesquisador/a sobre o que est4 sendo estudado e a forma
como analisa as informacoes produzidas pelos participantes da pesquisa.

A pesquisa foi realizada no Colégio de Aplicacdo (CAp) da Univer-
sidade Federal do Acre (Ufac), uma escola publica de Educacdo Baésica,
localizada na cidade de Rio Branco - Acre, que atende estudantes de dife-
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rentes niveis sociais e econdmicos, em todas as etapas da Educacdo Basi-
ca. Funciona em horério semi-integral para os estudantes do Ensino Fun-
damental 1T (6° ao 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano), sendo o periodo
vespertino destinado a complementacdo da carga horaria curricular, desen-
volvimento de projetos e realizacdo de estudos de recuperacgao.

A pesquisa teve inicio com a constru¢do do cendrio social da pes-
quisa, uma etapa da investigacdo caracterizada pela aproximacdo do/a
pesquisador/a com os/as possiveis participantes da pesquisa e incluiu, en-
tre outros, a selecdo dos/as participantes, 17 estudantes da primeira e se-
gunda séries do Ensino Médio do ano letivo de 2016. Todos os/as partici-
pantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e
seus pais (mae e/ou pai) e/ou responsaveis assinaram o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido (TCLE).

A producdo das informagdes ocorreu em 22 encontros semanais, de
duas horas cada, sempre as quintas-feiras. Oito (8) encontros aconteceram
em 2016, entre 13 de outubro e 01 de dezembro e o restante (14), de 16
de fevereiro a 1° de junho de 2017, com excecado do periodo para realiza-
cdo das avaliacOes bimestrais. Para este recorte, foram considerados parte
dos dados ou informag0es produzidas nos cinco (5) primeiros encontros
da pesquisa.

Para producdo das informacoes, foram realizadas conversacées em
grupo e individuais e o uso de instrumentos escritos individuais (comple-
mento de frases e registros em caderno). Gonzalez Rey (2005, p. 42) con-
sidera que “[...] toda situacdo ou recurso que permite ao outro expressar-se
no contexto da relagcdo que caracteriza a pesquisa”, constitui instrumento
de producao de dados ou informacGes, a partir de estimulos e situacGes di-
versas que o/a pesquisador/a julgar convenientes.

A medida que os dados ou informacdes foram produzidas, também
foram analisados previamente, para que no(s) encontro(s) seguinte(s) fos-
sem problematizados e/ou contextualizados com os/as participantes da
pesquisa, considerando que os instrumentos da pesquisa tém a funcao de
promover 0s processos comunicativos e podem ser organizados progres-
sivamente, para que o/a pesquisador/a estabeleca indicadores e hip6teses
(GONZALEZ REY, 2005).

Os instrumentos da pesquisa possibilitam ao/a participante “acio-
nar” emocoes e processos simbélicos, descentrando-o/a no contexto da
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pesquisa. Desse modo, o envolvimento do/a participante é fundamental
para o desenvolvimento da pesquisa e a qualidade da informacdo, assim
como, as reflexdes e emocdes refletem o compromisso dos/as mesmos/as.

O processo de constru¢ao do conhecimento, com base no principio
construtivo-interpretativo da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey
(2005), se constitui um processo permanente de defini¢Ges e redefini¢des,
desde as primeiras atividades da pesquisa para a elaboracdo do modelo te-
orico relacionado ao objeto de estudo. De modo simplificado, o referido
processo segue as seguintes etapas: identificacdo e confrontacdo dos indi-
cadores obtidos no processo dialégico e instrumentos de pesquisa, desen-
volvimento de hipéteses e a construcio do modelo teérico (GONZALEZ
REY, 2005).

A analise construtivo-interpretativa resultou na construcdo do mo-
delo tedrico. Para nossa pesquisa o modelo teérico consistiu em “[...] um
modelo capaz de integrar processos relevantes de comunicacdo em sala de
aula que permitam sustentar a efetividade [...] de comunicagdo que se pre-
tende [...]”, em busca da producdo de sentidos subjetivos sobre determina-
do tema ou conteido (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017,
p. 91), pelos sujeitos que aprendem.

A pesquisa foi realizada considerando os aspectos éticos da pesquisa
envolvendo seres humanos, tendo sido submetido a avaliacdo e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Acre
(Ufac), sob o Parecer Consubstanciado de niimero 1.942.952.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na perspectiva da Teoria da Subjetividade, sentido subjetivo é a
“[...] relacdo particular que se produz entre os processos simbdlicos e as
emocOes num espacgo de atividade culturalmente delimitado do individuo
[...]”, em que o simbdlico e as emocodes se implicam de forma mutua, sem
que um seja a causa do outro (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ,
2017, p. 54).

Iniciamos as atividades, questionando os/as participantes da pesqui-
sa sobre o “que é sexualidade?”. A titulo de exemplo, alguns/mas partici-
pantes afirmaram que sexualidade é “a diferenca entre homem e mulher”
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(Pietra), “[...] sexualidade é prazer, atragdo, desejo” (Marilia); “é a iden-
tificagcdo pessoal em relag¢do a quem ou como vocé sente atragcdo por ou-
tras pessoas” (Sofia), “é quando expressamos desejos e prazeres [...] a se-
xualidade também é uma opgdo sexual” (Pilar) e “sexo seria definir mas-
culino e feminino e o ato da relagdo sexual e sexualidade seria a atragdo
que a gente sente” (Joaquim).

Entendemos que a sexualidade como relacao sexual, genitalidade,
diferenca entre masculino e feminino, atracdo ou desejo por alguém, “op-
¢do” sexual e outros, constitui componente da subjetividade social em tor-
no dessa instigante dimensdo humana. Tais discursos, quase sempre pre-
sentes nos didlogos em familia, na escola, na midia e outros espagos so-
ciais, tém por base, mitos e tabus histoérico e socialmente construidos em
torno da sexualidade e, ndo raro, sdo reafirmados na escola/sala de aula, em
acOes ndo intencionais (e até mesmo intencionais) de educacgdo para a se-
xualidade, subsidiando e reforcando a subjetividade individual de criangas
e adolescentes em relacdo a prépria sexualidade.

Da perspectiva teérica adotada, em relacdo a sexualidade (em sen-
tido amplo), entendemos a subjetividade social como o campo de senti-
dos contraditérios de representacdes hegemonicas e contra-hegemonicas
sobre a sexualidade. E, por subjetividade individual, o conjunto de expe-
riéncias resultante das historias de vida relativas a propria sexualidade e
o compartilhamento de crencas e valores sociais, que tem por base a his-
téria e a cultura da sociedade (ou grupo social) onde o sujeito encontra-
-se inserido.

O processo dial6gico, como metodologia de pesquisa e pedagbgica
(GONZALEZ REY, 2005; 2008), demandou a necessidade de promover o
diadlogo sobre o conceito de sexualidade (sentido amplo) e seus componen-
tes, como meio de oferecer aos/as participantes da pesquisa a possibilidade
de (re)construirem suas configuracoes subjetivas e/ou sentidos subjetivos
em torno do conceito de sexualidade.

Desse sentido, os/as participantes da pesquisa foram questionados:
“por que as pessoas tém dificuldade de falar sobre sexualidade?”. No dizer
de alguns/mas participantes: “Por vergonha, inseguranca ou medo” (Pie-
tra); “Por preconceito, rejeicdo ao assunto, sociedade heteronormativa”
(Joaquim); “Porque a maioria das pessoas limita a sexualidade somente
a relagdo, ato sexual. Também a questdo cultural envolvendo mitos e ta-
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bus” (Pilar); “[...] acham que a sexualidade s6 envolve sexo e ficam com
vergonha de conversar sobre” (Marilia) e “A sexualidade é considerada
um tabu e, muitas vezes, para muitas pessoas se limita apenas ao sexo, elas
se sentem desconfortdveis em conversar sobre esse assunto intimo e pes-
soal” (Sofia).

Considerar que, de modo geral, as pessoas sentem vergonha, inse-
guranca ou medo de conversar com alguém sobre a sexualidade, deve ter
feito os/as participantes perceberem as proprias inquietacdes, pudores e
preconceitos para falar do tema naquele espaco dialégico em construgao,
ou ainda que, falar de sexualidade é falar de relacdo sexual, expor intimi-
dades, dizer sacanagens ou algo improprio em publico. Estes sentimentos
estdo relacionados ao sentido subjetivo de sexualidade genitalizada e com
foco na relacdo sexual, fruto da subjetividade social em relagcdo ao tema e
sua interdicdo aos questionamentos e ao didlogo por parte dos/as filhos/as
e dos/as estudantes na familia e na escola, respectivamente.

O dialogo precério ou inexistente na familia sobre o tema, a falta
de atividades de educacdo para a sexualidade intencional e sistematica na
escola, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental como propdem 0s
PCN/Orientacdo Sexual (BRASIL, 1998), a erotizacdo precoce, a cons-
tante vulgarizacdo dos corpos e do sexo como sindénimo de liberdade
pela midia, influenciam negativamente a constru¢do de uma concepgao
de sexualidade genitalizada, erotizada, vulgar e quantitativa (BONFIM,
2012).

Consideramos necessario tecer consideragdes sobre o termo sexo,
enquanto referéncia ao ato ou pratica sexual e marca biolédgica, ou seja, o
conjunto de 6rgdos genitais que caracterizam o macho e a fémea por isso
o termo (sexo) é utilizado para designar o individuo que pertence ao sexo
masculino ou feminino, geralmente em referéncia ao género.

De igual modo, foram feitas consideracGes em relacdo ao termo
sexualidade no sentido de uma dimensdo humana que ndo se expressa
somente nas praticas sexuais, mas também por meio do pensamento, de-
sejos, atitudes e comportamentos, englobando, por exemplo, o prazer de
um beijo, um afago, estar com alguém que gosta, trocar olhares, passe-
ar de maos dadas, o prazer e o bem-estar do contato ou do estar junto de
quem amamos ou gostamos. Também que a sexualidade envolve aspectos
organicos, psicoldgicos e sociais, proprios de cada ser humano, constru-
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idos com base na cultura, historia e experiéncias de vida (MAIA, 2011;
BONFIM, 2012).

Para tentar exemplificar esses e outros elementos, utilizamos videos
que problematizam os componentes e o conceito de sexualidade em senti-
do amplo e o texto Sexualidade é sexo? Ou sexo é sexualidade?*, que abor-
da sua abrangéncia para além da genitalidade e do intercurso sexual.

Comentando o texto citado, alguns participantes expressaram: “A
sexualidade é um dos aspectos que mais o ser humano distorce absurda-
mente [...]” (Joaquim). “[...] achei muito interessante. [...] Tudo aqui-
lo que a gente sente prazer estd ligado com a sexualidade [...]” eu tenho
prazer em fazer arte marcial. Entdo, eu acredito que isso seja sexualidade.
Entdo, isso é um fato muito curioso porque eu acho que muita gente que
estd aqui ndo sabia disso” (Packo).

O processo dialdgico se constitui como um dos fundamentos da
abordagem emancipatéria de educacdo para a sexualidade, pela valoriza-
cdo do debate sobre crencas, mitos, tabus, preconceitos, dividas, valores
e sentimentos em torno da sexualidade que podem possibilitar o entendi-
mento de como os padrdes e normas sexuais estao relacionados com a his-
téria, a cultura, a politica, a estrutura socioecondmica etc. (FIGUEIRC),
2010).

Na perspectiva de pesquisa e pedagdgica adotada, a problematiza-
¢do e o didlogo se constituiram um meio de auxiliar o sujeito que aprende
a refletir e compreender a prépria sexualidade com base em suas experién-
cias, como ela foi e é instituida nas relacdes sociais por meio de normas e
valores que podem ser ressignificados (ou ndo) e, a partir de uma “nova”
leitura e compreensao do tema, possibilitar a constru¢do e/ou reconfigura-
¢do de sentidos subjetivos relativos a sexualidade.

A titulo de exemplo, no complemento de frases 1, Joaquim afirmou
que “sexo é uma maneira de sentir prazer, reproducdo” e que “sexualida-
de é algo complexo, tinico em cada ser [...] ndo é s6 sexo.” Na conversa-
¢do individual o participante afirmou que as atividades contribuiram para
“[...] abrir mais a minha mente sobre a ideia do que é a sexualidade, que
ndo é algo simples! Antes eu pensava que sexualidade era somente relagdo
sexual [...]. E, ndo é opgdo!”. As expressdes de Joaquim indicam que seus

*+ 0 texto Sexualidade é sexo? Ou sexo é sexualidade foi obtido no site Agéncia jovem de noticias, publicado em
12 de abril de 2013. Disponivel em: <https://agenciajovem.org/wp/14914/>. Acesso em 10 nov. 2016.
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sentidos subjetivos relativos a (sua) sexualidade estavam em processo de
ressignificacdo e/ou reconfiguracao.

Em meio a uma das conversacdes em grupo sobre sexo e sexuali-
dade, Marilia afirmou que “a sexualidade ndo se resume somente a uma
atragdo pelo homem ou uma mulher. Ela se resume também ao prazer, [por
exemplo] um prazer de conversar com amigos, em uma roda de amigos”
(CG). No Complemento de Frase 2, a participante registrou que a “sexuali-
dade ndo se limita s6 a sexo, inclui afeto, abracar alguém que gosta, atra-
¢do, desejo” e que “vivencio minha sexualidade quando estou em uma
roda de conversa com amigos”.

Como producdo subjetiva resultante do processo dial6gico, enten-
demos que Marilia passou a considerar que a sexualidade inclui o prazer
que encontrar em diversos momentos da vida, como o estar com 0s amigos,
na afetividade pelo bem-estar proporcionado por um abraco, o prazer da
atracdo, do beijo etc. e que a sexualidade é uma dimensdo essencialmente
humana, construida e expressa em diferentes momentos da vida, de modo
complexo e subjetivo, pois se desenvolve e se (re)configura nas relacées
interpessoais do cotidiano.

A GUISA DE CONSIDERACOES FINAIS

Na proposta epistemoldgica para o estudo da subjetividade, a fala e
outras formas de expressdo (siléncios, expressdes emocionais, modos da
narrativa etc.) constituem produgoes subjetivas explicitas de individuos ou
grupos, pela mobilizagdo de configuragdes subjetivas presentes nas expres-
sdes (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINES, 2017).

A sexualidade como construgao social, histérica, complexa e subje-
tiva, é um fendmeno que se expressa nas praticas sexuais, desejos, pensa-
mentos e atitudes e no fendmeno do erotismo humano com seus aspectos
organicos, psicoldgicos e sociais, bem como, nos fenémenos que nao en-
volvem o genital e a relacao sexual (FIGUEIRO, 2009, grifos nossos).

Os fenomenos relacionados a sexualidade em que ndo ha a participa-
¢do direta dos 6rgdos genitais sdo pouco reconhecidos e discutidos no co-
tidiano das pessoas e institui¢des sociais, como a escola. A concepgao de
que falar sobre sexualidade é falar de sexo, resulta de uma visao distorcida
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de sexualidade, validada pelo senso comum (subjetividade social), com ba-
se em crengas e valores morais, sobretudo em dogmas religiosos que con-
cebem o sexo e a sexualidade como algo sujo, pecaminoso, imoral e ilegal
(BONFIM, 2012).

No intuito de possibilitar a reflexdo e reconfiguracdo de configu-
racoes subjetivas e sentidos subjetivos sobre a sexualidade, optamos por
discuti-la como a dimensdo humana presente em todas as relagdes que en-
volvem prazer, bem-estar, alegria, carinho, bem-querer, contato fisico, in-
timidade, comunicacao, atitudes e comportamentos, envolvendo ou nio o
erotismo e a pratica sexual (BONFIM, 2012; FIGUEIRO, 2009; FURLA-
NI, 2011).

O processo dialégico de modo recursivo sobre o conceito de sexua-
lidade, seus componentes, como alguém a expressa no seu cotidiano e ou-
tros, utilizando diferentes recursos e modalidades didaticas, respeitando as
crengas, valores, historias e modo de vida dos/as participantes da pesquisa,
contribuiram para deslocar, por exemplo, Marilia e Joaquim do lugar co-
mum quanto ao significado de sexualidade como algo restrito a genitalida-
de, relacdo sexual e orientacdo sexual, demonstrando ser um recurso pro-
missor a abertura de um caminho para reflexdo e posicionamento critico
do sujeito ante ao que aprende e pela producao de sentidos subjetivos, que
expressam a qualidade da aprendizagem (GONZALEZ REY, 2008).

Resumo: A sexualidade é uma dimensao humana, complexa e subjetiva, desenvolvida nas relagdes
interpessoais e sociais do cotidiano, assim como, pela compreensao do termo em sentido amplo. 0
objetivo da pesquisa foi compreender aspectos de como estudantes do Ensino Médio de uma escola
plblica, subjetivam questdes da sexualidade no contexto de praticas educativas dialdgico-proble-
matizadoras, com base na abordagem emancipatéria de educacao para a sexualidade na escola.
A produgo das informaces ocorreu em 22 encontros presenciais com 17 participantes, por meio
de conversagdes em grupo, conversagdes individuais e o uso de instrumentos escritos (complemen-
tos de frases e outros). A andlise construtiva-interpretativa das informacdes demonstrou que, ini-
cialmente, em relagéo a sexualidade, os sentidos subjetivos remetem a genitalidade, relagao sexual,
prazer, atracdo e/ou desejo, orientacdo sexual, entre outros, oriundos das experiéncias de vida dos/
as participantes frente a subjetividade social dominante em relagao ao tema. O processo dialdgico
sobre 0 conceito de sexualidade em sentido amplo e seus componentes, contribuiu para a reconfigu-
ragao dos sentidos subjetivos dos/as participantes da pesquisa, no sentido de que a sexualidade es-
t4 relacionada ao prazer, bem-estar, convivéncia, amizade e outros aspectos do sujeito no seu coti-
diano, que englobam o componente histdrico, social e psicoldgico da sexualidade, além do bioldgico.
Palavras-chave: Subjetividade; Processo dialdgico; Epistemologia Qualitativa.
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Capitulo 13

MEMES NA EDUCA(}i\O E NARCISISMO NAS REDES
SOCIAIS DIGITAIS: A comunidade capiana em
ambiéncias formativas

Heleno Szerwinsk de Mendonga Rocha'
Arivaldo D’Avila de Oliveira®

INTRODUCAO

ste capitulo de livro, dedicado a fazer parte da publicacdo do

Grupo de Estudos Socioculturais da Amazénia (Gescam) em ho-
menagem aos 40 anos do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
do Acre (CAp/Ufac), traz consigo um apanhado de vivéncias e experién-
cias escolares, de um docente e de um técnico em assuntos educacionais
desta instituicdo. Neste estudo, fruto de inquietagdes em torno da Educa-
¢do e das Tecnologias, observamos que a comunidade capiana, a cada ano
letivo, se transforma num desafio permanente para seus profissionais de
ensino, incluindo o de educar e o de formar os estudantes utilizando tam-
bém seus proprios equipamentos, ou seja, educando-os para um bom uso
das tecnologias da informacao e da comunicacao (TDIC).

O presente trabalho se dedica a analisar a relacdo entre memes, nar-
cisismo e ambiéncias formativas, propondo algumas reflexdes quanto ao
processo educativo de estudantes, procurando evidenciar as consequéncias
diretas e indiretas da aprendizagem ubiqua pelos celulares, ao mesmo tem-
po em que se observa uma dificuldade de trabalho com a proposta do se-

1 Técnico em Assuntos Educacionais - CAp/Ufac.
2 Docente EBTT de Geografia - CAp/Ufac.
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quencialismo didatico, dentro de instituicdes do Ensino Bésico, de niveis
Fundamental e Médio, do estado do Acre, na Amazonia Sul-Ocidental.

Argumentamos nesse sentido, trazendo a nossa memoria, situacées
e acontecimentos envolvendo o acesso e o uso de celulares, observando
que, nos tultimos anos, no CAp/Ufac e em outras instituicdes publicas de
Rio Branco, houve uma ampliacdo generalizada do consumo e apreciacdao
de memes pelo publico escolar, o que traz a nossa percep¢ao, bem como a
de gestores e de professores, que este fato traz consigo a recriacao “indese-
javel” de uma gama de atitudes, valores e informagdes, que margeiam ne-
gativamente a formacdo escolar de estudantes, ou seja, um perverso reper-
torio de contetidos digitais em circulagdo pela internet.

A linguagem imagética de grupos de WhatsApp e das midias digi-
tais vem em muito contribuindo para prejudicar a leitura e o entendimento
de fatos sociais, enaltecendo visoes e entendimentos alinhados com o ne-
gacionismo cientifico e a eugenia tecnolégica, em que a democracia se en-
contra destituida, acentuando na escola o reverso da condicdo cidada.

A manifestacdo excessiva e reiterada de sentimentos de intoleran-
cia, de racismo e de preconceito, nas falas e posturas de estudantes diante
de grupos de WhatsApp, é algo que se torna invisivel ao “chdo” da escola,
mas que atua sobre o papel de como ela se desenvolve na construcao de
conhecimento social.

Alertamos ao “ziguezaguear” de professores e técnicos neste tra-
balho, que somente com a transformacao de nossas posturas didatico-pe-
dagogicas em relacao aos estudantes no processo educativo, acompanha-
remos a mudanga conceitual que queremos ver no ensino, no que tange a
selecdo de informac0es na relacdo de ensino-aprendizagem.

Para a construgao deste capitulo, mobilizamos a discussdo em torno
da viruléncia dos memes (Figura 1) na Educacao, o narcisismo de estudan-
tes nas redes sociais digitais, a massiva curricularizagdo sem fios, aspectos
que acenam para uma gigantesca mudanca organizativa e pedagogica da
escola em relacdo aos novos e inéditos itinerarios formativos.

A maioria dos estudantes brasileiros ndo possui dentro dos préprios
lares condi¢des adequadas de acompanhar as aulas remotas, porém o celu-
lar ja é um objeto ttil na cultura escolar de estudantes, desde o Ensino In-
fantil até a Pés-Graduacao Stricto Sensu, em que se repercutem ainda mais
graves desigualdades digitais.

200



Figura 1. Ataque a Paulo Freire

Quem fez mais pela educagao no Brasil?

—

Chinela havaiana ©
azulinha

Paulo Freire

Fonte: Arquivo do autor (ROCHA, 2020).

Influidos pela urgéncia didatica da (in)formacdo e pelo nexo causal
de nossos trabalhos desenvolvemos as reflexdes a seguir. O primeiro, refe-
re-se a Dissertacdo de Mestrado intitulada “A apropriacdo de celulares por
licenciandos da Universidade Federal do Acre: considerando a cultura esco-
lar e a formacao de professores” (ROCHA, 2020) e, o segundo, desenvol-
vido na escola através do Projeto de Pesquisa do Pibic Jr intitulado “O uso
das tecnologias da informacdo como ferramenta de ensino aprendizagem na
comunidade escolar do Colégio de Aplicacdo - CAp/Ufac” (BRILHANTE
et al., 2020). A partir dessas duas experiéncias, buscamos dar nosso ponto
de partida a discussdo da tematica das tecnologias na Educacdo.

Vivemos, nos dias de hoje, uma realidade essencialmente midiética,
da conexdo a internet, do grupo de WhatsApp da familia, da troca de fotos
pelo Instagram, da escrita teclada na tela, em que memes na Educacdo se
tornam também elementos potenciais as percepcdes errdneas da realidade
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do ensino, o que tem se dado na maior parte do tempo na tela de celulares
ou por meio delas.

Num curto espaco de tempo, nas mais diversas situacoes do cotidia-
no escolar, ou mesmo da vida social e cultural, as Tecnologias da Informa-
¢do e da Comunicacdo (TDIC) adquiriram notoriedade na sociedade e na
escola, e no uso rotineiro passaram a engendrar novas percepgoes e prati-
cas educativas. O que podemos compreender sobre o fato problematizador
desta escrita é que este conjunto interpretativo contribuiu para a populari-
dade de memes na Educacao.

A sociedade contemporanea tem alargado as possibilidades de en-
sinar, interagir e aprender por meio das TDIC e principalmente aparelhos
celulares. Os desdobramentos e motivos do uso desses instrumentos técni-
cos se amparam em grande medida, para Nagumo e Teles (2016, p. 356),
na “[...] conexdo, mobilidade e ubiquidade da comunicacdo humana, de-
sencadeando novas formas de interacdo e colaboracdo em redes e ambien-
tes on-line”.

Tal problematica reforca a investigacdo e a formulacdo de novas te-
orias, no sentido de explorar, ampliar e compreender o universo pratico e
teérico da apropriagdo de celulares, mostrando-se um relevante objeto do
conhecimento e de construcdo coletiva e participativa das novas praticas
educativas familiares, no que tange ao ato de educar com tecnologias.

A ideia geral é que os diferentes ptblicos escolares tém procura-
do constantemente se adaptar ao processo educativo, muitas vezes aliando
(in)formacdo e recreacao, nas ambiéncias formativas virtuais, o que, por
meio de vivéncias e experiéncias no acesso e uso de celulares, associam-
-se ao proprio ritmo de satisfacdo pessoal e, portanto, de construcdo do co-
nhecimento escolar.

Dessa maneira, dentro e fora do contexto e do ambiente académico,
surge uma atmosfera de conflitos, de valores e de ideias, em relagdo as tec-
nologias, que tendem a se confirmar como uma importante revolucao con-
ceitual, no que tange ao ato de educar.

Os itinerarios formativos dos docentes, em meio a seguidas transfor-
macoes no planejamento didatico e curricular, corroboram com o perme-
avel, expansivo e adstringente tecido das redes sociais digitais, diante do
aparecimento de noticias avulsas, em que na escola e na sociedade, refor-
cam a percepcdo de capitanear, trazer e moldar a abertura sistematica a te-
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maticas insurgentes, como redesenho espontaneo da aprendizagem — com-
pondo diferentes rotinas com a informacao, frente ao agressivo teor de vi-
ruléncia de contetidos falsos nas redes sociais digitais, potencializado pela
desinformacao e pela circulacdo de “fake news”.

0S MEMES E A ESCOLA: CONSIDERANDO A APROPRIACAO DO
CELULAR

Os memes, enquanto “capsulas circulantes” de significados e refe-
réncias culturais diversas, em rapida circulacao pela internet e em grande
medida, a partir da comunicagdo de grupos de WhatsApp, tém gerado bas-
tante contrassensos, polémicas e interferéncias na constru¢do do conheci-
mento social, assim como tém influenciado posicionamentos politicos de
jovens, diante da dificuldade de interpretacdo de informacdes e da realida-
de social, reflexo da depreciagdo sistematica de valores sociais, morais e
éticos, pela (in)formacao cidada.

Ainda nesse “furo” interpretativo, procurando explorar as consequ-
éncias diretas e indiretas dessa problematica, podemos nos alinhavar na
questdo: “Como estas novas atmosferas curriculares advindas das TDIC
tém contribuido para as ambiéncias formativas desses jovens?”. A resposta
para esse questionamento ainda ndo sabemos.

Influir na selegdo cultural ou no repertério de informacoes de acesso
pelos celulares é uma missdo “quase” impossivel hoje, tendo em vista a quan-
tidade de atores sociais, principalmente os atores empresariais, que ja atuam
nas redes sociais digitais e influem, cada vez mais, no horizonte escolar.

As batalhas ideologicas e morais que se travam sdo arduas e inte-
gram diariamente o processo educativo, muitas vezes, eliminando o pro-
prio espaco de privacidade dos professores, para estar potencialmente na
luta efetiva do livre exercicio da democracia, nas redes sociais digitais.

A linguagem simbolica dos memes na Educacdo, milhares de vezes
compartilhados, expde cada vez mais o racismo, o preconceito e a aver-
sdo a diversidade sexual, dentro da escola e da sociedade. O enfrentamen-
to desta questdo nova que, ao nosso ver, é também civilizatéria e de valor
intrinseco as liberdades humanas, visto que celulares sequestram e coop-
tam consciéncias, pois “[...] transformam decisivamente nosso comporta-
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mento, Nossa percep¢do, nossa sensagdo, N0sso pensamento, nossa vida em
conjunto” (HAN, 2018, p. 18).

Nesse contexto de perigos e oportunidades, que tocam a educacao
presencial e a educacdo a distancia, temos sentidos e significados controver-
s0s, avessos, diluidos, no automatismo de gestos tecnologicos (BENJAMIN,
1987), uma expressao de narcisismo que repercute negativamente na escola.

O diério consumo midiatico pelo celular suprime o visual, o presen-
cial, e permite “[...] a circulacdo de informacoes, o trabalho, a aprendiza-
gem e os relacionamentos” (OCHS, 2019). Mas, por outro lado, este fato
revela enormes excepcionalidades, entre diferentes publicos escolares, em
condi¢Bes ou ndo, de absorver as mudangas tecnoldgicas, que “escanca-
ram” na relacdo de ensino e aprendizagem, por assim dizer, um gigantesco
hiato de percepgoes.

A apropriacdo do celular interfere nas finalidades e propésitos edu-
cativos, jd que também forja uma construcao identitaria dentro da cultu-
ra escolar digital. Sob esse ponto de vista, para Han (2018, p. 28), “[...] o
homo digitalis é tudo, menos um ninguém, o cidadao eletrénico é um ser
humano cuja identidade privada foi psiquicamente dissolvida por meio da
solicitacdo excessiva”.

O digital das TDIC influencia ndo s6 as geracdes mais novas (Figura
2), assim como todas que se aproximam delas, ja que nem mesmo todos tém
as mesmas condi¢Oes e equipamentos para que possam acompanhar as aulas.

“Entrar toda hora”, estando conectado a maior parte do tempo es-
colar - quais seus reflexos no ensino? As TDIC permitem a sobreposicdo
de multiplos espagos de diadlogo e constru¢do do conhecimento escolar. As
redes sociais digitais potencializam um viver dos mais jovens ja que “[...]
as légicas de protagonismo, agenciamento, interatividade, conectividade,
compartilhamento, exploracdo e experimentacdo encontram nas midias”
(MIRABELLI; FERREIRA; MATTOS, 2015, p. 285).

Utilizando dispositivos para codificar a realidade, a repeticao dos c6-
digos culturais favorece diferentes percepcoes e afetos. Para Ochs (2019,
p. 4) “[...] uma participacao ativa e saudavel na sociedade digital requer a
habilidade de encontrar o que buscamos, o consumo critico de informa-
¢cOes”. A repeticdo de simbolos e textos que tentam alvejar a atengdo dos
usudrios, sdo a capilaridade da informacdo que ja atingiu centenas, milha-
res em poucos segundos.
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Figura 2. Estagio de licenciatura (de)formado

DIZKETLYN, 23 ANOS - ESTAGIARIA DE PEDAGOGIA

Fonte: Arquivo do autor (ROCHA, 2020).

NARCISISMO E REDES SOCIAIS DIGITAIS: CONSIDERANDO AS
AMBIENCIAS FORMATIVAS

A Pés-verdade® [1] é a compreensdo historica propalada por lideran-
¢as mundiais da nova direita, como Bolsonaro e Trump, de que “ndo im-
porta até onde sei, mas importa o que eu acho”. Esta estratégia politica de
guerra informacional, dos respectivos presidentes do Brasil e dos EUA, se
alimenta de narrativas e discursos de ataque, intolerancia e édio, aos mais
frageis socialmente, o que alimenta a interdicdo de prerrogativas constitu-
cionais que resguardam os direitos humanos.

3 A Oxford Dicionaries encontrou um termo que resume o ano do Brexit e da controversa eleigdo do EUA. Para
ele, Pds-verdade relata ou denota circunstancias em que fatos objetivos tém menos influéncia na opinido
plblica que apelos a emogdes e a crengas pessoais. 0 que eu sinto importa mais do que eu sei. Na pds-
-verdade, nao importa o que eu sei, importa o que acho”. In: METEORO. Nao é mentira, é pés-verdade. 2018.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=QztGuAICquc>. Acesso em: 09 jan. 2019.
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Sdo percepcdes, imagens, visOes, fatos, argumentos estapafirdios
veiculados nas redes, que reforcam até mesmo ideias conspiracionistas,
como a discussdo do terraplanismo, ou seja, de que a terra seja plana. Faz
sentido isso em pleno século XXI?

Temos fé na ciéncia e na compaixao entres os diferentes seres hu-
manos, com suas diferentes capacidades e condigdes. A sociedade digital
esta refém do campo visual da tela, onde o préprio usudrio transforma su-
as habilidades e as recria nas plataformas digitais, sendo também o locus
do espetaculo da realidade falseada de politicos, assim como da dissemi-
nacao de raiva e 6dio de grupos extremistas, entre representantes, celebri-
dades e simples usudrios, que codificam a leitura dos acontecimentos e da
realidade.

Nesse quadro de abundéancia de informacoes e escassez de signifi-
cados, para tornar coerente tal cenario politico em curso, para Nigro et al..
(2018), o Brasil passou nos ultimos quatro anos, por diversas crises, princi-
palmente no sistema politico: impeachment, dentncias de corrupgao, acu-
sacoes de golpe de estado, diminuicao da economia, crise hidrica. E com a
exposicdo desses graves problemas nacionais, estudantes acabaram sendo
cooptados pelo significado imagético.

Os memes sdo caricaturas, desenhos, alegorias que retratam temas
da politica e da vida social que expressam opinido, sentimentos nacionais
e simplificam debates nas redes sociais. O meme surge com a teoria cien-
tifica de perspectiva sociobiolégica, sendo uma analogia entre genética e
memoria.

O estudante e seu celular, por assim dizer, transitam na efemeridade
e aparente neutralidade da internet, desempenhando com os outros, uma
relacdo de poder assimétrica, uma capilaridade invasiva a privacidade. Pa-
ra Han (2018, p. 40), os jovens se martirizam “[...] sob a ditadura da trans-
paréncia, opinides desviantes ou ideais inabituais ndo chegando nem mes-
mo a ter voz”.

Para Han (2018, p. 49), “[...] a narcisificacdo da percepcdo leva o
olhar, o outro, ao desaparecimento. Passar o dedo pelo touchscreen é um
movimento que tem uma consequéncia na relacdao ao outro”. A escola esta
no fogo cruzado do noticiario, das midias digitais e de narrativas obscuras
sob o papel da escola, em que o olhar do jovem vé o especular e tenta se
desprender da realidade dos fatos.
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Diante disso, os estudantes riem de memes e compartilham conted-
dos desconhecidos para seu préprio itinerario formativo, muitas vezes, ex-
pondo seu curso a beira do fracasso social. Quais seriam as consequéncias
indiretas do consumo midiatico para o livre exercicio da cidadania? Ainda
ndo é possivel responder a esta pergunta.

E, por outro lado, o estudante vivencia valores duibios, contradité-
rios, do qual a dimensdo escolar prescinde de compreender os significados,
os sentidos pela escola e pela cultura escolar. Os memes na Educacdo e a
influéncia na cultura da mobilidade podem revelar o efeito de microfascis-
mos, que abrigam e propagam o racismo, o preconceito e as novas episte-
mologias da violéncia, por meio das midias digitais.

A coexisténcia de um amplo e acessivel espaco informacional da
internet produz na escola, a sensacdo de desamparo e desencanto social.
Mesmo sem orientacdo pedagdgica, em meio a desinformacdo, o estudante
mais do que nunca, necessita construir “[...] a capacidade de acessar, ana-
lisar, avaliar e criar midia de varias formas, a fim de consumir e transmitir
informagoes em diversos contextos” (OCHS, 2019, p. 8).

A educagdo publica, gratuita e democratica estd sendo corrompida
por atores sociais que competem com a legitimidade da escola, em que re-
des sociais digitais dilatam o itinerario formativo. Como nao considerar a
politica do curriculo que alcanca as TDICs e sua apropriacao?

Por isso, tratamos de discutir os memes da Educagdo, como alimen-
to da cultura escolar em que o narcisismo se exacerba. O que de fato se des-
cortina no ensinar-aprender na escola, tendo em vista a constru¢cao de um
curriculo sem fios. Para Ochs (2019, p. 13) “[...] noticias e fatos influen-
ciam opinides, tomadas de decisdo, agdes coletivas ou individuais [...], no-
ticias falsas podem incentivar édio, polarizagdo e preconceito.”

As redes sociais digitais se tornaram ambientes nocivos a satide hu-
mana e psiquica, inaugurando uma era da histéria humana repleta de per-
calcos para os identitarismos e para as comunidades epistémicas. A de-
sinformacdo e as fake news forcam os sujeitos socioculturais a assumi-
rem extremismos e sectarismos sociais, culturais e politicos, revelando a
influéncia das tecnologias, e porventura, a propagacao e a disseminacado
de contetidos digitais de cunho preconceituoso e racista. A ldgica das re-
des sociais digitais trouxe a politica, a construcdo de significados diferen-
tes, produzindo caricaturas e imagens, polarizando o pensamento social de
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ambos. O jovem de hoje ri dos stand-ups, como se fossem boletins diarios
dos problemas sociais expostos, reproduzindo a humilhacdo, a chacota e a
discriminacao. A liberdade do riso estd maquiada pela dominagao cultural,
ideoldgica, social.

Para Souza (2018, p. 109) “[...] a realidade social nao é visivel nem
compreensivel a olho nu. Pode-se ver a pobreza e a miséria de muitos e
desconhecer as causas que produzem esse estado”. Os memes na Educagao
nublam a realidade brasileira e a agudizam com preconceitos, sectarismos
e posturas incoerentes, que, de fato, tém prejudicado a escola e a constru-
¢do da cidadania. O que as telas azuis individuais produzem é a cegueira
social que desconsidera livros e se apoia apenas no consumo midiatico pa-
ra garantir o minimo.

Para Tuan (2005, p. 10), “[...] a ansiedade é um pressentimento de
perigo quando nada existe nas proximidades que justifique o medo”, por
isso a geracdo virtual estd afundada no vitimismo, imediatismo da paisa-
gem do medo. A multiplicidade de conexdes atemporais (sociais, histori-
cas, afetivas e psicossociais) nas ambiéncias formativas, representa a al-
fabetizacdo midiatica dos mais jovens em seu devir, insuflando o alarme
da sociedade. O medo existe na mente, assim como a sustentacao dele por
imagens, suscitando a davida, a inquietacdo e as incertezas.

O virtual é um novo territério de exploracdo imagética e navegacao
cultural dos estudantes. O uso das TDIC e a conexdo com computadores
pessoais produz um intercambio entre praticas sociais, narrativas e discur-
so0s, a partir dos quais a solidariedade e a liberdade inauguram novas prati-
cas educativas. A dimensdo do virtual, para seus usuarios, engloba a socie-
dade cheia de conflitos, que, a cada significacdo, constr6i uma inteligéncia
coletiva.

A multiplicidade de envolvimento das redes sociais digitais exige a
ampliacdo da capacidade de didlogo. Para Gémez (2015, p. 21) “[...] a raiz
mais profunda da politicidade da educacdo esta na capacidade que os seres
humanos tém de ler e interpretar seu mundo para se educar entre si”. Na ma-
xima freiriana, a capacidade de construcdo do conhecimento, se torna possi-
vel desvendando o significado do meio pelos cédigos, pois, como dizia Pau-
lo Freire, ler o mundo é prévio a ler a palavra. A satisfacdo de necessidades
narcisicas dos estudantes em se autoperceberem pelas timelines impele a so-
ciedade a perceber a fratura exposta pelos significados degradantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade de imaginarios e existéncias sob o fenomeno da vio-
léncia na realidade brasileira contribui para que estudantes sejam conside-
rados apenas: “[...] comecos, esbogos, monumentos que ndo existem e que
talvez nunca existam” (LAPOUJADE, 2017, p. 33). A constituicdo de um
universo imagético a parte, produz a existéncia virtual “[...] uma incitacdo,
uma sugestdo ou o germe de outra coisa, o fragmento de uma realidade fu-
tura” (LAPOUJADE, 2017, p. 39). O inacabamento reflete a impossibi-
lidade do ensinar-aprender sem que cada ser humano conectado seja um
agente de sua propria experiéncia pelas tecnologias.

O redesenho de formas escolares é premente quando se vislumbra
o cendrio das tecnologias portateis nas maos do estudante, o que por si s6
justifica, “[...] a atitude de resisténcia e distanciamento dos educadores an-
te a tecnologia” (BEZERRA; AQUINO, 2011, p. 837), diante dos enormes
desafios enfrentados para a consolidacdo democratica da escola e da socie-
dade, nos tltimos anos no Brasil. A investigacdo da cultura escolar e a pos-
sibilidade de refletirmos sobre o trabalho em rede, por meio de uma cons-
trucdo mais solidaria e expositiva, no ambito de diversos tempos e lugares,
amplia o aprendizado coletivo e individual.

A incorporagdo das TDIC possibilita um panorama de redes educati-
vas o que precisaria estar alinhado a novas cartografias cognitivas, inspira-
¢do de Pierre Lévy, que fez Ramal (2002, p. 191) cunhar a ideia do profes-
sor como um agente dinamizador da inteligéncia coletiva, como arquiteto
cognitivo. Segundo a autora, “[..] é um profissional, capaz de tragar estraté-
gias e mapas de navegacdo que permitam o aluno empreender”. Pensar nas
possiveis atividades escolares requer que também reflitamos sobre a acdo
pedagdgica futura, ja que o ambiente informacional perfura a autoridade
pedagogica, deformando o ensino.

De que maneira as salas de aula podem se blindar do caos informa-
cional, e, em um curto espaco de tempo, estarem adaptadas, a questdao das
tecnologias e as mudancgas societarias? Nao temos essa resposta, pois a
adaptacao vem da construcao das relagdes sociais virtualizadas, por meio
da apropriacdo das tecnologias.

Portanto, o arquiteto cognitivo, age “[...] assumindo para isso uma
postura consciente de reflexdo-na-acao e fazendo um uso critico das tecno-
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logias” (RAMAL, 2002, p. 191), ja que contribuir para aproximar de um
debate politico, é também contribuir para o livre exercicio da cidadania, na
escola e na sociedade.

Arelacdao de memes na Educacdo revela o que vivemos, para Santos,
(2018, p. 42) “[...] um periodo no qual as mais repugnantes formas de de-
sigualdade social e de discriminacao social se estdo a tornar politicamente
aceitaveis”. A cultura do édio e a banalizacdo da violéncia chegam a esco-
la com muito impacto. Sdo comportamentos evasivos dos estudantes que
evidenciam a crescente perda de autoridade pedagoégica dos professores.

Ainda é possivel compreender, como estudantes utilizam celulares
na escola? Pensamos que sim, por meio de uma formacgao mais aberta e in-
terativa para todos, ndo s6 com os familiarizados com a “causa” (GOOD-
MAN, 2015, p. 15). Isso nos deixa claro sobre o progresso e risco de estar-
mos todos conectados, ja que “[...] todos os dias, em nossa vida diaria, nos
ligamos cada vez mais a rede global de informagdo sem nos perguntamos
0 que isso significa”, isso é um dano irreparavel para a Educacdo, pois pre-
cisamos saber cada vez mais como nos empoderar, ao invés de sucumbir
ao acaso.

A imagem ndo pode s6 significar um pensamento, temos que ten-
tar trabalhar para desvendar a representatividade do humor, da parédia, do
pastiche na internet. Para Turcke (2016, p. 10) “[...] de fato vivemos o ini-
cio da fase histérica na qual a atengdo humana se apresenta como um bem
passivel de ser perdido” isto é percebido, por meio da alta tecnologia, que
se propaga de modo avassalador entre criancas e jovens, tornando esses
inquietos, inseguros”. Especialistas apontam para intimeros problemas de-
correntes da dependéncia tecnoldgica: perturbacGes cerebrais, disposicao
psicética, relacdes familiares desgastadas, inferioridade social e educacao
destituida de principios morais e éticos. O que rever e se antever sobre is-
so tudo?
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Capitulo 14

AS HUMANIDADES E AS PRATICAS EDUCACIONAIS
NO COLEGIO DE APLICAGAO DA Ufac

Regineison Bonifacio de Lima'
Elizabete do Nascimento Cavalcante?
Luciney Araujo Leitdo?

Carlos José de Farias Pontes*

Colégio de Aplicacdo da Ufac (CAp/Ufac) é um verdadeiro ce-
leiro de talentos com grandes profissionais trabalhando tanto na
area docente quanto com os Técnicos de apoio didatico, pedagégico e cien-
tifico. Esses valores estdo nos alunos que tém estudado na Instituicdo ao
longo das 04 décadas de existéncia do Colégio. Sdo estudantes que cons-
truiram as mais diversas formacoOes e se consolidaram profissionalmente
nos varios estados brasileiros e também fora do Brasil.
Esse celeiro é tdo vasto que muitos dos alunos da prépria instituicdo,
a Universidade Federal do Acre, realizam no CAp suas atividades de Es-
tagio Supervisionado, ou atuam como Bolsistas de Programas como o PI-
BID, o PIBIC e o Pr6-Docéncia. Além disso, estudantes de outras Institui-
¢oOes do Ensino Superior também participam de Estagios no CAp.
A intencdo das areas dos Itinerarios Formativos e o saber cientifi-
co que as compoem ¢ realizar aulas de Ensino com Pesquisas/Aulas Di-
ferenciadas fornecendo aos alunos mais autonomia no saber educacional.
Para se ter uma ideia, em 2019, quatro estudantes do Ensino Médio sai-

1 Docente EBTT de Histdria - CAp/Ufac.
2 Docente EBTT de Geografia - CAp/Ufac.
3 Docente EBTT de Sociologia - CAp/Ufac.
* Docente EBTT de Histdria - CAp/Ufac.
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ram do Acre e foram apresentar seus Projetos de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo do outro lado do Brasil, no X SICEA (X Seminario de Institutos,
Colégios e Escolas de Aplicagdo), na cidade de Porto Alegre, Rio Grande
do Sul. Em outras oportunidades chegaram ao Nordeste, Sudeste, Centro-
-Oeste, se espalharam pelo Norte, chegaram até ao Chile, todos estes li-
derados por professores que se empenharam na qualidade de Ensino para
os estudantes.

O desenvolvimento pessoal e intelectual dos estudantes colabora pa-
ra o desenvolvimento social, fisico e mental. S30 momentos agradaveis,
divertidos, em que a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, as compe-
téncias e habilidades sdo colhidos através de experiéncias, observacoes, es-
tudos e raciocinio. Aprender é sempre fundamental na vida de todos.

O professor lidera o grupo, mas descentraliza suas acdes, reconhe-
cendo a importancia de que o aluno tenha uma postura ativa mais signi-
ficativa nas situacOes de ensino, sendo sujeito de sua prépria aprendiza-
gem, utilizando de sua autonomia educacional para o aprendizado. Nes-
ses projetos, a espontaneidade e a criatividade sdo constantemente esti-
muladas.

O CAp/Ufac desenvolve muitas de suas aulas alicercado no tripé
educacional de Instituicdo de Ensino Superior, promovendo diversos Pro-
jetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo, exigidos pelo Ministério da Educa-
¢do e Cultura. Em torno desses projetos, reuniram-se professores como
Arivaldo D’ Avila, Reginamio Lima, Luciney Aradjo, Carlos Pontes, Eliza-
bete do Nascimento, Regineison Bonifacio, o Pr6-Docente Francisco Cris-
tévao, com o apoio linguistico da professora Maria Iracilda. Desse encon-
tro, surgiram Projetos como “Nos Tempos do Seringal”, “Seringal Quixa-
da” e “Vivéncias no Seringal: Mitos e Lendas da Amazdénia”, que resulta-
ram em uma variedade de ministracdes de aulas dinamicas, apresentadas
de forma didatico-cientifica com uma dose lidica e etnografica para deixar
o aprendizado mais significativo.

Neste artigo, discorremos sobre a experiéncia desenvolvida no con-
texto do Projeto “Vivéncias no Seringal: Mitos e Lendas da Amazdnia”,
uma agdo transdisciplinar entre as areas de Historia, Sociologia, Geografia
e Museologia e ciéncias afins, que proporcionou aos estudantes do 9° Ano
do Ensino Fundamental e do 2° Ano do Ensino Médio do Colégio de Apli-
cacao da Ufac a inser¢do em ambiente de construcdo de conhecimento no
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Museu da Borracha, com a finalidade de torna-los mais que receptores de
conhecimento.

Utilizamos a metodologia de pesquisa-acdo de Thiollent (2011), se-
gundo a qual se aprende fazendo e se faz aprendendo, bem como, a teoria
a construcdo interacional de seus conhecimentos (BITTENCOURT, 2004).
As experiéncias seringueiras durante a Batalha da Borracha na Primeira e
na Segunda Guerra Mundial foram revisitadas com o objetivo de analisar
as vivéncias seringueiras expostas no acervo do Museu da Borracha, bem
como, proporcionar a interagdao dos estudantes com os conhecimentos ex-
ternos ao ambiente da sala de aula.

Essa leitura da etnografia® do seringueiro e de suas relacoes de vida
e de trabalho, conforme analisa Pontes (2014), apresentou-se muito pro-
xima e andloga a uma espécie de escraviddo amazdénica, visto que o siste-
ma de extrativismo e producdo da goma elastica, ao invés de libertacao e
riqueza, representou escravidao e mais pobreza. Desse modo, produziu-se
uma relacdo totalmente diferente da ideia de constru¢do de uma nova vi-
da na floresta. Nesse sentido, Euclides da Cunha (2003) utiliza a metafora
de seringueiro amazdénico para apontar a situacao de escraviddao em que se
encontravam os imigrantes nordestinos que habitavam as coloca¢des nos
submundos dos seringais acreanos, figura refirmada pelo escritor amazo-
nense Marcio Souza (1976), que atualiza a metafora do seringueiro como
o “Sisifo amaz6nico” no interior da selva.

Construir a etnografia com foco no trabalho repetitivo do dia a dia
na floresta amazonica, apresentando o olhar de alteridade do aluno, a co-
tidianidade vivida pelos seringueiros — trabalhadores da floresta —, descre-
vendo suas rotinas exaustivas de trabalho compreendendo o Ser da Ama-
zonia. E essa a percepcdo construida por Fraxe et al. (2009) sobre um
comprometimento politico e social, que ndo se reduz a descricdo de mo-
dos e préticas culturais tradicionais e especificas da regido. Esse compro-
metimento estd para além do local de nascimento ou pertencimento, faz
parte de um interesse comum em (re)inventar os percursos de uma histé-
ria marcada pela desigualdade e inferiorizacdo, imposta por um projeto
civilizatério que tem como marca a domesticacdo das multiplas alterida-
des amazonicas.

5 Acetnografia dedica-se ao registro descritivo da cultura material de um determinado povo.
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Figura 1. Alunos do CAp/Ufac estudando produtos fabricados a partir do
latex

Foto: Regineison Bonifacio de Lima.

Essa pesquisa-acdo propiciou subsidios que levassem a reflexdo so-
bre as modificac6es produzidas pela interacdo dos humanos com a floresta
e entre si mesmos com o passado revisitado. No dia a dia da sala de aula é
necessario incentivar atividades que aflorem a participagdo dos estudantes
de forma espontanea, deixando-os livres e receptivos para o entendimento
proposto por seus mentores.

Durante muitos séculos, o ensino de Histéria e das demais Ciéncias
Humanas privilegiaram textos escritos como documento oficial, pressu-
pondo conterem a “verdade absoluta”, com punhos de ferro sobre as diver-
sas historias a serem estudadas, excluindo, assim, diversos saberes, memo-
rias e relatos de experiéncias vividas que sdo de muito valor para a cons-
trucdo da memoria® de determinada etnografia, povo, lugar ou mesmo os
seus sujeitos.

A Educacao esta passando por constantes mudangas: as novas tecno-
logias e as estruturas da Educacao Basica impelem a necessarias mudangas

6 Segundo o Diciondrio Houaiss, a palavra memoria significa “a faculdade de preservar e lembrar estados de
consciéncia passados e tudo quanto se ache associado aos mesmos”.
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educacionais e novas praticas de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2018).
A estrutura de pesquisa-acao fundamentou a acao dos alunos-participantes,
que desempenharam um papel ativo e cooperativo na descoberta de infor-
macoes que foram lapidadas e transformadas em conhecimento.

O trabalho executado pelo dedicado grupo de professores, pretendeu
desenvolver, através de acdes planejadas e executadas conjuntamente com
o0s sujeitos envolvidos, novas metodologias a serem inseridas no cotidiano.
Além disso, buscamos o uso de recursos de pesquisa cientifica existentes
no Museu da Borracha, a fim de propiciar aos estudantes subsidios que os
levassem a constru¢do do conhecimento e a adaptacao de acoes em am-
biente exterior a sala de aula.

Ao proporcionar aos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental e
do 2° Ano do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo da Ufac a insercdo no
ambiente de construcdo de conhecimento do Museu da Borracha, buscamos
torna-los mais que meros receptores de conhecimento. A partir da metodo-
logia da pesquisa-acdo de Thiollent (2011), intentamos que os estudantes
aprendessem fazendo e executassem suas acdes concomitantemente com o
processo de aprendizado, como pesquisadores da construcdo interacional de
seus conhecimentos. No propésito de analisar as vivéncias seringueiras ex-
postas no acervo do Museu da Borracha, buscamos proporcionar a interagdo
dos estudantes com o conhecimento externo ao ambiente da sala de aula.

Criado em 03 de abril de 1978 na gestdo do Governador Geraldo
Mesquita, o Museu da Borracha foi inaugurado em 05 de novembro de
1978 por ocasido do centenario da Imigracdo Nordestina no Acre. O museu
fica localizado na Avenida Getulio Vargas, n° 1144, Centro de Rio Branco.
O local funciona no antigo prédio da ja extinta Superintendéncia do Desen-
volvimento da Borracha (Sudhevea). Atualmente, o espaco é administrado
pela Fundacgao Elias Mansour, 6rgdo responsavel pelo fomento e preserva-
¢do da cultura e do patriménio histérico no Estado do Acre.

O espaco do Museu da Borracha passou por uma profunda revitali-
zacdo no ano de 2018, na qual foram construidas instalacGes voltadas para
imersdo na historia, com salas divididas por periodos histéricos de nosso
passado, o que nos permite uma viagem ao passado através de fotografias,
pecas de roupas, utensilios domésticos, instrumentos de trabalho, produtos
do latex, além de pequenos filmes que relatam o cotidiano do caboclo se-
ringueiro de nossa Amazonia Acreana.
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Figura 2. Apresentacdo de uma casa de Seringueiro

Foto: Regineison Bonifacio de Lima

As visitas orientadas, como esta retratada na Figura 2, proporciona-
ram o contato com o formato original da moradia dos seringueiros, além
de permitirem aos estudantes ouvirem os relatos relacionados as rotinas
exaustivas de trabalho nos seringais, que, a0 mesmo tempo trazem um sau-
dosismo e aticam a curiosidade na busca pelo entendimento antropolégico.

Nesse momento, os estudantes puderam conhecer melhor o acervo
relacionado a cultura seringueira e assistir a documentarios sobre os aspec-
tos histéricos da formacao acreana e dos processos sociais envolvidos na
producdo da seringa. No contexto relacionado a moradia dos seringueiros,
Lima (2019) escreve:

A barraca dos seringueiros geralmente localizada as margens de um
rio, lago ou igarapé, tem suas armagoes feita de madeira de “pau
rolico”, coberta de palha e assoalhada com paxitiba. As vezes, as
paredes também sdo feitas com paxitiba, algumas sem janelas, ou-
tras com um buraco onde deveria estar a janela e com uma ou du-
as portas.

Pouquissimas e miseraveis coisas ocupavam o interior da barra-
ca. Os objetos mais frequentes sdo: um cantaro (pote de barro para
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colocar agua de beber), um fogdo de lenha, uma rede, uma espin-
garda ou rifle, latas para guarda de comestiveis, etc. Banco e mesa
faziam-se de toras curtas de “pau rolico” tiradas da mata. (LIMA,
2019, p. 97-98).

O intuito de conhecer o cotidiano do espaco e do trabalho do serin-
gueiro amazoénico, em especial do acreano, no periodo do ciclo da borra-
cha, levou os estudantes a reviverem um pouco da histéria e etnografar
seus desafios e lutas laborais. Como afirmam Brand e Carvalho (2012), o
trabalho constitui o centro de atengdo do Estado e da producgao capitalista
de bens de consumo. A constru¢do de uma etnografia do lugar teria como
foco central a observagdo participante por parte do aluno, partindo de um
olhar de alteridade em relacdo ao local de trabalho e moradia do seringuei-
ro amazonico.

Figura 3. Coleta de Latex por parte de uma aluna do CAp/Ufac

_—

Foto: Regineison Bonifacio de Lima.

Ao descrever o local, os estudantes foram instigados a etnografar o
cotidiano do seringueiro amazdénico e suas condi¢des de vida e trabalho na
extragdo e producao do latex durante o primeiro ciclo da borracha, além de
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compreender a ocupa¢do implementada na regido acreana na primeira me-
tade do século XX pelo extrativismo da borracha (LIMA, 2020).

Visitar e experimentar no museu a exposicdo sobre o homem da
floresta com o intuito de correlacionar as vivéncias seringueiras estuda-
das em sala de aula com o acervo disponivel e estudado no local foi algo
magnifico.

Levando-se em conta que o acervo do Museu da Borracha possui
cerca 1.825 titulos catalogados entre livros, periédicos, jornais e revistas
que abordam tematicas sobre da histéria do Acre, sobre a ocupagdo da
Amazobnia, a experiéncia de visitagdo constituiu um momento impar de
aprendizagem. Dentre o puiblico que visita diariamente o Museu, desta-
cam-se os estudantes das escolas publicas e privadas de Rio Branco, além
de municipios préximos.

A INTERDISCIPLINARIDADE NAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS

O trabalho proposto pelo grupo de profissionais envolvidos no Pro-
jeto “Vivéncias no Seringal: Mitos e Lendas da Amazonia” de utilizar a
metodologia da pesquisa-acao rendeu bons frutos, como o desenvolvimen-
to de atuagdo interdisciplinar envolvendo as areas de Historia, Geografia e
Sociologia, Museologia e Ciéncias afins, com ag¢oes direcionadas as vivén-
cias seringueiras e amazonidas presentes no Museu da Borracha.

Nossa organizacao aplicada teve caréter qualitativo, tendo em vista
que a pesquisa no campo educacional contempla fatos sociais em que a fi-
gura do pesquisador integra o processo de conhecimento ao mesmo tempo
em que interpreta os fenomenos educacionais.

O trabalho adotou um carater aplicado, envolvendo aspectos tedri-
cos e praticos, buscando proporcionar aos estudantes o espaco para cons-
trugdo de conhecimentos sobre as vivéncias seringueiras ndo apenas a par-
tir do estudo de fontes bibliograficas, mas também a partir das experiéncias
e interagdes no espaco museolégico extraescolar. No tocante as pretensoes
estudadas, teve carater exploratoério, fazendo com que os estudantes adqui-
rissem maior familiaridade com o problema analisado, tornando-o mais
explicito e auxiliando na construcdo de hipdteses sobre as vivéncias dos
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seringueiros em sua interacdao com o espago amazonico. E muito do que foi
apresentado aos estudantes fazia parte das raizes histéricas de seus familia-
res. Durante a visita ao Museu, fomos surpreendidos com a exclamacao de
uma estudante, que mencionou: “Olha ai a foto de meu avo!”.

Na primeira etapa, foram realizadas reunides de planejamento no
Laboratério de Estudos Humanisticos Aplicados (LEEHAp) com a equi-
pe executora do trabalho, incluindo os professores de Histéria, Geografia
e Sociologia, e o bolsista do Programa Pr6-Docéncia, a fim de tracar as es-
tratégias que seriam utilizadas no andamento das atividades do Projeto. Em
seguida, levamos a proposta as salas de aulas, junto aos estudantes do 9°
Ano do Ensino Fundamental e 2° Ano do Ensino Médio, os quais também
contribuiram para darmos a dimensdo do alcance do projeto, de modo que
atendesse suas perspectivas e necessidades educacionais.

Na etapa de execuc¢do do trabalho, realizamos procedimentos que
se complementaram, buscando associar as experiéncias no espaco da sala
de aula as desenvolvidas no espaco extraescolar. Dentre essas estratégias,
destacamos a leitura de livros e textos que tratam da base historica sobre
as vivéncias no seringal, ocasido em que os estudantes levantaram varios
questionamentos sobre os processos de constru¢dao do modo de vida nos
seringais e os impactos disso na cultura local.

O trabalho desenvolvido surgiu da necessidade de se praticar novas
formulagdes de acGes para a implementacdo do ensino com pesquisa na
area de histéria (BRASIL, 2018), visando maior autonomia de pensamento
critico dos estudantes na correlacdo com o ambiente em que estdo inseri-
dos. O novo ensino de histéria e as praticas educacionais na Amazonia Sul-
-Ocidental implementados em nossa pesquisa-a¢ao apontam para a realiza-
¢do do desejo de cientistas que perceberam a necessidade de aproximar a
ciéncia e a escola (LIMA, 2019), além de atrair a comunidade escolar para
a universidade, envolvendo-a com a pesquisa cientifica.

Diligenciamos propiciar aos estudantes atividades interativas, de
modo multidisciplinar e transversal, em torno de cinco eixos tematicos de
conhecimento: cultura, comunicacdo, educacdo, meio ambiente e cidada-
nia, que incentivassem o gosto pela construcdo da ciéncia e a leitura do am-
biente em que se fazem inseridos.

Essa proposta metodolégica permitiu a atuagdo efetiva dos estudan-
tes no processo educativo, tendo em vista que participaram como pesquisa-
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dores e participantes da resolucdo do problema em que estavam envolvidos
de modo colaborativo (ROCHA, 2017). Nesse sentido, o trabalho disponi-
bilizou aos estudantes a dimensdo de atores sociais aptos a compartilhar a
construc¢do do projeto e seu desenvolvimento a fim de efetivar o conheci-
mento e viabilizar solucdes para os problemas detectados.

A busca de novos caminhos para tornar o estudo mais agradavel e
eficiente acena para n6s como uma possibilidade de trabalhar com novas
linguagens. Vérias poderiam ser utilizadas, todavia, elegemos principal-
mente a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como alternativas
para romper com as aulas apenas pelo lado de dentro da sala e dos livros,
que nos apontam os caminhos destas historias tdo tradicionais de nosso po-
vo (FONSECA, 2003).

A partir do trabalho realizado, identificamos que as normas estabe-
lecidas para o desenvolvimento transdisciplinar demonstraram-se viaveis
para a criacdo de novas préticas de ensino na Area de Ciéncias Humanas
na Educacdo Basica, apontando para a consecucdo de resultados positivos
quanto a implementacdo de novas estratégias voltadas a exploracdo con-
junta dos espacos da sala de aula e dos espacos de memdria.

Figura 4. Pesquisa-Acdo no Museu da Borracha

Foto: Regineison Bonifacio de Lima.
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A atividade de ensino se estendeu interdisciplinarmente para fora da
sala de aula, em uma relacdo de aprendizado voltado a facilitar o “aprender
a aprender”, mantendo o contato entre teoria e pratica, em um constante
aprendizado de pesquisa-acdo. No Museu da Borracha, os estudantes pude-
ram fazer contraposicoes sobre as modificac6es ocorridas na floresta pelas
vivéncias dos seringueiros.

Para Claval (2001), compreender a relacdo entre as pessoas e as ex-
periéncias vivenciadas contribui para tentar modificar as realidades nas
quais se esta inserido. Ao se deslocarem da sala de aula para o espaco do
Museu, na floresta amazonica, os estudantes puderam ter nogdo da espa-
cialidade envolvida na constituicdo das vivéncias seringueiras (COSTA,
1998). De igual modo, puderam conhecer um pouco mais sobre as constru-
¢Oes sociais estabelecidas, que instrumentalizaram o aparecimento de vi-
véncias, trabalhos, religiosidades, lendas, mitos, dialetos e lazer peculiares
daquelas localidades.

A realidade educacional brasileira e as vivéncias escolares de-
monstram que as salas de aula sdo lugares permeados por espagos de
transgressdes, criatividade, experimentacdo, pesquisa e avaliacdo perma-
nente (BRASIL, 2018). Nesse sentido, constatamos que o trabalho rea-
lizado proporcionou aos professores a abertura a realidades singulares,
instaveis e heterogéneas, levando ao reconhecimento de que os estudan-
tes sdo “atores ativos” no processo de aprendizagem e na construcao do
saber cientifico.

A partir das atividades desenvolvidas, observamos que os estudantes
tém suas particularidades individuais e suas vivéncias culturais e coletivas
que sdo colocadas em jogo nas salas de aula, sendo imprescindivel que o
foco das atividades educacionais esteja voltado ndo a mera decodificacdo
dos contetidos curriculares, mas ao processo de construcdo dos conheci-
mentos. Nesse panorama, os estudantes interferem e recriam significados e
sentidos para os conteddos estudados e para as relacdes que a Historia es-
tabelece com a realidade social e cotidiana.

A partir da insercdo dos estudantes nas atividades do projeto, foi
possivel observar e investigar cientificamente os fatos do mundo que os
cerca, tornando-se possivel construir, desde cedo, habilidades para plane-
jar e executar experiéncias e projetos que os levem a adquirir confianga na
resolucdo de problemas com uma visdo criativa e critica.
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Ao propormos uma aprendizagem pautada ndo na mera explanacdo
de contetidos, mas na resolucdo de problemas reais, os estudantes puderam
ter uma percepcao sécio/histérico/geografica das relagGes sociais no con-
texto amazonida a partir do didlogo com o mundo fora da escola. Os estu-
dantes, assim, aprenderam a articular o conhecimento experienciado na sa-
la de aula conectados a outros saberes e vivéncias sociais.
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Capitulo 15

“HISTOGEOGRAFIA”:
0 ensino da paisagem a partir de metodologias
ladicas na Serra do Tepequém

Elizabete do Nascimento Cavalcante'
Arivaldo D’Avila de Oliveira?
Regineison Bonifacio de Lima3
Luiza Camara Beserra Neta*

s atividades ltudicas sdo de suma importancia para a integragao,

através de estudos e projetos de pesquisas de meio, ou mesmo
projetos voltados para a socializacdo e aprendizado em todas as discipli-
nas, para que haja um melhor desempenho na qualidade de ensino-aprendi-
zagem. E a respeito dessa temética que sera trabalhado o ensino com pes-
quisa nas metodologias diferenciadas na Serra do Tepequém, a partir de
uma perspectiva pautada no viés lidico:

A palavra lidica vem do latim ludus e significa brincar. Neste brin-
car estdo incluidos jogos, brinquedos e divertimentos e é relativo
também a conduta daquele que joga e se diverte. Por sua vez, a fun-
cdo educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu
saber, seu conhecimento e sua compreensdo do mundo” (SANTOS,
1997, p. 9).

Docente EBTT de Geografia - CAp/Ufac.
Docente EBTT de Geografia - CAp/Ufac.
Docente EBTT de Histdria - CAp/Ufac.
Docente no Instituto de Geociéncias/UFRR.
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Nesse sentido, a atividade lidica reveste-se de uma importancia que
perpassa por todo o processo de aprendizagem, sendo ela o produto da ati-
vidade, o que dela resulta, somado a prépria agdo, o momento vivido.

A paisagem se refere a tudo o que pode ser percebido por meio dos
nossos 05 sentidos (visdo, tato, audicao, olfato e paladar). Todos os am-
bientes onde os seres humanos estdo podem ser considerados paisagens,
desde as mais belas ilhas do mundo, perpassando pelos arranha-céus das
cidades, chegando até ao caos deixado por um tsunami.

Os estudos desenvolvidos referem-se as paisagens naturais e tam-
bém artificiais, sendo, que as paisagens naturais sao as expressoes dos ele-
mentos da natureza, modificados ou mesmo pouco alterados pelo ser hu-
mano, tais como os espacos de uma floresta virgem ou o topo de uma mon-
tanha, principalmente nos entornos das cidades.

Ja as paisagens artificiais representam as atividades construidas por
meio da acdo direta humana, estabelecidas a partir da utilizagdo e transfor-
macao dos elementos da natureza pelas atividades realizadas pelo homem.
Com isso, as edificacdes construidas, bem como as intervenc¢ées nao natu-
rais sobre o espaco, constituem paisagens culturais, como o espaco de uma
praia, um resort ou mesmo uma cidade.

A paisagem é um dos temas centrais da Geografia e diversas areas
cientificas, por se tratar de um dos conceitos-chave que permeiam a histo-
ria epistemoldgica dessa ciéncia. Porém, nas séries do Ensino Fundamen-
tal, os alunos, por vezes, tém dificuldade de construir o conhecimento so-
bre o assunto.

Este escrito almeja contribuir para a constru¢do do conceito de pai-
sagem no ensino das Ciéncias Humanas, de forma clara, objetiva e que te-
nha significado para os estudantes, usando metodologias lidicas aliadas a
uma linguagem pertinente aos alunos.

As disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas parti-
lham de realidades diversas, dentre elas destaca-se o desinteresse dos alu-
nos nas aulas, principalmente quando o assunto é tratado como conceito
expositivo, situacdo que gera efeitos negativos no aprendizado dos estu-
dantes. Libaneo (1994) atribui essas situa¢des a metodologias emprega-
das por alguns professores que em alguns casos tém abordagens enfado-
nhas, repetitivas e de memorizagdes, levando ao completo desinteresse
dos alunos.
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Arespeito da necessidade de apoio ao desenvolvimento de novas es-
tratégias de ensino pautadas na relagado entre a ensino e pesquisa cientifica,
Bonifécio, Lima e Vale escrevem:

Nas ultimas trés décadas, o Brasil tem experimentado uma reno-
vacdo no desenvolvimento das pesquisas cientificas e tecnolégicas
em diversas areas do conhecimento. Nesse contexto, destacam-se
acOes governamentais e politicas publicas destinadas a reduzir as
desigualdades regionais no campo da ciéncia, tecnologia e inova-
¢do, sobretudo aquelas articuladas no sentido de priorizar o incenti-
vo ao desenvolvimento de pesquisas cientificas na Regido Norte do
pafs. (BONIFACIO, LIMA, VALE, 2019, p. 27).

Sabe-se que, ao longo da trajetoria didatico-cientifica, tém sido em-
pregados esforcos a fim de dinamizar as aulas e incentivar os alunos. No
século XXI, o ensino das Ciéncias na area de Humanidades tem experi-
mentado mudangas significativas, de modo que os professores tém utiliza-
do metodologias diferenciadas, com o emprego de ferramentas acessiveis
e possiveis que dinamizam e auxiliam no ensino.

Essas atividades desenvolvem resultados que apontam para uma
aprendizagem prazerosa, levando os alunos a tornarem-se sujeitos ativos
nas atividades, fazendo com que estes venham a encontrar significados no
contetido estudado e a experimentar a construcao do conhecimento, geran-
do resultados positivos. Segundo Martinez (2006),

E essencial instrumentar o aluno a prever problemas, romper barrei-
ras, também a reformular contetidos e desenvolver de formas am-
pla a investigacdo que resultam em maior produtividade. Para isso,
o aluno precisa estar inserido em um ambiente escolar que valorize
a criatividade. (MARTINEZ, 2006).

Os dados geograficos sobre a Serra do Tepequém, localizada em
Roraima, no extremo Noroeste do estado, ha 210km da capital, Boa Vis-
ta, na BR-174, apresentam um lugar riquissimo em fauna e flora, um pla-
t6 da serra que chega a 1.022m de altitude. Esse lugar lindo aos olhos
atrai turistas de diversos cantos do estado, do pais e também do pais vi-
zinho, a Venezuela. A economia da localidade baseia-se no turismo e no
artesanato.
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Atualmente, o fluxo de pessoas (turistas, estudantes, professores,
pesquisadores e etc.) que se deslocam para a regido vem aumentando, e,
com estes, altera-se de maneira mais dindmica a continuagdo do processo
histérico, assim como das paisagens.

Vale lembrar que a Serra do Tepequém é objeto de estudo de reno-
madas institui¢des de pesquisas.

Figura 1. Serra do Tepequém - RR

Fonte: Serra do Tepequém. Disponivel em: <https://www.ifrr.edu.br/campi/boa-vista/cursos/graduacao/Tec-
nologia-em-Gestao-de-Turismo/galeria-visitas-tecnicas/serra-do-tepequem/view >.

Em uma linguagem que alcance o nivel fundamental ainda sdo redu-
zidas as abordagens da paisagem como espaco de vivéncia cotidiana dos
homens. Com o intuito de aumentar o acervo de informacdes e conheci-
mentos sobre o tema, existe a necessidade de se mostrar a importancia e o
significado dos instrumentos de estudo e andlise da realidade para perce-
ber a capacidade e as potencialidades de acdo de cada aluno no exercicio
da cidadania, articulando os conceitos da Geografia através da observacao,
descricdo, organizacao de dados e informacdes.
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A maneira como cada sociedade, em cada tempo e no cotidiano, se
relaciona com a natureza reflete o imaginario social e seus padroes cultu-
rais e estéticos. Essas condigOes influenciardo as transformacdes de formas
antigas e a construcdo de novas formas. A paisagem atual descreve a acdo
humana sobre o processo histérico da Serra do Tepequém. Esta agdo acu-
mula ainda valores significativos, na cultura, crengas, folclore e etc.

CENARIO PAISAGISTICO DA SERRA DO TEPEQUEM

O aprendizado do conceito de paisagem reside na importancia que
ele tem para Geografia. Ao longo de toda a discussdo que envolve a disci-
plina e &reas afins, este conceito é resgatado para auxiliar no entendimento
de varias outras tematicas. Portanto, essas agdes elaboraram e continuam a
elaborar as paisagens atuais.

Para Nassauer (1995), a cultura e a paisagem interagem em uma
constante realimentacdo, na qual a cultura estrutura as paisagens e as pai-
sagens incorporam a cultura. H4, por conseguinte, uma opinido, em que a
percepcdo do meio, através dos filtros da cultura determinam valores pai-
sagisticos que sdo atribuidos a uma paisagem, que por sua vez, podem ser
modificados se houver uma mudanca na paisagem. Essa dindmica ajuda
explicar a estrutura da paisagem de duas maneiras: primeiro, como um
efeito da cultura, segundo, como um produto das mudangas culturais.

ATIVIDADES DIDATICAS DE RECONHECIMENTO DA PAISAGEM NA
SERRA DO TEPEQUEM

Os jogos didaticos foram realizados a partir do levantamento biblio-
grafico e cartografico da tematica. A fim de facilitar a aplicagdo das ativi-
dades ludicas foram selecionadas somente paisagens locais e os jogos fo-
ram adaptados a elas. As atividades lidicas foram panejadas com o intuito
de facilitar a construcdo do aprendizado e também para demonstrar que é
possivel trabalhar todos os temas da Geografia, mesmo os teéricos, com jo-
gos didaticos. Todas os jogos e brincadeiras foram planejados e fabricados
meses antes da aplicacdo.
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Os estudos de Meio nas paisagens naturais e culturais foram reali-
zados sobre a lideranca da professora Elizabete, sendo aplicados na Escola
Municipal Olavo Bilac, na Serra do Tepequém (municipio de Amajari/RR)
com alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Figura 2. Localizacdo da escola Municipal Olavo Bilac na Serra do Tepe-
quém - RR

| | SERRADO TEPEQUEM :

Fonte: Acervo dos autores.

Para a elaboragdo do material didatico foram necessarios os seguin-
tes materiais e procedimentos:

Quanto a confeccdo da maquete foi utilizado isopor, cola (para colar
as camadas de isolinhas), e argamassa (para preencher as diferengas entre
as camadas); foi utilizada uma carta imagem da serra, contendo suas cur-
vas de nivel; sobre as placas de isopor foram desenhadas as curvas de nivel
e recortadas e depois coladas umas sobre as outras. Para dar efeito de re-
levo, os vazios entre as camadas foram preenchidos e moldados com arga-
massa. Para representar os rios foi realizado recorte no isopor de 0,5 cen-
timetros de profundidade e preenchidos com cola e tinta azul; a vegetagao
foi representada por pequenas arvores adquiridas em uma papelaria.

Os quebra-cabecas foram confeccionados a partir da imagem de ra-
dar multiespectral do satélite CBERS-2 (Satélite Sino-Brasileiro, com re-
solucdo espacial de 20m, obtidas em 02/04/2007).
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O software Spring foi utilizado para a confec¢do do mapa com as-
pectos fisiograficos, e, a partir deste, foi confeccionado o quebra-cabeca.
As imagens foram coladas sobre placas de isopor e depois recortadas em
formatos diversos.

Na confeccdo das cartilhas foram utilizados bonecos, criados no
software CorelDraw, e imagens locais da area. A cartilha explica a temaética
e apresenta um diadlogo coloquial, simples e de facil compreensao;

A aprendizagem significativa foi verificada através da aplicacdo de
um questiondrio, contendo perguntas pertinentes a tematica, com base no
desenvolvimento das seguintes etapas:

1° etapa: Levantamento bibliografico e cartografico (Levantamento
de imagem fotografica das feicOes de relevo, canais fluviais, tipos de cober-
tura vegetal e feicdes geoldgicas e mapas) da tematica abordada na pesquisa;

2% etapa: Execucdo de minicurso ministrado na Escola Municipal
Olavo Bilac, dividido em quatro momentos:

e 1° Momento: Envolveu o estudo de definigdes de conceitos de
paisagens (natural, artificial dos elementos que a compdem), com preten-
sdo de despertar a curiosidade dos alunos para os aspectos fisiograficos da
serra, com a utilizacdo de imagens, maquete da serra do Tepequém e uma
apostila em forma de quadrinhos;

e 2°Momento: Foi realizada uma gincana com perguntas acerca do
tema, cujas respostas estavam dentro de baldes dos quadrinhos estudados.
Os alunos deviam responder as perguntas em 1 minuto;

e 3° Momento: Os alunos foram conduzidos ao trabalho de campo
realizado na Serra do Tepequém/RR, localidade adjacente a escola, para rea-
lizar uma andlise da paisagem e individualizagdo dos aspectos fisiograficos;

e 4° Momento: Foi medida a percepgao acerca dos conceitos de pai-
sagem e dos aspectos fisiograficos, tendo como ferramenta de analise o dese-
nho, a aplicacdo de questionario e a montagem de um jogo de quebra-cabeca.

O ESTUDO DAS PAISAGENS

O conceito de paisagem foi discutido através da exposicao de aulas
tedricas, utilizando como referéncia os elementos naturais e antrépicos da
area de vivéncia dos alunos. A partir dessa abordagem local, o entendimen-
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to das grandes paisagens naturais do globo foi melhor assimilado, além da
percepcdo das diferentes paisagens: natural e artificial ou antropizada. Foi
observado que a percepc¢do dos alunos acerca da paisagem foi melhorada
e que passou a ter significado para eles, fato constatado quando os alunos
reconheceram as paisagens das fotografias.

Figura 3. Apresentacdo de minicurso na Serra do Tepequém. No slide a ex-
posicdo fotografica tematizando a Serra

Fonte: Acervo dos autores.

O envolvimento dos alunos nas aulas fez com que eles se sentissem
mais a vontade para expor as ideias e informacGes advindas de experien-
cias ja adquiridas através de outras fontes (experiéncias do cotidiano, car-
tilha, livros, jornais, etc.).

Durante as exposic¢oes foram trabalhados os conceitos de paisagens,
tomando como referéncia exemplos locais, pois estas fazem parte da vi-
véncia dos estudantes, o que permite melhor associacdo, entendimento e
significado.

As experiéncias, ou seja, as vivéncias dos alunos foram utilizadas
como start para despertar os interesses para entender de maneira mais
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abrangente as paisagens cotidianas. Essas experiéncias sdo suportes para a
aquisicdo e ampliacdo do entendimento.

O resultado foi satisfatério, pois os alunos se apoiaram nas paisa-
gens que eles ja conheciam, como as cachoeiras Barata, Funil, Paiva; os
rios Preto, Cabo Sobral e Barata, dando significado aos conceitos pro-
postos.

Dessa forma, foi possivel explicar cada aspecto fisiografico e as pai-
sagens. Os alunos puderam fazer associacdes, sendo perceptiveis o conhe-
cimento do ambiente de vivéncia e suas experiéncias, tornando-se assim
mais facil a aprendizagem.

Figura 4. Exposicdo de Maquete

Fonte: Acervo dos autores.

Os alunos reconhecem a paisagem da Serra do Tepequém ampla-
mente, fato constatado através de imagens fotograficas, livros e revistas,
em que 0S Mesmos nomearam, interpretaram e explicaram onde se locali-
zava pontualmente cada uma na maquete que lhes foi apresentada.
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A exposicdo da maquete permitiu a visualizacdo das mudancas na
paisagem, agucando o interesse de mostrar aos alunos que eles haviam
compreendido o assunto, assim como eles expuseram seus conhecimentos
praticos acerca dos lugares e dos elementos que compdem a paisagem. Se-
gundo um dos alunos: “a cachoeira do funil fica aqui na maquete”, enquan-
to outra aluna comenta “a vila ta bem aqui”.

A maquete, uma ferramenta lidica, contribuiu de forma significa-
tiva para aumentar a compreensao da paisagem e seus aspectos fisiografi-
cos, sendo que sua utilizagcdo, possibilitou atrair a atencdo de todos, assim
como, despertar a curiosidade e a participacdo ativa dos estudantes para a
aula. Esta ferramenta possibilitou a visualizagdo dos componentes, natu-
rais ou antropicos, da Serra do Tepequém, bem como, permitiu a avaliacdo
do conhecimento dos estudantes ao apontarem e identificarem os diferen-
tes elementos que compdem a paisagem como: “cachoeiras, plato, serras, a
vegetacdo de gramineas e as arvores, os rio Preto, Paiva e Barata”. Possi-
bilitou, ainda, a associacdo do que estava sendo visto através da maquete e
do contetido ministrado na aula tedrica.

Uma cartilha foi usada para complementar a aprendizagem. Esta
continha fotografias da serra, além de conceitos de paisagens naturais, ar-
tificiais e dos aspectos fisiograficos. O clima de entusiasmo foi grande, os
estudantes participaram da aula, expondo seus conhecimentos vivenciados
sobre a geo-histdria da serra.

O uso de figuras e imagens auxiliou consideravelmente, uma vez
que permitiu maior atengdo e, consequentemente, facilitou o aprendizado.
Quando ha a visualizacdo o processo cognitivo (processo ou faculdade de
adquirir um conhecimento) é ampliado, e permite maior abrangéncia no
entendimento do assunto, uma vez que ativa areas cerebrais especificas a
visualizacao e a interpretacdo.

ANALISANDO A PAISAGEM

A discussdo da tematica possibilitou uma conversa mais aprofunda-
da do contetido, assim como os fez refletir acerca dos elementos que eles
visualizam no cotidiano, mas ndo interpretavam associando aos conceitos
geo-historicos trabalhados.
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Figura 5. Observacdo da paisagem do entorno da escola, plato da Serra Te-
pequém

Fonte: Acervo dos autores.

A saida a campo para o estudo de meio resultou em um desenho da pai-
sagem visualizada, através da qual pode ser analisado o nivel de percepcao-
-apreensdo da tematica paisagem. O rendimento foi 6timo, pois eles conse-
guiram identificar, analisar, descrever e desenhar. Nos desenhos foram esque-
matizadas paisagens da serra como: a drenagem, a vegetacao, o relevo (plato).

Houve estabelecimento de aprendizagem, que foi obtida com clare-
za. Assim, esse tipo de atividade (tirar o aluno da sala de aula e leva-los a
visualizar), permitiu perceber que contetidos estudados em sala, podem ser
levados ao entendimento cotidiano.

Para finalizar, foram aplicados questionarios (testes) que permitiram
a verificacdo da qualidade das atividades efetivadas. Foi constatado que o
nivel de satisfacdo com a metodologia empregada foi grande, e que predo-
minou a aprendizagem significativa sobre o tema.

Outra interrogacao realizada obteve respostas satisfatérias: “O que
é paisagem natural e o que é paisagem artificial?”. Os alunos distinguiram
bem uma da outra, mostrando que a aula foi proveitosa e significativa. As
respostas foram 100% corretas.

As respostas foram bem distintas e auténticas quando foram inda-
gados sobre: “O que vocé entende por desenvolvimento sustentavel?”. To-
dos tém conhecimento, mesmo que superficial, acerca do assunto, princi-
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palmente sobre como se deve fazer para possibilitar a preservacdo: “usar
0s recursos que estdo disponiveis na natureza, sem prejudicar e degradar,
repondo quando possivel”. Foi possivel prever que eles ja tinham trabalha-
do esse tema antes, e que eles tém um conceito préprio e formado acerca
do tema, 0 que mostra que as experiéncias anteriores sado importantes e que
ajudam no desenvolvimento de outros conteddos afins.

A educacdo forma cidaddos e, para isso, o professor deve contribuir
de maneira efetiva na sua formacao e no acréscimo de conhecimentos. Es-
ses conhecimentos tém um peso significativo em toda a vivéncia escolar.

O aprendizado é facilitado quando realizada a correlacao do conte-
dido com as dreas das vivéncias dos estudantes, assim, é possivel entender
que o local se assemelha ao regional e ao global. A partir da educagao, os
alunos comecam a entender as relacdes que se processam no seu local de
vivéncia, assim como passam a entender os fenomenos nacionais e globais,
conferindo a estes significado.
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Capitulo 16

0S MAPAS MENTAIS COMO
FERRAMENTAS DE APRENDIZAGEM NA
DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO CAp/Ufac

Luciney Aratjo Leitao’
Maria Eduarda Azevedo Fernandes?

INTRODUCAO

ensino de Sociologia no Colégio de Aplicacdo da Ufac foi im-
plementado no curriculo escolar no ano de 1999, com uma di-

namica voltada para a reflexdo da vivéncia cotidiana. Leitdo (2020), aponta
que, a partir do ano de 2018, a disciplina de Sociologia passou por uma mu-
danca curricular profunda, abordando contetidos direcionados a contempo-
raneidade e a temas atuais que visam a compreensdo dos fendomenos sociais
que nos rodeiam. A presenca da Sociologia no cotidiano escolar é apontada
por Martins (1982, p. 34) como um “chamado para aqueles que se interes-
sam por ela, os frequentes e acirrados debates que sdo travados em seu inte-
rior sobre o seu objeto de estudo e os seus métodos de investigacdo”, dada
sua importancia na construcdo de um pensamento critico pelos estudantes.
No ano letivo de 2020, o primeiro contato dos alunos das turmas

101 e 102 do Colégio de Aplicacdo da Ufac com a disciplina de Sociolo-
gia trouxe um certo estranhamento por parte do alunado, pois demonstrou
que sua percepcao sobre qual o objeto central de estudos da disciplina, su-
as divisdes e interpretacdes apresentava-se carregada de sensos comuns.

! Professor EBTT de Sociologia na Universidade Federal do Acre.
2 Estudante Secundarista do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Acre.

241



O plano de ensino apresentado para as turmas de Primeira Série foi desen-
volvido a partir de uma linha de tempo, apontando os principais aconteci-
mentos na Europa, como os movimentos Renascentistas e [luministas que
culminaram nas Revolugoes Francesa e Inglesa. Esses movimentos resulta-
ram na constru¢ao de uma Ciéncia da Crise que tinha como intuito enten-
der a reorganizacdo da sociedades, suas principais correntes tedricas e su-
as especificidades nas relacées entre o individuo e a sociedade, questiona-
mentos comuns entre os discentes durante essa pratica de estranhamento.

O ano letivo de 2020 trazia certas expectativas aos alunos recém in-
gressos no Ensino Médio, novas disciplinas e novos professores faziam
parte desse novo universo de conhecimento que estava sendo lapidado.
Durkheim (1978) aponta o ser humano como um individuo que deve ser
lapidado a partir do contato com as institui¢cdes sociais nas quais ele transi-
ta durante suas socializacGes. E, com essa perspectiva, 0 cronograma pro-
gramatico de Sociologia visava debater, porém, em decorréncia da pan-
demia da Covid-19, o Governo do Estado do Acre, através do Decreto n°
5496/2020, levou a suspensdo do ensino presencial no CAp/Ufac, retor-
nando de forma remota apenas no dia 05 de outubro de 2020.

A NECESSIDADE DE UM METODO PARA O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

A construcdo do projeto de ensino “Sociologia — A ciéncia da So-
ciedade”, que contou com a participacao dos alunos das turmas de Ensino
Meédio, dando maior énfase as turmas 101 e 102 do Colégio de Aplicacdo
da Ufac, teve inicio a partir do periodo de implementacdo do Ensino Re-
moto Emergencial (ERE) — em 10 de outubro de 2020, visando a mitigar os
impactos do distanciamento social causados pela Pandemia de Covid-19.
A metodologia do trabalho envolveu, em sua primeira fase, a abordagem
dos contetidos por parte do professor, e como forma de fixacdo da aprendi-
zagem, a confeccdo, por parte dos alunos, de um mapa conceitual ou men-
tal a respeito do contetido aprendido, ficando a critério destes a escolha de
ferramentas para a sua producdo. Entre os fatores que se tornaram necessa-
rios para a elaboracdo e execucdo do projeto de ensino destacou-se a busca
por compreender a nova dinamica educacional a ser aplicada depois da Re-
solucdo n° 05/2020 do Conselho Nacional de Educacao (CNE).
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Com a adocdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no CAp/Ufac,
alguns dos métodos tradicionais adotados no ensino presencial estavam ca-
da vez mais desgastados e cansativos, pois grande parte do alunado, passou
a ter uma nova dinamica no ensino/aprendizagem. A distancia e a relacdo
entre aluno e professor estavam cada vez mais vagas, o que dificultava até
mesmo o esclarecimento de alguma diivida quanto ao conteddo trabalhado,
além dos problemas enfrentados pela conectividade da internet. Essa nova
dindmica de ensino trouxe a tona um ensino exaustivo, pois os estudantes
passavam horas na frente de uma tela digital, e a dificuldade aumentava,
no momento em que esse ensino era acompanhado pela tela do aparelho
celular. O fato de estar acompanhando as aulas em casa constroi outros de-
safios enfrentados por parte dos alunos, como intimeras distragdes em vol-
ta e no momento da fixacdo do contetido, além da necessidade do aluno se
dividir entre as aulas e as duplas fungdes domésticas, visto que, a grande
parte da turma, passou a colaborar nas atividades laborais do ambito da ca-
sa. O cansaco tornava-se mais evidente e as atividades cada vez mais mo-
nétonas. Consequentemente, o alunado ndo conseguia assimilar o contet-
do abordado, pois as tarefas aplicadas ndo possuiam a eficicia necessaria,
e se tornavam apenas um objeto a ser concluido, o que nutria nos alunos o
desejo, apenas, de eliminar mais uma atividade da nossa lista de afazeres.
Com isso, fez-se necessaria a constru¢ao de um método de ensino rapido e
eficaz para tornar atrativo o ensino de Sociologia com a turma.

APLICACAO DO METODO

A segunda etapa da pesquisa foi a aplicacdao de questiondrios tema-
ticos com estudantes secundaristas do CAp/Ufac. O questionario abordava
questoes fechadas, de viés quantitativo, direcionadas a entender o alcance
da aprendizagem com essa metodologia, o grau de fixacdo dos contetidos
trabalhados, além dos principais fatores que mais chamaram a atencdo dos
estudantes em relacdo a aprendizagem por meio do mapa mental e o quan-
to isso teria afetado suas rotinas.

Das 175 respostas obtidas na aplicagdo do método, cerca de 118 ques-
tiondrios foram respondidos por alunos do Ensino Médio do CAp/Ufac, 8 fo-
ram respondidas por ex-alunos do CAp/Ufac e que no ano de 2020 foram le-
vados a adotar o Ensino Remoto em seus cursos de graduacao e 15 resposn-
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didos por profissionais que estdo atuando com o Ensino Remoto. Os ques-
tionarios serviram de base para a construcao e direcionamento do projeto.

Grafico 1. Quanto
ao publico

@ Ensino fundamental Il

@ Ensino médio entrevistado
@ Graduagio
@ o famage (0 Fonte: Pesquisa com alunos

¢ ex-alunos do CAp/Ufac,
realizada em novembro de
2020.

Um dos direcionamentos da pesquisa de campo realizada aponta que
54,9% dos entrevistados ja realizaram e tiveram éxitos em algum tipo de
atividade que envolva a utilizacdo de mapas mentais, enquanto 21,7% nun-
ca tiveram contato com esse tipo de dindmica de ensino. Outros 18,9% afir-
maram ja ter realizado atividades com mapas mentais, porém nao tiveram
uma experiéncia satisfatdria.

Grafico 2. Quanto
ao contato com a
@ Nio dindmica trabalhada

@ Sim e gostel de ter tradalihado

@ Sim e ndo gostei de ter trabalhado .
Fonte: Pesquisa com alunos

e ex-alunos do CAp/Ufac,
realizada em novembro de
2020.

Quanto ao questionamento sobre os fatores que mais chamaram a
atencao na utilizacdo de mapas mentais, 74% dos alunos entrevistados
apontaram a possibilidade de acessar as informacdes com o auxilio de pa-
lavras e frases-chave, além de serem vistos como ferramentas que possibi-
litam uma revisdo rapida. Outros 20,2%, apontam que os mapas mentais,
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por conterem as principais informagdes, impedem que o aluno use o méto-
do apenas parar decorar o conteido. Alguns entrevistados apontaram que
a utilizacdo de mapas mentais possibilita um estudo mais rapido e eficaz,
pois eles se relacionam com temas semelhantes e tornam o aprendizado
mais leve e atica a criatividade por parte do aluno na construcao do ensi-
no/aprendizagem.

Gréfico 3. Quanto as possibilidades de uso do mapa mental

Quais foram os fatores que mais lhe chamaram atengao em relagao as caracternisticas do

Fonte: Pesquisa com alunos e ex-alunos do CAp/Ufac, realizada em novembro de 2020.

As aulas remotas de Sociologia foram divididas em trés momentos
distintos: a leitura do texto, o debate estimulado e a constru¢cdo dos mapas
mentais. No primeiro momento das aulas, o professor enviava o texto te-
matico para leitura prévia por todos os alunos, que tinham a missao de fa-
zer suas anotagoes a respeito deste, apontando as principais ideias do autor,
além de relaciona-las com as vivéncias cotidianas. O segundo momento
foi marcado por debates estimulados, mediados pelo professor, estimulan-
do os alunos a apresentarem suas ideias e seus questionamentos acerca do
texto abordado. A construcao dos mapas mentais foi demarcada como eta-
pa posterior as tematicas debatidas em sala de aula, sendo utilizada como
exercicio de fixacdao do contetido trabalhado. Nessa etapa, os alunos foram
estimulados a construir seus mapas a partir de ideias e palavras-chaves de-
batidas em sala de aula. Para a construcao dos mapas mentais, os alunos
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foram incentivados a usarem a criatividade. Muitos utilizaram aplicativos
como o Canva para a produgdo de seus mapas.

Ao examinar o resultado da pesquisa, observou-se que, embora al-
guns alunos ainda optem por métodos tradicionais, 89,77% dos estudantes
que responderam a pesquisa apontaram que a maneira como 0 seu cérebro
aprende é semelhante a construcdao de um mapa mental. Assim, infere-se
que os mapas mentais sdo uma planificagdo de como o aluno processa o
conhecimento, o que torna esta técnica mais eficiente que um resumo tradi-
cional. Outrossim, é evidente também citar que os mapas mentais propor-
cionam uma maior flexibilizacdo, influenciando o aluno ao uso de cores e
imagens, além de possibilitar diferentes organizacdes sistematicas.

OS PRIMEIROS MAPAS MENTAIS

Construir o entendimento da disciplina de Sociologia no Ensino Mé-
dio é um verdadeiro desafio, pois grande parte dos alunos de Primeiro Ano
estdo tendo o primeiro contato com a disciplina e com a leitura de um senso
comum bem presente em suas concepcoes. O desafio de construir um pen-
samento sociologico de modo presencial estava sendo vencido a cada au-
la, pois a desconstrucdao de um pensamento tacito e a desnaturalizacao do
olhar era lapidado em cada encontro, o que trazia consigo uma leitura cada
vez mais proxima a realidade dos alunos. A continuidade dessa desnatura-
lizagdo se mostrou um desafio ainda maior quando a continuidade do ano
letivo passou a se dar através do ensino remoto, pois o contato com os alu-
nos e a vivéncia dessa dindmica de aprendizado se tornou um dos maiores
desafios na construcdo da disciplina ao longo de 2020.

Os debates tematicos foram voltados a uma linearidade historica,
comecando com a simples pergunta: “O que é Sociologia?”. Uma pergunta
simples, mas que em certo momento trouxe a luz uma série de incertezas
sobre os principais objetos de estudos e suas etapas de pensamento. A par-
tir da construcgao linear, os alunos comegaram a perceber o quao importan-
te é desnaturalizar o olhar e a compreender de forma simples a verdadeira
importancia do ensino de Sociologia.

Com o retorno das aulas em periodo remoto, o primeiro desafio foi o
de adaptar os contetidos trabalhados em uma maneira didatica e de facil en-
tendimento, com isso, alguns fatores foram importantes, como o compar-
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tilhamento de pequenos textos que apresentavam as principais ideias dos
tedricos que seriam debatidos, e a partir disso, o aluno era levado a trans-
formar essas ideias em mapas mentais, um instrumento de simples apren-
dizagem e que permite que o aluno absorva o contetido trabalhado de uma
maneira simples de melhor fixacdo dos temas.

A UTILIZACAO DO MAPA MENTAL COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM

Ao analisar os mapas mentais feitos pelo alunado, pode-se perce-
ber certo padrdo e protagonismo em cada um deles. Além da existéncia de
padroes estéticos que caracterizam os mapas mentais, ha também a identi-
dade de cada aluno no processo de aprendizagem quando notamos a cons-
trucdo das informacGes e o uso de imagens e cores nos mapas mentais.
A seguir seguem os primeiros mapas mentais elaborados pelos estudantes:

Mapa Mental 1. Positivismo de Auguste Comte

~ INFLUENCIAS
Revolugio Francesa
Teoria dos 17891799 Saociologia
trés estados o8
Compreender as novas
Homem teologico: Revolugae Industrial Convulsdes
Resposta para os v KVIEXIX - sociais
fendmenos. -
A religido, mitologia, Estabelecimento
imaginacio AUGUSTE 5 da ordem social
' =
Homem Metafisico: (?‘Mfﬂ(ﬂ

Resposta para os fendmenos.

Manutengio de Elementos sociais

Filosofia, argumentagio. PﬂSitiVismﬂ Familia
i e — Igreja
Homem Positivo: Estado
Resposta para os fenfmenos. XIX Propriedade
Ciéncia
Estudo
Aplicagdo de Progresso

Métados cientificos do espirito humano da ciéncia social
Para conhecimento

da sociedade

Fonte: Mapa mental apresentado por alunos das turmas 101/102.

247



No Mapa Mental 1, cuja tematica abordada é O Positivismo de Au-
guste Comte, podemos perceber a preferéncia por palavras-chaves que
exemplificam toda a informagao e a marcacao (seja sublinhando ou grifan-
do) dos termos mais precisos. Aqui, podemos inferir que a sistematizacdo
do contetido para este aluno é feita através de termos ou palavras que tra-
zem a tona todo o contetido aprendido, entdo podemos estabelecer que, se-
gundo o método de aprendizagem deste aluno, os resumos tradicionais ndo
seriam tao eficientes.

Mapa Mental 2. O Suicidio em Emile Durkheim

, Poder de coergio
" . Externa que exerce ou
Considerado por £m'[.e E capaz de exercer g Suas causas sdo
Durkheim um fato social Sobre individuos ~* 3 sociais, dependendo dc
# maior ou menos grau
de coesdo social

Suicidio -

Pode ser dlassificada como:

" Falta de integracio. o
Egoista-  Individuo nao wé sentido na

Morte voluntiria ocorrida vida

Direta e indiretamente de Altruista - Excesso de integracdo. o

Um ato positivo ou negativo Erglj;\:vlludgo s¢ sacrifica pelo
Da vitima, na qual ela esteja Q individuo se vé em uma
Ciente do resultado que Anomista - situagao de anomia social,
causou Sem normas e regras

" Oposigdo a anomia, quando ha
Fatalista - excesso de regulagioe o
individuo ndo wé futuro nisso.

Fonte: Mapa Mental apresentado por alunos das turmas 101/102.

No Mapa Mental 2, com a tematica O Suicidio em Emile Durkheim,
podemos perceber a preferéncia por palavras-chaves que exemplificam
toda a informacdo e a marcacdo (seja sublinhando ou grifando) dos ter-
mos mais precisos. Aqui, podemos inferir que a sistematizacao do conte-
udo para este aluno é feita através de termos ou palavras que trazem a to-
na todo o contetido aprendido, entdo podemos estabelecer que segundo o
método de aprendizagem deste aluno, os resumos tradicionais nao seriam
tao eficientes.
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Mapa Mental 3. Educacao e Sociedade: a instituicdo escolar

ovigens da aecls badicions!  ball como o indizhia
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A
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*Adequanco & sociedade a gue periencem;
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-Preparc dos Individuos para a vida em sccledade
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» .

a base ifuminista

o i v vl el N

=4 gscola distanciou-se do padrio de praparar ingividuos paraa
sociedade industrial:

*Passou a atuar buscando individualidades

*Faram efetivadas diversas mudangas curriculares;

*4 escola tambem perdeu a centralidade

*Dutras instituigBes passaram a atuar no processc de socializagSo;

*As novas tesnalagias téen cada var mais impacts na formacha da

i o idue ne ce socializagio,

=4 azeansio da burgussia & 5 consalidagia do Il dificam &

deal edueative
i 30 estrutural da
*Educaclo como uma disciphna e conhecimentos basicos;
*FormagBo do individuo.

lo & 2 divizdo social do trebeihe:

Fonte: Mapa Mental apresentado por alunos das turmas 101/102.

Mapa Mental 4. O conceito de mercadoria em Karl Marx
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Fonte: Mapa mental apresentado por alunos das turmas 101/102.
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Nos mapas mentais 3 e 4, que abordam as teméticas Educagdo e So-
ciedade: a institui¢do escolar e o Conceito de Mercadoria em Karl Marx,
podemos perceber que o aluno optou pela informacao dividida em tépicos
e pela utilizacdo de setas apontando as ideias centrais a serem abordadas.
Assim infere-se que os mapas mentais permitem uma maior flexibilizagdo
da organizacdo da informacao.

Mapa Mental 5. Raizes do Brasil em Sérgio Buarque de Holanda
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Fonte: Mapa Mental apresentado por alunos das turmas 101/102.

No Mapa Mental 5, que abordou a tematica Raizes do Brasil de
Sérgio Buarque de Holanda, podemos perceber a resisténcia do aluno em
simplificar a informagdo através de palavras-chaves. Porém, quando se
trata da construcdo do aprendizado, isto ndo é um problema, mas sim um
molde de como o aluno aprende com a informacdo ainda em textos. Po-
demos perceber, que semelhante ao que ocorreu no Mapa Mental 3, es-
te quinto Mapa Mental também permitiu a flexibilizacdo no momento da
confeccao.
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0 MAPA MENTAL E A COMPREENSAO DA SOCIOLOGIA

Estudos de Alyne Rodrigues Candido Lopes e Denis Richter (2013)
afirmaram que a utilizacdo do método de ensino dos mapas mentais na dis-
ciplina de Geografia aliado aos temas estudados, fez com que os estudantes
construissem um olhar critico sobre as tematicas, o que leva a um melhor
entendimento do contetido abordado, além de uma participacao cada vez
mais ativa nas aulas. Com isso, a aplicacdao de um projeto de ensino com
base na fixacdo de contetidos através do uso de mapas mentais torna-se va-
lida, pois trouxe uma dinadmica diferenciada e fez com que os alunos tives-
sem um maior desempenho na disciplina de Sociologia.

A tltima etapa da construgdo do projeto de ensino foi o incenti-
vo aos alunos para que debatessem sobre o método utilizado e o grau de
aprendizagem desenvolvida através da aplicacdo de um novo modelo de
ensino. Com esse desafio, os alunos passaram a ter uma confianga maior
para dar sua opinido sobre a nova dindmica de aprendizagem, e que fez-se
necessdria a sua utilizacdo devido a reconfiguracdo do ensino causada pela
pandemia da Covid-19.

Alguns relatos apontavam para a praticidade dos mapas mentais em
relacdo a utilizacdo dos resumos e fichamentos tematicos, pois: “Num ma-
pa mental, da de se colocar tudo, imagens, graficos, da de fazer no papel ou
no digital também e tudo que se quiser, e foi muito bom poder ter toda essa
variedade de opgGes para organizar os meus pensamentos”.

Relatos sobre as dificuldades em fixar os textos e construir os resu-
mos foram surgindo ao longo da avaliacdo do projeto. Em uma das falas,
uma aluna apontou que sua maior dificuldade em construir os resumos te-
maticos era o fato de acabar se “perdendo no meio da escrita”, afirmando
que, diferente “do mapa mental, que eu sei em que canto cada coisa fica
- kkkkkk”. A aluna aponta a importancia de poder utilizar novamente esse
método de aprendizagem no ano de 2021, pois conforme seu relato: “aca-
bou se acostumando em fazer mapa mental e mexer com os aplicativos que
eu estava utilizando para fazé-los”.

Alguns alunos apontaram como positiva a experiéncia da utiliza-
¢do dos mapas mentais, pois “ajudaram a entender mais a matéria, uma
vez que, se fosse resumo, eu sé iria copiar o que esta no texto ao invés de
aprender as tematicas discutidas pelos tedricos da Sociologia™.

251



Uma das falas constantes nas rodas de conversas avaliativas foi a de
que a utilizagcdo dos mapas mentais, além de estimular a aprender o conteti-
do de uma forma diferente, possibilitou também aos alunos usarem a ciati-
vidade na confeccdo dos mesmos, e que a fixacdo do contetido trabalhados
pelos mapas mentais auxiliou nos estudos para as avaliagGes bimestrais.

Além da praticidade na fixacdo dos contetidos tematicos abordados,
a utilizacdo dos mapas mentais no ensino de Sociologia com os alunos
do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo se mostrou uma eficiente fer-
ramenta na construcao do ensino/aprendizagem no periodo de ensino re-
moto, o que contribuiu para uma assiduidade e despertou a curiosidade e
a criatividade dos alunos para a construcao, através de um pequeno mapa,
das ideias centrais apresentadas em longos textos de Sociologia.

Resumo: O presente trabalho tem como abordagem o ensino de Sociologia através da utilizagao de
mapas mentais, resultado de um experimento realizado com alunos do Primeiro Ano do Ensino Mé-
dio do Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Acre (CAp/Ufac). Tal projeto possui grande
relevancia no cenario educacional brasileiro, pois, ao analisarmos as mudangas do corpo social, é
necessario que a escola se adeque as novas metodologias de ensino para que haja um maior apro-
veitamento na construgao do conhecimento. Dito isso, o trabalho apresenta como justificativa a im-
plantagao de um novo mecanismo de ensino, os mapas mentais, como tentativa de contribuir com o
progresso da educacao brasileira aliado ao desenvolvimento da sociedade (MORAES, 2010). A pes-
quisa teve como objetivo compreender de que maneira o alunado reage ao ser instigado a sair dos
moldes tradicionais das metodologias de ensino e compreender como 0 uso de mapas mentais/con-
ceituais se assemelham ao processo de aprendizagem, e como a aplicagao deste poderia gerar uma
maior eficiéncia no processo de aprendizado do estudante. Como hipétese, buscou-se comprovar
0 que o pesquisador Carlos Eduardo da Silva Galante (2013) propde, isto é, que 0s mapas mentais
sdo uma forma eficiente de exteriorizagéo do conhecimento.

Palavras-chave: Sociologia, Ensino Remoto, Mapa Mental.
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Capitulo 17

A SUTILEZA DO “SIM” EM MEIO A TANTOS “NAOS”:
(per)cursos das Artes Visuais durante o Ensino
Presencial no CAp/Ufac

Rafaela Maria Zanatta'

este capitulo relato as vivéncias artistico-culturais desenvolvi-

das com os alunos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio,
durante 2 anos como professora substituta na disciplina de Artes Visuais.
Tratarei especificamente do recorte “ensino presencial”, referente ao peri-
odo de julho a dezembro de 2019.

“O mundo entra na alma quando ela estd vazia de pensamentos.

E assim somos invadidos por sua danga, sua simetria, sua beleza, sua melodia.
Seja bem-vindo, seja invadido!”

Rubem Alves

Em 1° de julho de 2019 foi oficialmente o dia da minha invasao!

Mas, ndo pense que foi no sentido literal, cruel e autoritario de seu
significado, com uso de violéncia, forca e posse... jamais! Falo aqui de uma
invasdo poética e pacifica, em que s6 é possivel deixar-se invadir com res-
peito, amor e acolhimento! Sim, invadi e fui invadida!

Estava na calcada, a caminho da escola e, assim, como normalmente
acontece quando vivenciamos uma situacdao nova, meu coracgao batia ace-
lerado, as mdos suavam frio e meus pensamentos estavam a mil: “— Sera
que farei jus ao professor de artes visuais, o qual substituirei nestes dois

! Professora Substituta no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Acre - Ufac. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2882038531743301. E-mail: rafaela.maria.zanatta@gmail.com
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anos?”, “— E se os alunos ndo se adaptarem ao meu método? ”, “— E se eu
ndo me adaptar aos alunos e a escola”, “— Sera que a institui¢ao estara aber-
ta as propostas que tenho em mente? ”.

Infinitos “Seras?” e “e se?”, uniram-se com a inseguranga do novo
e 0 que antes perambulava somente em minha mente, agora estava qua-
se tomando conta de meu corpo e eu precisava entrar no colégio! Res-
pirei profundamente, buscando retomar o equilibrio emocional, fisico e
mental.

E, reconhecendo minhas limitacoes, acolhi cada incerteza com
muito respeito. Ainda na parte de fora, olhei para dentro do colégio e em
plena consciéncia, com o gesto de autoamor e gentileza comigo mesma,
escolhi esvaziar meus pensamentos para dar espago ao novo despertar do
aqui e agora!

Era inicio da tarde, atravessei os dois portdes de ferro que davam
acesso a area fisica do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do
Acre (CAp/Ufac). Parecia que os movimentos das pessoas estavam em ca-
mera lenta e as falas estavam no modo mudo, uma sensagdo de eu estar
dentro de uma bolha ouvindo somente os murmurios do lado de fora. Vo-
cés conseguem imaginar isso?

Olhares atentos me observavam, quando de repente o som invade
minha escuta: “— a senhora que serd a professora de artes né?”, olho nos
olhos, respondo que sim com a cabeca e recebo da aluna Amanda Sousa
(turma 102), um forte abraco, sim, o melhor abraco de boas-vindas que eu
poderia receber e foi neste momento em que o mundo CAp invadiu mi-
nha alma.

O RECORTE NO FORMATO PRESENCIAL

E claro que um capitulo ndo dara conta de relatar com riqueza de
detalhes as vivéncias que tivemos no periodo de dois anos, anos mundial-
mente historicos por sinal, mas acreditem, os processos foram de extrema
importancia para que todo este projeto ganhasse vida. Cada um de vocés
me emocionou profundamente e pretendo, com este pequeno recorte, rela-
tar com verdade e afeto alguns momentos que percorremos juntos durante
0 ano de 2019, no formato presencial.
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Assim, na tentativa de contemplar holisticamente o relato de nossas
experiéncias, reservei para o outro capitulo deste livro o recorte de nos-
sas vivéncias durante o “Ensino Remoto Emergencial (ERE)” referente
ao ano letivo de 2020 e 2021, entdo, caso tenham interesse, s6 buscar e
boa leitura!

Desde ja, expresso aqui a minha profunda alegria por terem se per-
mitido serem quem sdo. Por compartilharem seus medos e sonhos de for-
ma t3o genuina. Por estarem atentos aos detalhes e ver no outro, um pouco
de cada um de si. Por sairem da zona de conforto e compreenderem que
por tras de uma historia, ha vérias outras histérias. Por se emocionarem
comigo. Por todas as vezes que optaram pelo sim, mesmo a sua razao fa-
lando nao.

Pelos didlogos, risadas, abracos apertados, lagrimas, meditacdes,
musicas, reflexdes e brincadeiras. Por fazerem o constante exercicio de
olharem para dentro e se autoobservarem como seres brilhantes, criativos
e amaveis. E, por ora, muito grata por me acolherem com tanta dogura e,
principalmente, por construirmos juntos uma grande invasao de belas me-
morias!

“N6s ndo vemos o que vemos, nos vemos 0 que Somos.
S6 veem as belezas do mundo, aqueles que tém beleza dentro de si.”
Rubem Alves

Sendo assim, s6 foi possivel viver todo esse processo porque esta-
vamos juntos, confiamos uns nos outros, produzimos o perfeito em nossa
imperfeita belezura, fomos n6s mesmos!

Realcar a beleza que estd dentro de cada um de nds, ao meu ver, é
partilhar consigo e, posteriormente com o mundo, que me reconheco como
um ser tnico, digno de respeito e cuidado, com minhas limitacdes e infini-
tas potencialidades, e pertencente a um todo.

O belo vai muito além de conceitos estéticos, ele esta nas miudezas
de nosso cotidiano, em cada minimo gesto, na forma de olhar para si e para
0 outro, na escuta atenta e presente, no cuidado com as palavras, na degus-
tacdo de sabores e saberes que cada ser traz em suas bagagens.

O que me encanta, pode ndo te encantar, e é justamente nessa diver-
sidade onde encontro uma beleza genuina. Lembro-me que comecei esta
jornada acreditando que eu tinha um método de ensino, mas em muito pou-
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co tempo, tudo foi por agua abaixo, pois entendi na pratica que as constru-
¢Oes se ddo de fato nos processos e seria desrespeitoso de minha parte, ndo
escutar os sinais. Assim, mais uma vez, me permiti ser invadida! Mesmo
que ainda possa parecer desconexo, fomos capazes de ver o invisivel, de
identificar as emogoes nas cores, de achar desenhos em nuvens, de sentir a
poesia de uma cangao, de tomar banho de chuva e lavar a alma na permis-
sdo de cada singularidade. Este foi o desafio.

Assim, com a proposta de despertar a sutil arte de ver e sentir o que
existe em nosso dia a dia, que esta ali ao nosso redor e ver com os olhos
desta beleza impar, foi que surgiu a iniciativa de organizar vivéncias de ex-
periéncias utilizando as artes visuais como meio deste (per)curso.

Em cada roda de conversa dentro da sala de aula, percebia seus
olhos brilharem quando eu comentava, sob a minha 6tica, de como era a
vida que eu via la fora!

Por meio de uma pedagogia do cotidiano, das situacdes rotineiras
vividas diariamente, podemos encontrar o extraordindrio, dar visibilidade
as situagoes invisiveis, transformando os percursos vividos pelo educador
e alunos, numa jornada envolta por aprendizagens, belezas e os maravilha-
mentos do inusitado.

Entdo, ap6s algumas dindmicas em que vocés mesmos sugeriram
“acOes utépicas”, mas muito desejadas pelo grupo, acolhi o interesse de
voces e fui em busca de ajuda-los a transformar a utopia em realidade.

Lembro-me nitidamente quando vocés me diziam que era impossi-
vel se conseguir fazer coisas diferentes dentro do contexto escolar e eu du-
videi com a seguinte reflexdo: “Como se contentar com o ndo sem ao me-
nos tentar o sim? Vocés por um acaso jd foram atrds deste sim!?” e 0s risos
baixos se faziam presentes!

Ok, fizemos o levantamento das exposicoes de artes e sessdes de ci-
nema que iriam acontecer durante o ano, deixamos pré-agendado com as
institui¢Oes as datas das visitacdes e a quantidade de alunos por vez. Con-
videi amigos artistas para organizarmos oficinas sobre os temas que os
alunos haviam colocado como “sonho” e com tudo ok, organizei as ideias
e apresentei o projeto a diretora Adélia. E sabe o que ela me disse: “— Sim,
se vocé consegue, pode fazer!”. Respondi que sozinha eu ndo consegui-
ria... mas ja tinhamos pelo menos 200 alunos dispostos e sedentos por vi-
verem tudo isso!
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A seguir, para melhor visualizar algumas das agdes que realiza-
mos juntos, montei uma sequéncia de visualidades cronoldgicas refe-
rente ao ano letivo de 2019, com imagens e descri¢Oes realizadas com
as seis turmas divididas entre: 8. e 9. anos do Ensino Fundamental
(turmas 81 e 82/91 e 92) e os e primeiros anos do Ensino Médio, (tur-
mas 101 e 102).

Apesar das imagens contemplarem apenas os resultados finais de al-
gumas agoes, o processo foi e sempre serd, ao meu ver, 0 mais expressivo
e significativo peso na balanca, é na riqueza dos processos onde estdo 0s
tesouros de cada vivéncia, seja individual e/ou coletiva entre alunos, fa-
miliares e comunidade, para s6 assim ter valia na real formacao de seres
humanos. E no processo que a vida acontece, é no processo onde ha co-
nexoes reais, emocoes, desafios, trocas... Sdo nos processos onde estdo 0s
verdadeiros achados, as pequenas conquistas para as construcoes sutis de

cada experiéncia.

“Ensinar ndo é transferir conhecimento,
Mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgdo.”
Paulo Freire

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).
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LINA DE ARTES VISUAILS

O RIOS INVISIVEIS

_ ""—3‘ . DIsCEP
bﬁ, EXPOSICGA

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

DISCIPLINGA DE ABTES VISUAIS

EXPOSICAO DIAS NO ATERRO

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

Assista ao emocionante documentdrio: “Dias no Aterro”. Disponi-
vel em: <https://www.youtube.com/watch?v=9ugqXSV9DSTs&t=10s>.
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ISCIPLINA DE ABRTESY YISUAIS

EXPOSICAQ E.N. POETICAS

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).
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“Nessas duas palavras, ferramentas e brinquedos, estd o resumo
da educagdo. Ferramentas e brinquedos ndo sdo gaiolas. Séo
asas. As ferramentas permitem-me voar pelos caminhos do mundo.
Os brinquedos permitem-me voar pelos caminhos da alma.

Quem estd a aprender ferramentas e brinquedos estd a aprender
liberdade, ndo fica violento. Fica alegre, ao ver as asas crescer...
Assim todo o professor, ao ensinar, deveria perguntar-se: Isso que
vou ensinar, é ferramenta? E brinquedo? Se ndo for, é melhor pér
de parte. As estatisticas oficiais anunciam o aumento das escolas
e o aumento dos alunos matriculados. Esses dados ndo me dizem
nada. Ndo me dizem se as escolas sdo gaiolas ou asas.

Mas eu sei que hd professores que amam o voo dos seus alunos.
Hd esperanga...”

Rubem Alves

DISCIPLINA DE ABTES YISUAIS

OFICINA DE GRAFFIT

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).
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DISCIPLINA DE ABRTES VISUAIS

OFICINA DE GRAFFIT

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

DISCIPLINA DE ARTES VISUAIS

OFICINA DE GRAFFIT

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).
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By ’ NA DE ARTEE VIBUWAID

OFICINA DE LETTERING

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

A DN ARTEL Wikuwarh

OF ]l l\\ IH DESENHO BASICO

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).
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BisCibRl

WA bR ABTREAE ViNuAY

INTERVENCAO ARTISTICA

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

“A verdadeira coragem ¢€ ir atrds de seu sonho.
Mesmo, quando todos dizem que ele é impossivel.”

Cora Coralina

DisCIPLinmAe B0 ARTEN Yiluarl

INTERVENCAO ARTISTICA

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).
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BiNEIPLINA DN ABTEL FiluAL

REVITALIZACAO PAISAGISTICA

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

BILEIFLING DE ANTEN Wil VA

INTERVENCAO ARTISTICA

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

Caminhos da Educagdo: trajetdrias, desafios e perspectivas nos 40 anos do Colégio de Aplicagdo da Ufac 265



il PRINA BT ABRVEL VituaALE

MEMORIAL DOS AUTONOMINTAS

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

PAULO LEMINSKIE
~ MILLOR FERNANDES |

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).
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DISCIPLING DE ARTES VISUAIS

CINE THEATRO RECREIO

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2019).

Para mais detalhes das “colecOes de memorias”, acesse o perfil do
instagram (@artes.cap.ufac, administrado pela prépria docente.

Dois mil e dezenove foi um ano de muitas mudangas, adaptagoes e
transformagoOes na matéria de Artes Visuais do CAp/Ufac, tinhamos que
cumprir “um ano” em somente “seis meses”!

Corremos contra o tempo e fechamos a disciplina com maestria.

Todas as aulas e encontros foram presenciais, rodas de conversas e
producdes individuais e em grupo, visitas externas a exposicoes, ateliés,
pontos turisticos da cidade e sessdo de cinema, além da participacdo de
varios artistas locais convidados para ministrarem oficinas artisticas para
a comunidade estudantil. Ufa, conseguimos! Um generoso trabalho feito
a muitas maos que ndo poderia deixar de agradecer a cada pessoa que fez
com que tudo isso fosse possivel acontecer e encantar mais de 300 alunos
e familiares.

Sou imensamente grata a minha familia pelo apoio incondicional e a
todos vocés, diretores, técnicos, professores e colaboradores do CAp pelo
incentivo em levar afeto aos coragdes de cada aluno através da arte, assim
como, possibilita-los serem protagonistas nas mudancas visuais e sensiti-
vas dos espacos de convivéncia do colégio, aos meus amigos pessoais, ar-
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tistas convidados e profissionais da cultura, pela generosidade em oferecer
seu precioso tempo e amor em colaborar com a (trasn)formacao e histéria
de meus alunos.

As instituicdes, pela parceria e todo apoio e confianca no projeto de
Artes Visuais do CAp, Reitoria e Pro-Reitoria da Ufac, Prefeitura do Cam-
pus, Parque Zoobotanico da Ufac, SESC ACRE, Cine Theatro Recreio,
Memorial dos Autonomistas, Biblioteca Publica, Filmoteca Acreana,
AAPA (Associagdo dos Artistas Plasticos do Acre).

Enfim, parabéns a vocés, alunos, por se permitirem brincar, por tes-
tarem ferramentas inusitadas para construirem seus processos, pelo brilho
no olhar ao imaginarem as realizacoes de suas utopias, por aceitarem vi-
venciar as dindmicas propostas, pelo voto de confianca no SIM em meio a
tantos NAOS.

Entendo que muitas trocas aconteceram nas entrelinhas de todo este
processo, as quais realmente foram impossiveis relatar com riqueza de de-
talhes, mas acredito que esta tentativa de relato de experiéncia possa te au-
xiliar a reviver momentos inesqueciveis experienciados juntos!

Confiem em seus processos!

Voem!

Com amor e respeito de sempre.
Rafaela Maria Zanatta
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Capitulo 18

A SUTILEZA DO “SIM” EM MEIO A TANTOS “NAOS”:
(per)cursos das artes visuais durante o Ensino
Remoto Emergencial no CAp/Ufac

Rafaela Maria Zanatta'

este capitulo relato as vivéncias artistico-culturais com os alu-

nos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio, durante 2 anos
como professora substituta na disciplina de Artes Visuais. Tratarei especifi-
camente do recorte “ensino remoto emergencial”, referente ao periodo en-
tre fevereiro de 2020 a julho de 2021.

Mas, para que as pecas se encaixem no formato on-line, achei ne-
cessario fazer um breve retorno ao inicio desta jornada. Tinha exatamente
dois anos pelo CAp/Ufac com término previsto em contrato para 1° de ju-
lho de 2021. Prestei o concurso para substituir o professor de Artes Visu-
ais, Caué Camargo, que foi para o doutorado. Passei e no dia 1° de julho de
2019 recebi 6 turmas.

A programacao para este percurso era a seguinte:

1°) Iniciar e concluir o ano de 2019 em apenas 6 meses;

2°) Seguir normalmente o planejamento para ano letivo de 2020;

3°) Concluir o 1° semestre de 2021.

Estes eram os planos, certo?
Porém, os planos, nem sempre saem como planejado e aqui, ndo foi
diferente...

! Colégio de Aplicagdo, Universidade Federal do Acre - Ufac. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/2882038531743301. E-mail: rafaela.maria.zanatta@gmail.com
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Conforme escrevi no capitulo anterior deste mesmo livro, porém,
com o recorte para o ensino presencial, corremos contra o tempo e fecha-
mos a matéria de Artes Visuais referente ao ano letivo de 2019, com cha-

ve de ouro.

Todas as aulas e encontros foram presenciais, rodas de conversas e
producdes individuais e em grupo, visitas externas a exposicoes, ateliés,
pontos turisticos da cidade e sessdo de cinema, além da participagado de va-
rios artistas locais convidados para ministrarem oficinas artisticas para a

comunidade estudantil.

Resumindo didaticamente, 2019 foi assim:

T|tulo_d9 Projeto / Docentes | Alunos Referéncia / Local / Data
Atividades
Exposicao de Artes Visuais “COMTATO” Ver e Sentir
Visita Externa com a participacao 1 190 | Artista Lufs Eduardo no SESC Centro
do artista. (Julho 2019)
Visita Técnica Artistico- Cultural ‘ACERVO PESSOAL” no Atelig
Visita Externa com a participagao 1 190 |Rivasplata, Roda de conversa com
do artista. Sr. Rivas (Julho 2019)
Exposicao de Artes Visuais “RIOS INVISIVEIS”
Visita Externa com a participagao 1 190 | Artista Roberta Marisa no SESC
do artista. Centro (Agosto 2019)
Exposicao de Artes Visuais “FRAGMENTOS™
Visita Externa com a participagao 1 190 |Artista Darci Seles no Memorial dos
do artista. Autonomistas (Agosto 2019)
Exposma_o de Artes Vlsula!s, “DIAS NO ATERRO”
Fotografia e Documentario , . _
Visita Externia com a participagdo 1 190 | Fotografo Dharcules Pinheiro no
. SESC Centro (Setembro 2019)
do artista.
Efocjgg Xg'ggrgl':f&? - “NISE: 0 CORAAO DA LOUCURA”
- ) 7 250 | Cine Theatro Recreio (Setembro
Sessao externa em parceria com o
. . 2019)
Cine Recreio
. - BIBLIOTECA PUBLICA DO ACRE
xl':l'tt: g;g:‘r:za si::jzt'“'c“"“’a' 1| 190 |FILMOTECA ACREANA
A (Setembro 2019)
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Titulo do Projeto /

Atividades Docentes | Alunos Referéncia / Local / Data
E’;‘;‘;f;i“ LDLIESENE “EX. POETICAS poemas de Jodo”
Visita Externa com a partcipagdo 1 190 | Poeta e Artista Joao Veras no SESC
. Centro (Outubro 2019)
do artista.
Exposigao Literaria “PAUL.O_LE.M/NSK/"
Visitagdo Interna CAp 1 120 | Exposigao itinerante do SESC
NACIONAL (Outubro 2019)
Exposicao Literaria ”M/LL.O’? F.E.RNANDES”
Visitagao Intera CAp 1 120 | Exposigao itinerante do SESC
NACIONAL (Outubro 2019)
Oficina de Grafiit PA/_NEL DA ARARA (fac_hada CAp)
Intervencao Artistica no CAp 1 190 |Artista convidado: Matias Souza
(Outubro 2019)
“EXAGERADOS” Charges e
Exposicao de Artes Visuais Caricatura
Visita Externa com a participagao 1 190 | Desenhistas e llustradores Dim e
do artista. Paulo Tonon no SESC Centro
(Novembro 2019)
OFICINA PAINEL GRAFFITI CAp
Oficina de Graffiti 1 190 (interno)
Intervencao Artistica no CAp Artista convidado: Matias Souza
(Novembro 2019)
Lo REPAGINACAO PAISAGISTICA do
Intervencao Paisagistica
Plantagao de Mudas Ornamentais e 1 10 G . A
Frufferas nas fachadas do CAp Parceria: Parque Zoobotanico da
Ufac (Novembro 2019)
Oficina de Lettering OF{C/NA DE _LE TTERING BA'S/C(_)
Vivncia no CAp 1 60 |Artista convidada: Roberta Marisa
(Novembro 2019)
Oficina de Desenho OF{C/NA DE.DESENHO BASICO
1 60 | Artista convidado: Paulo Tonon

Vivéncia no CAp

(Novembro 2019)

No més de dezembro entramos em férias, ja com os planos de aula
prontinhos para receber 2020!
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O RECORTE NO FORMATO REMOTO EMERGENCIAL

Iniciamos o ano letivo no més de fevereiro de 2020 ainda com en-
contros e atividades presenciais, mas, em 17 de mar¢o o mundo parou! Es-
te dia entrou para a histéria da Humanidade, quando fora decretado o iso-
lamento social devido a Pandemia do Covid-19.

Incertezas, panico, mortes e muita aflicio tomavam conta de toda
uma nacao, ficamos todos sem rumo e aos poucos nos vimos obrigados a
reajustar as rotas. Reunides, elaboracao de questionarios, pesquisas e trei-
namentos foram desenhados e aplicados para que se pudesse oferecer a
melhor experiéncia possivel aos nossos alunos e seus familiares.

Em setembro de 2020, embarcamos no universo do Ensino Remo-
to Emergencial (ERE) mediante o uso de Tecnologias Digitais Interativas
(TDI) pelos(as) professores(as) de todas as areas e instituicdes. Agora, eu
estava com seis novas turmas, duas salas de cada ano: 7.% e 9.° s anos do
Ensino Fundamental e primeiros anos do Ensino Médio.

E, mais uma vez, assim como no ano passado, me permiti construir
em conjunto um método de ensino no qual os alunos fossem realmente os
protagonistas do processo.

Antes de iniciarmos as aulas, elaborei um questionério e enviei para
as minhas turmas, o intuito era trazé-los para perto, mesmo estando longe,
conhecé-los através de habitos, gostos e opinides, encontra-los no mundo
digital para acolher as ideias e assim iniciarmos os encontros on-line. Sa-
ber a data de aniversario, qual o perfil nas redes sociais que mais acessa-
vam, conhecer os contetidos de maior interesse e sugestoes de atividades
para serem desenvolvidas na disciplina de Artes Visuais foram algumas
das perguntas do questionario e, acreditem, cada resposta foi de extrema
valia, pude finalmente avistar uma luz no fim do tinel. Muito grata por te-
rem respondido!

Assim, com todas aquelas informacoes em maos e agora tendo a ab-
soluta certeza de que a “analfabeta digital” era eu, me comprometi rapida-
mente a entender e aprender sobre o mundo virtual! Foi ai que criei o perfil
@artes.cap.ufac no instagram, pois além de ser mais uma forma de com-
partilhar contetdo, seria um meio facil e rapido de estarmos perto! Neste
perfil, vocés encontrardo uma colegdo de memérias visuais e textuais para
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que, assim como neste escrito, seja possivel acalentar os coragoes de meus
alunos em um acesso futuro.

Atenta a sutileza da escuta, dos gestos, do olhar e do sentir, inicia-
mos a construcdo coletiva de uma nova morada na histéria da educacdo e
ensino de Artes no CAp/Ufac!

Neste sentido, Rubem Alves nos encanta com o trecho do texto “So-
bre moluscos, conchas e beleza”:

“Penso que, desde que o objetivo da educagdo é permitir que viva-
mos melhor, nossas escolas deveriam tomar a natureza como sua
mestra. Assim, jd que tanto falam em Piaget, imaginei que pode-
riam adotar as conchas como simbolos — afinal de contas, foi no es-
tudo dos moluscos que o seu pensamento sobre a educagdo se ini-
ciou... —, posto que nelas se encontra, em resumo, toda uma filoso-
fia: foi o espanto diante das conchas que me fez filosofar... E quan-
do, perguntados por pais e alunos sobre as razdes de serem as con-
chas os simbolos da escola, os professores teriam uma ocasido para
lhes dar a primeira aula de filosofia da educagdo:

O objetivo da educagdo é ensinar as novas geragoes a construir ca-
sas. E preciso que as casas sejam sélidas, por causa da sobrevivén-
cia. Para isso, as escolas ensinam ciéncias. Mas, ndo basta que as
nossas casas sejam sélidas. E preciso que sejam belas. A vida de-
seja alegria. Para isso, as escolas ensinam artes. E preciso educar
os sentidos.”

Que tipo de casa eu estava prestes a ajudar a construir? Que alegrias
e momentos de alivio eu poderia oferecer diante de tantas dores e perdas
irreparaveis? Como educar os sentidos com respeito, calor e acolhimento
no formato aparentemente frio e distante do digital? Como vivenciar a sutil
beleza do “sim” em meio a tantos “ndos”?

Estes eram os meus maiores desafios no atual momento!

Uni as respostas daquele questionario com algumas propostas suge-
ridas por eles e juntos nos espantamos diante das conchas que encontra-
mos no caminho.

A seguir, para melhor visualizar algumas das acdes que realizamos,
montei uma sequéncia de visualidades cronolédgicas referente ao ano letivo
de 2020 e 2021, com imagens e descricOes realizadas com as seis turmas
divididas entre: 7° e 9° anos do Ensino Fundamental (turmas 71 e 72/91 e
92) e os 1. anos do Ensino Médio, (turmas 101 e 102).
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Resumindo didaticamente, os anos letivos de 2020 e metade de 2021 fo-

ram assim:
T|tulo.d9 projeto / Docentes |  Alunos Referéncia / Local / Data
Atividades
“Mascaras, Simbolismo, Liturgia
Aula Especial de Carnaval il
Vivéncia no CA 2 67 COLAB Filosofia x Artes Visuais
P Renis Ramos e Rafaela Zanatta
(Fevereiro 2020)
Elementos Visuais 1 190 “Ponto, linha, hachuras”
Vivéncia no CAp Fevereiro (2020)
Narrativas Visuais 1 190 “Releituras de artistas”
Vivéncia no CAp Fevereiro (2020)
Narrativas Visuais 1 190 “Historia em Quadrinhos”
Vivéncia no CAp Fevereiro (2020)
Escola Vai ao Cinema
: “PARASITA”
e U2 R A 6 250 | Cine Theatro Recreio
Sessao externa em parceria com )
. . Fevereiro (2020)
o Cine Recreio
PANDEMIA MUNDIAL Covid-19 Fevereiro (2020)
“Questionario virtual”

. . Expectativas e sugestoes de
PIanejamento. Fnsmo Remoto 1 190 atividades/temas de interesse dos
Retorno das Atividades Escolares alunos

(Setembro 2020)

Video Arte - Memorias Infancia “Video Meméria”
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190

. (Setembro 2020)
Remoto Emergencial)
Cartao de Aniversario Aniversério Vitual”
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190

. (Setembro 2020)
Remoto Emergencial)
Land Art q = >
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190 LR 0D Sy

: (Setembro 2020)
Remoto Emergencial)
Cinema / Animagao a7 "y ”
Vivéncia durante o ERE - (Ensino | 1 | @ AT 6

; (Outubro 2020)
Remoto Emergencial)
Imaginacao Visual q ”

Al . Desenho em Nuvens

Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190 (Outubro 2020)

Remoto Emergencial)
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Titulo do projeto /

Aividades Docentes |  Alunos Referéncia / Local / Data
Cinema / Documentario “n Y
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190 U 28 A
: (Outubro 2020)
Remoto Emergencial)
‘Alongamento e Meditagao”
LML . COLAB Ed. Fisica x Artes Visuais
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 30 ;
- Alessandra Lima e Rafaela Zanatta
8 (Outubro 2020)
Visualidade Musical “Qual é a musica?”
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190 Consciéncia Negra
Remoto Emergencial) (Novembro 2020)
Releituras de Obras “Peleituras”
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190
; (Novembro 2020)
Remoto Emergencial)
.. . L. “Arte e Matematica”
o.f |£:|ng de Caleidoscopio . COLAB Matematica x ArtesVisuais
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 30 .
EET e R Gilberto Melo e Rafaela Zanatta
(Novembro 2020)
Portfolio Semestral i an " Y
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190 Ltz ol Aivieeses 2000
. (Dezembro 2020)
Remoto Emergencial)
Poesia Musicada “ . L,
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190 LBV e B 50
. (Dezembro 2020)
Remoto Emergencial)
, Para toda a | “Homenagem aos alunos e
Video Homenagem . Lo
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 13 COMIREL |{CHTHEES
Remoto Emergencial) estudantil | Apoio: Gilberto Lobo /Ascom Ufac
8 do CAp | (Dezembro 2020)
Video Art Autoral “Video Poema”
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 190 .
. (Fevereiro 2021)
Remoto Emergencial)
Cartaz Art Autoral " -
Vivéncia durante o ERE - (Ensino | 1 g | TR
. (Fevereiro 2021)
Remoto Emergencial)
Cinema / Fatos Reais “Patch Adams - 0 amor é
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 140 Contagioso”
Remoto Emergencial) (Margo 2021)
Vida e Obra - Pintura .
A . “Frida Kahlo”
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 140 (Margo 2021)

Remoto Emergencial)
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Titulo do projeto /

Aividades Docentes |  Alunos Referéncia / Local / Data
Vida e Obra - Escultura “ ] ] P
Vivéncia durante o ERE - (Ensino 1 140 Augustelogi e Gammillp Clatide!

Remoto Emergencial) (bril 2021)

Cinema / Fatos Reais
Vivéncia durante o ERE - (Ensino | 70

“Como Estrelas na Terra”

Remoto Emergencial) Loy
Apresentacao Pessoal e
Sensivel
Proposta solicitada pelos 1 70 “Vocé em 10 itens”
proprios alunos (Maio 2021)
Vivéncia durante o ERE - (Ensino
Remoto Emergencial)
Feedbacks Individuais

A } “Gotas de Afeto”
Vivéncia optativa durante o ERE - 1 190 (Maio 2021)

(Ensino Remoto Emergencial)

E claro que um capitulo ndo dara conta de relatar com riqueza de
detalhes as vivéncias que tivemos durante este periodo, mas, acreditem,
os processos foram de extrema importancia para que todo este projeto ga-
nhasse vida. Cada um de vocés me emocionou profundamente, a cada en-
trega de atividade pela plataforma digital do Google Classroom era uma
chuva de emocdo e em meio a lagrimas e risadas pude conhecé-los com
profundidade! Quanta beleza, meus amores! Podermos ser quem somos é
libertador e vocés me permitiram conhecer cada esséncia!

A cada encontro ao vivo, maior era a minha vontade de abraga-los...

Apesar das imagens abaixo contemplarem somente “os resultados
finais” de algumas atividades realizadas neste periodo enquanto professo-
ra substituta na Disciplina de Artes Visuais no CAp/Ufac, é extremamente
importante ressaltar que “o processo” foi e sempre serd, ao meu ver, o mais
expressivo e significativo a ser avaliado. E na riqueza dos (per)cursos onde
estdo as sutilezas de cada vivéncia, seja individual e/ou coletiva, presencial
ou remota, entre alunos, familiares e comunidade, para s6 assim fazer sen-
tido toda e qualquer (trans)formacao.

Sdo nas entrelinhas onde a vida acontece!
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DISCIPLING DF FIROROF & B ABTES

AULA ESPECIAL CARNAVAL

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).

DISCIPLINA DE ARTES YISUAIS

CINE THEATRO RECREIO

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).
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Registro das dltimas duas atividades presenciais.

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).

NA DE ARTER viswa

AL LAS REMOTAS

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).
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Imagino que a essas alturas vocés, meus alunos, devam estar pen-
sando: “Prof. do céu, ndo acredito que a senhora vai mostrar nossos tra-
balhos neste livro?” Fiquem tranquilos, combinado é combinado! Aos que
nao autorizam, ndao mostrarei!

Apesar de achar uma lastima ndo poder compartilhar com os leito-
res e ao mundo qudo encantadores e criativos vocés sdo, respeito e sempre
respeitarei a escolha de vocés, assim estes trabalhos ficardo somente co-
migo, ok?

Mesmo que as vezes vocés ndo ligassem as cameras ou até mesmo
criassem gifs hilarios da pessoa enquanto me empenhava nas aulas, ndo
mostrarei os trabalhos extraordinarios de vocés, ok? podem confiar!

BEiPLIME B

GIF'S E

B MIBUALS

LAND AR’

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).

111171
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ultidinciplinaridade em Rede

@ ‘&f/ t@/a/t

ALONGAMENTO E MEDITACAO
BiRER 4 BY SSUCAache i

AULA RELAX

Giberto Francsnco Alves de Melo

Ratasls Mana Zanzita

Ll Coubges g
CAD ovrrin

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).
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DISCIPLINA DE ARTES ViSUAIS

VIDEO HOMENAGEM

ARDIO E EDICAD / ASCOM UFAC
RATIOAD PROFESSOS CILEEATO LOBO

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).

CRATIDA® A TODOS 08 ENVOLVIDOS

YIDEO DISPONIVEL NQ YOUTUR CANAL TV UFAaC

Acessem o Video Homenagem. Disponivel em: <https://www.you-
tube.com/watch?v=2XQP8byCeLo&t=41s>.

e DANCANDO
Rt

(PER)CURSOS PELA 7* ARTE

B ABTRES WEBWALS

0 COMO EETRELAS
9. . WA TERRA
. .L ¥
PATCH ADAMS ..

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).
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Imagens: Acervo
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Imagens: Acervo pessoal de Rafaela Zanatta (2020).
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“Nossos sentidos: visdo, audigdo, olfato, tato, gosto —
sdo todos 6rgdos de fazer amor com o mundo, de ter prazer nele.”
Rubem Alves em A Educagdo dos Sentidos

Qual seria a tarefa primordial da Educacdo sendo levar-nos a apren-
der a amar, a sonhar, a fazer nossos proprios caminhos, a descobrir novas
formas de ver, de ouvir, de sentir, de perceber, de ousar pensar diferente,
de sermos cada vez mais n6s mesmos, entendendo e aceitando o desafio
do novo?

Sim! Nossos sentidos estavam todos a flor da pele e fomos desafia-
dos a nos reinventar. Enfrentamos uma forte batalha contra o tempo! Des-
de combater o virus e conscientizar toda uma nacao sobre a importancia da
criacdo de novos habitos de higiene, garantir condicdes minimas de satide,
alimentacdo e renda a populacao, oferecer leito nos hospitais enquanto se
testava e buscava descobrir formas eficazes de tratamento, até a descober-
ta de vacinas...

E, mesmo imersos no caos, renascemos!

Gratiddo por aceitarem vivenciar as dindmicas propostas e parabéns
por escolherem o SIM em meio a tantos NAOS.

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).
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E no caminhar que o caminho se faz, nos encontros e desencontros
que estdo os preciosos achados, as pequenas conquistas diérias para
as construgdes Unicas de cada experiéncia humana.

AS DE AFETO

#
i

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).

10T

(

o
p—_
e
e

=
=
<,

A

..|
d

GOTAS DF

Imagens: Acervo
pessoal de Rafaela
Zanatta (2020).
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Queridos alunos e familiares, meu mais sincero agradecimento. Sei
0 quanto crescemos juntos, o quanto cada saber individual foi fundamental
para a construcao do saber coletivo, o quanto cada lagrima, abrago virtual
e sorrisos contribuiram para a nossa formagdo como seres humanos. Tenho
muito orgulho em dizer que conheci cada um de vocés.

Confiem em seus processos! Voem!
Com amor e respeito de sempre,
Rafaela Maria Zanatta
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Capitulo 19

METODOLOGIAS ATIVAS NO
CONTEXTO DAS AULAS REMOTAS:
0 ensino de Matematica de forma colaborativa

Tavifa Smoly Araripe’
Tania Mara Rezende Machado?
Kelly Cebelia das Chagas do Amaral®

INTRODUCAO

s transformacdes sociais, econémicas, politicas, culturais e tec-

noloégicas das ultimas décadas tém impactado de forma signi-
ficativa a vida das pessoas, as relacoes estabelecidas entre elas, o mundo
do trabalho e, por conseguinte, a escola, circunstancias essas, que impu-
seram a necessidade de implantar o Ensino Remoto Emergencial. As au-
las deixaram de ser presenciais e seguiram o modelo on-line em funcdo
das medidas sanitarias de distanciamento social ocasionado pela pande-
mia mundial descrita por SARS-CoV-2 responsavel pela patologia da Co-
vid-19; situacdo que conduziu os professores a buscarem novas metodo-
logias de ensino.

Essa conjuntura pode ser melhor analisada a partir das contribui¢oes
de Bauman (2009), ao contrastar o estagio atual da humanidade denomi-
nado de liquido, com o anterior, denominado de s6lido. Para esse autor, o
estagio solido corresponde a um tempo em que a durabilidade era a 16gica,

! Professora de Pedagogia no Colégio de Aplicagdo da Ufac.
2 Professora Adjunta 4 do Centro de Educagdo, Letras e Artes da Ufac.
3 Professora de Educagdo Fisica no Colégio de Aplicago da Ufac.
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e os conhecimentos adquiridos pelo sujeito serviam como suporte a resolu-
¢do de problemas por toda a vida, uma vez que os contextos eram previsi-
veis e duraveis. Enquanto o estagio liquido é caracterizado por uma condi-
¢do sdcio-histoérica da contemporaneidade fluida e incerta.

Vivemos esse contexto de impermanéncia. A educacdo contempora-
nea, a escola, com sua organizacao didatico-pedagdgica e os sujeitos que a
constituem estdo sob ameacas e chamados a reinventarem-se.

A partir dessas reflexdes, percebemos que nossas experiéncias pe-
dagogicas, antes “sdlidas” e seguras, precisariam ser reinventadas. Assim,
nos colocamos a pensar sobre a seguinte questdo: “Como poderiamos re-
alizar praticas que valorizassem os saberes em contrugdo, processos cola-
borativos muituos, postura reflexiva, investigativa e critica por parte dos
alunos?”.

Na busca por essa nova organizacao curricular e didatico-pedagogi-
ca, percebemos que os saberes necessarios a serem ensinados nao se res-
tringiriam ao conhecimento dos contetidos das disciplinas que costumeira-
mente leciondvamos.

Colocava-se a necessidade de buscarmos novos caminhos e novas
metodologias de ensino que focassem no protagonismo dos alunos, favo-
recendo a motivacdo e promovendo a autonomia destes. Assim, oportuni-
zar a escuta aos alunos, valorizar suas opinides, exercitar a empatia, pro-
blematizar seus questionamentos, encoraja-los foram a¢des fundamentais.

Procuramos deslocar ou dividir nossa fungdo docente com os alunos
em um exercicio que Paulo Freire (2015) refere-se a educacdo como um
processo que nao se realiza por outrem, ou pelo proprio sujeito, mas na in-
teracdo entre sujeitos histéricos por meio de suas palavras, acdes e refle-
x0es. Com base nessa ideia, refletimos que no método ativo, os alunos se-
riam colaboradores da construcdo de conhecimentos.

Sentimos a necessidade de uma revisdo teérica sobre metodologias
ativas o que nos impulsionou a buscé-la. Para tanto, realizamos um estu-
do bibliografico pautado nas principais teorias de aprendizagem pela inte-
racdo social, preconizada por Lev Vygotsky (2009), na aprendizagem pela
experiéncia, de John Dewey (1978), a aprendizagem significativa, de Da-
vid Ausubel (2003) e a perspectiva da pedagogia da autonomia, de Paulo
Freire (2015).
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PRINCiPIOS QUE FUNDAMENTAM AS METODOLOGIAS ATIVAS

Como ja destacado, as mudangas sociais afetam o modelo educacio-
nal hegemonico requerendo adaptacdes e mudangas. Os alunos agora sdo
globais, vivem conectados e imersos em uma quantidade significativa de
informacdes que se movimentam e modificam continuamente. Esse movi-
mento coloca em questdo o papel do estudante nos processos de ensino e
de aprendizagem, com mudangas de sua posi¢cdo mais central e menos se-
cundaria de participe na contrucao dos conteddos.

A partir de uma maior interacdo do aluno no processo de construcao
do proprio conhecimento, este passa a ter mais participacdo efetiva na au-
la, j& que serdo solicitadas dele acGes e constru¢des mentais variadas, tais
como: leitura, pesquisa, comparagdo, observacao, imaginacao, obtencao e
organizacdo dos dados, interpretacao, critica, busca de suposic¢oes, analise,
dentre outras agoes.

Esse principio esta relacionado a uma postura ativa do aluno que ira
exercitar sua autonomia.

Mais que uma postura passiva diante dos processos de ensino e de
aprendizagem o aluno passa a assumir uma postura ativa, exercitando uma
atitude critica e construtiva. Freire (2015) entendia que um dos grandes
problemas da educacgao é fato de os alunos praticamente ndo serem estimu-
lados a pensarem autonomamente, cabendo ao professor propor metodolo-
gias que os estimulem a falar, participar, apontar caminhos para a solucdo
de problemas, contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento
da autonomia e motivacdo do aluno a medida que favorece o sentimento
de pertencimento e de coparticipacao, tendo em vista que a teorizagdo nao
é ponto de partida e sim, ponto de chegada, uma vez que sdo intimeros os
caminhos e possibilidades que a realidade histérica e cultural dos alunos
pode apresentar.

Outro principio das metodologias ativas é a problematizagdo, que
implica fazer uma andlise sobre a realidade como forma de tomar consci-
éncia dela. Essa acdo que requer do professor instigar o desejo de aprender
do aluno, problematizando os contetidos.

A medida que sdo oportunizadas situacdes de aprendizagem que en-
volvem a problematizacdo da realidade em que o aluno esta inserido, es-
te se vé como protagonista do seu processo de aprendizagem, interagindo
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com o contetido, ouvindo, falando, perguntando e discutindo, exercitando
areflexdo, a observacao e fazendo comparacoes, tdo relevantes no proces-
so da construcdo do connhecimento.

O trabalho em equipe consiste em um importante principio das me-
todologias ativas as expositivas, em que os alunos sentam-se em carteiras
individuais e sdo “proibidos” de trocar ideias com os colegas ndo favore-
cem a discussdo e trocas. Enquanto que no trabalho em equipe ocorre a
partilha de percepcdes, “o ponto de partida é a pratica social do aluno que,
uma vez considerada, torna-se elemento de mobilizagdo para a construcao
do conhecimento” (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 6).

Outro principio a ser destacado é a inovacdo que envolve inventar
e recriar situacoes de aprendizagem, outro importante principio das meto-
dologias ativas. Nela ndo ha lugar para o aluno passivo. Exige-se tanto do
professor quanto do aluno a ousadia para inovar na pratica educativa.

Um tltimo principio necessario as metodologias ativas é o profes-
sor como mediador e facilitador da aprendizagem, considerando que a pra-
tica educativa possui papel fundamental na formacdo humana (FREIRE,
2015). Nesse sentido, o saber docente, de natureza eminentemente ética,
constitui-se numa pratica cujo eixo constitutivo é a humanidade dos sujei-
tos, num dindmico e complexo processo de interagao.

Ensinar a pensar ndo significa transferir ou transmitir a outro o que
recebe de forma passiva, mas o contrario, provocar, desafiar ou ainda pro-
mover as condi¢oes de construir, refletir, compreender, transformar, sem
perder de vista o respeito a autonomia e dignidade deste outro (FREIRE,
2015).

CONCEPCOES TEORICAS QUE FUNDAMENTAM AS METODOLOGIAS
ATIVAS

Uma das concepgoes que fundamentam as metodologias ativas é o
interacionismo. Oposto ao inatismo, que entendia que o humano nasce de
um jeito e nunca mudard, e ao behaviorismo, segundo o qual o humano
aprende através de mecanismos de estimulos, respostas, reforco positivo
(recompensas) e reforco negativo (punicao), surge o interacionismo, que
deixa de ver o aluno como um ser passivo. Essa concepc¢ao entende o alu-
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no “[...] como um sujeito ativo que, para construir seus conhecimentos, se
apropria dos elementos fornecidos pelos professores, pelos livros didati-
cos, pelas atividades realizadas em sala e por seus colegas” (OLIVEIRA,
2010, p. 28).

Conforme o interacionismo, ao professor cabe propiciar aos alunos
o ambiente e 0os meios necessarios para que eles construam seus conheci-
mentos, promovendo sua aprendizagem. Nesse sentido, segundo Oliveira
(2010), precisa oferecer um ambiente afetivo na sala de aula que seja favo-
ravel ao aprendizado, e dar voz aos alunos.

[...] o professor que adota essa concepcao de aprendizagem passa
a ser corresponsavel pelo aprendizado do aluno, que é o principal
responsavel por esse processo. A adogado da visdo interacionista im-
plica que o professor entende a aula como um espaco no qual a voz
do aluno deve ser ouvida para que ele possa constituir-se como su-
jeito da sua aprendizagem. Isso conduz o aluno a formacdo de uma
consciéncia critica, que o professor precisa fomentar (OLIVEIRA,
2010, p. 29).

Jean Piaget é a principal referéncia teérica dessa concepgdo, ten-
do desenvolvido um olhar sobre as etapas do desenvolvimento cognitivo,
corroborado por Lev Vygotsky, que concebeu uma perspectiva mais social
ao interativismo. Para o autor, a aprendizagem ocorre dentro da zona de
desenvolvimento proximal, que é a distancia entre o nivel de desenvolvi-
mento cognitivo real do individuo (capacidade de resolver problemas in-
dependentemente) e o nivel de desenvolvimento potencial (capacidade de
resolucao de problemas sob orientacdo de um adulto) (MOREIRA, 2011).
Cabe ao professor levar em conta o conhecimento real do aluno e, a partir
dai, provocar novas aprendizagens, as quais, quando tornarem-se conheci-
mento real, novamente propulsionardo outras aprendizagens.

Uma segunda concepgao pedagogica que fundamenta as metodolo-
gias ativas de ensino sdo apresentadas por John Dewey. O teérico entendia
que ndo ha separacdo entre vida e educacao. Nesse sentido, os alunos nao
estdo sendo preparados para a vida quando estdo na escola, estdo de fato
“vivendo” quando ndo estdo em ambiente escolar. O autor defende que, na
escola, ja se esta experienciando situacdes que fazem parte da vida do alu-
no. Para ele, “A educacao torna-se, desse modo, uma ‘continua reconstru-
¢do de experiéncia’” (DEWEY, 1978, p. 7).
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O autor define cinco condi¢des para uma aprendizagem que integra
diretamente a vida: s6 se aprende o que se pratica; mas ndo basta praticar,
é preciso haver reconstrucdo consciente da experiéncia; aprende-se por as-
socia¢do; ndo se aprende nunca uma coisa s0; toda aprendizagem deve ser
integrada a vida.

A perspectiva de Dewey fundamenta uma abordagem com o método
ativo por figurar em torno da realidade do aluno, valorizando suas experi-
éncias de vida.

Outra concepcao que fundamenta as metodologias ativas vem de
Paulo Freire, um dos primeiros educadores a problematizar os desafios
concretos que impulsionaram a articulagdo de movimentos populares em
direcdo a transformacdo das realidades sociais opressoras. Para ele, um dos
grandes proppositos da educacdo é ensinar os alunos a pensarem autono-
mamente.

Aos alunos cabe praticar o exercicio de formular uma opinido sobre
determinado assunto, ouvir outras opinides, refletir sobre elas e argumentar.

A memorizacdo mecanica nao é aprendizado verdadeiro do conteti-
do. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente da transfe-
réncia do objeto ou do contetido do que como sujeito critico, epistemolo-
gicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou participa de
sua construcao (FREIRE, 2015, p. 67)

Quando preparado para realizar uma leitura critica da realidade, o
aluno entende que aquilo que é visto, noticiado, ou apresentado como uma
verdade unica, pode ser apenas uma forma particular de olhar para deter-
minado aspecto. Contudo, o aluno que ndo tiver sido preparado para tal,
passa a receber a informacdo como verdade absoluta, conformando-se na-
turalmente.

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pen-
sar, de indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipé-
teses de agdo, de programar e de ndo apenas seguir os programas
a elas, mais do que propostos, impostos. As criangas precisam ter
assegurado o direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo.
Se as liberdades ndo se constituem entregues a si mesmas, mas na
assuncdo ética de necessarios limites, a assuncdo ética desses limi-
tes ndo se faz sem riscos a serem corridos por elas e pela autorida-
de ou autoridades com que dialeticamente se relacionam (FREIRE,
2000, p. 25).
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E dever pedagégico dos professores buscar novas metodologias de
ensino que foquem a interacdo entre os sujeitos (professor/aluno, aluno/
aluno, professor/professor), o protagonismo e a autonomia dos alunos.

EXPERIENCIA COM AULAS REMOTAS

Construimos essa se¢ao fundamentadas na concepgdo de experién-
cia formulada por Larossa (2015) para quem uma vivéncia sé se constitui
em uma experiéncia quando atravessa a pessoa que a vivenciou e deixa ne-
la marcas, posto que segundo esse autor, “a experiéncia é o que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca”.

O atual contexto vivenciado trouxe a necessidade de implantar o En-
sino Remoto Emergencial, as aulas deixaram de ser presenciais e seguiram
o modelo on-line em funcdo das medidas sanitarias de distanciamento so-
cial ocasionado pela pandemia mundial descrita por SARS-CoV-2 respon-
savel pela patologia da Covid-19; situacdo que nos conduziu a buscar no-
vas metodologias de ensino.

Houve a necessidade de planejarmos nossas aulas considerando a
auséncia de varios recursos que utilizamos no ensino presencial, sem es-
quecer que a interacdao com os alunos, tdo produtiva na constru¢do do ensi-
no e da aprendizagem, perdeu seu espaco.

Compreendemos que teriamos que lidar com uma realidade que ain-
da ndo conheciamos: aulas para criancas de forma on-line. Como seriam
essas aulas? Quais metodologias poderiamos utilizar para despertar o inte-
resse dos alunos nesse novo modelo de ensino? De que forma alcancar as
habilidades basicas dos contetidos? Diante desse contexto, buscamos inse-
rir em nosso planejamento atividades diferenciadas considerando que as
aulas seguiriam o modelo on-line.

Iniciamos nossas atividades do Ensino Remoto Emergencial (ERE)
dialogando com os familiares e/ou responsaveis dos alunos(as). Conversa-
mos sobre a relevancia da parceria com eles no sentido de auxiliarem os
filhos a terem uma rotina de estudos, cuamprindo com as atividades propos-
tas nas aulas. Esclarecemos que nesse modelo de ensino, a interagdo ocorre
apenas de forma virtual e, por se tratar de criancas, essas orientacdes pre-
cisavam ser acompanhadas de perto.
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Considerando as especificidades dos contetidos de cada disciplina,
havia a preocupacdo com o ensino de todos os conteidos, mas, especial-
mente na disciplina de Matematica, pois, de forma presencial desenvolvi-
amos nossas aulas com a utilizacdo de materiais concretos, atividades de
“agrupamento produtivo”, método idealizado pela educadora Ana Tebe-
rosky que consiste em: “organizar os alunos em grupos com niveis de co-
nhecimento diferente para que possam aprender juntos”. Essa mesma li-
nha de pensamento nos remete a teoria sociointeracionista formulada por
Vygotsky, sobre essa tematica, em seus estudos, Szundy menciona que:

A visdo da ZPD como zona de conflito em que o conhecimento é
construido em espiral implicaria a criagdo de praticas e situagdes
em sala de aula que permitissem o engajamento dos alunos em ati-
vidades colaborativas que levassem em conta 0os processos inte-
rativos existentes nos mais variados contextos sociais (SZUNDY,
20009, p. 86).

Nesse contexto o professor é figura essencial do saber por represen-
tar um elo intermediario entre o aluno e o conhecimento disponivel no am-
biente, ndo menos importante, a interacdo com os pares, fundamental na
construcao do processo de aprendizagem. Compreendemos ainda que o
ambiente favoravel para a construgdo da aprendizagem pode contribuir co-
mo facilitador nesse processo.

Diante dessa realidade, a construcdo do ambiente favoravel estaria
sob a responsabilidade dos familiares dos alunos. Situacdes como essas
nos trouxeram mais inquietagdes e nos conduziram a constru¢do de um
planejamento direcionado para essas necessidades, sem desconsiderar a re-
al importancia de despertar a autonomia dos educandos.

Na intencdo de envolver nossos alunos em um contexto capaz de
despertar o interesse e a autonomia passamos a desenvolver nossas aulas a
partir de atividades colaborativas que se fundamentam nas Metodologias
Ativas.

Compreendemos que as Metodologias Ativas de ensino objetivam
uma forma diferente e inovadora de trabalho e apresentam como proposta
Tornar o aluno o protagonista da prépria aprendizagem participando ati-
vamente da sua construgdo. Outro aspecto a ser desenvolvido dentro dessa
mesma perspectiva é estimular maior responsabilidade do estudante pela
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construgdo do préprio conhecimento, tais habilidades podem contribuir
para que os alunos adquiram mais autonomia e busquem participar ativa-
mente das aulas, de modo dinamico e significativo.

QUANDO OS ALUNOS PASSARAM A ENSINAR O QUE APRENDIAM

Diante do novo modelo de ensino, tornou-se imprescindivel buscar
meios de conduzir o processo de aprendizagem, objetivando ndo causar de-
sinteresse no aluno.

Em nossa pratica pedagogica, especificamente da primeira autora
desse artigo, na disciplina de Matematica, desenvolvemos as atividades
de forma colaborativa — um modelo que remete as teorias socioconstruti-
vistas idealizadas pelo estudioso da natureza da aprendizagem, Vygotsky.
Proporcionamos para os nossos alunos o suporte tedrico e pratico dos con-
teudos de todas as disciplinas dando énfase em Matematica, foco desse es-
tudo. Elaboramos videos explicando os contetidos e intensificamos aulas
com atividades interativas. No entanto, havia a preocupacdo em verificar
se 0s alunos estavam compreendendo os conteidos, organizamos algumas
dindmicas com objetivo de verificar essas aprendizagens, mas ndo conse-
guimos chegar a um resultado satisfatdrio.

Utilizamos diariamente o aplicativo Google Meet para dialogar com
os alunos, ouvir suas indagacoes e questionamentos, com o objetivo de in-
centiva-los a construirem suas autonomias e verificar se a aprendizagem
estava atingindo os objetivos esperados, ou seja, tornar-se significativa pa-
ra eles. Para tanto, promovemos atividades que consistiam na participagdo
efetiva dos alunos.

A proposta consistia em desafiar os alunos a ensinarem uns aos ou-
tros os contetidos propostos na disciplina de Matematica, principalmente
aqueles que envolvem situacoes-problema e cdlculos, considerados pelos
alunos como os mais complexos, como é o caso das atividades do campo
multiplicativo e divisdo, assumindo a funcao de tutores.

A partir dessa dindmica, percebemos que a maioria dos alunos de-
mostrou interesse em realizar as atividades propostas de forma auténoma,
motivados pela construcdo do conhecimento colaborativo e pelo desejo
de ensinar os colegas, de mostrar que tinham compreendido os contetidos.
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Compreendemos que a metodologia descrita produziu autonomia
nos alunos, pois havia o interesse em evidenciar para os colegas que ti-
nham compreendido os contetidos, e melhor do que isso, estavam aptos pa-
ra ensinar os demais. Essa dindmica promoveu o interesse pelas aulas e a
autonomia dos aprendizes foi evidenciada nas explicacdes dos conteidos;
essas atividades ocorreram pelo aplicativo do Google Meet.

CONCLUSAO

A escolha de uma metodologia por si s6 ndo é solucdo para o mo-
mento educacional que estamos vivenciando, afetado pela Covid-19, con-
tudo, conhecer as concepg¢oes educacionais e os principios que fundamen-
tam as metodologias ativas pode ser um primeiro passso para a implemen-
tacdo de praticas transformadoras. Tampouco a formacao tedrica por si s6
fard grandes transformacoes. Ela é sim, um importante aliado, mas por si
s6 também ndo impulsionara mudancas.

E necessario romper o medo e ousar inovar nas préticas educativas,
de modo a torna-las mais ativas, ressignificar interacdes e praticas de ensi-
no, tendo a escola como uma referéncia ndo apenas de espaco fisico, mas
também de espaco de interacoes e aprendizagem de sujeitos histéricos, es-
paco de debate, curiosidade, questionamento, divida, proposicdo e desen-
volvimento da autonomia.

Resumo: 0 atual contexto trouxe a necessidade de implantar o Ensino Remoto Emergencial; as au-
las deixaram de ser presenciais e seguiu o modelo on-/ine em funcdo das medidas sanitérias de
distanciamento social ocasionado pela pandemia mundial descrita por SARS-CoV-2 responsavel
pela patologia da Covid-19. Essa realidade trouxe consigo varios desafios, dentre eles a preocupa-
¢do em proporcionar aulas dindmicas e significativas. A situacao que partilhamos nesse artigo tem
fundamentagao em Freire (2015), Vygotsky (2009) e Lilian Bacich e José Moran (2018). Nele, discu-
timos a necessidade do uso de metodologias ativas bem como a aplicagao do método colaborativo
nas aulas da disciplina de Matematica de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental do Colégio
de Aplicagao da Universidade Federal do Acre - Ufac. O estudo mostrou que as metodologias ativas
proporcionam ao aluno participagao direta na construgao de sua aprendizagem, resultando também
na construcdo de sua autonomia. O interesse dos alunos foi evidenciado a partir das atividades co-
laborativas realizadas durante as aulas de Matematica, que podem ser aplicadas em todas as dis-
ciplinas e conteddos do curriculo escolar.

Palavras-chave: Aulas On-line; Metodologias Ativas; Ensino Colaborativo; Matematica.

295



REFERENCIAS

ANASTASIOU, L. G. C; ALVES, L. P. (Orgs.). Estratégias de ensinagem.
In: Processos de ensinagem na Universidade. Pressupostos para estraté-
gias de trabalho em aula. 3. ed. Joinville: Univille, 2004, p. 67-100.

AUSUBEL, D. P. Aquisi¢do e retengdo de conhecimentos: uma perspecti-
va cognitiva. Lisboa: Platano Edi¢des Técnicas, 2003.

BACICH, Lilian; MORAN, José. (Orgs.). Metodologias ativas para uma
educacdo inovadora: uma abordagem tedrico pratica [recurso eletronico].
Porto Alegre, 2018.

MOREIRA, Marco A. Teorias de aprendizagem. 2. ed. Sdo Paulo: EPU,
2011.

BAUMAN, Zygmunt. Os desafios da educagao: aprender a caminhar sobre
areias movedicas. Cadernos de Pesquisa, v. 39, n° 137, maio/ago., 2009.

DEWEY, John. Vida e educagdo. 10. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. 51. ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignagdo: cartas pedagogicas e outros es-
critos. Sdo Paulo: UNESP, 2000.

LARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte:
Auténtica, 2015.

OLIVEIRA, Luciano Amaral. Coisas que todo professor de portugués pre-
cisa saber: a teoria na pratica. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Uma revisita ao inicio do século XXI/ Ro-
semary Hohlenwerger Schettini et al. Sao Paulo: Andross, 2009.

296



Parte 3

PROCESSOS E RESULTADOS DE
PESQUISA E ACOES DE EXTENSAO

I Seminario do Programa de Iniciacdo Cientifica Jr, RBR-AC, 2014

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicagao da Ufac.



Capitulo 20

EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS
E A IMPLEMENTAGAO DA LEI N° 10.639/03
NOS COLEGIOS DE APLICAGAO DO BRASIL:
0 estado do conhecimento a partir das atividades
de ensino, pesquisa e extensao universitaria

Ténia Aretuza Ambrizi Gebara'
Marina Gongalves Ribeiro?

INTRODUCAO

ste artigo aborda dados parciais referentes a pesquisa conclui-
da intitulada “Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e a Imple-
mentacgdo da Lei n° 10.639/03 nos Colégios de Aplicagdo do Brasil: o esta-
do do conhecimento a partir das atividades de ensino, pesquisa e extensao
universitaria”® desenvolvida como uma das acdes do projeto Ciclo Perma-
nente de Estudos e Debates sobre Educacdo Basica, vinculado ao Centro
Pedagégico da Escola de Educacdo Basica e Profissional da Universidade
Federal de Minas Gerais (CP/EBAP/UFMG).
A investigacdo teve o objetivo de identificar, sistematizar, analisar e
divulgar dados e producgdes sobre projetos de ensino, pesquisa e extensao
realizados pelos Colégios de Aplicacdao Federais (CAps) brasileiros, entre

! Docente do Centro Pedagdgico da Escola de Educagao Bésica e Profissional da UFMG.

2t professora da Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais, atuando nos anos finais do Ensino Fundamen-
tal e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

30 estudo foi apoiado e financiado pela Pro-Reitora de Pesquisa da UFMG (Proex - UFMG), por meio do Edital
de Fomento n® 05/2016.
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2003 e 2018, que contemplassem as relagoes étnico-raciais no ambito edu-
cacional e as tematicas mencionadas na Lei n° 10.639 de 2003, que torna
obrigatorio o ensino da cultura e histdria afro-brasileira e africana no Ensi-
no Fundamental e Médio, nos estabelecimentos de ensino.

O estudo teve natureza qualitativa e carater documental, consistiu
na elaboragdo de um “estado da arte” ou “estado do conhecimento” (FER-
REIRA, 2002). A relevancia da investigacdo foi reconhecida com Mencdo
Honrosa na XXVII Semana de Iniciacdo Cientifica/Pro-Reitoria de Pesqui-
sa da UFMG devido as reflexdes provocadas sobre o ensino das relacées
étnico-raciais no sistema de educacao basica federal, que buscou sistema-
tizar e compreender os processos de implementacdo da referida Lei e suas
Diretrizes Curriculares.

ALein®10.639/03; o Parecer do CNE/CP 03/2004, que aprovou as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relaces Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2009); e a Resolugcao CNE/CP n° 01/2004, que detalha os direitos e as obri-
gacdes dos entes federados na implementacdo da mencionada Lei; compdem
um conjunto de dispositivos legais considerados como indutores de uma po-
litica educacional voltada para a afirmacdo da diversidade cultural e da con-
cretizacdo de uma educacao das relacdes étnico-raciais nas escolas do pais.

Varias acGes foram desenvolvidas pelo MEC em prol da implemen-
tacdo da Lei n° 10.639/03, conforme sistematizado na pesquisa organiza-
da por Gomes (2012) presentes também em documentos como relatérios e
relatos de experiéncias desenvolvidos por Secretarias de Educacdo muni-
cipais e estaduais do pais. Contudo, Gomes (2012) registra que muitas ini-
ciativas tém um carater de empenho individual, tais praticas, geralmente,
ndo tém continuidade nem conseguem ser socializadas e divulgadas para
além do local em que se realizam. Cabe destacar que o campo de pesqui-
sa de Gomes (2012) ndo alcanca os CAps, sendo a presente investigacao,
uma producao que traz contribuicdes inéditas sobre a tematica das relacdes
étnico-raciais em ambito federal.

Apobs mais de uma década de sancdo da Lei n° 10.639/03, ainda per-
dura a necessidade de saber mais sobre ac6es como: as financiadas pelo
MEC/SECADI, a discussao e a aprovacao do Plano Nacional das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as for-
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macdes continuadas ofertadas pelos Niicleos de Estudos Afro-brasileiros
(NEABS), a premiacdo do Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e
Desigualdades (CEERT). Compreender se este rol de acdes induziram e
possibilitaram o desenvolvimento de projetos e praticas no interior da ges-
tdo dos sistemas de educacao basica federais ainda é um desafio.

Este estudo, também, intentou contribuir para a divulgacdo do que
esta sendo produzido nos Colégios de Aplicacdo Federais, como institui-
¢oes ligadas a formacao inicial e continuada de professores, referente a te-
matica da educacdo das relagoes étnico-raciais. Além de publicizar meto-
dologias de investigacdo e de ensino que abordam as categorias de raga e
educacdo, educacao antirracista e formacdo de professores.

A pesquisa ocorreu contemplando quatro etapas, a saber: [1] coleta
dos dados; [2] categorizagdo das informacoes; [3] analise do material; [4] e
socializacdo/divulgacao dos resultados da pesquisa por meio de apresenta-
¢Oes em eventos académicos e publicacdes. A coleta dos dados ocorreu via
internet, por meio das paginas web oficiais dos CAps. Realizou-se o levan-
tamento das acGes de ensino, pesquisa e extensao com o tema da educagdo
para as relacdes étnico-raciais cadastrados em: nicleos de Apoio a Pesqui-
sa; setores de Extensao; setores Pedagdgicos e/ou setores de ensino; Curri-
culo Lattes dos docentes; Projetos Politico-Pedagégicos e publicacdes em
periodicos vinculados aos colégios. Em consonancia com a proposta, tam-
bém, foi verificado se as instituicdes possuiam em seus editais normativos
cotas para ingresso de estudantes negros e negras.

Foram criados dois instrumentos para coleta de dados via on-line,
enderecados a equipe gestora de cada instituicdo, a saber: ficha de perfil
para coletar informac6es que ndo constassem nas paginas web oficiais de
cada colégio; formulério destinado a obter informacdes sobre as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas pelos CAps, abordando o co-
nhecimento da Lei n° 10.639/03, o Projeto Politico-Pedagégico e os pro-
cessos de formacdo de professores.

A categorizacdo das informac0es constituiu-se em um esforco para a
ordenacao dos dados, na busca por inventariar a producdo. O material cole-
tado foi organizado e agrupado, de forma a encontrar aproximacoes e distan-
ciamentos entre estes. Também, foram reunidas informagoes que permitiram
tracar um perfil geral das instituicdes participantes da pesquisa, revelando
como funcionam e se organizam os colégios de aplicacdo em ambito federal.
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Este artigo esta estruturado em trés (3) secOes. A primeira secdo é
introdutoria, tratou em linhas gerais do desenho da pesquisa, apontando a
metodologia usada e seus objetivos. Na segunda, destacam-se resultados
parciais, refletindo sobre o perfil dos colégios investigados e alguns dos
dados encontrados no percurso da investigacdo. Por fim, sdo tecidas con-
sideraces indicativas dando visibilidade aos desafios que ainda existem
para a consolidacdo e implementacdo da Lei n° 10.639/03 nos Colégios de
Aplicacdo do Brasil.

DESCOBERTAS DO PROCESSO: PERFIL DOS COLEGIOS E OUTROS
DADOS DE CAMPO

Os Colégios de Aplicacdo ou Escolas de Aplicacdo sdo instituicoes
de Educacdo Baésica vinculadas a Instituicdes Federais de Ensino Superior,
criados a partir do Decreto/Lei n° 9.053/46, de 12 de margo de 1946, so-
bre a presidéncia de Eurico Gaspar Dutra, cujo texto em seu artigo primei-
ro estabelece a obrigatoriedade das Faculdades de Filosofia federais “[...]
a manter um ginasio de aplicacdo destinado a pratica docente dos alunos
matriculados nos cursos de Didatica [...]” (BRASIL, 1946). Os CAps tém
como finalidade “desenvolver, de forma indissociavel, atividades de ensi-
no, pesquisa e extensdo com foco nas inovacées pedagoégicas e na forma-
¢do docente”, conforme o artigo 2°, da Portaria n° 959, de 27 de setembro
de 2013, emitida pelo Ministério da Educacao (MEC).

Atualmente, os Colégios de Aplicagdo Federais sdo: Colégio de
Aplicacao da UFPA; Nucleo de Educacdo da Infancia (NEI) da UFRN;
Colégio de Aplicacdo da UFPE; Colégio de Aplicacdo (CODAP) da UFS;
Colégio de Aplicacao Jodo XXIII da UFJF; Colégio Universitario (COLU-
NI) da UFV; Escola de Educacado Basica ESEBA da UFU; Colégio de Apli-
cacdo da UFRJ; Colégio de Aplicacdo da UFRGS; Nucleo de Desenvol-
vimento Infantil - NDI da UFSC; Colégio de Aplicacdo da UFSC; Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da UFG; Centro Pe-
dagdégico da Escola de Educacédo Baésica e Profissional da UFMG (CP) da
UFMG,; Colégio Universitario (COLUN) da UFMA; Colégio de Aplicacdo
da Ufac; Colégio Universitario da UFF e Colégio de Aplicacdo da UFRR.

Os CAps federais totalizam 17 (dezessete) instituicdes escolares
presentes nas cinco regides brasileiras, concentradas em sua maioria na re-
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gido Sudeste do pais, com 6 CAps instalados, seguida pela regido Nordeste
com 4, as regides Norte e Sul com 3 cada, e a regido Centro-Oeste com 1
CAp instalado, conforme ilustrado no mapa abaixo:

Imagem 1. Mapa de Distribuicdo dos CAps

Distribuicdo dos Colégios de Aplicacdo Federais no
Brasil

Legenda

*  1-CAp UFRR
2- CAp UFAC
3 EAUFPA
4 Cosgio Ursvernitano COLUN
5 NEI - Nucieo de Educago da infrcia CAs UFRN
6 CAp UFPE

7- CODAP

8- CEPAE - Cartro do Ensro o Pesqusa Aplcada 8 Educacto

9 ESEBA - Escols do Educaco Bénca UFU

10 Carero Podagigen Escola do Eucacao Basca e Frofssiong da UFMG
11 CAP-COLUNI

* 12 Cobgo do Aplcagho Jolio YOUI | UFJF

¢ 13 COLUNI - Coligo Universitiro Gorakdo Rees

* 14 Cap UFRJ

* 15 Cap UFSC-CA

+ 16 CAp/NDI- UFSC

¢ 17. CAp UFRGS

.
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Fonte: Elaboragéo prdpria.
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Nesse contexto, buscou-se conhecer os perfis dos Colégios de Apli-
cacdo, para tanto foram levantados diversos dados como: formas de ingres-
so; existéncia ou nao de reservas de vagas para estudantes negros e negras;
modalidades de ensino ofertadas; entre outros.

Sobre as formas de ingresso nos CAps, identificou-se que ocorre
majoritariamente via sorteio publico, assim, 76% das institui¢cées a cada
ano, por meio de edital, realizam sorteios para admissdao de novos estu-
dantes a fim de manter uma forma de acesso democratica; enquanto 24%
dos CAps adotam o processo seletivo como forma de admissao de novos
alunos.

Dentre os dezessete (17) CAps em atividade no Brasil, somente
o Colégio de Aplicacdo vinculado a Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA) adota reserva de vagas para estudantes negros e negras, ou seja,
implementou a reserva de vagas com recorte étnico-racial, o que nos leva
a pensar na necessidade de ampliacdo do direito do corpo discente negro,
que, historicamente, tem menor representacao em instituicoes federais. Sa-
be-se que essa politica ja é uma realidade prevista para os niveis técnicos,
graduacdo e pés-graduacao.

Nas palavras de Munanga (1999) “as politicas de acdo afirmativa
sdo muito recentes na histéria da ideologia antirracista”. Nos paises em
que foram implantadas (Estados Unidos, Inglaterra, Canada, india, Alema-
nha, Nova Zelandia, Malésia, entre outros), elas vieram oferecer aos gru-
pos discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para compensar
as desvantagens acumuladas em virtude da situagdo de vitima de racismo e
de outras formas de discriminagdo. Dai as terminologias de “equaloppor-
tunity policies”, acdo afirmativa, acdo positiva, discriminacdo positiva ou
politicas compensatdrias.

Segundo Moehlecke (2002), as politicas afirmativas assumiram for-
matos diferentes, nos varios paises em que foram implantadas (acGes vo-
luntérias, de carater obrigatdrio, estratégias mistas, programas governa-
mentais, orientacoes juridicas etc.) e foram destinadas a publicos distintos
(minorias étnicas, raciais e mulheres). Esse aspecto é importante para in-
formar que as politicas afirmativas ndo se limitam apenas as cotas, como se
pensa popularmente. Elas podem ser entendidas como medidas implemen-
tadas para mitigar varios tipos de desigualdades.
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No Brasil, o debate publico sobre as politicas de acdo afirmativa tor-
nou-se mais evidente, no inicio dos anos 2000, quando o Estado Brasilei-
ro se tornou signatario da Declaracdo e do Plano de A¢do da Conferéncia
Mundial contra o Racismo e a Discrimina¢do Racial, Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia de Durban, realizada em Durban, Africa do Sul,
assumindo o compromisso de elaborar politicas capazes de reduzir as dis-
paridades sociais entre as populagGes branca e negra.

Nesta pesquisa, também, foi possivel sistematizar achados referen-
tes as modalidades de ensino ofertadas pelos CAps. Sobre as modalidades
de ensino ofertadas, verificou-se que 59% ofertam Educacao Infantil, 65%
Ensino Fundamental Completo, 70% Ensino Médio e 76% Ensino de Jo-
vens e Adultos.

No que se refere aos dados referentes ao quantitativo de projetos
de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos pelos colégios, que estavam
disponiveis on-line nos sites de cada instituicdo, foi possivel tabular os da-
dos conforme quadro abaixo:

Quadro 1. Projetos realizados pelos CAps no periodo de 2003-2018

PROJETOS TOTAIS

EXTENSAQ TEMATICA
ENSINOD PESQUISA EXTE NSAD CASTRADOS GERAL RACIAL

SISTEMA/IES E B BE

UFAC CApIFAL 0 0 0 . [i] 0 0 i
UFF COLUNIWUFF 37 (N/E) 1 0 [f] 3% 0 [ 0
UFG CEPAE 0 . &7 . 105 0 3 1
UFJF C A JOAD X 1 0 5 - 6 1 ] 1
UFMG CRIUFMG 1 1 1 393 395 1 1 8
UFMA COLUN 15 0 [ - 23 0 p | o
UFPA EAUFPA 13 3 el 2% 2 0 2
UFPE Cap UFPE 3 (NE) 5 El 50 0 1 1
UFRGS CAMUFRGS [ 0 7 - 13 [1] 0 1
UFFY CAP-UFRY 17 0 0 97 114 0 HE:
UFRN NEI / UFRN 0 0 a4 44 0 0 o
UFRR UFRRICAp 0 0 0 0 0 0 a
UFS cODAR 13 9 10 2 0 | a
UFSC UFSC-CA 21 (N/E) i [1] 13 34 0 o 3
UFSC - NDI UFSC-NDI 5 24 4 3 0 0 i
UFU ESEBA 0 i 0 76 76 0 0 2
UFV COLUNIWUFY 0 0 0 B8 0 c | o

Fonte: Elaboraco prdpria.
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Destacam-se em agdes de ensino os colégios: COLUNI/UFF, CAp
da UFPE e o CAp da UFSC. Ja nas acdes de pesquisa sdo lideradas pelo
CEPAE/UFG e o NDI/UFSC e nas acoes de extensao novamente o CE-
PAE/UFG se destaca.

Além de identificar as acOes que tematizassem a educacgdo das rela-
¢Oes étnico-raciais, interessou-nos saber quais eram as tematicas que esta-
vam sendo trabalhadas nos projetos de ensino, pesquisa e extensao no es-
copo da educagdo antirracista. Além disso, debrugamo-nos na verificacdo
das areas de conhecimento em que os docentes realizavam tais projetos.

Sobre a identificacdo das tematicas abordadas foi necesséria a leitu-
ra dos resumos disponiveis on-line, o agrupamento por palavras-chave e
posterior aglutinacdo de tematicas similares. O esforco realizado contem-
plou a tabulagdo por projetos de ensino, pesquisa e extensdo de forma se-
parada, uma vez que a intencdo era verificar quais temas teriam maior in-
cidéncia a partir da natureza de cada projeto.

Grafico 1. Temaéticas identificadas pela natureza dos projetos

TEMATICAS ABORDADAS NOS PROJETOS

Etnomatematica

Identidade

Agervos e as memonas das oganzagdes & atores ndenistas
Cartografia Cutural Afro Brasiema e indigena

Arte audiovisual | ntervencdo videagrafica e cinem atografica
Metodologia de pesquisa sobre Relagdes Raciais

Formag Sode professores

Composic 8o de Tema, Sinopse & Desfie de Camaval de Rua

Deversidade

Ensino de historia da Africa

Quilomboias

Capoera_lutas corporals indigenas e uta marajoara

y III‘IIH

Foiclore de ongem efou nfuéncia Africanafindige na/E uropeia
WOTENSAO SPESQUISA M ENSINO

Fonte: Elaboracdo prdpria.
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Nota-se que na categoria extensdo destacam-se temas como: capo-
eira, lutas corporais indigenas e lutas marajoaras. Em projetos de ensino,
percebe-se a predominancia de temas como: a cartografia cultural afro-
brasileira e indigena; a formacdo de professores e o folclore de origem e/
ou influéncia africana, indigena e europeia. Ja os projetos de pesquisa tém
como tema central a identidade.

Com relacdo as areas de concentracdo, nota-se que a Historia
(22,2%) e a Pedagogia (19,4%) sdo as areas que mais se mobilizam segui-
das da Educacdo Fisica (11,1%), Geografia e Arte (9,7% respectivamente).
Conforme ilustrado no grafico abaixo:

Gréfico 2. Area de atuacdo dos Docentes

Areas dos docentes que possuem projetos na tematica pesquisada

Filosofia

Pohugubs

Historia
Matematica
Biologla
Artes inglés
Sociologia Ed Fisica
Geografia
Pedagogia

Fonte: Elaboracdo prdpria.

Os dados encontrados revelam que as areas de humanas ainda sdo as
que mais desenvolvem o tema e apontam para uma demanda premente, ou
seja, conceber a educagdo das relacdes étnico-raciais como preocupagao de
todas as areas, conforme ja apontado em diversos documentos nacionais,
incluindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela-
cBes Etnico-raciais (BRASIL, 2004).
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Ainda, no processo da pesquisa, identificou-se dados referentes a pu-
blicacdes produzidos pelos proprios colégios em periddicos on-line. Desse
modo, mapeou-se os periodicos existentes, entretanto, nos dados coletados
cabe destacar que os periodos analisados variam em fungdo das revistas
estarem ou nao disponiveis digitalmente. Os principais resultados foram:

Quadro 2. Artigos Publicados em periodicos dos CAps

Vil ARTIGOS /(CAPITULOS
CAp REVISTA [ LIVRO i COM A TEMATICA
ETNICO RACIAL n°

PERIODO DE
ANALISE

Seénie de livros

EAUFPA Cadernos de ensino 5 7 2015 - 2016
Vol | - Afrnicanidade

Cademos de Estudos e

CAp UFPE = Pesquisa na Educacao 3 11 2015 - 2017
Basica.
ARGO Cultura e Ensino ANO NAO
i ESPECIFICADO
Rewista do Colégio de 3 3
licagao Jodo XXl HOS
| c.aJoRo | Aplicasdo EXEMPLARES
b 1] Instrumento — Rewista
de Estudo e Pesquisa

em Educagdo - Colégio 2 12 2003; 2006 - 2017

de Aplicagio Jodo XXl

COLUNI - = Revista Ponto de Vista, 7 0 2004 - %%'::8]: 2010-

UFV

Rewista Olhares e
Trilhas da Escola de
ESEBA Educagdo Basica da 21 8 2003 - 2017
Universidade Federal de
Uberandia
Rewista - Cadernos do
Aplicagao

CAp/UFRGS 17 21 2004 - 2016

CEPAE Revista Polyphonia 31 10 2003 - 2017

South Amencan

Journal of Basic
CAp-UFAC Education. Technical 19 1 2014 - 2017

and Technological

Fonte: Elaboracdo propria.

Dessa forma, vale ressaltar que dos 17 colégios pesquisados, 8 deles
produziram artigos sobre a tematica das relagdes étnico-raciais, merecendo
destaque o CAp/UFRGS que produziu um dossié tematico, além de artigos
em outros periddicos em anos distintos. No tocante a identificacdo de quem
sdo os sujeitos/profissionais que tém se dedicado a publicar nas revistas
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dos CAps, nota-se que os autores externos (58%) sdo a maioria, seguidos
dos docentes do CAp (20%) com publicac6es individuais. As publicagées
de docentes em parceria com autores externos contabilizam-se 4% do total
das publicacdes encontradas.

Gréfico 3: Origem dos autores que publicam em periédicos dos CAps

Quem publica sobre a tematica étnico-racial nas revistas dos CAps

® Docentes do CAp

® Docentes do CAp com convidado
externo

= Autorvinculado a Universidade ligada
ao CAp com convidado externo

= Autor externo

= Autorvinculado a Universidade ligada
ao CAp
Programa de pos graduagdo do Cap

= Outros

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Estes dados nos chamam atencdo apontando para a demanda urgen-
te de producdo sobre o tema da educacado das relagdes étnico-racias pelos
docentes dos CAps.

CONSIDERACOES INDICATIVAS

Na dltima década, vérias pesquisas debrucaram-se a identificar os
desafios, as auséncias e os avangos no processo de introducdo da Lei n°
10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histdria africana
e cultura afro-brasileira no curriculo das instituicoes de Ensino Fundamen-
tal e Médio. Com o intuito de somar com tais iniciativas, analisou-se pa-
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noramicamente as produgdes educativas promovidas entre 2003 e 2018 em
dezessete (17) escolas federais.

Os dados apresentados aqui sdo parte do acervo sistematizado du-
rante a investigacdo atualmente concluida. De posse dos dados coletados,
observou-se que embora tais institui¢des atuem de forma autonoma entre
si, compartilham de caracteristicas similares quanto ao tratamento destina-
do aos registros das acdes do CAp. Existe uma diversidade de tipos de re-
gistros e de sistemas para cadastros dos projetos em cada institui¢do. Con-
tudo, é importante sinalizar que um fator que dificultou a coleta de dados
foi a ndo informatizagdo dos projetos existentes. Quando existe, 0 registro
é fisico, em papel, fica armazenado em arquivo fisico ou por vezes em ar-
quivo inativo dos colégios, tornando dificil o acesso. Em alguns casos, a
saber, CP/UFMG; COLUNI /UFV, CAp/UFRJ e CEPAE/UFG, a informa-
tizacdo desses registros de acdes de extensdo ja é uma realidade. Inclusive,
pode ser consultado pelo ptblico externo a universidade via internet, por
meio de um sistema préprio.

Durante a etapa de coleta dos dados, observou-se um leque de agoes
desenvolvidas pelos CAps que tematizam a educacdo para as relagoes ra-
ciais, entretanto, foi detectado que muitos colégios apesar de desenvolve-
rem trabalhos sistematicos, ndo possuem o habito de solicitar aos seus do-
centes uma copia dessas acoes, para fins de registros e socializacdo do co-
nhecimento produzido. Assim, nos limites deste trabalho ndo foi possivel
averiguar acoes desenvolvidas que ndo estivessem documentadas e dispo-
niveis on-line.

Outro aspecto relevante é que, como na maioria das institui¢des bra-
sileiras da Educacdo Basica e do Ensino Superior, também nos CAps, ha
poucos profissionais capacitados para atuar com o tema aqui abordado,
embora existam excecdes. Nos Colégios, as acdes que contemplam as re-
lag0es étnico-raciais e a histéria e a cultura afro-brasileira e africana ainda
se restringem ao esforco individual de poucos docentes que reconhecem a
relevancia social dessa tematica.

A categorizacao dos dados coletados, longitudinalmente, no caso
deste estudo em um periodo de 15 anos, revelou uma ampla possibilida-
de de andlises dos dados gerados. Evidencia-se que o principal fruto desta
pesquisa é a producdo de uma base de dados atualizada, organizada de for-
ma estruturada e com uma quantidade consideravel de informagdes sobre
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as maneiras que os colégios pertencentes ao sistema de educacao bésica fe-
deral vém atuando com a educacdo antirracista.

Esta pesquisa trouxe apontamentos no que diz respeito ao funciona-
mento da educagdo publica no ambito federal, indicando uma necessida-
de de ampliar o debate sobre a educagdo das relacdes étnico-raciais como
acdo permanente. Espera-se que a divulgacdo desses resultados parciais
possa contribuir para o debate e reflexao de pesquisadores, colaboradores
e professores que atuam nos Colégios de Aplicacdo federais.
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Capitulo 21

A LEI N° 11.645/08 E 0 ENSINO INDIGENA:
uma perspectiva interdisciplinar no
CAp/Ufac em Rio Branco

lara da Silva Castro Almeida’
Ailton Aimeida da Silva Castro?
Anna Yasmin Gastro de Almeida®

A LEI N° 11.645/08 E A APLICABILIDADE NO CAp

Lei n° 11.645/2008 ainda é muito recente, possui pouco mais

de uma década da sua aprovacao. Ela é fruto de reivindicacao

dos povos indigenas com a identidade, cultura e memédria dos diversos po-

vos indigenas que foram negligenciados e silenciados pela histéria edu-
cacional.

Antes da Lei n° 11.645/08, foi aprovada a Lei n° 10.639* no ano de

2003. E, apesar dessa lei ser uma grande conquista para os negros e afro-

-brasileiros na construcdo da histéria do Brasil, ela deixava de fora uma

1 Professora da Rede Bésica de Ensino - SEE/AC. Autora do Livro: Povos indigenas e o ensino colonizador (AL-
MEIDA CASTRO, 2019).

2 Pgs-graduado em Didética do Ensino Superior - UNINORTE. Formagao: Histdria (concluindo) e Gestéo Pibli-
ca (UNOPAR).

3 Aluna do Colégio de Aplicagdo desde a Pré-Escola, matriculada no ano letivo de 2021 no 7° ano do Ensino
Fundamental II.

* Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Os contelidos referentes
a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras. O calendério escolar incluird o dia 20 de
novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra.
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matriz tdo importante como a dos indigenas. Mais uma vez, a cultura e a
identidade indigena é negligenciada, excluida e colocada como uma histo-
ria sem importancia no curriculo escolar brasileiro, demonstrando o sen-
timento de silenciamento e colonialidade descrito por Orlandi, em que o
“indio ndo fala” (2007, p. 57).

Logo apés o advento da Lei n° 10.639, no mesmo ano, a pauta de
inclusdo da matriz indigena foi trazida novamente as discussdes do Con-
gresso Nacional para ratificacdo da lei. A autora do Projeto de Lei foi a De-
putada Maridngela Duarte, uma professora universitaria, que solicitou a
inclusdo no curriculo oficial do pais da teméatica, ndo somente a afro-brasi-
leira, mas também a indigena. Sob a justificativa de que a Lei n° 10.639/03
estava sendo bastante criticada pela comunidade indigena, inclusive pelos
povos indigenas do Acre, e que eles ndo se sentiram contemplados no tex-
to da lei uma vez que as suas histérias também faziam parte da formacao
histérica brasileira, tornou-se necessario corrigir a lacuna/equivoco (AL-
MEIDA CASTRO, 2019).

A Lein°® 11.645° é uma ratificacdo, em que corrigiu-se a lacuna exis-
tente na Lei n° 10.639/03. Desse modo, tornou-se obrigatorio o ensino
afro-brasileiro e indigena no Ensino Médio e Fundamental, no ambito de
todo o curriculo escolar. A partir de entdo, os docentes teriam a obrigato-
riedade de trabalhar essas tematicas no ambito do curriculo escolar. No en-
tanto, ha um distanciamento entre o texto da lei e a pratica docente, ndo é
facil de coloca-la em préatica. Existem varios empecilhos, problematicas e
dificuldades encontradas ao longo do trajeto.

Em 2008, foi realizada em Rio Branco uma pesquisa de Mestrado
no Colégio de Aplicacdo, que pesquisava a respeito da aplicabilidade da
Lei n° 11.645, além da observacao analitica dos livros didaticos do Ensino
Fundamental II e Ensino Médio usados no colégio. Essa pesquisa culmi-
nou com a Dissertacdo: Historia e cultura dos povos indigenas: Aborda-
gem e prdtica escolar a partir da Lei 11.645/08 em Rio Branco/Estudo do
caso CAp, no Mestrado em Letras: Linguagem e Identidade - Ufac. Pos-

5 Lein® 11.645/2008 - Inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, publi-
cos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e literatura e histdria brasi-
leira.
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teriormente, a pesquisa transformou-se em um Livro: Povos indigenas e o
ensino colonizador®.

E com base nessa experiéncia e escritos que escrevemos esse capi-
tulo de livro, de forma sucinta, apresentando aquilo que foi possivel per-
ceber na pesquisa acerca da aplicabilidade da Lei n° 11.645/08 no Colégio
de Aplicacdo/Ufac em Rio Branco no Acre, exibindo alguns dos principais
resultados identificados, além das boas praticas.

Ao longo da primeira década depois do advento da Lei n°® 11.645/08,
ocorreram alguns avangos. Contudo, ainda foram agdes lentas e graduais.
Durante a pesquisa realizada em 2018 no CAp, foi possivel identificar que
entre os professores entrevistados, todos tinham conhecimento sobre o tex-
to da lei, contudo, alguns nao tiveram nenhum tipo de formacdo continua-
da ap6s a conclusdo da formacdo académica, e também ndo tiveram em sua
grade curricular do curso de graduacao disciplinas obrigatérias que traba-
lhassem esse tema. E como “ensinar” contetidos tdo complexos sem o mi-
nimo de conhecimento e aprofundamento acerca das peculiaridades desses
povos? Sabe-se que para construir saberes, é necessario desconstruir pri-
meiro os preconceitos e esteredtipos existentes.

E necessério que haja formacdo continuada, com cursos de aperfei-
¢oamento que aprofundem as perspectivas historicas, culturais, religiosas e
identitarias dos povos indigenas, capazes de descontruir os estere6tipos e
preconceitos enraizados ao longo do tempo na memdria social. Esse é um
passo para as efetivas mudancas, pois o livro didatico ainda apresenta muitas
incongruéncias a serem superadas. Ainda seguem “silenciando muitas cultu-
ras, em detrimento de expor outras, assim validando e naturalizando as infor-
macdes e contetidos nos livros didaticos, nos curriculos escolares e, conco-
mitantemente na mentalidade social” (ALMEIDA CASTRO, 2019, p. 130).

Os livros didaticos ainda muito criticados, precisam passar por mui-
tas mudancas no que tange a histéria indigena, pois a apari¢do dos povos
indigenas s6 acontece quando se trata do periodo inicial da Idade Moder-
na nas Grandes Navegacdes, e depois desaparecem das paginas. Grupioni

6 A obra Povos Indigenas e o ensino colonizador, de autoria de lara da Silva Castro Aimeida, é fruto de uma
pesquisa de Mestrado no Programa Letras: Linguagem e Identidade, realizada no Colégio de Aplicagao em
Rio Branco no ano de 2018, que pesquisou a aplicabilidade da Lei n® 11.645/08 no espago educacional,
analisando a partir de entrevistas com alunos do Ensino Fundamental, professores e analise dos livros di-
daticos.
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alerta que “falar em indios é falar do passado, e fazé-lo de uma forma se-
cundaria: o indio aparece em funcdo do colonizador” (1995, p. 487).

Os povos indigenas aparecem na histéria como coadjuvantes quan-
do se fala da chegada dos colonizadores, ainda com narrativas da desco-
berta, referem-se a eles como aquele indigena estereotipado que “ndo tem
roupa”, “nao fala portugués”, “nao tem religiao”, “que é escravo”, “pregui-
¢0s0” e “sujo”, ou seja, inferiorizado. Assim, a “Europa Moderna, desde
1492, ‘centro’ da Historia Mundial, constitui, pela primeira vez na histéria,
a todas as outras culturas como sua ‘periferia’” (DUSSEL, 2005, p. 27).

Uma relacdo de colonizacdo e colonialidade. O colono sé tem um
recurso: a forca, quando esta ainda lhe sobra; o indigena s6 tem uma alter-
nativa: a servidao ou a soberania (FANON, 1968, p. 07).

Nos livros didaticos de uso do Colégio de Aplicacao que foram ana-
lisados, tanto do Ensino Fundamental II, quanto do Ensino Médio, obser-
vamos que nao apresentam as diversidades e peculiaridades dos povos in-
digenas, eles sempre aparecem de forma genérica, superficial e fragmen-
tada. Essa forma equivocada de apresentacao dos indigenas enfatiza ainda
mais 0s preconceitos e esteredtipos quanto a cultura desses povos.

Circe Bittencourt (2012) afirma:

Para a histéria escolar, em particular, programas curriculares e li-
vros didaticos introduzem as populacdes indigenas ao abordarem a
histéria do Brasil ou histéria da América na Idade Moderna. Os po-
vos indigenas se inserem em tépicos da fase denominada Coloniza-
¢do, sendo que, nos periodos posteriores a constituicdo do Estado
Nacional, desaparecem de cena (BITTENCOURT, 2012, p. 101).

Embora os povos indigenas tenham uma histéria riquissima e com
demasiada diversidade, ndo é isso que encontramos nos livros didaticos,
pois esses, embora ja tenham melhorado, ainda trabalham a partir de um
curriculo eurocéntrico e fechado. Um exemplo disso é o periodo da Histé-
ria Antiga, em que se estuda mais especificamente as civilizacdes da Gré-
cia, Roma, Egito e Mesopotamia. E somente estudara as civilizacGes pré-
-colombianas quando se estuda a América, mesmo as pré-colombianas sen-
do tao antigas quanto as civilizacoes ditas classicas. Por isso, a necessidade
de fazer uso de materiais paradidaticos de qualidade, a fim de ndo limitar
o0 ensino apenas ao livro didatico (ALMEIDA CASTRO, 2019, p. 136).
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Em entrevista concedida pelo professor de Histéria Colégio de Apli-
cacdo Reginamio Bonifacio de Lima, pode-se perceber que ha uma busca
por outros tipos de materiais que nao sejam apenas o livro didatico. Ele re-
lata a dificuldade de encontrar materiais paradidaticos,

O material disponivel em grande escala é raro (por exemplo: paradi-
daticos, mapas, atlas indigena, livro sobre costumes) e também, em
grande parte generalista como se fosse um tnico povo africano e um
unico povo indigena’.

De fato, pouco se encontra sobre povos indigenas de forma especi-
fica, expondo povos e nacdes. Geralmente, se acha material de forma mais
genérica apresentando as populagdes, ndo de forma particular, mas na sua
totalidade, como se isso fosse possivel, tentando colocar os multiplos po-
vos, numa palavra s6, “indio”. No artigo: Quem é o indio para vocé?®, per-
cebe-se uma discussado bastante salutar, em que a escola acaba por apresen-
tar um “indio” geral, e assim acaba por enfatizar uma histéria “sem tanta
importancia” ou riqueza. Isso faz com que uma pergunta simples, como:
“Quem ¢é o indigena para vocé?” nao seja respondida, apresentando carac-
teristicas efetivas de sociedades indigenas, e ndo apenas a caracterizagao
de um indio que mora na aldeia, usa cocar e anda nu.

Ademais, o docente Regindmio considera pertinente “trabalhar atra-
vés de projetos de ensino, feiras tematicas, atividades de pesquisa e apre-
sentacdo, planejamentos interdisciplinares e transdisciplinares™.

Em 2020 e em 2021, em meio a pandemia de Covid-19, o mundo
inteiro tem passado por inimeras dificuldades, ndo somente nas questoes
sanitarias, mas também educacionais. No Colégio de Aplicacdo houve ini-
cialmente a suspensao das aulas e depois o retorno na modalidade on-line.
Nessas aulas, a escola passou por muitas mudancas e adaptacoes por con-
ta da pandemia. Observamos que no ensino on-line, apesar de todas as di-
ficuldades e desafios apresentados, os alunos tiveram a oportunidade de

7 Resposta do Professor Regindmio ao questionario da pesquisa. Informagdes encontradas no Livro: Povos in-
digenas e o ensino colonizador (CASTRO ALMEIDA, 2019).

8 CASTRO ALMEIDA. “Quem é o indio para vocé?” Anais do X Simpdsio Linguagens e Identidades da/na Ama-
zOnia Sul-Ocidental, n® 1 (2016): Disponivel em: <https://periodicos.ufac.br/index.php/simposioufac/is-
sue/view/48>.

% Resposta do Professor Regindmio ao questionario da pesquisa (CASTRO ALMEIDA, 2019).
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se reinventar e fazer buscas e pesquisas de casa pela internet. Percebemos
que a professora de Histéria do Colégio de Aplicagdo do 6° ano, turma 61,
prop0s muitas pesquisas sobre os povos indigenas e os afro-brasileiros,
oportunizando aos alunos a condi¢do de buscar conhecimento acerca das
peculiaridades desses povos no passado e no presente, e as problematicas
vivenciadas pelos povos indigenas no momento de pandemia. Em relatos
de alguns alunos temos:

[...] a gente fez umas pesquisas sobre como estava a vacinagao nesse
momento de pandemia para os indigenas. [...] a gente também pes-
quisou qual as linguas. 1°

Ademais,

[...] no 6° ano eu aprendi muito sobre os indigenas, que eles nao vi-
vem s6 nas aldeias, vivem também na cidade. Sobre os africanos,
que eles a maioria passa fome mas também tem africanos que tem
muito e que ajudam os que precisam muito legal estas atitudes de-
vemos nos inspirar. !

Além disso,

[...] ndo lembro muita coisa, o que eu lembro é que os negro ainda
sofrem desigualdade dentro do nosso pais e que eles ainda estdo em
constante luta para vencer o racismo. Lembro que os indigenas tive-
ram uma grande participacdo dentro da culindria brasileira e que nos
ensinaram grande comidas tipicas que ainda sdo usadas hoje em dia.*?

Veja, a partir dos depoimentos que, embora estejam sendo trabalha-
dos esses contetidos, ainda ndo conseguimos tirar as arestas que estdo na
mentalidade social a respeito daquele “indigena estigmatizado”. E preci-
so estudar muito sobre a cultura e histéria dos indigenas, entendendo a ne-
cessidade de desconstruir pensamentos equivocados ainda enraizados na
mentalidade social. A escola é um espaco que pode transformar essas pers-
pectivas erroneas. Miguel Arroyo (2015) nos motiva a pensar sobre a cons-

10 Pesquisa realizada pela Aluna Anna Yasmin com alguns colegas do 6° ano, via WhatsAp.
11 Idem.
12 |hidem.
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trucao do curriculo aberto que traga consciéncia de mudancas, e que este
fortaleca as especificidades do conhecimento da diversidade cultural, pro-
duzidos nas diversas formas de producao, trabalho e resisténcias, de modo
que os conteudos fagam algum sentido para o alunado, que ndo seja algo
tao distante que ndo seja entendido.

0 ENSINO INDIGENA E A INTERDISCIPLINARIDADE NO CAp/Ufac

A pesquisa feita no Colégio de Aplicacao tornou possivel ter acesso
a informacdes do Projeto intitulado: Um dia de Curumim, encabecado pe-
la professora Alessandra Lima'3, que vem desenvolvendo o projeto desde
2016 no Colégio de Aplicacdo. Neste capitulo de livro ndo sera possivel
demonstrar a metodologia e o aprofundar do projeto, contudo, trouxemos
aqui pontos que consideramos mais fundamentais. A pesquisa mais s6lida
encontra-se no Livro: Povos indigenas e o ensino colonizador. Conforme
aponta a educadora:

Esse projeto surgiu a partir de uma iniciativa de um projeto de ex-
tensdo chamado “Abril Indigena”, do Programa de Educacao Tuto-
rial - PET do curso de Educacdo Fisica da Ufac. Esse projeto acon-
tece no més de abril e é desenvolvido em escolas da rede ptiblica na
periferia e zona rural de Rio Branco, atendendo as séries iniciais do
Fundamental I, onde se trabalha com construcdo de brinquedos, jo-
gos, brincadeiras e contagdo de estérias, conforme informa Alessan-
dra Lima. (ALMEIDA CASTRO, 2019, p. 163).

A interdisciplinaridade é uma palavra bastante conhecida no mundo
educacional, mas pouco aplicada efetivamente. Com o projeto, a docente
torna possivel a pratica do ensino interdisciplinar, mesmo este oferecendo
a ela grande desafio, a comecar pelo olhar dos alunos, que, segundo ela, no
inicio estranham muito e até questionam: “O que a aula de Educacao Fisica
tem a ver com povos indigenas?”. Diante da resisténcia do alunado, em ter
que trocar aulas de esporte por brincadeiras indigenas, ela precisa dialogar
com a turma e assim conscientiza-los da importancia de: “[...] conhecer,

13 A professora Alessandra Lima é uma educadora da area de Educagdo Fisica. Ministra aula nas turmas do
Ensino Fundamental que correspondem do 6° ao 9° ano no Colégio de Aplicacao.
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valorizar e aceitar os povos indigenas como pessoas importantes na cons-
trucdo do Brasil. No fim eles brincam e se divertem, e ainda levam os jogos
pra casa pra brincar com os parentes”!“.

Trabalhar de forma interdisciplinar exige muito esforgo e apoio da
gestdo escolar como um todo, pois a pratica requer entrar em outras areas,
ousar, construir e descontruir olhares capazes de dialogar com as demais
disciplinas de modo que, sobretudo, “enriqueca nossa relagao com o ou-
tro e com o mundo” (FAZENDA, 1993, p. 17). Conforme aponta a autora:

Um projeto interdisciplinar de trabalho ou de ensino consegue cap-
tar a profundidade das relagdes conscientes entre pessoas e entre
pessoas e coisas. [...] No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem
se aprende: vive-se, exerce-se. (idem).

Nao é comum encontrar praticas de valorizacdo e de conscientiza-
¢do de alunos acerca da histéria dos povos marginalizados ao longo do
tempo — os indigenas. Lamentavelmente, em algumas escolas, somente
lembra-se destes povos no més de abril, no dia do indio, ocasido em que
ainda se pintam alunos e fazem cocar, sem, as vezes discutir quem sao eles,
ou, quando se fala sobre a colonizagdo, ao tratar do europeu e acaba-se fa-
lando também do indigena, mais como um mero coadjuvante. Portanto, as
boas praticas precisam ser divulgadas.

Sem duvida, iniciativas como essas passam outros valores, outro
olhar, outras formas de viver o respeito, a valorizacao e a diferenca entre
as culturas e as identidades. Isso porque projetos qualitativos estabelecem
didlogos que sdo capazes de descontruir os discursos que consideram os in-
digenas, em muitos momentos, vistos como seres “inferiores”, “furiosos” e
que “usam cocar”. Trazem uma proposta significativa com perspectiva nu-
ma formacdo macro e multicultural, com transito plural.

De certa maneira, é notério que a professora estabelece em sua pra-
tica docente um olhar sensivel na desconstrucao da inferioridade dos povos
indigenas e a construcdo da valorizacdo desses, e, com isso, ela contem-
pla em seu processo de ensino-aprendizagem a aplicabilidade da Lei n°® 11.
645/08, que apresenta em seu texto “o uso em especial nas areas de educa-
¢ao artistica, literatura e historia brasileira” (BRASIL, 2008).

14 Entrevista com a educadora Alessandra Lima.
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E um grande artificio a busca de um novo curriculo, sendo esse mais
aberto e com uma proposta de quebra dos muros, como diz Arroyo (2015);
um curriculo que oportunize discussées e também reflexdes, sob uma pers-
pectiva critica, a fim de descontruir a imagem errénea que foi colocada pe-
lo préprio ambiente escolar e que precisa emergentemente ser quebrada.

0 ENSINO DE HISTORIA NO TEMPO PRESENTE

A histéria da humanidade, por muito tempo, foi contada a partir da
histéria oficial dos grandes nomes, das elites, da politica, dos aconteci-
mentos marcantes e, sobretudo, a histéria de homens brancos, em que as
mulheres e muitos outros sujeitos historicos foram totalmente silenciados.
Todo o restante da sociedade ndo entrava na histdria dita oficial. Somen-
te no século XX com o advento da Escola dos Annales, em 1929, houve,
com efeito, uma ruptura, a partir de uma discussao e enfrentamento quanto
a forma e as narrativas de construcao da histéria. Houve outros movimen-
tos de luta por mudanga por parte, inclusive, das Ciéncias Sociais. Segun-
do José Carlos Reis (2000), a expressao Nouvelle Histoire era meio que um
espirito critico. Mas, foi com os Annales que isso passou a ter mais aceita-
¢do por parte dos historiadores, ganhando forca e mudangas significativas
e provocando o deslocamento de olhares. E o que Frangois Dosse registra
em A histéria em migalhas, “[...] mudam a direcdo também do discurso do
historiador, no sentido de superar o eurocentrismo, no sentido de levar em
consideracdo os destinos no plural e as civiliza¢cdes multiplas” (DOSSE,
1992, p. 23).

Os Annales recusavam a historia baseada em narrativas do discurso
histérico, a histéria politica, o estudo do singular, da consciéncia civica, da
histoéria tradicional e da histéria a servico dos poderes. Foi a partir dessas
perspectivas que houve o alargamento das fontes, a histéria social e a rela-
¢ao de interdisciplinaridade. (REIS, 2000).

A contribuicdo dos Annales foi fundamental para a abertura de um
novo rumo para a histéria, um combate para ndo ser vista como margi-
nal. Sabe-se, entretanto, que as praticas vao sendo construidas muito len-
tamente e, embora essas discussdes tenham mudado o olhar de muitos
historiadores ndo somente na Europa, mas também no restante do globo,
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essas mudancas, até os dias atuais, sé sdo conquistadas a partir de muitas
lutas e resisténcias. A Lei n® 11.645/08 é uma dessas conquistas alcanca-
das, pois, tanto a escola, como o livro didatico ainda se comportavam, e
em alguns casos, ainda se comportam, entendendo o mundo a partir da
Europa, concentrando a ideia do mundo europeu como superior, colocan-
do-o sempre como referéncia. Se queremos uma sociedade pensando nio
como subalterna, precisamos ensinar os alunos a pensar as multiplicida-
des dos povos que sdo nossas raizes e valoriza-los. Para isso, temos que
conhecé-los. E essa modificagdo da mentalidade comega abandonando
essa perspectiva de estudar quase que prioritariamente a histéria do ou-
tro, no caso, 0s europeus.

Essarelacdo eurocéntrica é uma relacdo de poder a partir da colonia-
lidade que perdura por séculos, sobretudo, tendo seu maior efeito na Ida-
de Moderna, propagando a ideia de que a Europa era o centro do mundo e
estava descobrindo outros lugares, em especial, a América, em que lugares
e pessoas foram ditos e vistos como inferiores, um processo que foi cons-
truido a partir do discurso colonial, que Quijano (1997) chama de colonia-
lidade de poder.

Os Annales chamaram uma discussdo para além da forma de contar
a historia, mas da relacdo de suprimir algumas histérias ao longo do tem-
po. Circe Bittencourt dialoga em seus escritos que “a histéria mundial ndo
pode estar limitada ao conhecimento sobre a histéria do mundo, que na re-
alidade é a histéria da Europa” (BITTENCOURT, 2004, p. 159).

Bittencourt é direta quando refere que o curriculo é baseado num
mundo eurocéntrico, e se apresenta como histéria mundial sendo esta, ba-
sicamente, europeia. Na obra Povos indigenas e o ensino colonizador ha
uma discussao bastante enfética a respeito do curriculo eurocéntrico, em
que a autora explica que:

Foi baseado nessas concepgdes da colonialidade, que a escola con-
tribuiu significativamente para a construcdo do olhar que se criou
sobre o indigena, que gerou a desvalorizacdo da histéria, cultura e
costumes dessas nagoes indigenas ao longo da histéria. (ALMEIDA
CASTRO, 2019, p. 122).

Por muito tempo os livros didaticos e as aulas de histéria se referiam
muito mais ao outro — europeu, que a sua préopria historia; uma relacao de

321



colonizacao e total desvalorizacdo das suas raizes e identidades, sobretu-
do as locais.

Sob a ética do tempo presente, é importante deixar claro que a his-
téria ndo trata apenas do passado remoto e que esta é construida a partir
de outros sujeitos historicos/sociais. O aluno precisa entender ndao somen-
te o que é historia de maneira conceitual, ele precisa compreender e va-
lorizar outras histérias que sdo construidas a partir da histéria social e lo-
cal, do cotidiano e das memadrias, que fazem parte da sua propria historia
e identidades:

A historia local tem sido indicada como necessaria para o ensino
por possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o
passado sempre presente nos varios espacos de convivéncia — esco-
la, casa, comunidade, trabalho e lazer —, e igualmente por situar os
problemas significativos da histdria do presente. (BITTENCOURT,
2004, p. 168).

Ademais,

A histéria local geralmente se liga a histdria do cotidiano ao fa-
zer das pessoas comuns participantes de uma histéria aparentemen-
te desprovida de importancia e estabelecer relacdes entre os grupos
sociais de condi¢des diversas [...]. (idem).

E a partir da histéria local, a histéria do tempo presente, que o alu-
nado é capaz de se ver na sua individualidade e no seu cotidiano como su-
jeito historico. No entanto, a relacdo com a histéria do tempo presente ge-
ralmente estd distante dos escritos no livro didatico e, automaticamente,
longe da identidade dos alunos. Na maioria das vezes prevalece um distan-
ciamento em que o que esta escrito ndo faz nenhum sentido ao aluno. Gru-
pioni nos alerta que o “[...] livro didatico é uma fonte importante, quando
ndo a unica, na formagdo da imagem que temos do Outro. Alie-se a isto o
fato do livro didatico constituir-se numa autoridade, tanto em sala de aula
quanto no universo letrado do aluno” (1995, p. 486).

O que encontramos ainda em muitos livros didaticos sdo escritos
desacertados ou mesmo superficiais quanto a valorizagdo dos povos indi-
genas. Circe Bittencourt (2012) em Histdria das populagdes indigenas na
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escola: memorias e esquecimentos, cita que “os indigenas eram represen-
tados nas obras didaticas de maneira equivocada pelo conhecimento dos
autores das recentes producdes historiograficas. O livro didatico era o res-
ponsavel exclusivo das falsas representacdes sobre os povos indigenas”
(BITTENCOURT, 2012, p. 104-105).

Essa informacdo colocada por Bittencourt é muito preocupante,
pois, é com livros dessa qualidade que a sociedade continua a ser “ensina-
da”. Quais os tipos de cidaddos que a escola continua a formar? Mais pre-
ocupante ainda, é que no periodo escolar é quando se recebe e se apropria
de informacgoes e conhecimentos sobre culturas dos outros povos e, depois
desse periodo, poucos terdo acesso (TELLES 1984, in GRUPIONI).

Estudar a cultura e a histéria dos povos indigenas é, sobretudo, estu-
dar as relagdes sociais e os modos de vida do outro que faz parte da nossa
identidade, do outro que é a nossa raiz, que é outro, mas é daqui. £ apren-
der sobre respeito, entendendo que a sociedade é plural, diversa, heterogé-
nea, multicultural e multilinguistica. Acerca da identidade, Hall nos mos-
tra que a sociedade é diferente em suas especificidades e esta nao é padro-
nizada.

Stuart Hall (2005) na obra: A identidade cultural na Pés-moderni-
dade, explica que:

A sociedade ndo é, como os soci6logos pensaram muitas vezes, um
todo unificado e bem limitado, uma totalidade, produzindo-se atra-
vés de mudancgas evoluciondrias a partir de si mesmas, como o de-
senvolvimento de uma flor a partir do seu bulbo. Ela est4 constante-
mente sendo “descentrada” ou deslocada por forcas fora de si mes-
ma (HALL, 2005, p. 17).

Além disso, a diferenca é algo que faz parte da sociedade, uma vez
que o mundo ndo é igual. As pessoas sdo diferentes, pensam diferente,
agem diferente, querem coisas diferentes e obtém resultados diferentes.
Sdo também uma constante transformacdo. E as diferencas ndo devem
ser um problema ou motivo de preconceito. Conforme afirma Woodward,
(2005, p. 11), “A identidade é marcada pela diferenca, mas parece que al-
gumas diferencas, neste caso entre grupos étnicos, sdo vistas como mais
importantes que outras, especialmente em lugares particulares e em mo-
mentos particulares”.
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Capitulo 22

ENTRE A AUTONOMIA DOCENTEE O
“DAR RAZAO A0 ALUNO”: Algumas discussoes

Maria José Nascimento Correia’
José Savio da Costa Maia?
Tania Mara Rezende Machado?®

INTRODUCAO

debate tedrico em torno da autonomia de professores tem se

detido sobre perspectivas dialdgicas de compreensdo do fazer
docente. No cotidiano da sala de aula, assim como em muitos outros es-
pacos, porém, é facil confundir autonomia com autoridade, e esta com au-
toritarismo. Tal fato se deve principalmente a dificuldade dos educadores
em conciliar a sua importantissima posicdo orientadora com a participacdo
dos educandos no processo de construcao do conhecimento, tendo por base
os saberes de referéncia. A autonomia de professores, no entanto, envolve
questdes muito mais amplas, envolve imagens e autoimagens, que, por sua
vez, estdo na dependéncia das condigGes reais de trabalho.

Nesta perspectiva, o que significa ser um professor como profissio-
nal autdnomo e como é possivel conciliar esta definicdo com o entendi-
mento do aluno enquanto construtor do conhecimento?

Nao conferimos a este trabalho a responsabilidade de esgotar as res-
postas a essa pergunta, mas de fornecer elementos para o seu incessante de-
bate, tendo como base os apontamentos feitos por pesquisadores reconhe-

1 Professora na Escola do SESI. Ex-Professora de Estagio na Ufac.
2 Professor de Histdria no Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Ufac.
3 Professora Adjunta 4 no Centro de Educagdo, Letras e Artes da Ufac.
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cidos da area como Petitat (1994), Schoén (1995), Contreras (2012), Charlot
(2013), Apple (2017) e Freire (2019), que, com diferentes linhas de inves-
tigacdo, tém um ponto em comum: a defesa de uma educagdo democratica.

Este trabalho foi elaborado a partir da revisao bibliografica das re-
feréncias que nortearam a discussao da formacdo de professores e do tra-
balho docente, evidenciando suas representacdes saberes e praticas, e se
identifica com a abordagem qualitativa, uma vez que entende que a pes-
quisa em educacgdo nao pode ser desprovida de intencionalidade e que a
sociedade da qual a escola faz parte é plural. Procura analisar a pesquisa
em educacdo na légica da dialética, em que as constatacdes nao se tornam
ideias paradigmaticas, ao contrario, estdo abertas ao constante didlogo e
reformulacdo.

Assim, este ndo é um trabalho sobre a categoria autonomia de pro-
fessores tdo somente, mas um didlogo sobre como essa autonomia se ma-
nifesta tendo em vista, entre outros fatores, a autonomia de sujeitos que
invariavelmente contribuem com a conformacgdo dos saberes: os alunos.
Além disso, percebe as manifestacdes de poder intrinsecas a educacao e a
escola. Atentando a esses critérios, o trabalho esta dividido em duas partes:
a primeira elabora uma breve percepcdo da autonomia docente na conflu-
éncia com os saberes e praticas escolares e a segunda debate os valores e
as representacoes desenvolvidas em torno dos alunos e seu impacto nas re-
lagbes com os professores.

LIMITES E HORIZONTES DA AUTONOMIA DOCENTE

“Dar razado ao aluno” foi expressao utilizada como metéafora por Do-
nald A. Schon para designar diferentes formas de conceber o conhecimen-
to, a aprendizagem e o ensino. Schén (1995) descreve o trabalho com pro-
fessores da Educacdo Basica em Cambridge, denominado Teacher Project,
desenvolvido por Jeanne Bamberger e Eleanor Duckworth, em que:

Um dia mostraram aos professores um video sobre dois rapazes se-
parados um do outro por um ecra opaco. Cada um dos rapazes tinha
diante de si um conjunto de sé6lidos geométricos de diferentes tama-
nhos, formas e cores. Em frente de um dos rapazes estava um mode-
lo fixo; defronte de outro, encontrava-se uma miscelancia de sélidos
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geométricos, que o segundo rapaz teria de transformar no modelo
fixo seguindo as instrucdes do primeiro. A medida que os professo-
res viam o filme, observavam que, embora as instru¢des do primeiro
rapaz parecessem bem formuladas, o segundo estava cada vez mais
confuso. Os professores diziam coisas como: O segundo rapaz pa-
rece ser um aluno de aprendizagem lenta, ndo consegue estar aten-
to durante muito tempo.

(...) Uma das vantagens do video é que pode ser revisto, e por is-
so os professores puderam voltar atras e observar o filme mais uma
vez. (...) ficaram surpreendidos ao notar que, de facto, o segundo
rapaz era eximio no cumprimento das instrugdes. (SCHON, 1995,
p. 80-81).

O segundo rapaz estava apenas recebendo instrucdes erradas e, por
isso, ndo conseguia cumprir corretamente sua demanda.

A partir das experiéncias dadas, nos chamam a atencdo as percep-
¢Oes que os professores tiveram, de imediato, sobre o segundo aluno: al-
guém com aprendizagem lenta e dificuldade de concentracdo; e o que ob-
servaram ao analisar o video pela segunda vez: houve falha nas instrucoes
e, por isso, o segundo aluno, que era brilhante cumpridor das instrugdes,
ndo conseguiu realizar o trabalho. A essa segunda constatacao, os profes-
sores conferiram a designacdo “dar razdo ao aluno”, visto que ele foi com-
preendido nas suas especificidades.

A partir dessa compreensdo, emergem muitos debates acerca da par-
ticipacdo do aluno na construcdo do conhecimento. Nao raro, os professo-
res veem sua autoridade em sala de aula ameacada em vista de qualquer
abertura para o direito de manifestacdo dos alunos, e estes confundem mais
ainda sua “liberdade de expressdo” com direito de falar tudo o que pensam
e supdem que isto deva ser relevado com alto grau de confiabilidade.

Este conflito ndo tem razdo de ser e é fruto de uma incompreensao
que esta atrelada a uma velha ideia de ciéncia, de ensino e de aprendiza-
gem, a qual Schén denomina “Saber escolar”, sendo ele “um tipo de co-
nhecimento em que os professores sdo supostos possuir e transmitir aos
alunos” (SCHON, 1995, p. 81). Resultante do pensamento positivista, esta
ideia do papel do professor ainda perdura na organizagao da aprendizagem
na escola, numa perspectiva homogeneizadora das turmas que aprendem
ao mesmo tempo, na mesma medida, os mesmos contetidos, ao se aplicar
um método de ensino comum.
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Pensar numa postura diferente parece ser meramente utopia, tendo
em vista os designios da “forma escolar” (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001). A escola a todo momento constitui-se e é constituidora das socieda-
des das quais faz parte, em outras palavras, “a emergéncia da forma escolar
é contemporanea a uma mudanga em o politico (e no religioso) mais fun-
damental que as mudancas de regimes ou institui¢cdes politicas que marca-
ram as sociedades europeias a partir do século XVII” (VINCENT; LAHI-
RE; THIN, 2001, p. 16).

O principal elemento dessa “forma” é a normalizagdo, a designacao
de um espaco social adequado e permanente para a atividade de ensino, e
junto dessa normalizacdo vém os diversos mecanismos de controle: o tem-
po pedagogico, as fileiras, o fardamento, o material escolar, atingindo tam-
bém a formagdo dos professores. Paralelo a isto, todas as reformas educa-
cionais representam um campo de disputa de poder onde os professores
ocupam espacos pouco expressivos do ponto de vista da participagao e, por
outro lado, sdo muito visados. Sempre recai sobre o professor em maior ou
menor medida a responsabilidade pelo sucesso escolar, tendo ele aplicado
bem ou ndo as regras que lhes foram impostas (CHARLOT, 2013, p. 94).

Atualmente vém se delineando nos debates educacionais perspecti-
vas para a autonomia docente, muitas delas produzindo clichés ou frases
de efeito esvaziadas de sentido, que s6 mostram o qudo distante da pratica
estdo os discursos e como sdo carregados de intencionalidades (CONTRE-
RAS, 2012, p. 27). Tais perspectivas reforcam a permanéncia da acdo regu-
ladora que permeia o trabalho docente, reproduzindo as estruturas sociais,
mas também concebendo as transformagoes desejadas.

Para José Contreras, é preciso ter em conta os fatores reais que im-
pulsionam ou retraem a emancipacao dos professores e das professoras
que, no seu ambiente de trabalho, forjam o seu papel. Podemos destacar o
fato de que esses profissionais “se incorporam a uma instituicao, a qual ja
responde as certas pretensoes, rotinas e estilos estabelecidos” (CONTRE-
RAS, 2012, p. 165). Soma-se a isso o que mais fortemente interfere no seu
fazer docente: as multiplas formas de regulacdo de seu trabalho.

Isso ndo quer dizer, contudo, que a categoria docente seja homo-
génea, que todos os professores trabalhem sob as mesmas condicdes, que
sejam regulados sempre no mesmo grau ou que nunca imprimam em suas
acoes formas de resisténcia. Ao contrario, podemos até arriscar a ideia de
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que é na tentativa de sobrevivéncia que os professores forjam a sua autono-
mia e se tornam conscientes de seu papel, que é através da tomada de de-
cisOes (igualmente conscientes) que os professores vao se tornando autd-
nomos. Por isso mesmo a autonomia e tudo o que envolve sujeitos sociais
sdo aspectos de grande complexidade, porque as formas de convivéncia e
de compreensdo sdo diversas.

E fato que os professores ndo recebem passivos todos os designios
externos ao seu trabalho, no entanto, sua atuacgdo é, em grande medida, in-
fluenciada pelos valores culturais que constituem a escola:

O valor do servico ptiblico esta vinculado a ideia do ensino como
uma missdo de grande responsabilidade, encomendada aos profes-
sores pela sociedade sob a representacdo do estado, segundo a qual
os professores devem zelar pelo desenvolvimento moral e intelectu-
al dos mais jovens (CONTRERAS, 2012, p. 166).

As idealizacOes subsistem em praticamente todas as profissdes, no
entanto, ao se referirem a figura docente, elas possuem um papel funda-
mental: o de garantir o controle e a regulacdao do trabalho. Ao mesmo tem-
po em que confere a educacgdo escolar e aos professores um papel reden-
tor, a sociedade, contraditoriamente, cria mecanismos que desautoriza suas
praticas.

Ao analisarem a histéria da profissao docente, Paula Perin Vicentini
e Rosério Genta Lugli nos advertem que ndo se pode pensa-la separada da
instituicdo escolar na sociedade ocidental e suas finalidades:

(...) é preciso considerar os saberes, praticas e valores préprios da
escola, produzidos em meio a embates que procuram imprimir a
essa instituicdo uma determinada configuracdo sujeita permanente-
mente tanto a estratégias desenvolvidas para manté-la quanto a ten-
tativas de transforma-la. (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 13).

Logicamente, tempo e lugar sdo muito significativos na configura-
¢do dos espacos educativos. Fungoes e finalidades lhes sdo atribuidas em
diversos periodos, relacionando-se muito fortemente com as formas cultu-
rais vigentes, estas constituidas por maior ou menor interferéncia de reli-
gido, politica de governo e reinvindicagdes populares. Fato é que os profes-
sores constituiram (e constituem) peca fundamental na consolidacdo das
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escolas, que ndo podem deixar, reafirmam as autoras, de “ser entendidas
como institui¢ées intimamente articuladas ao professor, a sua autonomia,
as suas possibilidades e decis6es” (Ibidem, p. 15).

Dentre as formas de controle destacadas por Contreras, podemos
analisar os controles ideoldgico e técnico no ensino, ambos resultantes do
processo de proletarizacdo e profissionalismo, em que o aumento da “so-
fisticacdo técnica” se confunde com “qualificagdo profissional”, relegando
a funcdo docente a execucdo de decisdes tomadas por agentes que, estando
alheios a sua realidade, constituem a situagdo em certa medida paradigma-
tica da educacao.

A existéncia de paradigmas, tanto de formagdo quanto de ensino-
-aprendizagem, na educacao, reflete principalmente na sua dupla funcao: a
de corresponder aos anseios da classe dominante no contexto da sociedade
capitalista, e a de funcionar como libertadora em maior ou menor grau pa-
ra as classes dominadas nesta mesma sociedade. Isto oportuniza um tipo de
compreensao da autonomia de professores, visto que estes estdo, em certa
medida, dependendo da existéncia da institui¢cao escolar e tomam decis6es
conforme o grau de regulacdo dessa instituicao.

Essa configuracdo é geradora de contradicdes que envolvem o tra-
balho (e, por que nao, a vida) dos docentes, que sofrem cada vez mais com
as pressoes sociais,

ja que os resultados escolares dos alunos sdo importantes para as fa-
milias e para “o futuro do pais”, os professores sdo vigiados, critica-
dos. Vao se multiplicando os discursos sobre a escola, mas também
sobre os professores. No entanto, os salarios dos professores perma-
necem baixos e, no Brasil, muito baixos (CHARLOT, 2013, p. 97).

Por mais criticas que possamos fazer ao modelo escolar, a forma-
¢do de professores e a regulacdo/engessamento de seu trabalho, ninguém
desacredita que a escola seja uma grande aposta para um futuro, que pode
ou ndo ser mais justo e democratico, mesmo aqueles que se contrapdem a
existéncia de uma escola “para todos”, publica e gratuita. A conjuntura po-
de mudar as funcGes da escola, em variados momentos ela esta a servico
de ideologias igualmente variadas. Ora avanga, ora retrocede. Mas, o que
devemos considerar de fato como papel da escola? Que fatores autorizam
e desautorizam a educacgao escolar?
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No intento de responder a pergunta “A educacdao pode mudar a so-
ciedade?”, Michael Apple nos chama a atengdo para as estruturas econd-
micas como fatores consideraveis das relagdes escolares, mas nao como
unicos, elencando possibilidades de questionar as relacdes de dominacao e
subordinacdo e “reagir contra um sistema econémico e seu conjunto cultu-
ral e ideoldgico que cria as condi¢des que fazem com que paregam razoa-
veis e factiveis”, sem deixar, porém, de “reconhecer os efeitos destrutivos,
mas ainda relativamente autonomos dessas outras relacdes de dominacao e
subordinacdo dentro e fora da educagdo” (APPLE, 2017, p. 251).

Nao sdo apenas as relacdes econémicas que precisam ser transfor-
madas. Ao reduzir a historia da escola ao desenvolvimento do capitalismo,
estariamos incorrendo no erro de apagar formas anteriores de relacdes de
producdo em que outros movimentos de educacdo ja existiam. Estar ciente
disso, implica compreender que os professores se acham dentro deste es-
paco que tanto pode ser porta-voz daqueles silenciados na sociedade como
pode ser representativa de uma sociedade colonizadora:

A retérica da liberdade e igualdade pode ter se intensificado, mas héa
evidéncia indiscutivel de que ha um aprofundamento ainda maior na
exploracdo, dominacgdo e desigualdade, e que ganhos anteriores na
educacdo, seguranca econdmica, diretos civis, etc. estdo sendo apa-
gados ou sob grave risco.” (APPLE, 2017, p. 73).

Portanto, sdo multiplas as questdes que envolvem a autonomia de
professores. Numa sociedade classista, em que o capitalismo é desenfrea-
do, em que o acesso a cultura é determinado pelo poder de compra, merece
destaque o fator econd6mico, mas nao se pode perder de vista as questdes de
género, a multiplicidade étnica, as leituras de mundo, as questdes religio-
sas, etc., que também intervém no poder de tomada de decisdo.

E nesse meio que se encontra o professor que, antes de sé-lo, é um
sujeito social, politico, participa de grupos e carrega marcas de geracoes
anteriores. Nas lutas cotidianas, os professores podem, através de seu tra-
balho, contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica, como po-
dem, também, tornarem-se reprodutivistas. Isso ndo quer dizer, obviamen-
te, que bastaria os professores mudarem as suas condutas para que o pro-
blema educacional estivesse resolvido, na verdade é uma questdo de do-
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sagem: a0 mesmo tempo em que Ndo Nos tornamos autdnomos sem uma
minima liberdade para tomada de decisdes, também ndo podemos lutar por
transformagoes sociais com posturas aéticas e com discursos incondizen-
tes com as praticas.

POR QUE “DAR RAZAO AO ALUNO"?

Como ja brevemente assinalado na sec¢do anterior, existe um falso
conflito entre a autonomia docente e a dos educandos. O conflito é falso
porque alunos e professores assumem posicoes diferentes dentro mesmo
espago que é a sala de aula, nesse sentido, somos levados a considerar que
a liberdade de um ndo pode limitar a do outro, pelo contrario, devem coe-
xistir e servir de reforco uma da outra.

Paulo Freire ja defendia: “ndo ha docéncia sem discéncia” (FREI-
RE, 2019, p. 25). Parece ¢bvio que isso é verdade, mas essa ideia tem
sentido muito mais amplo se tomarmos o discente como sujeito ativo da
aprendizagem e o docente como orientador dessa pratica. A esse respeito,
faz-se necessario diferenciar autoridade de autoritarismo, sendo aquela im-
prescindivel para a autonomia:

Se recusa, de um lado, silenciar a liberdade dos educandos, rejeita,
de outro, a sua supressdao do processo de construcdo da boa disci-
plina.

Um esforco sempre presente a pratica da autoridade coerentemen-
te democrética é o que a torna quase escrava de um sonho funda-
mental: o de persuadir ou convencer a liberdade que va construindo
consigo mesma, em si mesma, com materiais que, embora vindo de
fora de si, reelaborados por ela, a sua autonomia. (Idem, p. 91, gri-
fo do autor).

Essa fala revela um aspecto fundamental na compreensdo de que o
conflito é falso. O que estd em voga € ter claro os papeis desempenhados
pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, e o com-
promisso deles com uma educagdo fundamentada na democracia. Isto re-
quer consciéncia e, mais ainda, requer que a escola assuma o papel de for-
madora de sujeitos na e para a democracia.
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Diferenciar autoridade de autoritarismo se faz necessario quando
pensamos em um ensino humanamente responsavel e democratico. Nele, o
profissional docente é convidado a tomar conhecimento das multiplas for-
mas de pensamento que coexistem numa sala de aula e lhe é concedida au-
toridade para, em maior ou menor grau, modifica-las e organiza-las. Essa
modificacdo, contudo, ndo pode ser justificada a ndo ser pelo bem da cole-
tividade, e para isso é justo desprender-se de paradigmas que forjam o au-
toritarismo, pelo uso indevido da autoridade.

A maneira como percebemos a presenca dos alunos no espago esco-
lar, entretanto, nem sempre foi igual. Mais ou menos fundamentada, a ideia
que ainda perdura é a de que alunos recebem conhecimento pronto dos pro-
fessores, conformando uma pratica denominada por Paulo Freire de “Edu-
cacdo bancéria™*. Para além dos debates relativos a profissionalidade e au-
tonomia docentes — debatidas na primeira secdo —, perspectivas cientificas
forneceram bases que fundamentaram as defini¢des do que e como ensinar
os alunos em diferentes idades.

Foram as teorias de aprendizagem, especialmente do professor suico
Jean Piaget e do psicologo bielorrusso Lev Vygotsky, no transcurso do sé-
culo XX, que se detiveram em torno dos estudos sobre o desenvolvimento
cognitivo e serviram de fundamento para o conhecido “construtivismo”,
que tem orientado muitas proposic¢oes curriculares atualmente. Os estudos
desses dois tedricos, apesar de muitas diferencas que possamos apontar,
foram de grande contribuicdo para a conformacdo da maneira de organizar
o curriculo nas escolas, do mais simples para o mais complexo e seguindo
uma ordenacdo cronoldgica de acontecimentos.

Ao estudar as fases de desenvolvimento cognitivo, Piaget relacio-
nou-as com as etapas de dominio conceitual, sendo estas ligadas mais ao
fator bioldgico (interno) do que as questdes histérico-sociais (externas).
Essa proposicdo, como aponta Bittencourt, “passou a sustentar muitos dos
principios da constituicdo de conceitos e permitiu justificar a impossibili-
dade de os alunos dos primeiros anos de escolarizagdo dominarem concei-
tos abstratos” (BITTENCOURT, 2011, p. 185). Além disso, “Piaget enten-
de o conceito espontdneo® e o conceito cientifico como antagonicos, pres-

* FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.
5 BITTENCOURT (2011) compreende como “conceito espontaneo” aquele que se constitui das experiéncias coti-
dianas. 0 leque de informagdes que as criangas e jovens recebem por meio de suas experiéncias e pela midia.
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supondo que o primeiro fosse impeditivo ou opusesse obstaculos a consti-
tuicdo dos conceitos cientificos” (Ibidem, p. 186, grifo da autora).

Por essa otica, a aprendizagem dos alunos estaria relacionada a sua
maior ou menor capacidade cognitiva, ditada por um fator definitivo: sua
idade. O sucesso escolar estaria garantido pela melhor escolha e aplicacdo
dos métodos pelos professores, que estariam, por sua vez, encarregados de
substituir dados empiricos dos alunos, decorrentes de suas experiéncias,
pelos dados cientificos das ciéncias de referéncia.

Vygotsky, por seu turno, propde uma reaproximacao da ciéncia com
o senso comum, compreendendo que “a constituicdo de ‘conceitos cientifi-
cos’ ocorre de maneira articulada aos ‘conceitos espontaneos’” (BITTEN-
COURT, 2011, p. 191). Dessa forma, sem abandonar os fatores bioldgicos,
compreende-se que os saberes extraescolares devem ser relevados de mo-
do que os alunos, assim como os professores, consigam estabelecer comu-
nicacdo entre as duas formas de saber.

Essa breve apresentacdo do pensamento cognitivista serve como re-
feréncia para pensarmos as atuais formas de compreender a dindmica dos
processos de aprendizagem que norteiam a atuacdo docente. Por mais pro-
gressistas que sejam os atuais debates em torno de como deve ser a edu-
cacdo pautada na democracia, alunos e professores ainda se acham imer-
sos numa realidade escolar que se mantém de certo modo inerte quanto as
mudangas de perspectivas dos estudos em educac¢do. Refiro-me a ja citada
“forma escolar”.

A manutencao de um modelo de escola e de educacdo ao longo dos
séculos, mesmo acompanhada de muitas reformas, tem sido uma medida
para manutencdo de poder muito eficaz, cuja principal razdo é a formacdo
de sujeitos ideais para a nagdo, criando, como aponta Petitat (1994, p. 148),
ao se referir a cultura escolar moderna a partir do século XVIII, “novas
distin¢Ges sociais, a0 mesmo tempo em que reforca as classes dominantes
em suas posi¢des”. Ao Estado ndo é vantajoso formar sujeitos autdnomos,
quem pensem e questionem, mas mao de obra para o pleno funcionamento
do sistema (capitalista).

Esse modelo de escola torna-se cada vez menos representativo das
mobilidades sociais, que se organizam em suas mais variadas formas de re-
sisténcia. Muitas dessas formas sdo desenvolvidas quase que naturalmente,
decorrentes da prépria dindmica social, como é o caso dos comportamen-
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tos dos alunos, que invariavelmente mudam conforme a sociedade lhes
oferece novas (e ndo necessariamente melhores) formas de viver.

Compreendendo isto, parece-nos cada vez mais urgente descons-
truirmos as imagens criadas em torno da crianca e do adolescente. Miguel
Arroyo apresenta algumas questdes relativas as imagens que permanecem
na cultura escolar e analisa os fatores que transformam as condutas tidas
pelos professores e pela escola como subversivas:

Desta vez os alunos nos obrigam a repensar as imagens com que 0s
representamos. Essas imagens terdo de ser outras se os alunos sdo
outros. E importante lembrar que os docentes ndo se afirmaram ape-
nas por suas indisciplinas, mas por seu profissionalismo, seu prepa-
ro, seu protagonismo politico social e cultural. Os adolescentes e jo-
vens também afirmam seu protagonismo nas escolas e na sociedade
ndo tanto por suas indisciplinas, mas por sua nova presenca no tra-
balho, na cultura, nos movimentos sociais. Os alunos néo sdo outros
por serem indisciplinados, mas por serem outros como sujeitos so-
ciais, culturais, humanos. Porque a infancia, adolescéncia e juven-
tude que sdo forcados a viver sdo outras (ARROYO, 2004, p. 34).

As imagens que criamos em torno dos alunos, muitas vezes, sdo
uma resposta negativa as reinvindicacoes deles. Os alunos sdo alijados dos
processos decisérios que ficam sob a responsabilidade daqueles que acre-
ditam estar decidindo “o que é melhor” para eles. A escola é elemento da
sociedade, mas se apresenta fora dela quando nega a cultura “danosa” que
se apresenta em seus ambientes. Seja na moda, seja no gosto musical ou
no vocabulério, os alunos constituem-se e sdo constituidores dos lugares
de onde vém. Ao proibir a manifestacdo dessas caracteristicas, a escola ndo
esta propondo uma reflexdo sobre os comportamentos, mas segregando, re-
produzindo formas de dominacao.

Nesse sentido, faz-se necessaria a reflexdo sobre quem fala pelos
inaudiveis e que representacdes estes estdo tendo dentro do espago escolar.
Mais uma vez tendo como referéncia Paulo freire, podemos enfatizar que
“embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar, e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2019, p. 25).

“Dar razdo ao aluno” é um passo para democratizar o ensino, é com-
preender que, como todos 0s sujeitos sociais, o educando transforma e sen-
te as transformacoOes na sociedade, no trabalho e nas culturas, e a escola
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precisa acompanhar o ritmo das mudangas, formar sujeitos sociais e ndo
somente mao de obra.

“Dar razdo ao aluno” é ainda admitir que o professor atua tanto co-
mo quem ensina quanto como quem aprende. Ndo ha ensino nem aprendi-
zagem que se pretendam neutros. Nas relagcdes que se queiram humanas,
a neutralidade é falsa, uma vez que as formas coletivas e individualizadas
de percepcao do mundo sempre estarao carregadas de posturas politicas.

Tendo esclarecido a importancia de “dar razdo ao aluno”, vale dizer
que o professor que se reconhece enquanto sujeito social, que esta engaja-
do na luta de uma causa, que entende o seu pertencimento a um grupo que
luta e que sobrevive, o que Gramsci denominou “intelectual organico”, fa-
rd com que o discente também constitua esta luta, e que esta seja também
a sua luta. Nao deve haver uma postura conflitante na disputa entre quem
deve ser mais autdonomo.

CONCLUSOES

Nao temos, enquanto resultado dessa discussdao, um produto, mas
possibilidades de novos questionamentos acerca do trabalho docente e su-
as representacoes. Esperamos ter fornecido elementos para resposta a inda-
gacOes como: Quem é o profissional autbnomo na sociedade atual e quais
os condicionantes histdrico-sociais que o fazem avancar ou retrair em sua
autonomia?

Como vimos, a forte regulamentacao, fiscalizacao e controle do Es-
tado acompanham toda a histéria da profissdo docente. Sdo mecanismos
pensados de forma a manter uma estrutura de poder em que os professo-
res sdo executores de atividades previamente definidas. Nao é possivel, no
entanto, definir graus de autonomia de uns e outros professores, uma vez
que ela se materializa no cotidiano e envolve imensuraveis processos de-
cisorios.

No que se refere a conceituacdo da autonomia, podemos inferir que
ela ndo se confunde com autoridade. Aquela se constitui desta, mas ndo é
somente esta, quero dizer, é preciso compreender que uma educacdo que

6 GRAMSCI, A. Os intelectuais e a constituicdo da cultura. Trad. Carlos Nelson Coutinho. 9. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1995.
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vise a participacao dos alunos no processo de aprendizagem ndo pode dei-
xar de compreendé-los enquanto aprendizes. Seus conceitos espontaneos
sdo importantes e necessarios, mas nao estao nivelados com os dos profes-
sores, estes serdo orientadores de leituras e interpretacdes e, se necessario,
estardo ali para modificar ideias.

Paralelo a isso, a compreensao da educacao que se realiza num pro-
cesso horizontal nos permite compreender que assim como ndo existe for-
ma de ensinar sem aprender, tampouco deve existir disputa por um espaco
que se constréi conjuntamente por professores e alunos:

E nessa forma de entender o exercicio profissional que se baseia o
desejo de autonomia de todos os envolvidos, e de cooperacgdo (ou
ao menos entendimento mituo), como qualidades que se buscam na
forma de interagdo social e de intervencao profissional. Nao se pode
interpretar, por exemplo, a aspiracdo a autonomia profissional como
dialogo reflexivo em sala de aula se ndo for também uma aspiragao
educativa para os alunos. Apenas no desejo de que os estudantes as-
sumam o protagonismo em sua vida escolar e em seu aprendizado
pode ser entendida a necessidade de um docente em manter didlogo
ou buscar entendimento mttuo. S6 sob uma concepgao nao imposi-
tiva do ensino pode-se entender a aspiragdo a uma autonomia que se
constroi na relagdo (CONTRERAS, 2012, p. 218).

Com os acréscimos possiveis, essa fala de Contreras resume o de-
bate empreendido neste trabalho, o de que alunos e professores constituem
um mesmo movimento de construcdo dos conhecimentos, apesar de assu-
mirem papéis muito distintos. Esse movimento, no entanto, s6 se constitui
dialégico e aponta para a democratizagdao da educacdo através de posicio-
namentos responsaveis, coerentes, éticos e jamais neutros.

Resumo: Este artigo € resultado de estudos em torno da temética da formagao de professores e
do trabalho docente e visa a contribuir com o debate acerca da autonomia de professores na con-
fluéncia do entendimento de aluno como sujeito ativo na construgao dos conhecimentos. Para is-
S0, parte-se da compreensao de que a autonomia nao pode ser tida como uma ideia fechada, uma
vez que se realiza a0 mesmo tempo individual e coletivamente e € uma permanente construgao e
adequagao conscientes. Numa andlise critica, este artigo se detém sobre abordagens qualitativas
das questoes que envolvem o trabalho docente e a construgao de sua autonomia, assim como a
dos alunos. Aqui confere-se importancia a expressao “dar razao ao aluno”, principio norteador de
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algumas questdes apresentadas por Schdn (1995) para discutir o processo reflexivo na educagao.
Assim, a andlise e problematizacao da categoria autonomia neste debate, com enfoque no trabalho
docente, tem como referéncias centrais Contreras (2012) e Freire (2019), assim como a relagao es-
cola e sociedade e sua cultura é pensada a partir dos debates de Charlot (2013) e Petitat (1994).
Depreende-se que a atividade docente, da qual depende a aprendizagem dos alunos, esta envolta
em muitos fatores, dentre eles a escola e 0s saberes que ela incorpora, ou seja, aqueles provenien-
tes da cultura vigente.

Palavras-chave: Autonomia; Professores; Alunos; Escola; Sociedade.
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Capitulo 23

RELIGIAO E ESCOLA: A chegada do ensino
no “Rio dos Jacarés” e a importancia da
Ciéncia da Religiao como pratica educativa

Elaine Costa Honorato!

religido sempre esteve presente na trajetéria histérica da educa-

¢do brasileira. Toma-se como exemplo o Brasil no periodo colo-
nial (1500-1822), época em que se iniciou uma proposta educacional lidera-
da pelo jesuita Manuel da Nébrega. Segundo Junqueira (2015), documentos
complementares do Império mencionavam que o ensino da doutrina religio-
sa era um dos propdsitos da escola, juntamente com o ensino da leitura, da
escrita e das quatro operacées. Tal proposta do governo portugués serviu de
modelo para as primeiras institui¢des de ensino no Brasil Colonial:

Nos primeiros dois séculos da histéria da educagdo nacional, cou-
beram a Igreja, e quase que exclusivamente aos jesuitas, todo o en-
cargo pela organizagdo e efetivacdo da educacdo na Colonia. Ape-
sar de outras ordens religiosas também se dedicarem a fé catélica de
ensino, foram os religiosos da companhia de Jesus a lograrem maior
éxito em sua empreitada. Tratava-se de uma agdo completamente
sistematizada e articulada que possibilitou aos estudiosos da Hist6-
ria da Educacdo brasileira apontar essa articulagdo religiosa-peda-
gogica como um sistema de ensino. (MOTA, 2015, p. 75).

A frente desse marco histérico, que enfatiza a religido como inte-
grante do processo de construcao da educagdo nacional, Junqueira (2015)

! Docente no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos/R.
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destaca que a questdo religiosa é um tema que possibilita compreender fa-
tos histéricos e culturais do Brasil. Fundamentado nessa ideia, o presen-
te capitulo apresenta acontecimentos intermediados pela religido que nos
ajudam a entender as fontes primarias da construcdo histérica do sistema
educacional no estado do Acre e a importancia de uma formagao docente,
gradual e especifica em Ciéncia da Religido.

Sobre a influéncia da religido no contexto social, Emile Durkheim
(1996) afirma que a religido é a imagem da sociedade e explica que o corpo
social se divide entre fendmenos sagrados e profanos. No sagrado, concen-
tram-se as crengas, 0s ritos e os simbolos, que contrariam o que estabelece
o profano. Assim, o autor concebe a religido como “um sistema solidario
de crencgas e de praticas relativas a coisas sagradas, isto é, separadas, proi-
bidas, crengas e praticas que reinem numa mesma comunidade moral, cha-
mada igreja, todos aqueles que a elas aderem”. (DURKHEIM, 1996, p. 32).

Para Durkheim (1996), a religido é um sistema de confluéncia que
estabelece aliancas com base em crencas que originam um controle doutri-
nario. Esse controle impoe regras a sociedade, mantendo sempre o sagrado
em um lugar de divino poder. A teoria do autor mostra que a divisao entre
sagrado e profano é exatamente o que estabelece e conduz a moralidade so-
cial, ou seja, o que mantém a ordem moral na sociedade est4 diretamente li-
gado ao sagrado; entretanto, essas doutrinas e regras impostas pelo sagrado,
contrariando o profano, ndo acontecem por meio da transcendéncia nem da
divindade, mas sim por uma criacdo propria do ser humano, representando a
humanidade. Sendo assim, Durkheim (1996) acredita que a religido é a ima-
gem da sociedade, algo que, pela capacidade facultativa do ser humano, p6-
de ser criada, desenvolvida e vivida. E preciso esclarecer que isso nio sig-
nifica que a religido seja irreal, pois o proprio ser humano, ao vivenciar, crer
e conduzir a sua histéria de vida por meio de uma religido, torna esta real.

Durkheim (1996) afirma ainda que tudo o que existe na sociedade se
encontra na religido, ou seja, no sagrado, que é representado pelo conjunto
de elementos conduzidos por crengas, ritos, simbolos e doutrinas. Tal con-
junto mantém o ser humano em um quadro de subordinacdo ou de profa-
nacdo, pois o profano contraria as regras impostas pela religido criada pelo
préprio ser humano. Justamente por ser fundada pelo humano, Durkheim
(1996) acredita que a religido tenha algo de eterno, pois ela se renova e
mantém a forca devido a perpetuacdo que a sociedade faz da crenca.
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Diante das colocacdes apresentadas por Durkheim, compreende-se
que a teoria durkheimiana sobre a religido esta diretamente ligada ao siste-
ma social e, consequentemente, a um pensamento coletivo, que se traduz
na diversidade de manifestages, costumes, doutrinas e outros aspectos
culturais por meio dos pensamentos religiosos.

Com base na concepg¢do de Durkheim (1996) de que a religido assu-
me um papel de representatividade social; da concep¢ao de Mota (2015), que
enfatiza a presenca da religido nos primeiros séculos da histéria da educacao;
e da fundamentacdo tedrica de Junqueira (2015), que destaca a questao reli-
giosa como um dos meios para entender fatos historicos e culturais do Brasil,
defende-se aqui que a religido pode e deve ser campo de estudo, uma vez que
se faz presente em rituais, simbolos, musicas, vestuario, alimentacao, movi-
mentos sociais, entre outros segmentos que existem no mundo.

Com base na ideia de que a religido é um fenémeno de grande re-
levancia social e, consequentemente, cientifica, este capitulo apresenta a
tematica “Religido e Escola: a chegada do Ensino Religioso no Rio dos
Jacarés e a importancia da Ciéncia da Religido como pratica educativa™?.
Nesse ambito, a tematica mostra a presenca da religido na construcao edu-
cacional do estado do Acre e a importancia da formacdo académica em Ci-
éncia da Religido.

0 INiCIO DO SISTEMA EDUCACIONAL NO “RIO DOS JACARES”

Este item apresenta uma viagem pelo tempo, quando o Acre, em
seus primeiros dias de territoério federal brasileiro, recebeu a visita de al-
guns missionarios italianos®. Eles eram vinculados a Ordem dos Servos de
Maria ou Servitas*, e um desses missionarios, o Bispo Dom Prospero Gus-
tavo M. Bernardi, destacou a importancia da contribuicdo educacional e

2 Rio dos Jacarés: terminologia da lingua nativa dos indios Apurinas que significa aquiri, nomenclatura da qual se
originou 0 nome Acre. Os Apurinas foram os habitantes originais da regido que é banhada pelo Rio dos Jacarés.

3 Reportagem detalhada sobre esse acontecimento disponivel em: <https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/li-
vro-conta-historia-da-chegada-das-servas-de-maria-enviadas-ao-acre-para-educar-mulheres-ha-qua-
se-100-anos.ghtml>.

* As Servas de Maria Reparadoras sdo uma congregagao religiosa fundada pela Madre Elisa Andreoli junta-
mente com sua mae, Marguerita Farrareto, e outras duas companheiras: Carmela Regognesi e Agnes Vimer-
cati no final do século XIX, em Vidor (Treviso, Italia).

343


https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/livro-conta-historia-da-chegada-das-servas-de-maria-enviadas-ao-acre-para-educar-mulheres-ha-quase-100-anos.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/livro-conta-historia-da-chegada-das-servas-de-maria-enviadas-ao-acre-para-educar-mulheres-ha-quase-100-anos.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/livro-conta-historia-da-chegada-das-servas-de-maria-enviadas-ao-acre-para-educar-mulheres-ha-quase-100-anos.ghtml

social na localidade. “Os bispos e os fiéis perceberam a grande necessidade
de atingir as familias, abrir escolas, fazer algo pelo povo” (FARIA, 2021,
p. 22). Dom Bernardi observou que era necessario fundar escolas publicas
para atender aos filhos dos seringueiros e delegou a fun¢do de implantacao
das primeiras escolas ptiblicas do Acre as Servas de Maria Reparadoras.
O primeiro contato para a realizacdo da missao educacional no entdo
Territério Federal do Acre foi realizado entre o Bispo e a Madre M. Elisa
Andreoli, que fundou a congregacdo das Servas de Maria Reparadoras. Em
resposta a solicitacdo recebida pelos Servos de Maria em 1921, Madre An-
dreoli enviou seis® irmds missiondrias para realizarem a missdo educacional
no Acre e serem as responsaveis pelos primeiros passos da educacdo naquela
localidade: Constantina, Ester, Rosaria, Margherita, Mercedes e Peregrina:

[...] existe uma riqueza de correspondéncia entre a Madre Elisa e
Dom Préspero Bernardi nos preparativos para viagem a das missio-
narias. Dentro da tltima fronteira as irmas Constantina, Ester, Rosa-
ria, Margherita, Mercedes e Peregrina iam se adaptando com a 4gua
barrenta dos rios da Amazonia, a queda da borracha, acarretando di-
ficuldades economicas em Sena Madureira, fuso horario diferente,
outra lingua para aprender, acolher o povo nativo, os nordestinos e
os Sirio-Libaneses, composicdo do povo acreano até o final da dé-
cada de 1960. (FARIA, 2021, p. 11).

A peregrinacao das seis irmas Servas de Maria Reparadoras rumo ao
Acre comegou no dia 27 de julho de 1921 e durou cerca de trés meses, com
baldeagoes nas cidades de Belém, Manaus e Boca do Acre. A saida foi re-
alizada de Génova até chegar ao municipio de Sena Madureira. O projeto
educacional idealizado pelo Bispo Dom Bernardi foi implantado primeira-
mente na cidade de Sena Madureira, no ano de 1921.

As irmds foram informadas das dificuldades que iriam encontrar (bi-
chos, clima, alimentos, roupas). Dom Préspero Bernardi solicita ir-
mas com saude, dispostas e que além dos pertences pessoais, deve-
riam providenciar o necessario para o quarto, cozinha, capela e muito
cuidado na viagem para ndo serem enganadas. (FARIA, 2021, p. 12).

> Informacdo retirada da obra de Ana Costa de Faria e Irma Fabia. A obra foi publicada em 2001 e tem como
titulo “As Servas de Maria Reparadoras — Da Itélia @ Amazonia: Experiéncias, Vivéncias e Préticas Transfor-
madoras”.
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No dia 14 de novembro de 1921, depois de um longo periodo de
exaustiva viagem para as prelazias®, as seis irmas Servas de Maria Repara-
doras chegam ao Acre. Ap6s a chegada das irmads, iniciam-se os primeiros
passos do sistema educacional do Acre, com a construcdo das primeiras es-
colas e o cumprimento da missao de evangelizagdo por meio da educacao:

A partir de entdo, passaram a se dedicar a educacdo nos varios ni-
veis e dimensoes para as pessoas da comunidade sena-madureiren-
se. Neste principio, as atividades desenvolvidas pelas irmds foram
duas: o ensino do catecismo duas vezes por semana, e, todos os dias
durante dois meses, para aqueles que foram admitidos a primeira
Comunhdo. Por conseguinte, passaram a ensinar aulas de corte e
costura para algumas meninas. (NUNES, 2012, p. 17).

A primeira institui¢do de ensino construida para o desenvolvimento
da missdo das Irmds Servas de Maria Reparadoras foi a escola do Instituto
Santa Juliana. Segundo Nunes (2012), o colégio foi construido, primeira-
mente, com paxitiba’ e, em seguida, com madeira, sendo inaugurado no dia
7 de setembro de 1922. Com a construcao dessa instituicdo, as irmas pas-
saram a morar na escola e comecaram a receber meninas 6rfas do interior,
mandadas pelos seringalistas e pelo governo.

Pode-se perceber o quanto a religido interferiu no processo da cons-
trucdo da trajetdria historica do sistema educacional do Estado do Acre e
como é verdadeiro, para o presente contexto, o pensamento de Junqueira
(2015), quando este enfatiza a religido como um fen6meno que explica fa-
tos histéricos e culturais do Brasil. E possivel afirmar que a religido, além
de fazer parte de toda a formacdo histérica da educacao brasileira, se faz
presente hoje nos espagos escolares devido as raizes ideoldgicas que se fir-
maram no processo normativo do Estado brasileiro.

Diante das mudancas que ocorreram na sociedade, como diversos
modelos de familia, orientacdo sexual, conquista da mulher no mercado de

5 Prelazia é um tipo de circunscrigao eclesistica erigida para atender a necessidades peculiares em um ter-
ritério (prelazia territorial) ou de um grupo de fiéis (prelazia pessoal). As prelazias territoriais e pessoais so
similares as igrejas particulares e, como estas, tém fiéis, clero e pastor préprio.

7 Paxiliba é uma espécie de Palmeira. No Brasil, é encontrada nos estados do Acre, Amap4, Amazonas, Ma-
ranhdo e Para. Por conta da resisténcia de sua madeira, ela é usada como ripa em construgdes riisticas e
também na confecgéo de caravelas e bengalas. Fonte: <http://gl.globo.com/sp/campinas-regiao/terra-
-da-gente/flora/noticia/2015/03/paxiuba.html>.
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trabalho, normativas contra a degradacao humana (seja por raga, género ou
religido), entre outros fatores que mudaram o mundo, a aplicag¢do do Ensi-
no Religioso passou a ser orientada de maneira plural e facultativa. Entre-
tanto, defende-se aqui uma concepcao de que alguns costumes e residuos
do Ensino Religioso permanecem nos espacos escolares de modo confes-
sional, devido as raizes ideolégicas presentes em enunciados que foram
pronunciados anteriormente.

Para Bakhtin (2009), em toda enunciacao existe a presenca do outro,
ou seja, todo discurso citado carrega marcas sutis que resgatam outras vo-
zes. As vozes que acompanham o discurso religioso nos espagos escolares,
além de trazerem os posicionamentos ideoldgicos dos sujeitos discursivos,
também se deslocam a outrem. Isso indica a existéncia de uma inconscién-
cia cultural oriunda de residuos histéricos que sdo indiretamente presentes
nas salas de aula. Uma pesquisa realizada na cidade de Rio Branco, realizada
por Honorato no periodo de 2013 a 2015, apresenta essa inconsciéncia cultu-
ral como fruto de residuos de uma educagdo religiosa com viés proselitista.

Bakhtin (1995) classifica o discurso como o elemento principal de in-
teracdo. Entretanto, por meio de estudos que analisam a dicotomia de discur-
sos diretos e indiretos, o discurso citado foi visto sob uma nova 6tica: “O dis-
curso no discurso, a enunciacdo na enuncia¢do, mas é, a0 mesmo tempo, um
discurso sobre o discurso, a enunciagdo sobre a enunciacao” (BAKHTIN,
1995, p. 150). Ao se entender que o discurso é uma forma de acdo sobre o
outro, pode-se compreender a maneira como a sociedade funciona:

Com base na nocdo bakhtiniana de dialogismo, Authier-Revuz
(1992) defende que o sujeito, enquanto produto do social, interage
com diversos discursos. Dessa forma, a autora defende que o dis-
curso é produto do interdiscurso. A partir dos pressupostos bakhti-
nianos, a autora comega a tratar o discurso direto, uma das formas
de discurso relatado, como uma retomada de outra enunciacao e ndo
uma transmissdo desinteressada de uma forma. Tal perspectiva re-
forca a ideia de que as estratégias empregadas para a reproducao do
discurso de outrem acarretam em tons valorativos, representando
assim uma tomada de posicdo. (VIEIRA, 2011, p. 2).

Segundo Bakhtin (2015), é possivel identificar inten¢des na comu-
nicacdo entre o locutor e o receptor. No entanto, as intengoes contém ideo-
logias produzidas por outros discursos. Essa dindmica de outros discursos
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é reconhecida como outras vozes que se formam nas manipulacdes da pa-
lavra do outro. Portanto, é possivel reconhecer a formacao ideoldgica por
meio de uma composicdo discursiva constituida de outros discursos.

Diante da teoria bakhtiniana, é possivel afirmar e estabelecer uma
andlise entre educacdo e religido, dois temas que se cruzam desde o ini-
cio do processo educacional brasileiro. A chegada dos Jesuitas no Brasil
Coldnia é um exemplo que nos apresenta uma agdo dotada de intencées
educacionais e que, consequentemente, introduziu a religido Catolica para
0s gentios, que até entdo mantinham suas crencas fundamentadas nos ele-
mentos da natureza. Assim, entende-se que, no Acre, essa inter-relagdo dis-
cursiva nao é diferente, visto que as Servas de Maria Reparadoras, com a
intencionalidade de auxiliar educacionalmente e socialmente os filhos dos
seringueiros e nordestinos, também se apropriaram de discursos religiosos
ao implantar um ER cristdo e catequético.

Os artigos que registram as expressoes carismaticas das irmas Ser-
vas de Maria Reparadoras mostram como as agdes contemporaneas do En-
sino Religioso podem manter uma tradi¢do cultural inconsciente, digna de
ser analisada e refletida como fonte primaria de um ensino proselitista. De
modo especial, destaca-se a missdo registrada no artigo 3°, em que as irmas
tinham como objetivo “o compromisso, radicado na consagragao batismal
e expresso com a profissdo religiosa” (FARIA, 2021, p. 18).

Com essa teoria de Bakhtin (1995), defende-se que o posicionamen-
to apresentado nos discursos das Irmas Servas de Maria Reparadora con-
tém interlocucGes pronunciadas anteriormente, ou seja, o discurso delas es-
td fundamentado em outras vozes que carregam, ideologicamente, interes-
ses religiosos fundamentados no cristianismo. Isso quer dizer que a ideolo-
gia cumpre um papel na constituicao dos sentidos. Como exemplo, cita-se
o fato de que era preciso ter escolas para os menos favorecidos tais como
filhos de seringueiros e nordestinos. Entretanto, essa acao por meio do dis-
curso pode conter intengdes nas quais a religido é um elemento indireto:

Um produto ideolégico faz parte de uma realidade (natural ou so-
cial) como todo corpo fisico, instrumento de produgao ou produto
de consumo; mas, ao contrario destes, ele também reflete e refrata
uma outra realidade, que lhe é exterior. Tudo que € ideol6gico pos-
sui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em ou-
tros termos, tudo que é ideol6gico é um signo. Sem signos nao exis-
te ideologia. (BAKHTIN, 1978, p. 31).

347



A ideologia ndo é algo concreto. Ela pertence ao campo social e esta
presente no ser humano e em sua forma de viver em sociedade. As frequen-
tes divergéncias de pensamentos ocorrem porque cada grupo social tem
arraigada em si uma ideologia defendida pelos antepassados, que é mo-
dificada sempre que acontece algum conflito. Para Bakhtin (1978, p. 41):
“as palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos [...].
E, portanto, claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformacodes sociais”.

Com base nas informagdes expostas acima, entende-se que a religiao
é um fendmeno que pode se manter permanentemente na educacdo, ja que a
chegada dos jesuitas no Brasil deixou residuos de uma cultura que ainda faz
parte do contexto do Ensino Religioso, principalmente quando se interpreta
areligido como algo que pode transformar a sociedade de maneira positiva.

DO ENSINO RELIGIOSO A CIENCIA DA RELIGIAQO: UM CONVITE
PARA REFLETIR SOBRE O CURRICULO DAS ESCOLAS PUBLICAS NO
ESTADO DO ACRE

O Brasil se encontra em um processo de descobertas sobre a Ciéncia
da Religido; entretanto, essas descobertas percorrerdao um longo caminho,
comecando pela desmistificacdo do estranhamento causado pela unido dos
temas Ciéncia e Religido. Infelizmente, no Brasil, é comum encontrarmos
professores e pesquisadores que expressam preconceito com a éarea da Ci-
éncia da Religido pelo simples fato de ndo conhecé-la.

Feldens (2008) apresenta uma questdo interessante, que promove
uma reflexdo: muitas pessoas enxergam o fundamentalismo religioso como
uma religido. A autora explica que muitas religides possuem carater into-
lerante, ndo aberto, e esse fundamentalismo religioso pode ser a forma co-
mo diversas pessoas enxergam a religido. Apesar de a Constituicdo Federal
autorizar a liberdade de crenga, isso ndo é totalmente respeitado devido a
visdo religiosa intolerante de muitas pessoas:

[...] Contudo, apesar da Constitui¢do Federal abrigar a liberdade re-
ligiosa (como também a liberdade de crenca e de culto) de maneira
bem nitida e inequivoca, de todos viverem em um Estado Democra-
tico de Direito e da proliferacdo de ideadrios como o da alteridade,
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ndo se deve olvidar que o quadro histérico denota ainda que, na re-
alidade social, tal liberdade nao é efetivada totalmente e permane-
ce muitas vezes velada devido a visao religiosa fechada, estanque e
parcial de diversas pessoas. Um dos exemplos desses modos de en-
tender a religido pode ser visto através do fundamentalismo religio-
so, termo que se aplica a pessoas crentes de distintas religides, que
possuem um sistema rigido de crengas religiosas, as quais se susten-
tam por textos revelados, defini¢des dogmaticas e textos infaliveis.
(TAMAYO apud FELDENS, 2004, p. 74).

O fundamentalismo como maneira de algumas pessoas enxergarem
areligido faz com que pesquisadores, professores e outros membros da co-
munidade escolar e académica tratem o Ensino Religioso como uma disci-
plina que pode catequizar alunos por meio do método confessional ou, pa-
ra os mais religiosos, desvirtuar o aluno da crenca que esta sendo inserida
no ambito familiar.

Essas duas problematicas enfrentadas pela disciplina Ensino Religio-
so, somadas a formacdo docente, que hoje ndo é obrigatoria, e a todas as
questdes que assombram o Ensino Religioso, sejam as consequéncias da pra-
tica confessional em um espaco ptiblico de ensino, a auséncia de uma forma-
¢do especifica, o carater confessional da disciplina e o preconceito da socie-
dade quanto a unido de ciéncia e religido, sdo todos frutos da auséncia de in-
formacao sobre a area da Ciéncia da Religido na educacdo e para a educagao.

Santos (2019) explica que os primeiros registros da Ciéncia da Reli-
gido no Brasil ocorreram na metade do século XX, primeiramente utilizan-
do o mesmo espaco que a Teologia, da qual se desvinculou gradualmente.
No entanto, o autor ressalta que o desprendimento entre Ciéncia da Reli-
gido e Teologia no Brasil ainda ndo ocorreu de maneira eficaz, como se ob-
serva no contexto internacional, em que a Ciéncia da Religido representa
uma area mais integrada, com maior crédito académico, cultural e social.

Diante da colocagao apresentada por Santos, entende-se que, mesmo
a Ciéncia da Religido estando presente na Base Nacional Comum Curri-
cular - BNCC, ela ainda ndo alcangou as escolas publicas e, consequente-
mente, ndo atua como fonte de formagdo e conhecimento para professores
e pesquisadores do Brasil. Entretanto, a Ciéncia da Religido ndo esta imo-
bilizada perante essa situacdo, como se observa com as seguintes conquis-
tas: a defesa da graduacdo em Ciéncia da Religido em diversos estados do
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Brasil; a conquista e a presenca da Ciéncia da Religido como referéncia
para o Ensino Religioso na BNCC; a abertura da graduacdao em Ciéncia da
Religido em alguns estados do Brasil; a conquista da obrigatoriedade da
formacdo em Ciéncia da Religido para a aplicabilidade da disciplina Ensi-
no Religioso no Pard; a presenca da Ciéncia da Religido na Capes, em pu-
blicacdes, em grupos de estudos, semindrios, entre outros movimentos; e
acOes que se provam ser uma resisténcia para a ampliacao e a divulgagao
da Ciéncia da Religido como area de conhecimento académico e referéncia
para a disciplina Ensino Religioso. Todos os marcos citados representam
um caminho que deve continuar a ser tragado.

Usarski (2007, p. 47) apresenta alguns estimulos para que a Ciéncia
da Religido seja implantada como fonte de conhecimento para a aplicabili-
dade da disciplina Ensino Religioso em escolas ptiblicas do Brasil:

[...] A Ciéncia da Religido tem desempenhado como “disciplina de
referéncia” para as alternativas ao Ensino Religioso convencional
na Alemanha. Embora ndo se possa abstrair das condicdes histori-
co-sociais concretas sob as quais cada uma das duas instancias vém
se desenvolvendo e se inter-relacionando naquele pais, vale a pena
olhar para experiéncias adquiridas em um contexto nacional onde a
longa e intensa discussdo sobre os assuntos afins tem trazido uma
série de resultados capazes de estimular o correspondente debate
mais recente e menos desenvolvido no Brasil.

Com base no pressuposto ressaltado por Usarski, de que vale a pena
olhar para as experiéncias adquiridas em contexto nacional, nota-se uma
situacdo favoravel no Brasil em relacdo a organizacdo da disciplina Ensino
Religioso e a efetivacdo da Ciéncia da Religido como area de referéncia.

Como a Ciéncia da Religido é uma area que se originou na Alema-
nha, é importante destacar pontos que podem favorecer o crescimento e a
aplicacgdo dela por meio de um olhar que traga essa realidade raiz, que pode
ser adaptada para o contexto educacional do Brasil. Usarski (2007, p. 47)
parte da hipdtese de que existe um atraso em relagdo ao Ensino Religioso
nao confessional e a Ciéncia da Religido no Brasil, o que gera abertura para
estimulos externos no pais. O autor mostra como a disciplina Ensino Reli-
gioso, em relacdo a seus contetidos e a sua didatica aplicada, passou a de-
pender da Ciéncia da Religido quando se buscava respostas construtivas pa-
ra a questdo da obrigatoriedade do Ensino Religioso nas escolas publicas.

350



Esses pensamentos de Usarski promovem uma grande reflexdo so-
bre a obrigatoriedade da formacao docente no Brasil e, consequentemente,
sobre a formagdo em Ciéncia da Religido obrigatéria no Acre. Comparati-
vamente, na Alemanha, a discussao era pela obrigatoriedade da disciplina
Ensino Religioso, enquanto que, no Brasil, a oferta dessa disciplina em es-
colas publicas é obrigatéria e pautada pela Constituicdo Federal.

Na Alemanha, no inicio da década de 1970, o Ensino Religioso tra-
dicional passou a atender ao ptblico escolar que ndo mantinha vinculo re-
ligioso, devido ao regime politico da época:

No inicio da década de 1970, portanto em uma época em que a Ale-
manha era dividida, alguns dos Estados da Republica Federal (Ale-
manha Ocidental), devido a sua soberania diante do governo nacio-
nal na area da educagdo, comecaram a instalar, nas escolas publicas,
uma alternativa ao Ensino Religioso tradicional. Enquanto, o dltimo
caracterizava-se por uma orientacdo explicita ou catdlica ou lutera-
na, a nova matéria visou atender a um nimero cada vez maior de
alunos sem vinculo eclesial e desinteressados em uma formagao re-
ligiosa propriamente dita. (USARSKI, 2007, p. 48).

O episodio mencionado por Usarski, sobre a instalacdao de um En-
sino Religioso alternativo nas escolas publicas, com uma formacdo que
atenda ao publico sem vinculo eclesial, convida a uma reflexdo sobre a re-
alidade de crencga no Brasil. Segundo a Revista Galileu®, no ano de 2010, o
IBGE identificou por meio de uma pesquisa que 8% da populagdo brasilei-
ra ndo pertence a uma religiao:

O censo de 2010 do IBGE mostrou que 8% dos brasileiros se defi-
nem como “sem religido” — e esse nimero vem crescendo. Contu-
do, de acordo com um relatério divulgado recentemente por uma
universidade britanica, isso ndo significa que ateus e agndsticos
ndo acreditem em eventos sobrenaturais ou métodos sem embasa-
mento cientifico, como a astrologia. Na verdade, apenas 73% dos
ateus e agndsticos brasileiros disseram ndo se considerar de nenhu-
ma religido. Ao responderem a pergunta “Vocé se considera perten-

8 Informagdes retiradas do site da Revista Galileu: VIGGIANO, Giuliana. Crengas de ateus e agnésticos: rela-
tério traz dados sobre brasileiros sem religido. Revista Galileu, 5 jul. 2019. Disponivel em: <https://revis-
tagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2019/07/crencas-de-ateus-e-agnosticos-relatorio-traz-dados-so-
bre-brasileiros-sem-religiao.ntml>. Acesso em 28 jul. 2020, as 17h57.
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cente a alguma religido em particular? Se sim, qual?” 18% afirma-
ram ser cristdos, 1% budistas e 1% ndo souberam responder. (VI-
GGIANO, 2019).

Areportagem realizada pela Revista Galileu mostra que o Brasil tem
apresentado sinais de mudancas em relacdo as crencas religiosas. E possi-
vel identificar que o pais estd caminhando para uma fase na qual a popula-
¢do esta se assumindo ateia e se descobrindo agndstica; consequentemente,
a probabilidade da definicdo “ndo religiosa” se estender até a escola é re-
lativamente grande. Isso mostra também a importancia de se realizar uma
iniciativa de mudanga nas aulas de Ensino Religioso conforme aconteceu
na Alemanha, devido a diversidade de crenga, que inclui as pessoas que
ndo possuem nenhuma crenga, conforme apontado nos graficos da reporta-
gem da Revista Galileu (VIGGIANO, 2019):

Graéfico 1. Espectro de identificacdo de ateus

identificagcio ateus

I oo eligioso
= Pensador livre

18 bamrm e Espiritual, mas nao religioso
- Humanista

== AgNoOstico

P Descobridor

== Cético

. Laico

Fonte: Revista Galileu (VIGGIANO, 2019).
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Gréfico 2. Espectro de identificacdo de agnosticos

identificacio agndésticos
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. P-:"- ey
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——— Pensador livre
[Casmnati et | Racionalista
[ Baacs.. L] Ateu
— Descobridor
- Humanista
jaecmc o | Cético

H Outro

Fonte: Revista Galileu (VIGGIANO, 2019).

O Gréfico 1 representa o ateismo em diversas categorias, e o Grafico
2 identifica as categorias dos agnosticos. Ambos afirmam que o contexto
de crenca no Brasil tem se modificado, e é natural que essa diversidade se
apresente na escola. O cendrio que vem se configurando dentro das escolas
da sinais de que a comunidade interna escolar deve se preparar para aten-
der a esse publico, caso contrario, pode ocorrer o exercicio da intolerancia
religiosa por parte dos religiosos, bem como dos néo religiosos, presentes
em uma sala de aula. Essa colocacdo é preocupante e possivel de ser ima-
ginada devido a maneira como algumas pessoas ndo religiosas expressam
suas opinides sobre a religido e, conforme representado no Gréfico 3, os
fendmenos religiosos.
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Grafico 3. Ateus que creem em fendmenos sobrenaturais, religiosos ou su-
persticiosos

B Aveus

B Agnosticos

Fonte: Fonte: Revista Galileu (VIGGIANO, 2019).

O Grafico 3 proporciona uma reflexdo interessante, considerando
que fendmenos religiosos fazem parte do conteudo da disciplina Ensino
Religioso. Os dados desse grafico mostram que o fato de uma pessoa ser
ateia ndo significa a descrenca total em fenémenos sobrenaturais, religio-
s0s ou supersticiosos, mas que pode haver crenga em tais fendmenos. En-
tretanto, se o ateismo é praticado de maneira intolerante, identifica-se um
problema que pode ser denominado de inverso, ou seja, assim como é pos-
sivel existir proselitismo religioso na escola, também é possivel existir
opressao contra a religido, o que enfatiza a importancia da Ciéncia da Re-
ligido ser referéncia no Ensino Religioso.

Usarski mostra que, devido a crescente diversificacdo cultural e re-
ligiosa da Alemanha, foi necessario reavaliar os curriculos das disciplinas
alternativas ao Ensino Religioso convencional. O autor enfatiza trés pon-
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tos, divididos em elementos-chave, com os quais a Ciéncia da Religido po-
de contribuir como disciplina de referéncia para a aplicabilidade do Ensi-
no Religioso. Além disso, Usarski acredita que esses elementos podem ser
utilizados de maneira mais detalhada em cursos de formagdo docente nao
apenas na Alemanha, mas em todos os paises:

Trata-se primeiro de unidades com a integracdo de fornecer aos alu-
nos um conhecimento pelo menos sobre as principais religides do
mundo e fendbmenos tipicamente associados a elas. O segundo ele-
mento-chave faz parte do objetivo de gerar e aprofundar no aluno
a atitude da tolerancia enquanto integrante de uma sociedade mul-
tirreligiosa e pluricultural. O terceiro tem a ver com o propdsito
de capacitar os participantes do curso a associar suas proprias pre-
feréncias ideoldgicas a quadros filoséficos cujo carater sistematico
questiona ecletismos subjetivos ingénuos e a combinacdo ingénua
de elementos de origem variaveis muitas vezes logicamente incom-
pativeis. (USARSKI, 2007, p. 52).

Em relacdo ao primeiro elemento-chave da citacdo acima, Junqueira
(2015) também enfatiza a importancia de se trabalhar os fendmenos reli-
giosos como ponto de partida, afirmando o quanto essa iniciativa traz boas
contribui¢des ao desenvolvimento do aluno. Para o autor, um Ensino Re-
ligioso organizado em fendmenos religiosos presente na sociedade é um
estudo que apresenta como referéncia todas as ciéncias humanas conjuga-
das com a fenomenologia religiosa e a antropologia religiosa, entre outras:

O Ensino Religioso organizado a partir do fendmeno religioso pre-
sente na sociedade apresenta a reflexdo a abertura do homem ao
sentido fundamental de sua existéncia, seja qual for o modo como
é percebido este sentido. Este modelo compreende um componente
curricular que visa contribuir na formacado do cidadao inserido em
uma sociedade pluralista em muitos sentidos, e que necessita saber
dialogar nela e com ela. JUNQUEIRA, 2013, p. 143).

Como se observou, Junqueira e Usarski afirmam que o Ensino Reli-
gioso deve fornecer aos alunos conhecimento sobre as principais religides
e identificar os fenomenos religiosos. Esse pensamento corresponde ao que
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC orienta para o Ensino Reli-
gioso, cujo objetivo é promover conhecimentos sobre questoes religiosas,
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culturais e estéticas, levando o aluno a conhecer diversas manifestagoes
religiosas. Portanto, nota-se o quanto a formacdo académica por meio de
uma graduacgdo é importante para a criacdo da base do Ensino Religioso e
para colocar em pratica a orientagdo apresentada pela BNCC:

Para responder as exigéncias do Ensino Religioso, no processo de
escolarizacdo, é fundamental e indispenséavel que o profissional des-
sa disciplina tenha uma formacgédo especifica que o habilite e quali-
fique nessa area do conhecimento. Tendo presente essas questdes,
verifica-se na atualidade que os cursos de licenciatura em Ensino
Religioso e Ciéncia da Religido tém uma grande contribuicao a dar
nesse sentido de formar profissionais para essa area de conhecimen-
to, uma vez que analisam e pesquisam o campo religioso dentro de
sua complexidade a partir de um olhar e abordagens de cunho inter
e transdisciplinar. (SANTOS, 2007, p. 91).

Diante de tantas informacdes sobre religido, fendmenos religiosos,
crengas particulares, praticas pedagoégicas e espacos publicos, observou-
-se que o estado do Acre pode e deve conquistar a formacao especifica em
Ciéncia da Religido, visto que a auséncia dessa formacdo acarreta proble-
mas, como a aplicabilidade do Ensino Religioso baseado em valores, cuja
responsabilidade deve, na verdade, pertencer a familia dos alunos. Outro
problema refere-se as praticas pedagdgicas que ndo enxergam o fendmeno
religioso como um instrumento neutro que deve ser utilizado para apresen-
tar as religides no sentido cultural. Isso mostra como a auséncia de forma-
¢do especifica é o portal para a intolerancia religiosa, proselitismo e prati-
cas pedagogicas que difundem contetdos distantes da Ciéncia da Religido.

O segundo elemento-chave apresentado por Usarski (2007, p. 52)
busca despertar no aluno, por meio da Ciéncia da Religido, atitudes de to-
lerdncia perante uma sociedade multirreligiosa e pluricultural. Tal pratica
educacional somente é possivel mediante uma formacdo académica que
busque formar professores para atuar no contexto social atual.

Como o Brasil é um pais culturalmente cristdo, é possivel notar que
as praticas pedagogicas nas aulas de Ensino Religioso, quando realizadas
por um professor sem conhecimento académico no ambito da Ciéncia da
Religido, possivelmente acabam enfatizando a crenga em questdo e nao
o conhecimento sobre ela. Dessa forma, destaca-se a possibilidade de re-

356



mover essa cultura de didatica crista ou pessoal e inserir contetidos cons-
trutivos da cultura ocidental utilizando a Ciéncia da Religido na pratica
pedagogica:

[...] Conforme o papel do cristianismo para a formacdo do Brasil,
até hoje, para orientagdo religiosa da maioria da sua populagdo,
podem ser adotados os mesmos argumentos com 0s quais os cur-
riculos alemaes das matérias alternativas ao Ensino Religioso al-
ternativo justificam a importancia do ensino sobre o cristianismo
enquanto elemento construtivo da cultura Ocidental. (USARSKI,
2017, p. 61).

O olhar cultural sobre a religido, que tem como base a area de co-
nhecimento da Ciéncia da Religido, é nomeado por Usarski como um dos
elementos-chave para a Ciéncia da Religido aplicada. Esse olhar cultural é
uma visdo cientifica que busca afirmar uma ciéncia para se trabalhar a dis-
ciplina Ensino Religioso. Nesse sentido, Usarski enfatiza uma alusao utili-
zada na formacao de Ciéncia da Religido na Alemanha:

[...] se quiser estudar Ciéncia da Religido, ndo é suficiente apenas se
interessar pela vida religiosa de povos alheios. Deve-se ter também
uma empatia para com as perspectivas religiosas de outras culturas.
O trabalho disciplinar ndo esta vinculado no sentido eclesidstico ou
ideolégico. Para esse estudo sua convicgdo pessoal sobre a existén-
cia, ou ndo, de deus ou deuses é sem nenhuma relevancia. (USAR-
SKI, 2017, p. 58).

Na citacdo acima, Usarski traz o real significado do trabalho previs-
to pela Ciéncia da Religido, mostrando o quanto uma formacao especifica
para a aplicabilidade da disciplina Ensino Religioso é necesséria, devido a
interpretacdo equivocada que muitos professores sem formacao especifica
fazem sobre o que se deve ensinar nas aulas de Ensino Religioso. As expe-
riéncias de pesquisa em sala de aula mostram que os caminhos tracados por
esses professores se baseiam em ensinar a propria religido ou principios e
valores que, geralmente, sdo responsabilidade da familia do aluno. Nesse
sentido, a formacgao especifica direcionaria os professores a realizar um tra-
balho cientifico, que conduziria os alunos a ampliarem seus conhecimentos
e ndo praticarem intolerancia religiosa.
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Essa consciéncia de pratica pedagoégica pode ser alcancada devido
a preparacdo realizada durante a formacao especifica e académica em Ci-
éncia da Religido. Usarski (2017, p. 60) explica que: “Uma Ciéncia da
Religido no Brasil é possivel de aplicar a partir das experiéncias adquiri-
das no exterior” e que a aplicacdo dependera de um futuro levantamento
de convergéncias e divergéncias das condi¢Ges socioculturais sob as quais
o Ensino Religioso é oferecido e que devem ser levados em consideracdo
na construcdo de um curso de formacao docente. Esse salto qualitativo de
aplicabilidade do Ensino Religioso presente na Ciéncia da Religido ndo
busca anular o “eu religioso” presente em cada aluno, mas apenas mostrar
que é possivel e necessario respeitar a religido do outro e ser respeitado.
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Capitulo 24

CAPITAO AMERICA E HOMEM DE FERRO:
0 Multiverso Marvel entre a justica,
a liberdade e a tecnologia
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Bérbara Adriele Rufino da Silva?
Lucas Gomes do Vale?

Maria Iracilda Gomes Cavalcante Bonifacio*

INTRODUCAO

s Historias em Quadrinhos (HQs) e o cinema sdo importantes

manifestagdes da cultura contemporanea. Enquanto género que
ganha forca no século XX, as HQs se reinventaram no século XXI, esta-
belecendo com o cinema uma relacdo de complementariedade, cativando
uma parcela consideravel do publico, seja ele adulto, infantil ou juvenil.
Ao longo dos anos, as HQs tém acompanhado o crescimento das midias e
das artes. Por intermédio de seus mitos e herois, o homem representa a si
mesmo e a sociedade em que esta inserido.

Nas palavras de Joseph Campbell (2005, p. 5), o mito nos ajuda a
colocar a mente em contato com a experiéncia de estar vivo, ou seja, é fun-
damental para compreender o sentido da vida e os valores que carregamos
enquanto humanidade. Assim, no momento em que o mito do heréi pre-
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sente nos quadrinhos renasce e ganha espaco nas telas dos cinemas, to-
mar essas narrativas como fonte de pesquisa representa uma jornada para
o conhecimento mais aprofundado acerca da histéria e da cultura contem-
poraneas. Nesse sentido, o objetivo norteador desta pesquisa® foi analisar
comparativamente as narrativas dos quadrinhos e do cinema protagoniza-
das pelos personagens “Capitdo América” e “Homem de Ferro”, a fim de
perceber que valores se apresentam na composicao do Universo ficcional
da Marvel.

Dado seu forte apelo imagético e a acessibilidade de sua leitura, os
quadrinhos construiram em torno de si uma relacdo de identificagdo com o
publico leitor, desde seu surgimento até os dias atuais. Ainda que por muito
tempo tenham sido consideradas como produtos culturais de menor gran-
deza, as HQs se aperfeicoaram ao longo dos anos, tanto pela insercao de te-
mas mais adultos, quanto pela complexidade de suas abordagens historicas
e sociais. Desse modo, consolidam-se como arte grafica capaz de traduzir
o retrato fragmentério do homem do século XX e a dispersdo de suas iden-
tidades no inicio do século XXI (HALL, 2004, p. 13).

CAPITAO AMERICA: UM “SUPERSOLDADO" EM DEFESA DA
LIBERDADE

O personagem Capitdo América surgiu no contexto da Segunda
Guerra Mundial, agregando caracteristicas do ideal de soldado norte-ame-
ricano, mito inspirador da nagdo, sendo utilizado pela propaganda mili-
tar para que os jovens fossem incentivados a se alistar no exército. Cria-
do por Joe Simon e Jack Kirby, o personagem apareceu pela primeira vez
em Captain America Comics n° 1, publicada nos EUA, em 20 de dezem-
bro de 1940, na época em que a Marvel Comics ainda se chamava Timely
Comics; entretanto, a data de capa de marco de 1941 foi a que ficou como
marco para as comemoragoes. A capa desta primeira edigdo trazia o per-
sonagem dando um cruzado de direita no queixo de Adolf Hitler, cena que
antecipava em muito os desdobramentos de suas acoes:

5 Este trabalho é fruto do Projeto de Pesquisa “Narrativas do Contemporéneo: o Processo Criativo e a Relagao
Autor/Narrador/Leitor no Universo Marvel Comics”, desenvolvido no Colégio de Aplicagao nos anos de 2017
e 2018, envolvendo estudantes da Educagao Bésica e da Graduacao.
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Figura 1: Capas da 1° e da 2% edigdo de Capitdo América, mar.-abr. de 1941

CAPTAIN &

AMERI[A

Lomes

Fonte: Site da Editora Marvel Comics. Disponivel em: <marvel.com>. Acesso em: 15 ago. 2018.

O caréter patridtico e a posicdo politica bem clara sdo desatacados
nesta capa por meio do uniforme do Capitdo América nas cores da bandei-
ra estadunidense e da agdo fortuita de invasao do que parece ser um quartel
general nazista. O uso de um escudo defensivo em vez de uma arma ofen-
siva é um simbolo da crenca duradoura do Capitdo América e, por exten-
sdo, da América em seu papel de protetor da liberdade e defensor de ino-
centes em todo o mundo (MCSWEENEY, 2018, p. 99). O personagem é
atacado por armas, enfrentando os inimigos destemidamente. Mais ao fun-
do, percebemos outros detalhes que compdem o tom bélico da cena: uma
televisdo que mostra a explosdo de uma inddstria norte-americana, e, atras
de Hitler, um mapa dos Estados Unidos em um panfleto que ilustra planos
de ataque.

Nesta primeira edicdo, Steve Rogers é apresentado como um sim-
ples cidaddo estadunidense, franzino e que desejava muito participar dos
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esforcos de guerra para ajudar seu pais; porém, tem seu alistamento recu-
sado por conta de sua satde fragil, mas deixa claro estar disposto a fazer
qualquer coisa para estar no fronte de batalha. Steve Rogers acaba parti-
cipando de um experimento cientifico destinado a criacdo de “supersolda-
dos”. Ao receber um soro especial, ele adquire super-forca, tornando-se
um superatleta musculoso, forte, veloz e agil. Na sequéncia, o cientista que
criou o “soro do supersoldado” é morto por um agente infiltrado a servico
de Adolf Hitler. Como nao havia registro escrito da formula, Steve Rogers
acaba se tornando o tnico representante do que deveria ser um exército de
“supersoldados”.

Na segunda edigdo, publicada em abril de 1941, Buck Barnes, ami-
go do Capitao Ameérica, torna-se prisioneiro de Hitler, e para resgata-lo, o
super-herdi invade o esconderijo nazista. Na capa desta edicdo, ha um glo-
bo sobre a mesa de Hitler, mostrando o mapa dos Estados Unidos com uma
bandeira nazista fincada, acentuando o tom de rivalidade entre os paises do
Eixo e os Aliados. No terceiro nimero de Capitain America, de maio de
1941, encontramos o Caveira Vermelha elaborando diversos planos terro-
ristas contra o territério norte-americano, enquanto tenta roubar planos se-
cretos do exército.

Captain America Comics foi um sucesso imediato, alcangando qua-
se um milhdo de cépias em seu lancamento e mantendo um bom ritmo de
vendas (DANIELS, 1991, p. 37). Nesse periodo, a circulacdo dessas revis-
tas chegou a triplicar, mesmo com a escassez de papel, chegando a vender
milhdes por més, mobilizando um ptiblico composto principalmente por
meninos e por membros das Forcas Armadas, tendo em vista que em mé-
dia um terco desses impressos eram enviados as bases militares estaduni-
denses (WRIGHT, 2001, p. 31).

Nessas primeiras edi¢des de Capitdo América, as representacdes dos
inimigos dos Estados Unidos sdo sempre muito negativas e estereotipadas.
Os nazistas alemades sdo retratados como a encarnacao do mal e os japone-
ses como tipos ndo humanos, desenhados com formas bestiais com garras
e caninos acentuados (YANES, 2009, p. 61). Até os ataques a Pear]l Harbor
de dezembro de 1941, os principais antagonistas presentes nas narrativas
do super-hero6i sdo os nazistas. Nos anos 1950, com a Guerra fria, o discur-
so presente nas HQs surge como uma resposta a ascensdao da China comu-
nista, ao desenvolvimento de bombas de hidrogénio pelos soviéticos e ao
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macarthismo, tornando o novo inimigo do Capitdo América as forcas do
comunismo (RICHARDS, 2011, p. 105).

Depois da Segunda Grande Guerra, as HQs do Capitdo América per-
dem forca no cendrio editorial, tendo sua publicagdo cancelada em 1950,
na edi¢do de n° 75, devido a baixa audiéncia. Seu retorno as bancas s6 se
daria em 1954, no periodo da Guerra Fria, quando o Sentinela da Liberda-
de ressurge ao lado de seu companheiro Bucky, lutando como um simbolo
antincomunista, na HQ de n° 76, intitulada “Commie Smasher” — “Capitdo
América... Esmagador de Comunistas”). As trés tinicas edigdes dessa fase,
de n.”76, 77 e 78, langadas em 1954, apresentavam o Capitdo América co-
mo um defensor da liberdade, buscando identificar e prender espides sovi-
éticos que estavam infiltrados entre as pessoas do povo.

Depois de dez anos fora de circulagdo, as HQs do Capitdo América
voltariam em 19645, anos depois de Stan Lee criar os “Vingadores” e re-
solver integrar o Capitdo América a equipe. Para conferir ares de realida-
de a narrativa, Stan Lee criou a histéria do congelamento de Steve Rogers,
trazendo o personagem de volta alterando sua cronologia e recriando seu
passado. Nesse novo arco da historia, surge a explicacdo de que o persona-
gem dos quadrinhos que age nos anos 1950 ao lado de Bucky ndo era Steve
Rogers, mas o professor PhD em Histéria William Burnside, que havia fei-
to diversas cirurgias plasticas para ficar semelhante ao super-heréi, criando
também sua propria versao do soro do “supersoldado”.

Nessa versao dos anos 1950, James Monroe assume a identidade de
Bucky Barnes. O parceiro do Capitdo América morre em confronto com o
Bardo Zemo, em 1945, ao tentar desarmar uma bomba colocada pelo na-
zista em um avido, enquanto Steve Rogers cai nas aguas do Atlantico Nor-
te e fica congelado até ser descoberto pelos Vingadores, conforme conta a
edicdo n° 4 de The Avengers, de 1964. Assim, nos quadrinhos seguintes de
Vingadores, o Capitdo América carrega uma espécie de sentimento de cul-
pa pela morte do parceiro original.

Nos anos 1970, a histéria do personagem passa por profundas refor-
mulagOes e Steve Rogers volta a ser o personagem original, que atuou en-
tre 1940 e 1945, assumindo, por um breve periodo a identidade de Noma-

6 0 renascimento do personagem tem como elemento motivador o assassinato do presidente John F. Kennedy,
em 22 de novembro de 1963; a histdria em quadrinhos chegou as bancas dos Estados Unidos em dezembro
de 1963 ou janeiro de 1964 (HAYTON; ALBRIGHT, 2011, p. 17).
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de’. O personagem assumiu diferentes versdes, que incluem desde o Capi-
tdo América II, William Naslund, que anteriormente agia como o Espirito
de 76%; Capitdo América III, Jeff Mace, conhecido como o Patriota’; e Ca-
pitdo América IV, William Burnside, um professor que assume a identida-
de do super-her6i®.

Nas décadas de 1980 e 1990, foram produzidas outras continuida-
des da historia do Capitdo América, contudo, ndo alcangaram o sucesso
do periodo de origem. Somente a partir dos anos 2000, a narrativa volta
com forca junto ao puiblico, por meio da série “Marvel Ultimate”, batiza-
da no mercado editorial brasileiro como “Millenium”. A série trouxe uma
das mais inovadoras releituras das narrativas criadas ao longo dos mais de
80 anos de histéria da Marvel Comics, atualizando as origens dos herdis e
contextualizando para o nascente século XXI seu universo ficcional, apro-
ximando-os mais da realidade contemporanea e do publico (DITTMER,
2013, p. 152).

O plano de fundo da narrativa de Capitdo América se desloca da Se-
gunda Guerra Mundial, perpassa pela Guerra Fria e adentra o contexto da
Guerra ao Terror desencadeada depois dos eventos de 11 de setembro de
2001. No Universo Ultimate, temos um Capitdo América mais realista, ca-
racterizando-se agora por usar armas de fogo e um uniforme menos cha-
mativo, fortalecendo sua imagem como um soldado que realmente lutou na
guerra. Steve Rogers apresenta-se com um perfil mais militar, muitas ve-
zes, agindo de modo mais assertivo e firme.

Merece destaque nessa época a criacdo da Minissérie Civil War, de
Mark Millar e Steve McNiven, publicada originalmente nos EUA de ju-
nho de 2006 a janeiro de 2007, e, no Brasil, sob o titulo Guerra Civil, no
ano de 2010, em 7 volumes. Essa minissérie foi também um importan-
te marco divisor da cronologia dos her6is da Marvel, dando a tdnica nos
anos seguintes a producdo de quadrinhos da editora, sendo essencial para
a criacdo dos filmes recentes que figuram no Universo Cinematogréafico
da Marvel.

7 Captain America n° 180, publicado em dezembro de 1974.

8 The Invaders n°® 14, publicada em margo de 1977.

% A primeira apari¢do do Patriota se d4 em Human Torch Comics n° 4, de abril de 1941, sendo sua morte re-
gistrada em Captain America n° 285, de maio de 1983.

100 quarto Capitao América foi introduzido retroativamente na cronologia, um retcon, em setembro de 1972,
num arco que vai de Captain America n® 153 até n® 158 (setembro de 1972 a fevereiro de 1973).
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O enredo dessa minissérie gira em torno da polémica gerada pela
Lei de Registro de Super-Humanos, imposta pelo governo numa tentativa
de controle depois de um tragico acidente causado por um grupo de heréis.
Pela normativa, todos os herdis deveriam revelar suas identidades, passan-
do a serem supervisionados pelo Estado. A tensdo causada pela medida di-
vide a legido de herdis entre os que apoiam a Lei, liderados por Tony Stark,
e 0s que se opdem a ela, liderados pelo Capitdo América. A partir de entdo,
a luta se daria ndo mais contra um vildo especifico, mas entre grupos de
herdis que eram amigos até entdo, mas que haviam sido divididos por seu
posicionamento politico.

Poucos anos depois, a saga do Capitdo América migra para os
filmes que compdem o Universo Cinematografico da Marvel Comics
(UCM), lancados respectivamente em 2011, 2014 e 2016. A histéria de
recuperacao do personagem se da depois de 70 anos, ressurgindo no sé-
culo XXI, em “Capitdo América: o primeiro vingador”. Neste filme, Ste-
ve Rogers é retratado inicialmente em seu contexto de fragil juventude,
vivendo no Brooklin, no seio de uma familia pobre. Horrorizado com as
imagens dos noticidrios sobre os nazistas na Europa, Rogers se alista no
exército, contudo, devido a sua saude debilitada, ndo o aceitam no Exér-
cito, o que ndo o impede de continuar tentando, devido seu grande espi-
rito de patriotismo.

Tocado pelo desprendimento patriético do rapaz, o general Ches-
ter Phillips lhe oferece a oportunidade de participar de uma experiéncia
que tinha como objetivo a criacdo de um “Super Soldado”. Ao passar
por varias secOes de radiacdo, Steve Rogers surge com um corpo perfei-
to, altamente poderoso. Em sua primeira missao como Capitdo América,
passa a lutar em defesa do bem, tornando-se, posteriormente, o primeiro
Vingador.

No segundo filme, “Capitdo América: o soldado invernal” (2014),
0s acontecimentos se passam em sequéncia aos eventos catastroficos em
Nova York que se desenrolam em “Os Vingadores” (2012), quando o per-
sonagem ressurge do congelamento depois de 70 anos. Neste filme, Steve
Rogers segue sua jornada, buscando se ajustar ao mundo moderno, quando
um colega da S.H.I.LE.L.D. é atacado. O hero6i, entdo, se vé preso em uma
rede de intrigas que abala sua amizade com o amigo Tony Stark, colocan-
do o mundo em risco.
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Neste filme, notamos que a populacdo de Nova York se encontra
muito assustada, ainda sob o clima de suspeicdo gerado pelos eventos
ocorridos em “Os Vingadores” (2012). Esse clima de temor é muito se-
melhante ao que rondou os EUA depois do ataque as torres gémeas do
World Trade Center, em 11 se setembro de 2001't. Em “Capitdo Amé-
rica: soldado Invernal (2014), o clima de receio diante da possibilidade
de ocorréncia de outros atentados é bastante presente, levando o governo
a acOes cada vez mais voltadas a seguranca publica e a defesa ndo ape-
nas dos EUA, mas também de toda a Terra. Ao lado de Viuva Negra e
de Falcado, Capitdo América enfrenta o misterioso e inesperado inimigo,
o Soldado Invernal, que nada mais é do que seu amigo Bucky Barnes,
ressurgido depois de passar por experimentos de modificacao realizados
pela Hydra.

No terceiro filme, “Capitdo América: Guerra Civil” (2016), um in-
cidente envolvendo os vingadores resulta na morte de inocentes. A pressao
politica exige que os Vingadores sejam supervisionados e respondam as
autoridades, passando a agir apenas quando convocados. Para tanto, é im-
posto a eles o Tratado de Sokovia, e os her6is acabam divergindo sobre
assina-lo ou ndo. Estabelece-se, assim, o grande conflito da trama: de um
lado, o Capitdo América defende que os Vingadores permanecam livres pa-
ra proteger a humanidade sem a interferéncia de um governo; do outro, o
Homem de Ferro acredita que eles devem ser supervisionados, para evitar
que outros problemas semelhantes acontecam.

A histéria apresenta-se, assim, como uma alegoria do 11 de se-
tembro de 2001, trazendo em paralelo diversas metaforas a “Guerra ao
Terror”, marcando uma profunda mudanca na identidade americana. Es-
se tom de apelo aos valores da justica e da liberdade fez com que a nar-
rativa filmica extrapolasse o contexto estadunidense, alcando grande su-
cesso de recep¢do no mundo inteiro, por dialogar também com o contur-
bado contexto mundial do inicio do século XXI. A crescente busca pela
liberdade frente ao clima de incerteza causado pelos conflitos armados,
violéncia, crise do estado-nagdo, guerra contra o terror e movimentos de
migrac6es em massa aponta, assim, para uma necessidade maior, que

110 clima de horror pds-11 de setembro de 2001 fez com que os filmes hollywoodianos passassem a recusar
0 aspecto violento que vigorou na década de 1990 para adotar um carater mais “inofensivo” e universalista,
com foco na cooperagéo entre as nagdes e nos direitos humanos (DIXON, 2004, p. 3-4).
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transcende o carater mitolégico dos super-her6is: a necessidade de ter
em quem confiar.

Diante disso, observamos que tanto nas narrativas em quadrinhos
quanto nas narrativas cinematograficas, o Capitdo América se mantém
fiel aos principios que o moldaram nos anos 1940: a defesa da liberdade
individual e da justica. Ao longo de seus 80 anos, o personagem foi se
adaptando as mudancgas histéricas e aos novos contextos culturais, amol-
dando-se as inquietacdes dos novos tempos. Desse modo, ao passar pelo
processo de transmidiatizagdo para o cinema, o Capitdo América conti-
nua estabelecendo com o publico um grande efeito de identificacdo, nao
apenas por seu perfil patriético, como foi no inicio de sua narrativa, mas
também, por representar, hoje, valores como justica e liberdade, podendo
suas narrativas fornecerem pistas importantes para o conhecimento his-
térico, contribuindo para um melhor entendimento do contexto contem-
poraneo.

HOMEM DE FERRO: INTERFACES DE UM GENIO FUTURISTA ENTRE A
TECNOLOGIA E A HUMANIDADE

O Homem de Ferro surge em um periodo historico conturbado, ten-
do como contexto a Guerra Fria, uma disputa travada pelas duas poténcias
vencedoras da Segunda Guerra Mundial, Estados Unidos e Unido Sovié-
tica, representando, respectivamente os interesses dos sistemas capitalis-
ta e socialista. Esse periodo, marcado por espionagem e muita propagan-
da politica se estendeu por quase cinco décadas, ndo se limitando apenas
a polarizagdo desses dois paises, mas envolvendo também nacoes de di-
versas partes do mundo. Nesse efervescente contexto de conflitos interna-
cionais, Stan Lee, o roteirista Larry Lieber, e os desenhistas Jack Kirby e
Don Heck criam o Homem de Ferro, que surge, em 1963, na edi¢do n° 39
da revista “Tales of Suspense”:
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Figura 2. Capa das revista Tales of Suspense, n° 39 (mar. de 1963), Iron Man
Sub-Mariner, n° 1 (abr. de 1968) e The Invincible Iron Man, n° 1 (mai. de 1968)

TALES OF

SPENSE b

Fonte: Disponivel em: <marvel.com>. Acesso em: 15 de jan. de 2019.
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Em sua primeira aparicdo em Tale of Suspense, revelam-se os pri-
meiros tracos da personalidade de Tony Stark: um rico magnata americano,
playboy, filantropo, cientista engenhoso e génio futurista. O personagem
surge ligado aos valores da ordem politica e da tecnologia, tendo em vista
ser ele um empresario da industria armamentista, que fornecia equipamen-
tos para o mercado da guerra. Herdeiro do império deixado pelo falecido
pai Howard Stark, e dono de um talento cientifico inigualavel, Tony Stark
passa a usar seus conhecimentos para criar armamentos no intuito de aju-
dar os EUA no esfor¢o de guerra contra os soviéticos.

Nessa época, estava no auge a Guerra do Vietna e toda a industria
armamentista dos EUA estava envolvida no conflito. Nesse contexto, Tony
Stark chega ao Vietna para observar testes de uma nova arma de guerra,
quando acidentalmente aciona um botdo que detona uma mina terrestre.
Em seguida, ocorre um ataque terrorista e Stark é ferido gravemente, sen-
do capturado pelas for¢cas de Wong-Chu e levado para seu quartel-general.
Wong-Chu descobre que seu prisioneiro é um “famoso inventor” estadu-
nidense e planeja colocé-lo a servico dos comunistas, embora os médicos
determinem que o prisioneiro tem apenas alguns dias de vida antes que os
“estilhagos atinjam seu coracdo”. Entretanto, outro prisioneiro, chamado
Yin Sen, o ajuda e, utilizando as ferramentas e equipamentos fornecidos
pelos vietcongues, consegue manté-lo vivo.

Na prisdo, Stark é obrigado a construir uma arma de guerra, mas du-
rante os trabalhos, decide construir um traje de combate para poder escapar
(HOWE, 2013). Com a ajuda de Yin Sen, consegue construir uma armadu-
ra altamente tecnoldgica, conseguindo fugir do cativeiro. Na fuga, porém,
Sen morre e 0 Homem de Ferro promete vingar-se pela morte do amigo.
A partir dai, Tony Stark passa a utilizar secretamente a armadura e a se em-
penhar, primariamente, em ac¢Ges contra inimigos influenciados pelos ide-
ais comunistas, como bem cabe em um mundo que na época era movido
pela Guerra Fria entre Estados Unidos e Unido Soviética.

Depois dessa primeira aparicdo, o personagem passa a figurar nas
histérias de Tales of Suspense, ganhando sua revista prépria somente em
1968. Nessa época, 0 Homem de Ferro passa a figurar ao mesmo tempo
na Tales of Suspense e na The Invincible Iron Man, mantendo-se, porém, o
mesmo formato das histérias na duas publicacdes. A primeira histéria des-
sa nova revista é uma continuacao da narrativa que vinha sendo desenvol-
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vida em Tales of Suspense n° 99, de marco de 1968, e Iron Man and Sub-
-Mariner n° 1, de abril de 1968. Nesta trilogia, o Homem de Ferro enfrenta
o vildo conhecido como Chicote Negro, a .LM.A., Maggia e Whitney Frost.
Na edicdo n° 1 de The Invincible Iron Man, de maio de 1968, temos a con-
tinuidade dessa historia em que o Homem de Ferro torna-se um prisioneiro
a bordo de um navio cassino ilegal da organizacao criminosa Maggia, mas
mesmo com sua armadura danificada e com suas reservas de energia quase
esgotadas, consegue vencer seus oponentes.

Nessas primeiras histérias que circularam nos anos 1960 e 1970, o
Homem de Ferro enfrenta vildoes como Mandarim, Dinamo Escarlate, Bar-
baro Vermelho, Homem de Titanio, que remetem sempre ao forte teor ide-
olégico de combate ao comunismo. Ao longo dos anos, foram sendo intro-
duzidas mudangas importantes na cor e no design da armadura, passando
do padrao cinza para o dourado, e, depois, para o vermelho e dourado, con-
ferindo maior mobilidade e atualizacdo do padrao grafico do personagem.
Nessa nova fase, o Homem de Ferro passou a ser um icone da corrida es-
pacial, como forma de apoiar discursivamente as iniciativas dos Estados
Unidos frente a Unido Soviética.

Nos anos 1970, acontecem mudancas importantes em relacdo a tra-
ma que envolvia as personagens, deslocando-se dos conflitos pessoais de
Tony Stark — como os desencontros amorosos com Pepper Potts ou outras
eventuais namoradas, as ameacas constantes a sua vida, devido aos estilha-
¢os de bomba em seu peito, além do combate aos vildes comunistas — para
uma maior preocupacao com a humanidade. Nesse movimento, 0 Homem
de Ferro ajuda a fundar os Vingadores e se torna o patrocinador das acoes
da equipe, além de auxilia-la com sua genialidade e suporte material.

Nessas narrativas, Stark expande seus projetos de tecnologia e co-
meca a construir seu arsenal de armaduras especializadas para situagées
como viagens espaciais e furtividade. Na série O Demoénio em uma Garra-
fa, que circulou entre as edi¢des 120 e 128, de margo a novembro de 1979,
é apresentado um lado mais humano do super-heréi, que se vé enfrentando
inimeras crises, atormentado pela relagdo conturbada que tivera com seu
pai. Passo a passo, seus inimigos assumiram formas diversificadas, incluin-
do desde pretensos conquistadores mundiais, rivais do mundo empresarial
e até vildes e agentes de espionagem estrangeiros que intentavam roubar
sua tecnologia (BEAZLEY; YOUNGQUIST; BRADY, 2005, p. 27).
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Na década de 1980, as histdrias em quadrinhos do Homem de Ferro,
que ja haviam tratado da questdo do alcoolismo na década anterior, avanga-
ram ainda mais para tratar temas como a ética no uso das armas. Nessa época,
o roteirisra Dennis O’Neil, trouxe Stark de volta, apresentou Obadiah Stane,
mais tarde o Monger de Ferro, mergulhou Tony Stark de volta no alcoolismo,
transformou Jim Rhodes em Homem de Ferro'? e criou a armadura Centurido
de Prata (MANNING, 2010, p. 95). Os fas foram fisgados enquanto discu-
tiam nas paginas de cartas e nas convencdes de quadrinhos sobre quem mere-
cia usar o manto do Homem de Ferro. O’Neil devolveu Tony Stark a identida-
de do Homem de Ferro na edicdao n° 200, de novembro de 1985.

Nos anos 1990, John Byrnee e John Romita Jr produziram uma se-
quéncia intitulada “Armor Wars II”, nas edi¢6es n° 258-266 (jul. de 1990
a mar. de 1991). A série teve um cruzamento com os outros titulos relacio-
nados aos Vingadores como parte da historia, “Operacao: Tempestade Ga-
lactica”, na qual se acentua novamente o antagonismo de longa data entre
o Capitdo América e o Homem de Ferro. Esta série inicial terminou com a
edicdo n° 332, de setembro de 1996, que marcou também o final do Volume
1 de The invincible Iron Man. Nessa época, o mercado de quadrinhos pas-
sou por uma grave crise e 0 Homem de Ferro chegou a ser reformulado na
série Heroes Reborn, mas a tentativa nao foi muito bem recebida.

Nos anos 2000, a Marvel voltou os olhos para o personagem e os ro-
teiristas Brian Michael Bendis e Mark Millar deram uma abordagem mais
moderna para o super-hero6i e também para os Vingadores. Merecem desta-
que, nessa época, as séries Ultimate e Civil War, que circularam entre 2005
e 2006, responsaveis por introduzir importantes mudangas no Multiverso
Marvel. A partir dessa revitalizacdo, o Homem de Ferro se tornou um dos
pilares do grupo e o principal contraponto do Capitdo América.

Dada a importancia que o Homem de Ferro foi adquirindo e com o
impacto de suas a¢Ges em todo o Multiverso da Marvel Comics, é lancado
em abril de 2008, o primeiro filme autofinanciado da Marvel Studios, Ho-
mem de Ferro. O filme chegou a arrecadar US$ 100 milhdes ainda no fim
de semana de estreia, inaugurando uma saga que culminaria em 2019, com
o filme Vingadores: Ultimato. O contexto do filme é o cendrio de interven-
¢do dos Estados Unidos nos paises muculmanos, tendo como referéncia a
chamada “guerra ao terror”, numa tentativa de atualizacdo da historia ori-

12 The Invincible Iron Man, n® 199, out. de 1985.
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ginalmente ambientada no Vietnad. No Afeganistdo, Tony Stark participa de
uma demonstracdo de um novo missil, “Jericho”, produzido pelas indus-
trias Stark para um coronel das Forcas Armadas Americanas. Apds a exi-
bicdo, a comitiva de Stark é atingida e ele é capturado e mantido refém em
uma caverna por um grupo terrorista, os “Dez Anéis”, liderados por Raza.

Para manté-lo vivo, seu companheiro de cativeiro, Yinsen, constroi
um eletroimd que é acoplado para manter os estilhacos de bomba longe
de seu coragdo. Raza, oferece a Tony Stark a liberdade sob a condicéo de
construir um missil “Jericho” para a organizacdo. Entretanto, Stark e Yin-
sen decidem se dedicar a construcdo do que se tornara a primeira armadu-
ra do Homem de Ferro, a Mark I. Na fuga, Yinsem é morto pelos afegaos,
mas Tony consegue sair caverna. Em seguida, ele retorna para os Estados
Unidos e decide comecar a utilizar sua nova tecnologia para corrigir os er-
ros de sua empresa.

Ao longo do filme, a narrativa busca naturalizar a influéncia da in-
ddstria armamentista, com suas inovagoes tecnolégicas, no horizonte da
politica externa americana. Nas cenas pos-créditos, temos uma prévia do
que estava por vir, quando Nick Fury aparece no apartamento de Tony
Stark para falar da “Iniciativa Vingadores”. Iniciava-se, assim, a comple-
xa narrativa do Universo Cinematografico Marvel, que seria replicada em
forma de franquias transmidiaticas de Hollywood. (HOWE, 2013, p. 446).

Em Homem de Ferro 2, lancado em 2010, encontramos Tony Stark,
apo6s assumir-se publicamente como o Homem de Ferro. Nesse periodo, o
herdi passa a lutar pela manutencido da paz mundial, enfrentando um em-
bate com o Senado americano, que almeja o controle de sua armadura para
fins de exploracdo militar. Como observamos no cartaz de divulgacao do
filme, a narrativa se expande para evidenciar o combate.

Além do enfrentamento politico, Stark combate o cientista russo res-
sentido Ivan Vanko, que tenta replicar a tecnologia do “Reator Arc”. No fil-
me, aparecem com bastante importancia os personagens Nick Fury, diretor
da S.H.ILE.L.D., e a Agente Natasha Romanoff, que assume a identidade de
“Russman”, nova secretdria da Tony Stark a mando de Fury para vigia-lo.
Stark descobre que seu pai Howard foi um dos fundadores da S.H..E.L.D.,
tendo trabalhado com Nick Fury. O chefe da Shield explica que o pai de
Vanko inventou conjuntamente o “Reator Arc” com Stark, mas quando An-
ton tentou se aproveitar e vendé-lo, Stark o deixou deportado. Fury entrega
a Stark um material antigo de seu pai, uma espécie de mensagem escon-
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dida no diorama da Stark Expo 1974 prova ser um diagrama da estrutura
de um novo elemento. Com a ajuda da inteligéncia artificial J.A.R.V.L.S.,
Stark sintetiza o elemento e quando descobre que Vanko ainda esta vivo,
coloca-o em seu “Reator Arc”, eliminando sua dependéncia do paladio.

Em Homem de Ferro 3 (2013), surgem armaduras drones autopi-
lotadas, evidenciando o elevado estagio da tecnologia militar que tende
a substituir os avides por drones controlados por sistemas inteligentes.
Stark luta contra um inimigo sem limites, o terrorista Mandarim, que or-
dena atentados do seu grupo “Dez Anéis” por diversos lugares do planeta.
Com sua vida pessoal destruida, Stark embarca em uma angustiante bus-
ca pelo responsavel. Enquanto isso, James Rhodes se torna um soldado de
elite do exército americano com o codinome de Patriota de Ferro. Acom-
panhado por Pepper Potts, que se mudou para a mansdo Stark em Malibu,
Tony se vé assombrado pelos eventos de “Os Vingadores”, ndo conseguin-
do dormir. Apés seu amigo e seguranca Happy Hogan ser ferido e hospi-
talizado devido a uma explosdo proxima do Grauman’s Chinese Theatre,
Stark declara guerra ao Mandarim em rede nacional. Sem saida, Stark pre-
cisa sobreviver com seus proprios recursos, confiando na sua engenhosi-
dade e instintos para proteger as pessoas proximas a ele, descobrindo que,
independentemente de armadura, ele é o Iron Man.

O Homem de Ferro é o coracdo do Universo Cinematografico da
Marvel, o centro gravitacional que une todas as historias. A trajetéria do
personagem evidencia, em um primeiro momento, um homem egocéntri-
co, que vive apenas para si proprio e ndo se importa com o bem coletivo.
Em Vingadores: Ultimato (2019), o herdi se sacrifica para salvar o mundo.
No momento iconico em que assume a manopla do infinito, estala os dedos
e declara “Eu sou o Homem de Ferro”, torna-se consolidada a importancia
do herdi, que se sacrificou para que todos pudessem viver mais um dia, tra-
zendo a lume a ideia de que valores como a tecnologia e o desenvolvimen-
to s6 fazem sentido se estiverem a servigo do bem comum.

CONSIDERACOES FINAIS

Dos quadrinhos ao cinema, as narrativas protagonizadas por Capi-
tdo América e Homem de Ferro sdo guiadas, respectivamente, por valores
como “justica e liberdade” e “tecnologia para o bem da humanidade”. Nes-
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sa perspectiva, no momento em que o mito do her6i renasce nos cinemas,
toma-las como fonte de pesquisa representa uma jornada para um conheci-
mento mais aprofundado sobre a historia e a cultura das sociedades.

Ao longo dos anos, as representacdes desses personagens dialogam
com eventos histéricos que lhes servem de contexto, influenciando-se e
misturando-se com eles. Desse modo, apresentam-se constituidas a partir
de uma estratégia de convergéncia, estando interligadas entre si, possuindo
forte relacdo de continuidade de uma edicdo para outra. O processo criati-
vo dessas narrativas apresenta em sua construcao o didlogo com o “mun-
do real” fazendo transparecer nas escolhas realizadas pelos quadrinistas as
nuances do momento histérico em que foram concebidas.

O Capitdo América é o heréi mitico forjado no imaginario da nacao
norte-americana desde os anos 1940, a partir da representacdo de um Sen-
tinela da Liberdade, que usa como armas para defender seu pais, seu escu-
do e a coragem. Com sua insercdo no Universo Cinematografico Marvel, o
personagem passou a representar para um putiblico mais amplo um simbolo
da justica e da liberdade. O Capitdo América age, portanto, impulsionado
por uma obrigacdo moral, um dever pessoal, de defender esses valores pa-
ra a proxima geracdo, entendendo que isso requer sacrificio e um senso de
dever cumprido.

O Homem de Ferro, ao contrario do Capitdo América, embarca em uma
jornada movido pela descoberta de novas possibilidades a partir da tecnologia
e dos interesses individuais. Nesse processo, ele amadurece e descobre que a
tendéncia dominante pode ser mudada para promover o bem comum. Desse
modo, o fator de identificagdo com o publico se da por seu alto nivel de com-
prometimento com o desenvolvimento da humanidade, a partir da crenca na
necessidade continua de avango e envolvimento com a tecnologia.

Nessa dimensao, as narrativas protagonizadas por “Capitdo Améri-
ca” e “Homem de Ferro” estabelecem com o ptiblico o efeito de identifica-
¢do e representacdo de si, por meio de uma estratégia de aproximacdo que
leva em consideracdo o didlogo com leitores que fazem parte de uma cul-
tura da convergéncia, reconstituindo com novos tons os eventos histéricos
a que fazem mencao, ou seja, a Segunda Guerra Mundial, a Guerra Fria e a
Guerra ao Terror, no contexto p6s-11 de setembro de 2001, apontando para
a importancia de valores como a justica, a liberdade e a tecnologia a servi-
¢o do bem comum.
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Parte 4

SAUDADES, SONHOS E SENSACOES

Formandos do Ensino Médio, Turma 2018

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicacao da Ufac.



Capitulo 25

0 COLEGIO DE APLICAGAO E 0 SONHO DA
EDUCAGAO BASICA DE QUALIDADE

Suzana Domingos da Silva'

aquela época ndo tinha muita gente na universidade. Eram pou-

cos os cursos. O curso de Pedagogia era ligado a Histéria, Geo-
grafia, Estudos Sociais. Ele ndo tinha, assim, digamos, uma administracdo
propria. Entdo, eu fiz Pedagogia. Em seguida, quando eu terminei eu fui
fazer mestrado, fui convidada a fazer esse curso.

Quando retornei, vinha com todo o gas para trabalhar, cheia de
ideias. Tentei colocar muita coisa em pratica porque, além de tudo, eu ti-
nha credibilidade no que eu fazia; e, dai, entdo, eu cheguei num periodo
em que noés tinhamos uma mudanga administrativa na universidade. Estava
passando de Faculdades para Departamentos, Centros, Coordenacées. Eu
cheguei no auge dessa mudanga e logo fui envolvida nisso.

O reitor Aulio Gélio me designou para coordenar o curso de Peda-
gogia. Nessa época, eu ja tinha feito Administracdo na Faculdade, a minha
especialidade e no Mestrado eu fiz Psicologia Organizacional — entdo, tudo
dirigido para a Administracdo. A incumbéncia que eu recebi foi de estru-
turar a Coordenacgdo do Curso de Pedagogia. Agora, as Diretrizes Departa-
mentais (é um livro grosso), que tinha que estudar, tudo aquilo para ver as

I Mescla de entrevista concedida pela professora Suzana em 2021 especialmente para este Livro dos 40
anos do CAp/Ufac e de seu depoimento para o Documentario de 40 anos da Ufac, em 2014. Homenagem
da gestao Inova Ufac (Reitor Minoru Kinpara e Vice-Reitora Guida Aquino) por ocasiao dos 40 Anos de Fe-
deralizacao e 50 Anos de Histéria da Universidade Federal do Acre. Nosso agradecimento a Assessoria de
Comunicacao da Ufac. Em sua trajetdria, na Educacéo Bésica, Graduagao e Especializacao, a Prof?. Suzana
coordenou, no interior, o Curso de Licenciatura Curta em Pedagogia, ministrou aulas no Campus de Cruzeiro
do Sul, compds a comissao de Formagao do Colégio de Aplicagao da Ufac e foi sua primeira Diretora.
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competéncias, porque sdo muito proximas! Eu fui estruturar a Coordena-
¢do do Curso de Pedagogia. Fiquei de 1978 ao final de 1980.

Quando foi em 1981, ele me pediu para ver se eu podia dar uma
ajuda de passar para dirigir o Departamento de Educacao, justamente por
causa dessas mudancas. Entdo, eu fui. Ai entramos nessa de reformulacdo
também, ja estava bastante estruturado, e eu fiquei durante um ano de che-
fe do Departamento. Ele, nesse meio tempo, demonstrou interesse de criar
o Colégio Aplicacdo. Ai ele me chamou: “Ah, professora, eu tenho uma
ideia de criar um Colégio de Aplicacdo aqui na nossa universidade e eu es-
tou contando com a senhora”. Eu disse: “Pelo amor de Deus! Onde é que
eu vou me meter!”. E ele disse: “Olhe que é a menina dos meus olhos!”.
Eu disse: “Tudo bem!”.

Nos comecamos, entdo, a fazer esse trabalho. Eu fui a uma reuniao
no Conselho Federal de Educagdo, no entdo Conselho — e mantive contato
com varios diretores de faculdades e eles ficaram de me mandar material
sobre isso, como de fato me mandaram.

O reitor criou a comissdo da qual eu era a presidente. E nds, entdo,
fomos trabalhar para criar o colégio. Fizemos o projeto. Quando chegou
em outubro, mais ou menos, ele me chamou e perguntou como €é que esta-
vam andando os trabalhos, ai eu falei: “Olha professor, estd muito bem, a
gente ja fez muita coisa, mas... o interessante seria conhecer logo a realida-
de de cada um, né?! Porque n6s queremos criar um colégio experimental”.
A caracteristica dele seria “experimental” e nds ndo podiamos criar uma
coisa assim que ndo se encaixasse com a nossa filosofia, com a nossa rea-
lidade, e, teriamos que conhecer que filosofia essa gente trabalhava! Ai ele
(o reitor) disse: “Esta certo! Entdo, a senhora vai fazer essa viagem”. Eu
falei: “Esta bem!”.

Af eu fui a todos os colégios. Verifiquei. Ficava dois dias, trés dias
junto ao pessoal dos colégios... conhecendo a realidade, pegando docu-
mentos, pegando informacoes. Ai, quando eu retornei, nés fechamos o pro-
jeto e foi encaminhado ao Conselho [Universitario], isto em 81 [1981]. Foi
aprovado. Entdo, nés comecamos o trabalho de implantacgao.

Eu quero nomear aqui também as pessoas que participaram dessa
Comissdo, nds tinhamos: A professora Ana Shirley; a professora Olin-
da Batista; o professor Omar Sabino, que era da parte juridica; professor
Carlos Simao; e, nos tinhamos da Secretaria de Educacdo, a professora
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Léia e a professora Ozerlite. Entdo estes eram os componentes da nossa
Comissao.

Como eu era Diretora do Departamento de Educacao, entdo, ele me
chamou: “Professora! Eu gostaria que a senhora ficasse no Departamen-
to, mas... o Colégio de Aplicacdo vai precisar mais da senhora! [Risadas].
Eu disse: “Nao, tudo bem! S6 que eu estava pegando um trabalho para
iniciar tudo! E vocé sabe... que a realidade da universidade, em termos fi-
nanceiros, ndo é muito facil da gente trabalhar né! Mas tudo bem eu fico,
eu faco!”.

Isso ja era final de dezembro [de 1981], quando o conselho aprovou!
Agora vamos fazer o qué? Um edital. Baixamos o edital para concurso pa-
ra professores, equipe técnica e tocamos o trabalho! Para comecar o traba-
lho, a parte académica propriamente dita, em marco [de 1982]. A escola...
nés temos muito o que fazer, vamos tocar o barco. Nesse meio, primeiro,
nos... fizemos um concurso para a equipe técnica: secretaria, supervisor,
orientador, psicélogo, médico, odontopediatra, esse pessoal todo era da
nossa equipe. Fizemos isso. A primeira pessoa que n6s chamamos foi a se-
cretdria, uma pessoa bastante competente que ja era do Sistema, eu ja co-
nhecia, a professora Leonisia.

Nos fomos, montamos primeiro um esquema de como nés iriamos
organizar este trabalho, que iria comecar do nada, e... o Edital seria para
fazer a inscricdo das criancas. Vamos fazer essa inscricao e vamos ja mon-
tar o nosso corpo discente do colégio: comecar pelo Pré-Escolar e Primeira
Série. E assim nos fizemos!

A professora Leonisia e eu iamos a todos os bairros fazer as inscri-
¢Oes, porque ndo dava tempo de chamar esse pessoal para fazer inscricdo,
nesse colégio que ninguém conhecia! Entdo, nds fomos a todos os bairros,
meio-dia, meio-dia e meia, n6s estdvamos comendo sanduiche por ai afo-
ra, para poder inscrever as criancas, porque nés nao queriamos formar, as-
sim por exemplo, é... digamos, o nosso alunado, de criangas, de uma classe
média, de uma classe média alta, nés queriamos criancas de todos os ni-
veis, entendeu?! Criangas que pertenciam a classe baixa, a classe média e a
classe alta. Fizemos as inscricdes, em fevereiro, nés fizemos o sorteio (que
eles tinham que obedecer ao cronograma) e formamos o nosso corpo dis-
cente. Ja estdivamos com tudo pronto, agora, vamos fazer o concurso para
os professores.
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Fizemos o concurso. Como nés s6 tinhamos uma turma de Pré e uma
turma de Primeira Série, entdo ndo precisdivamos de muita gente. Os pri-
meiros lugares nés chamamos. Entdo, a primeira pessoa que foi chamada
para fazer isso foi a professora Elisa e a professora Marilene, foram essas
duas pessoas. Como o concurso, o Edital, tinha validade de dois anos, en-
tdo, no ano seguinte nés chamamos os outros professores que precisava-
mos. E ai, a equipe técnica. Ta... Como eu ja tinha chamado a secretaria,
nés chamamos o professor Jaci Pinto Cordeiro, que foi aquela pessoa de
vanguarda para a Direcdo, foi aquela pessoa que... a gente se uniu para tra-
balhar mesmo com afinco. Tinhamos a professora Iara que ja era da uni-
versidade. Tinhamos a professora Eliane, que era psic6loga, também foi
chamada para trabalhar conosco. A doutora Simone, que ainda é a pediatra
da universidade até hoje, ela foi trabalhar conosco, a doutora Irecé, que foi
a nossa odontopediatra. Ai, tivemos a professora Edineide que era a nossa
assistente social. E ai, tem mais... eu ndo quero esquecer de ninguém... e,
ai... fugiu da memoria...

Entdo, comecamos o periodo letivo. Tudo bem... E cada momento
que a gente ia passando, nds iamos procurando aperfeicoar o nosso traba-
lho, e, estudando com afinco, essa nossa implantagao.

Chegou um momento, em que... n6s tinhamos que fazer, com os pro-
fessores, um treinamento, porque nés estdvamos com uma filosofia nova
de trabalho e tinhamos que preparar o pessoal para acompanhar essa filo-
sofia. Faziamos treinamentos nos finais de semanas. Era um pessoal que ia
mesmo produzir, que queria mesmo trabalhar, a gente se dava as mdos. E
fizemos o seguinte também: N6s ndo podemos fazer um trabalho desse s6
com o pessoal do colégio, a familia é indispensavel nesta unido com o co-
légio. Passamos a trabalhar também com a familia; passamos a dar também
o suporte da familia no colégio.

Finalizando, eu quero te dizer, que a universidade, para mim... a
Ufac foi tudo, porque foi aqui na Ufac que eu consegui me estruturar, que
eu consegui desenvolver tudo o que eu tinha de condicdo. Eu consegui dar
de mim aquilo que a instituicdo precisava e que eu precisava também de-
la. Eu fiz minha vida toda aqui na Ufac. Eu tive oportunidade de sair para
fazer Mestrado. Eu tive oportunidade de dirigir setores dessa universida-
de. Eu tive a oportunidade de criar alguma coisa para essa universidade,
de ser aquela mola propulsora para a criacao desse Colégio de Aplicacdo,
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que trouxe, assim, uma série de beneficios, eu acredito, para a comunida-
de, principalmente, e que para mim foi a maior satisfacdo da minha vida.
E uma realizacdo que eu tive. E também é uma satisfaco do reitor, do pri-
meiro reitor que foi o professor Aulio Gélio. Ele ter acreditado na capaci-
dade de eu poder fazer alguma coisa. Passei pela gestdo do professor Omar
Sabino, na época, o nosso colégio foi autorizado a funcionar pelo MEC.
Com dois anos de funcionamento ele foi reconhecido. E isso foi tudo por-
que quando eu entreguei o colégio, depois de 7 anos, ele estava estrutura-
do; tranquilo para funcionar, sem maiores dificuldades.

Tudo que nés faziamos era com projetos. Fizemos um projeto pa-
ra adquirir o gabinete odontolégico. Era uma gracinha, era muito bonito,
funciona muito bem, completo. Criamos muitas outras coisas assim, tudo
através de projetos.

Eu s6 tenho a agradecer a todos os reitores, que eu passei por eles.
Todos eles confiaram em mim. A vida aqui na universidade era meio con-
turbada (risos), mas isso ai a gente levava tranquilo. Os reitores, eles ti-
nham pulso e a gente conseguia trabalhar.
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Capitulo 26

EDUCAGAO DE QUALIDADE
COM FOCO NO ESTUDANTE!

Magaly de Mattos Azevedo?

Colégio de Aplicagdo esta ligado a Universidade Federal do

Acre. O objetivo da criacdo dele, em 1981, consta nos docu-
mentos do proprio Ministério da Educacdo. Ele foi criado como um cam-
po de experiéncia e de estadgio para os professores em formacao, de todas
as licenciaturas. Ele sempre foi colocado no ato de sua criacdo com este
objetivo, sé que, nos primeiros cinco anos ele ja comegou a ter uma no-
va dimensdo. Com 11 anos de criacdo, foi a época em que assumimos a
Direcao.

Quando ele tinha 11 anos eu assumi, por isso, no final da nossa ad-
ministracdo, escrevemos o livro, Os 15 anos da historia do colégio. Ele
ja estava com uma outra dimensdo da sua atuagdo, ndo somente de ser um
campo de estagio, mas também de uma forma muito mais aprofundada,
principalmente no aspecto social. Tinha-se uma escola de nivel académi-
co, de um nivel educacional altissimo, em relacdo as demais escolas pu-
blicas, tanto estaduais quanto municipais. E por qué? Porque ele tinha um
objetivo de estar trabalhando com profissionais formados com Especiali-
zagoOes, Mestrado, Doutorado e com tempo para se dedicar a escola, que
era, e é até hoje, a dedicacao exclusiva. O professor tinha ali uma dedica-
¢do a seu oficio naquela instituicdo. Além da sala de aula, com essa de-
dicacdo exclusiva, que era uma condicdo, ndo s6 de tempo, mas também

1 Entrevista concedida pela professora Magaly Mattos em 2021, especialmente para este livro, Caminhos da
Educagao: trajetdrias, desafios e perspectivas nos 40 anos do Colégio de Aplicagéo da Ufac.
2 Ex-Diretora do Colégio de Aplicagdo da Ufac.
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financeira, esse professor tinha ali uma responsabilidade de realizar pro-
jetos, de fazer crescer a comunidade local e promover o desenvolvimento
dos alunos.

Quando nés entramos no Colégio, em 1992... 1993, 1994, 1995,
1996, que foi o tempo em que ficamos 14, desenvolvemos muitos projetos.
Criamos espagos na escola: espaco da videoteca, o laboratério de ciéncias,
enfim... varios outros. Dessa forma, os profissionais criam um diferencial
dos outros. Eles iam para a escola e vivenciavam a escola. Eles entravam
na escola de manhg, alguns ficavam também a tarde, faziam o turno inte-
gral... e isso veio s6 a trazer beneficios... s6 fazer com que ela se tornasse
ainda melhor do que era. A consequéncia disso é o resultado que se vé no
aluno... o aprendizado do aluno... é o aluno que usufrui de tudo isso, por-
que o foco é ele. Sempre deve ser o aluno. Obviamente, que para vocé al-
cancar o desenvolvimento dele, vocé precisa também, fazer com que o pro-
fessor tenha as condigdes necessarias para isso.

Quando eu fui Diretora, tinha a Educagao Infantil, o Ensino Funda-
mental até o oitavo ano, naquela época, e, ai, passava, depois, para o Ensi-
no Médio. Entdo, nos tinhamos toda a Educacao Basica. A educagao basica
fazia parte do quadro, da escolaridade do Colégio de Aplicacao.

Eu comecei minha carreira universitaria fazendo Pedagogia em uma
faculdade, Filosofia, de um municipio vizinho de minha cidade natal, que
chama Itaperuna, Rio de Janeiro. Depois, eu fiz varias especializagdes: a
primeira delas que foi Orientacdo Educacional, que foi na Catélica de Pe-
tropolis... ai, depois, foi quando eu fui para o Acre. No Acre, eu trabalhei
na Ufac em varios setores da administracdo: como Coordenadora do Cur-
so de Pedagogia... sai para fazer o meu Mestrado em 1980, s6 que eu ndo
consegui concluir porque eu tive uma gravidez de alto risco na época... eu
tive que optar ou pela minha filha ou pelo Mestrado. Eu optei, 6bvio, pe-
la filha (risos). Conclui os créditos e foi-me dado também o titulo de Es-
pecialista em Planejamento de Ensino — que era a area de concentracdo do
meu Mestrado... tive, depois, um MBA que eu fiz de Gestdo Empresarial...
e... fiz também, aqui ja em Santa Cataria, um Curso de Especializacdo em
Desenvolvimento Cognitivo de Educacado a Distancia... Especializacao de
Educacao a Distancia.

Por que estou dizendo isso? Porque acredito que o professor tem que
ser sempre um aluno. Sempre tem que ser um estudante. Eu ndo gosto nem
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da palavra aluno, sabe? Eu gosto da palavra estudante. Porque é ele quem
estuda. Entdo, para mim, o professor tem que ser sempre um estudante.
Acredito que uma forma que nos obriga a ir, é quando vocé se matricula
eI um curso que paga por esse Curso — para que vocé se sinta mais respon-
savel para concluir! (risos).

Porque vocé acaba... eu tenho muitas questdes em relagdo a cursos
gratuitos. Conheco muita historia de alunos, de ex-alunos, colegas e, até,
de amigos que comecam 0sS cursos gratuitos... e eu pergunto: “E ai, con-
cluiu?”. E eles dizem: “Ndo professora, ndo deu, ndo deu!”. E digo: “Ah...
ndo deu porque vocé ndo estava pagando!”.

Entdo, isso de comecar e ndo terminar as coisas, acaba se tornando
uma cultura que, infelizmente... isso precisa ser mudado. Ndo pode se pen-
sar em receber e achar que é normal deixar pelo meio do caminho. A gente
tem que habituar o nosso aluno a ser estudante sempre! E preciso retribuir
ao investimento da sociedade.

Eu estudei. Trabalhei na Ufac e estou aposentada desde 2002 da Fe-
deral. Hoje estou vivendo aqui em Santa Catarina, em Florianépolis, espe-
cificamente ha 16 anos. Fui Pedagoga da Faculdade. Eu era uma das peda-
gogas que acompanhava os cursos técnicos... de Auxiliar Técnico... é... da
Faculdade de Floriandpolis, por trés anos. Depois eu me ausentei e voltei
como consultora. Af eu estou também ocupando um cargo de consultoria,
mas, formalmente, como uma professora, porque eles ndo tém este cargo
de consultora... Entdo, eu coordeno um projeto que criei. Um programa pa-
ra trabalhar formacdo continuada dos professores das escolas ptblicas do
Estado. Este programa criado por mim chama Conexdo Educacional SE-
NAC. O SENAC, que é uma instituicdo sem fins lucrativos... esta ofere-
cendo formacao continuada aos professores da rede ptiblica, tanto munici-
pal ou estadual do Estado.

Eu continuo trabalhando! Nao consigo... ficar, é... assim... eu acho
que a maturidade profissional, é... ela tem que ser compartilhada. Eu ndo
consigo ficar assistindo algumas barbaridades e ndo estar me movendo
com elas para ajudar, entende? E preciso que cada um se envolva. Dé a sua
contribuicdo... e eu estou fazendo a minha parte!

O Colégio foi muito importante pra mim, mas eu nao parei depois
que me aposentei. Eu descanso, me afasto por um tempo, viajo para onde
eu quero, mas sempre retorno para dar minha contribuicao.
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Capitulo 27

REVISITANDO O PASSADO ESCOLAR:
lembrancas de um historiador e
uma cientista social

Higor Vieira de Aradjo’
Priscila de Mesquita Lima?

INTRODUCAO

uando pensamos na escola, a institui¢do, o local, o espago onde

vocé estudou ou estuda, devemos primeiramente pensar em nos
mesmos. Mais precisamente no momento em que VOCé se encontra agora,
pois, dependendo do momento em que se esta na vida, a Escola possui um
significado totalmente diferente. Veja bem, para o adolescente no Ensino
Meédio, além da tensdo social das escolhas do Enem, a escola é, muito pro-
vavelmente, um local de tédio e cobranga. Ja para a crianca no Ensino Fun-
damental a Escola é todo um ambiente novo, pela primeira vez longe dos
pais, é o primeiro contato com o mundo social.

Uma vez adulto, todavia, a escola é um local de lembrangas, varian-
do entre coisas boas e coisas ruins. Pelo seu papel, a escola tem a fungdo de
acolher as camadas populares, da mais pobre a mais rica, e difundir o co-
nhecimento, de modo, que todos tenham formacao social e técnico-cientifi-
ca, levando ao sujeito uma formacao status, baseando-se em novas culturas

! Possui Graduagdo em Historia pela Universidade Federal do Acre, com Pés-Graduagao em Ciéncias das Re-
ligioes pela Universidade Federal do Acre; ex-aluno do Colégio de Aplicagéo da Ufac.

2 Possui Graduagao no Curso de Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Acre; ex-aluna do Colégio de
Aplicacao da Ufac.
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(LIBANEO, 2009, apud LINHARES, 2014). Assim, suas escolhas durante
sua vida escolar acabam refletindo seu “eu” atual na sociedade.

Tendo em vista agora que os autores desse singelo texto estudaram
juntos na mesma escola, ingressaram ambos em cursos em que 0s debates
socias sdo acalorados, e um deles ainda é de um curso de licenciatura, o
que propomos a seguir é uma exposicao baseada em lembrangas e nostal-
gias dos momentos particulares desses autores a respeito da Escola e como
culminou a sua influéncia para a formacdo desses individuos socias.

A ESCOLA EM SI

Estudar a juventude toda em uma mesma escola é um privilégio, co-
nhecer cada canto, cada sala, lembrar das cores e das reformas que o espa-
¢o ja passou, é uma memoria que fica no seu subconsciente, que se ativa
apenas quando vocé passa na frente dela e o simples admirar dos muros lhe
trazem uma quantidade absurda de lembrancas.

A importancia de cada espago esta relacionada diretamente com sua
idade. Para um adulto, dentro de um ambiente escolar devem destacar-se as
salas de aula e a biblioteca; muito provavelmente para um garoto, o espa-
¢0 que mais se destaca é a quadra da escola. Hoje, ao analisar uma escola,
adentraria na biblioteca e observaria as qualidades dos livros, se estdo atu-
alizados, se é possivel utilizar a internet. Na juventude, o mais importante
é a qualidade do chao da quadra: “Jogar futsal no chdo de cimento queima-
do é horrivel, se cair se rala todo, ele come a bola. Cadé a rede pro vdlei?
Entra e sai diretor e ninguém da uma guaribada na quadra”.

Na escola em si podemos destacar o refeitério, se o leitor é oriundo
de uma escola particular, lamentamos isso, pois talvez tenha perdido uma
das experiéncias mais ricas da escola publica que podemos levar para vi-
da. Comecemos pelo peculiar menu, o classico suco com bolacha é imba-
tivel, nunca falha, e é o suficiente para um “sossegar a fome” até o horario
do almoco; na sala dos professores o nome da bolacha adquire um adjetivo
e se torna “bolacha-pedagogica”. A repeticao desse prato serve para agre-
gar valor a outras comidas simples que se tornam mais especiais, como ar-
roz com charque, sopa, farofa, arroz doce, etc, variando conforme sua re-
gido. Enfrentar uma fila do refeitério é uma preparacdo para qualquer fila
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que vocé ird enfrentar, seja de banco, de supermercado ou para embarcar
no Onibus ou metrd, incrivelmente, nenhuma dessas filas se compara a do
refeitorio.

Temos consciéncia de que o papel da escola é ser local de apren-
dizagens, que devem construir-se instrumentos e meios para que o aluno
compreenda melhor a realidade do mundo que o cerca, favorecendo sua
participacdo em relagdes sociais cada vez mais amplas, possibilitando a
leitura e interpretacdo das mensagens e informacdes que hoje sdo ampla-
mente veiculadas, e que ela é lugar de preparacdo para o mundo do tra-
balho e para a intervengdo critica e consciente na sociedade. Mesmo sa-
bendo de tudo isso, a escola também é um lugar de respiros, um reftigio
e um espaco de felicidade, pois muitas vezes as condicoes dos lares dos
alunos fazem com que o espaco escolar seja melhor que seu ambiente fa-
miliar, seja devido a prépria familia do discente ndo ser bem estruturada,
passar por problemas de abuso mental ou fisico, ou por problemas finan-
ceiros. Além de obtermos conhecimento das matérias escolares, obtemos
conhecimento para o convivio social, aprendemos sobre a vida, em atos
simples, na solidariedade de dividir um lanche com seu colega que ndo
possui as mesmas condicdes financeiras que vocé ou na construcdo da sua
moral, em que aprendemos que roubar é feio e colar na prova também é
um ato de corrupcao.

PROFESSORES E ALUNOS

O professor, com o avan¢o da modernidade, ndo é mais o total deten-
tor do conhecimento. Hoje, em uma rapida pesquisa na internet, no Google
ou Youtube, podemos obter informagoes a respeito de qualquer assunto de
qualquer matéria. Paulo Freire sempre afirma em suas obras que o docente
ndo é o detentor total de todo o conhecimento, pelo contrario, quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensi-
na alguma coisa a alguém (FREIRE, 1996, p. 12).

Assim, a educacdo prossegue em duas vias, o professor como guia
no conhecimento e o aluno que, ao aprender, repassa o feedback, poden-
do acrescentar ao conhecimento do proprio professor. Dentro dessa rotina,
existem os mais diversos tipos de docentes que se utilizam de diversas me-
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todologias, entretanto, para o discente, acabam surgindo apenas dois tipos
de professores, o que ele gosta e o que ele ndo gosta, e existe uma linha té-
nue entre eles.

A linha entre o gostar e ndo gostar se da em coisas simples, ndo ne-
cessariamente é com a matéria, é com o professor, muitas vezes é com a
matéria ou o assunto abordado. Por exemplo, uma aluna que ama Literatu-
ra, porém, nao suporta Gramatica e, por esse tltimo assunto ser mais co-
brado, passa a ndo gostar de sua professora; ou ainda, o professor de Edu-
cacdo Fisica que é amado pelos garotos dentro da quadra da escola, mas,
quando vai para parte metodolégica, se torna o “chato”. Todo professor de
Histéria ou Filosofia ja deve ter ouvido o questionamento de “por que es-
sa matéria?”.

Os questionamentos do “gostar” e “ndo gostar” sdo interminaveis, o
professor também, querendo o ndo, sempre ird gostar mais de uns alunos
que de outros, até mesmo, podera preferir uma turma a outra. Conflitos sur-
gem, problemas tais como bullying também aparecem e devem ser resolvi-
dos pela coordenagdo e os professores e, para o professor que possui uma
perspectiva construtivista, os conflitos sdo compreendidos como naturais
em qualquer relacdo e necessarios ao desenvolvimento da crianga e do jo-
vem. Sdo vistos como oportunidades para que os valores e as regras sejam
trabalhados, oferecendo “pistas” sobre o que precisam aprender (VINHA;
TOGNETTA, 2009).

Todavia, todo professor deve ter a consciéncia de que em algum mo-
mento, alguma fala ird marcar seu aluno, algum assunto em sua matéria ira
ser tdo interessante para o discente que esse vai decidir “ser aquilo ali”.
Em nosso caso foi a compreensao da importancia da Histéria aliado como
a metodologia de uma professora que me fazia rir durante as aulas.

E aquelas aulas em que as professoras nos instigavam a sermos cri-
ticos, debatermos, o necessario para o desenvolvimento intelectual critico.
Nossos professores também passaram por esse processo e é compreensivel
quererem amenizar a jornada dos seus alunos para a vida apés a Escola.
Falavam que ndo seria facil, o que é verdade (sdo videntes também, pelo
visto) porque hoje vivenciamos na pele o que os professores tanto alerta-
vam. E isso me levou a cursar Ciéncias Sociais, a vontade de debater, criti-
car, conhecer, desenvolver, e, se pararmos para analisar, a Escola é a ponte
para a vida e os Professores sao nossos guias, acompanhando nosso desen-
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volvimento, participando da nossa vida. E relembrar tudo que vivemos na
Escola da saudade.

Devemos compreender que a relacdo professor e aluno nao se limita
apenas a leitura do livro didatico, ela é sempre algo mais, algum aluno vai
marcar um professor e algum professor ird marcar algum aluno.

FIM DE UM CICLO

Em filmes americanos, vez ou outra, vemos um baile, um baile de
formatura com todos os clichés possiveis, a danca, o romance, etc. Tirando
os clichés hollywoodianos que fazem parte do filme, o baile é uma forma
interessante para o fim de um ciclo da vida de qualquer aluno. Ao observa-
mos a realidade da escola brasileira, principalmente as ptiblicas, veremos
que nao existe um cuidado direcionado para tal assunto.

Em média, sdo doze anos dentro de uma escola, sendo nove no En-
sino Fundamental e trés anos no Ensino Médio. Logo, é necessario ter
um fechamento correto para esse ciclo, o jovem esta saindo do conforto
da escola e adentrando a vida adulta. Aqueles que entram direto no Ensi-
no Superior estranham demais a diferenca, agora seus pais ndo sdo cha-
mados para resolver maus comportamentos e 0s professores ndo insis-
tem em vocé, é s6 vocé e ponto. No mercado de trabalho também é dessa
mesma forma, perdemos os coleguismos, novos fardos sdo colocados em
nossas costas.

Sabiamos que, ao concluir o ensino regular, um novo mundo surgiria
e, provavelmente, ndo estariamos preparados, para um novo horizonte, no-
vas escolhas, caminhos, e tudo com a necessidade de decisdo rapida porque
tinhamos que ser “alguém na vida”, nessa nova fase da vida.

Nao possuir um fechamento correto do fim do ciclo escolar faz com
que alguns se mantenham presos aquele momento e ndo consigam evoluir
para a vida em sociedade. Sempre carregamos a escola em nossas lembran-
¢as, sempre sobram dois ou trés amigos dessa época para a vida toda, tal
como um corddo umbilical deve ser cortado da forma correta, seja em um
baile, seja em uma aula da saudade, pois carregaremos essa marca do cor-
ddo para toda a nossa vida.
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Resumo: Este artigo, & uma singela opinido de um historiador e uma cientista social ao revisitar
lembrangas escolares. De forma especial, buscaremos fazer uma reflexao sobre a nossa experién-
cia como ex-alunos colegiais, mesclando com nosso conhecimento adquirido em nossas respectivas
graduacdes. Para tanto, temos como base tedrica do referido estudo dos artigos de Linhares (2014);
e Vinha e Tognetta (2009); a obra de Paulo Freire (1996), “A Pedagogia da autonomia”. Nossa inten-
¢o é refletir sobre o fato de que sempre carregamos nossas experiéncias escolares conosco e ela
atua na nossa construcao de individuo social.

Palavras-chave: Escola. Experiéncia. Sociedade.
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Capitulo 28

TRAJETORIA DE VIDA EM MEIO
AS DOBRAS DA MEMORIA

Aurio Azevedo de Oliveira’

minha vida e participacdo no Colégio de Aplicacdo comecou

quando a Diretora, professora Magaly, me chamou para ajudar
na instalacdo do Laboratério de Ciéncias. Nessa época, eu estava como Co-
ordenador dos Laboratorios de Biologia do antigo Departamento de Cién-
cias da Natureza (DCN) da Ufac.

Vim ao Colégio de Aplicacdo com um amigo, Nilberto, que era Téc-
nico de Laboratorio na época. No CAp, depois de tentar escolher uma sala,
foi decidido pela sala que é pequena, mas, no momento s6 tinha a que era o
antigo Laboratorio de Fotografia da Ufac. Pedimos algumas modificagdes,
e solicitamos a compra de alguns materiais permanentes e de consumo pa-
ra atender as aulas de Ciéncias: Biologia, Quimica e Fisica. Com a chegada
dos materiais, voltamos, montamos e arrumamos.

A minha vinda definitiva para o Colégio de Aplicacao foi através do
Pro-Reitor de Administragcdo, Francisco Saraiva, e, por morar a cem me-
tros do colégio, era bem melhor. A Diretora do CAp, era a professora Fati-
ma Nobre, uma grande amiga e que me recebeu muito bem e deu o apoio
necessario. Comecei a desenvolver atividades no colégio, auxiliando os
professores no momento oportuno.

Por ser Bidlogo e Enfermeiro de formagao superior, com P6s-Gra-
duacdo, em um determinado momento, com a falta de professor(a) de Ci-
éncias e, depois de verificada a legalidade de eu ministrar a referida dis-

! Coordenador Administrativo do Colégio de Aplicago da Ufac.
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ciplina, ela me convidou para ministra-la no Ensino Fundamental II, até a
contratacdo de uma professora que, na época, foi substituta.

Em seguida, voltei a desenvolver minhas atividades junto ao Labo-
ratério e ao Servico Médico do CAp, onde a Médica era a doutora Simone
Chaves — a primeira médica do CAp — uma grande Pediatra, que me ajudou
bastante, por varios anos, em alguns procedimentos. A doutora Simone é fi-
lha da professora Risoleta Chaves, uma das fundadoras do CAp.

Pouco tempo depois foi instalado o Servi¢o de Odontologia no CAp,
tendo a frente a doutora Irecé, que atendia os alunos e, algumas vezes, alu-
nos estagiarios da Uninorte, através de uma parceria com o professor Kle-
ber, da Ufac, no atendimento aos alunos. Ap6s sua aposentadoria, o servi-
¢o foi desativado.

Na gestdo do professor Orlandine Rodrigues Santiago, comecei a
minha participacdo mais ativa e presente junto a equipe gestora, quando
fui convidado pelo mesmo e com a ajuda de um grande amigo servidor Al-
cindo Mendonga e da professora Maria Leonisia, além de outros técnicos
que me deram o maior apoio e incentivo. Comecei a fazer tudo que era ne-
cessario junto a equipe administrativa e em outros setores do CAp, onde ti-
ve oportunidade de ter contato préximo com todos os servidores docentes,
técnicos, alunos e pais, em todos os eventos realizados no colégio.

Fui presidente da Associacao de pais e mestres do Colégio de Apli-
cacao, por ter dois filhos que aqui estudavam.

Exerci varias vezes o cargo de Diretor, com portarias, na gestao dos
professores Orlandine, Cleilton e da professora Adélia, sempre com com-
promisso, lealdade e respeito aos mesmos e conduzi a gestdo junto a equi-
pe e aos servidores docentes, técnicos, alunos e pais.

Quero citar que, na época em que ocorriam as inscri¢des para ingres-
so de alunos pelo sorteio ptiblico, o que se dava por uma semana, 0s pais
comecavam a chegar ao Colégio de Aplicacdo as 04 horas da manha (ma-
drugada), eu abria o portdo para a entrada dos mesmos as 05 horas da ma-
nha, e distribuia senhas por ordem de chegada e por séries. As inscricdes
eram feitas de forma manual.

“Histérias” ou “estérias” que aconteceram e que acontecem até os
dias atuais no interior do Colégio de Aplicacdo, principalmente no entar-
decer, a noite, até ao amanhecer, em dias alternados, se referem principal-
mente ao Saldo Nobre (Saldo Branco), ao Auditério, bem como, a outros
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ambientes. Dizem que se ouvem vozes, correrias nos corredores, portas de
salas abrindo sozinhas, e, quando o vigia ia ver a porta, estava trancada na
chave. Gavetas de arquivos de aco abrir e fechar sozinhas. Sons de bolas de
futebol na quadra. Alguém cantando... gritando. O piano tocando sozinho.
Os tambores batendo. O sino de entrada e saida dos alunos tocando sozi-
nho. Sdo ouvidas vozes de alguém chamando algo como: “Ei, vem aqui”;
mim”. “Vultos de pessoas andando nos corredores”, vistos pelos vigias —
onde eu mesmo presenciei, senti arrepios. Vi vultos da presenca de pesso-
as, sem reconhecer o rosto, em varios momentos distintos. Ha quem diga
que sdo s6 histérias, mas quem viu, garante que é verdade!

Muitas experiéncias aconteceram nesses anos de CAp, portanto,
quero externar minha grande gratiddo a todos os servidores: docentes,
técnicos administrativos e terceirizados; e, em especial, ao atual Diretor,
professor Carlos Pontes, por fazer parte de sua equipe de Gestdao Admi-
nistrativa.

Aos servidores docentes e administrativos aposentados, a minha
gratidao infinita.

Quero, em nome da servidora docente Elza Limana, e do servidor
técnico José Faustino “in memorian” render homenagens aos demais que
ndo estdo mais conosco neste plano material.

A todos, a minha gratidao infinita!
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Capitulo 29

REFLEXOES SOBRE 0 SER E A IMPORTANCIA
DA INTERVENGAO DO PROFESSOR

Joelma Ferreira Franzini'

entre as grandes questdes pelas quais passa a humanidade ho-

diernamente, uma, em especial, vem chamando muito a aten-
¢do. Trata-se do fenomeno contemporaneo do individualismo, fato que de-
sagrega familias, categorias e o mundo em geral. Essa realidade, como ndo
poderia deixar de ser, esta fortemente presente em nossas escolas e todo o
sistema educacional. Professores, alunos e técnicos sdo afligidos por ele
em sua vida pessoal ou educacional.

Como? Gestores “estrelas” que decidem tudo sozinhos sem con-
sultar seus pares e sem usar de democracia na escola; professores que
ndo se envolvem com a comunidade escolar, querem apenas “dar sua au-
la” e ir embora correndo para casa ou outra escola; alunos que fazem o
minimo possivel em tudo, apenas o suficiente para “passar de ano”, que
hostilizam outros alunos e aos proprios mestres; pais que ndo participam
das reuniGes escolares e cujos filhos estdo sempre certos e demais com-
ponentes da comunidade escolar, sempre errados; o alto nivel de bullying
que veem ocorrendo nas dependéncias escolares entre alunos e também
entre o proprio corpo docente; e demais situacoes que, certamente, com-
poriam outros e outros estudos. Enfim, um amontoado de pessoas que
ndo se importam mais umas com as outras, apenas com a comodidade da
propria existéncia.

! Professora do quadro efetivo da Secretaria Estadual de Educagao (SEE) e Secretaria Municipal de Educagao
de Rio Branco (SEME).

397



Ressaltamos que o teor dessa breve reflexdo ndo trata de abnegacdo
ou de fazermos apologia a uma imagem de professor que trabalhe por doa-
¢do de si mesmo ou apenas por “puro amor a profissao”. Todas as pessoas
do mundo (inclusive os professores !!!), necessitam dos recursos materiais
necessarios a uma vida digna e plena, portanto, ao direito de salarios com-
pativeis e boas condi¢des de trabalho, fato que exige comprometimento
politico e recursos financeiros. Trata apenas de refletirmos sobre o aconte-
cimento que avanca de forma rapida e devastadora sobre a sociedade con-
temporanea, como ja anunciado acima, o individualismo e da importancia
da intervencdo dos professores.

O periodo contempordneo ou pos-moderno em que vivemos, vem
provocando profundas transformacées que geram grandes implicacGes so-
bre o emocional das pessoas. Ninguém podera discordar sobre a conduta
individualista que, cada vez mais, vem se sobressaindo no comportamen-
to da maioria da populacdo. Compreendemos que o magistério, de forma
geral, é uma das categorias mais atingidas pelas ocorréncias instigadas por
tais transformaces. Dessa forma, é de suma importancia que possamos re-
fletir juntos sobre essa problematica da atualidade esbogando, mesmo que
levemente, como o professor pode interferir beneficamente nesse aspecto.

Entretanto, buscando impedir imprecisdes, necessitamos proceder
a uma adequada distincdo entre as defini¢Ges de individualidade e indivi-
dualismo. Nessa intencao, recorremos ao Diciondrio Aurélio de Portugués
On-line (2005), onde se apresenta o termo “individualidade” como: “O to-
do do individuo ou do ser, o conjunto das qualidades individuais...”. Con-
forme o Dicio-Diciondrio de Portugués On-line (2009), o termo “indivi-
dualismo”, por sua vez, é definido como: “Tendéncia de quem pensa so-
mente em si proprio; egoismo; egocentrismo...”. Assim sendo, o primeiro
diciondrio compreende “individualidade” enquanto propriedade implicita
de cada ser, entretanto, o segundo dicionario apresenta o termo “individu-
alismo” enquanto algo desagregador, marcado pela inducdo ao egoismo e
egocentrismo.

Segundo Oliveira (2009), é real e notério que a individualidade, en-
quanto experiéncia intrinseca da condi¢do humana, na hodierna sociedade,
vem consciente e coercitivamente sendo transformada em individualismo.
O egocentrismo p6s-moderno também estaria atrelado ao consumismo de-
senfreado e irrefletido. Essa sociedade é denominada por Debord (1997),
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como de consumo ostentatério e do espetaculo, na medida em que o capi-
tal domina a todos e vai moldando a multiddo em direcdao ao consumo de-
senfreado e irrefletido, forjando a supremacia do ter em detrimento do ser.

Na obra Mal-estar na Atualidade: a psicanalise e as novas formas
de subjetivagdo, Joel Birman (1999) explana que nas sociedades tradicio-
nais, o ser humano era ajustado através das instituicdes entdo fortes e du-
radouras, sendo que seus preceitos e normas inculcavam seguranca e con-
fianca. O mundo p6s-moderno/contemporaneo ndo proporciona tais atribu-
tos e as pessoas submergem ante as infindaveis alternativas e escolhas que
implicam em permanente percepcao de desamparo e ansiedade.

Birman (1999) apregoa que a realidade da humanidade é fragil, fi-
nita e breve. Na intencdo de suportar a propria incapacidade, as pessoas
tendem a criar numerosos estratagemas visando a minimizar o intenso de-
samparo que experienciam, do qual nem o periodo moderno ou contempo-
rdneo, por mais cientificos e tecnoldgicos que tenham sido (e sdo), pude-
ram dissipar.

Na obra Arquivos do mal-estar e da resisténcia, Birman (2006) ana-
lisa que no mundo medieval, em que tudo regia-se pela religido, era o divi-
no que subjugava o homem, sendo que este se sujeitava, quase sempre, de
forma voluntaria. Ocorre que, na contemporaneidade, houve transforma-
¢Oes tamanhas na vida humana que estabeleceram outras e novas formas de
servidao. O homem pds-moderno, apesar de se pautar pela ciéncia e tecno-
logia, causa sua prdpria assujeitacdo, numa condicdo de serviddo volunté-
ria. Esse autor atribui ao Estado Moderno, tal transformacdo. Agora entdo,
somos escravos da internet, das redes sociais, do cartdo de crédito, dos pa-
droes inatingiveis de beleza, da busca pela eterna juventude, dos alimentos
industrializados e super processados, etc.

Contribuindo com o pensamento de Birman, o autor Bauman (1998),
aponta que na pés-modernidade o sujeito nao esta envolvido com o todo,
realizando selecdes que tendem exclusivamente ao seu conforto particular,
agindo de forma imperiosa sem aceitar maiores contestacoes e questiona-
mentos. Assim sendo, a sociedade contemporanea produz seus novos valo-
res, “enterrando” os valores precedentes.

Birman (2006) assinala que a contemporaneidade esta incidindo em
muitas experimentacdes de mal-estar, como por exemplo, na cultura do
corpo perfeito (como se todos os seres nao o fossem). As pessoas buscam
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desesperadamente por um corpo cada dia mais jovem, pretendendo alcan-
car aos padrdes vigentes inatingiveis. Assim, segundo Birman (2006), a
obsessdo pela eterna juventude desemboca em um permanente estado de
estresse, despontado por exemplo, pela elevacdo da pressao arterial, acele-
racdo cardiaca, sindrome do panico, fadiga cronica, dentre outros. E nesse
ponto que entra em cena a busca impensada e exagerada por tratamentos
de beleza, academias de ginastica, suplementos alimentares e vitaminas
para retardar o envelhecimento, sem falar dos infinitos procedimentos es-
téticos cirdrgicos.

Assim, o sujeito ndo pode envelhecer sossegado, nem mesmo acei-
tar a flacidez inerente ao tempo vivido. As mulheres devem envergonhar-
se das estrias inevitavelmente adquiridas na gravidez. As marcas entalha-
das espontaneamente pelo tempo, deixam de ser naturais de quem viveu
para transformarem-se em simbolos da vergonha de quem “ndo se cuida”
ou “ndo se ama” o suficiente. Essa busca irrefletida, também afeta finan-
ceiramente esse ser, contribuindo para o aprofundamento das infindaveis
dividas, acimulo de mais horas de trabalho, necessidade de mais tempo,
etc. Esse mesmo processo de serviddo moderna, repete-se no excesso de
consumo de roupas, calcados, aparelhos eletro-tecnologicos que, quando
se acaba de pagar a ultima parcela, ja estd obsoleto, precisamos de um mais
“top”, porque necessitamos ter, para a desesperada ostentacao de quem nao
é quase mais nada.

Como observa Birman (2006), outra caracteristica desse mal-estar
contemporaneo € a excitabilidade elevada, que impulsiona o individuo a
atuar de forma irrefletida, sempre imperiosamente ativo e em producao
ininterrupta. Essa constante hiperatividade coopera para retornos sempre
mais agressivos, contribuindo fortemente para o consumo de drogas licitas
e ilicitas, bem como para diferentes tipos de transtornos, como os alimen-
tares (bulimia, anorexia e compulsdo alimentar), por exemplo.

Assim, podemos verificar que o ser humano p6s-moderno ndo con-
segue lidar com a dor, tampouco pedir ajuda mediante o sofrimento, te-
mendo expor a propria vulnerabilidade, dado acreditar no imperativo da
completa autossuficiéncia. Logo, formam-se os alicerces do individualis-
mo contemporaneo/p6s-moderno. Nunca tivemos tanto amigos (virtuais) e
nos sentimos tao solitarios. Podemos observar nos lugares publicos e até
mesmo nos lares, pessoas conectadas a internet e suas centenas/milhares
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de amigos virtuais, entretanto, sem nenhuma interagcdo com quem estd ao
seu lado. As familias ndo interagem, ndo conversam, transformaram-se em
estranhos habitando o mesmo espaco.

Observamos que ndo estamos promovendo a defesa ou o saudosis-
mo do periodo medieval e, até mesmo, moderno. Infelizmente, foram in-
contaveis as geracoes de seres brutalmente reprimidos nas décadas e sécu-
los passados. Entretanto, jamais tivemos tamanha liberdade como na con-
temporaneidade, mas ndo sabemos o que fazer com ela. Hodiernamente,
nos deparamos com legides de seres (inclusive criancas e adolescentes)
egoistas, consumidores insatisfeitos, exigindo cada vez mais e contribuin-
do pouco ou nada. Constituem as geracdes que, em larga medida, exigem
seus direitos, mas ndao cumprem seus deveres, questionam a tudo e a todos,
mas ndo admitem serem questionados.

Lembrando, novamente, que ndo estamos nos propondo a fazer a de-
fesa da coibigdo e cerceamento as novas geracoes, mas da real dificulda-
de em se conviver com pessoas que nao respeitam as regras coletivas nem
compreendem os limites salutares. O problema aqui apresentado é saber-
mos todos distinguir liberdade de desvario; individualidade de individua-
lismo.

Também advertimos que os fendmenos acima descritos estdo ocor-
rendo em larga escala na contemporaneidade (ou p6s-modernidade, como
queira), os problemas ndo podem ser creditados apenas a poucos fatores,
como o0s brevemente acima citados. Compreendemos que a modernidade e
a contemporaneidade trouxeram incontaveis e inegaveis beneficios para a
vida humana que ndo negamos. Contudo, abalaram alicerces e fundamen-
tos basilares que incidem diretamente no modo de pensar e agir dos seres,
e, principalmente, nos preceitos morais e éticos.

E apropriado darmos a merecida importancia e valorizacdo a racio-
nalidade humana, entretanto, o ser humano possui outras dimensoes além
da racional que igualmente carecem ser aquilatadas como a estética, emo-
cional, espiritual, social, etc., dado comporem um todo indissociavel e in-
dissoltivel. Quando o ser é alijado de uma de suas intricadas especificida-
des, o circulo nao se fecha. E nesse ponto que tanto a Modernidade quanto
a Contemporaneidade cometeram uma incursao em erro semelhante ao da
Idade Média: forjaram um ser unilateralmente racional frente ao ancestral
ser unilateralmente mistico, ambos mutilados e incompletos.
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Desta feita, depreende-se que o ser humano, incessantemente insti-
gado pela modernidade a assumir a total responsabilidade por sua existén-
cia; incitado pela exigéncia contemporanea a busca do sucesso permanente
e eterna juventude; e sem nenhum dos suportes tradicionais como a familia
e a espiritualidade, tende a entrar em crise. De tal modo, carecemos urgen-
temente aprender a discernir entre a benéfica individualidade do egoista in-
dividualismo e os professores se constituem em importantissimos media-
dores nesse processo de discernimento.

Logicamente, ndo é possivel e nem cabe apenas ao professor a tare-
fa homérica de reverter, ou pelo menos refrear essa realidade; entretanto,
um docente consciente, atento e ponderado fara as intervencdes necessa-
rias que possibilitardo uma abertura rumo a compreensao e a reflexao de
seus alunos e pares, em dire¢do a uma acdo mais coletiva, humanizada e
menos egocéntrica. O sistema educacional pode estar fragilizado, mas nao
encontraram nada melhor e que possa substituir um bom e compromissa-
do professor.

Dentro de cada disciplina e de cada aula, sempre havera oportunida-
des para se transmitir valores éticos, direitos e deveres. Surgirdo espagos
para se trabalhar questoes relacionadas ao bem-estar coletivo como as de-
mandas ambientais, momento para estimular a valorizacdo e preservacao
do planeta enquanto organismo vivo, Unico e insubstituivel; questionar o
consumismo desenfreado e predatorio; discutir a competitividade extre-
mada e valorizar a parceria e a coletividade, a ajuda mitua e o espirito de
equipe; pensar eticamente nas futuras geragoes; demonstrar que nao existe
um estilo de vida tnico e que as outras formas de existéncia sdo dignas de
respeito; apresentar e estimular atitudes de solidariedade, empatia e afeto;
proporcionar a reflexdo sobre o proprio agir; refletir sobre a necessidade
de fazer agora os sacrificios necessarios para melhorar o mundo no futuro;
cumprir por consciéncia aquilo que é socialmente correto e ndo apenas por
coercdo da forga das leis; e demais situacdes cujo mote seja a dignidade,
o0 respeito e aceitacdo ao outro diferente e o auto respeito e autoaceitacao;
dentre muitas possibilidades.

Assim, o professor de qualquer disciplina e série, de fato, ndo conse-
guira resolver sozinho o problema do individualismo contemporaneo, mas
podera ser um divisor de dguas dessa mazela que coloca o ter antes do ser.
Podera valer-se de oportunidades abordadas em livros e indo muito além
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deles, aproveitando as situacdes apresentadas em sala de aula e na prépria
escola. Pode, ainda, introduzir a questdo em seu planejamento e/ou traba-
lha-la através do “curriculo oculto”, aquele que ndo foi escrito, mas que
esta fortemente presente nas intervencdes realizadas diante das ocorrén-
cias diarias no ambiente escolar, contribuindo de forma incontestavel para
a formacdo de um ser mais feliz e mais humano.

Quanto ao ser docente, é imprescindivel que valorize sua profissao,
e assuma sua identidade de professor, mestre e educador. Faz-se necessa-
rio que desenvolva o orgulho de ser quem é, e cumpra honrosamente seu
oficio, por mais adversa e dificil que seja sua situagdo. Caso contrario, se
tiver sentimentos de humilhacdo e rejeicao, é melhor que se busque trocar
de profissdo o mais rapido possivel, até mesmo para seu proprio bem-estar.
Poucas profissoes, talvez nenhuma outra, seja tdo importante para toda a
humanidade. Um professor que sinta orgulho da propria profissdo e atua-
¢do, mantém a cabeca erguida e a coluna ereta, sabera se posicionar como
tal. Ndo sugiro aqui, que o professor faca “magicas” ou sobreviva da “gra-
¢a divina”. Mas que, enquanto permanecer nessa profissao, nao transforme
os salarios baixos, a pouca valorizacdo social e péssimas condicGes de tra-
balho, como “muletas” para justificar uma deprimente e questionavel atu-
acdo. Que lute, juntamente com seus pares, por seus direitos e mantenha
sua dignidade.

Vale ainda lembrar que o professor é muito mais que apenas um re-
passador de contetidos livrescos. Ele é um espelho para os alunos e socie-
dade e suas atitudes necessitam ser um grande exemplo de ética, acdes po-
sitivas e calor humano. O bom e velho ditado nos ensina: “Lembremos que
o exemplo fala mais que milhares de palavras”.
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Capitulo 30

LEMBRANGAS DE UMA HISTORIA
DE LUTAS E SUPERAGAQ"

Maria Francisca Alves Barbosa?

eu nome é Maria Francisca Alves Barbosa. Eu fui contratada

dia primeiro de julho de mil, novecentos e oitenta e sete, para
trabalhar na Ufac como servente de limpeza. Eu fui crescendo na profissao
e cheguei até a Secretaria do CAp.

E isso! Na realidade, eu estudava, estava fazendo o Ensino Médio.
Entdo, fazer faculdade. Nunca deixei de estudar, entendeu?! Para crescer,
que, na realidade, o governo nao aproveita isso do servidor! Eu continuo
como servente, mas eu fui crescendo. Eu fui... na realidade... eu fui... fazia
limpeza eu ia para secretaria, ajudava, ajudei muito a professora Leonisia.
Aprendi muito com ela. Na realidade, tudo o que eu sou, aprendi de secre-
taria, legislacao, foi com ela. A professora Leonisia no CAp, me ensinava...
Me ensinou muito!

Eu entrei no CAp em oitenta e sete! Naquela época era bem diferen-
te. Quando eu entrei no CAp, na realidade, para ficar uma semana substi-
tuindo uma servidora na cantina... que, na realidade, eu ndo era cozinheira,
eu fiquei... Eu fui substituir uma moca que estava doente... uma semana...
e acabei ficando trinta anos (risos) no CAp!

Trinta e um anos no CAp! (risos) Depois dessa “uma semana”, entao
ndo me soltaram mais. Fiquei trinta anos no CAp! Trinta anos, nove meses
e alguns dias (risos).

! Entrevista concedida especialmente para o livro Caminhos da Educagao: Trajetdrias, desafios e perspectivas
nos 40 anos do Colégio de Aplicacao da Ufac.

2 Ex-Secretdria do Colégio de Aplicagdo. Comegou no colégio auxiliando a fazer o lanche das criangas e chegou
a ser Chefe do Sistema Administrativo na Secretaria do CAp.
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O Colégio funcionava assim: porque foi gradativamente... Comegou
com Primeiro Ano, Alfabetizacdo. Ai foi... Todo ano ia aumentando uma
turma. E aumentava um ano, ia subindo, ia subindo... Na época que eu en-
trei 14, eles ja estavam com a Quinta Série do Primeiro Grau: do Pré, que é
Alfabetizagdo, até a Quinta Série; e foram graduando até 1989, quando for-
mou a primeira turma do Ensino Fundamental — a Oitava Série.

Nao tinha Ensino Médio na época, o Ensino Médio se iniciou em
1991. Ele s6 foi reconhecido em 1993, na época da gestdo da professora
Magaly. Dai, entdo, eu passei por varios setores (risos) no colégio: da co-
zinha fui para limpeza, da limpeza fui ser assistente... Depois, auxiliar, se-
cretdria, e, chefe do sistema administrativo do CAp... E, assim, fui subin-
do, estudando e subindo, gradativamente!

Quando eu cheguei a ser secretaria, alguns alunos diziam: L4 vem a
diretora! Me chamavam de diretora... La vem a diretora do CAp! (Risos)...
E eu dizia: “— Nesses dias eu vou ser Diretora! (risos)... Ai, anos depois,
encontrei uns ex-alunos, e eles: “— E ai?!” E eu disse: “— Agora eu sou se-
cretdria, falta s6 um passo para ser diretora” (risos).

Foi um tempo muito bom. Eu lembro de varias histérias que me dao
saudades. Olha, assim... Tem uma histéria de um aluno nosso, do Ensino
Médio... Ele, hoje, é advogado do TRE... o0 Mdrio... Eu ndo lembro no no-
me dele completo, mas o nome dele é Mario. Ele era um aluno muito ca-
rente, muito, muito carente.

Entdo, a nossa Assistente Social, na época era a professora Edinei-
de... Ela ja é falecida... A gente fez cota para ele, é... comprar o uniforme, a
roupa dele para participar da formatura; porque, na realidade, ele era muito
carente. Entdo, ele estudava a luz de vela. Ele era o melhor aluno do colé-
gio! Na época, ele passou em primeiro lugar em Direito. De toda a univer-
sidade, o primeiro lugar foi dele. Ele brigou uma vez com um professor de
Fisica nosso... porque ele tirou um nove e meio. Ele disse assim: Eu ndo
aceito nove meio! Eu aceito é dez, tem que ser 10! (risos).

Era assim: tinhamos muitos alunos bons. Nds temos o que... nds te-
mos... Médicos, Juiz Federal... ai, nés temos Juiz, temos Procurador Fe-
deral que é ex-aluno do CAp. Tem muitos alunos bons! Varios médicos.
Também tem outros alunos que ndo deram certo na vida! Como acon-
tece com todos, né?! Estuda, estuda, passa por uma boa escola, mas...
paciéncia...
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O Colégio de Aplicacdo tem uma histéria muito boa. As pessoas bri-
gavam muito para entrar no colégio... porque achavam... até hoje eles pen-
sam... que o aluno que estuda no CAp, que termina o Ensino Médio, vai
direto para a Ufac (risos). Eles criaram este mito. S6 que ndo é real. Ndo é
verdade. Isso ndo acontece. Para passar no vestibular e no Enem tem que
estudar. Os professores sdo muito bons... Entdo, é por isso que eles passa-
vam direto na época... direto no vestibular... Entdo, eles passam no Enem,
por qué? Porque o ensino é bom. Os professores exigem que os alunos es-
tudem e aprendam; por isso que tem esse mito: “Quando o aluno sai do
Colégio de Aplicagdo, vai direto para a Ufac”... E vai, se ele se esforcar
bastante!

E isso (risos)! E esta a histéria. Temos muitos professores bons mes-
mo... e, alguns “malas” também, né (risos)?!

Al passou... eu acho que... o primeiro choque do CAp foi com a mu-
danga educacional da LDB de 1996. Eu ainda acho assim... Acho estranho,
porque... assim... antigamente... Ah, hoje, menino, hoje em dia... é tudo
mais facil. Tudo é -no... Ctrl-C, Ctrl-V, copiar e colar... Ctrl-C, Ctrl-V. Eu
digo: “Gente! Isso ndo existe! Vocé tem que ler, estudar, buscar aprender
mais em livros”.

Eu sou muito arcaica na area de informética. Sei que a gente aprende
muito. A facilidade aumentou... facilitou muito, mas... esta nova regra da
LDB de dizer bem assim: “Ah o ‘menino’ ndo pode... vocé nao pode deixar
reprovar. Vocé nao pode deixar crianga reprovada... porque ela ndo pode
reprovar!”. Para mim, pode! Por que ele ndo estuda?! Hoje é... tudo mais
facil para vocé fazer um trabalho ali... vai, pesquisa na internet e faz o tra-
balho... Antigamente, vocé ia la no livro, na biblioteca, estudava, pesquisa-
va, pesquisava em varios livros, para poder dar um resultado. Ai, hoje, se
facilita muito. O menino s6 precisa tirar a média para passar.

Hoje eu ndo estou mais no CAp. Voltei a trabalhar no Campus. Eu
ainda vejo o CAp como uma... na realidade... o CAp foi minha segunda ca-
sa... Eu morava no CAp... e passeava na minha casa. Eu cansei de dizer as-
sim: “O CAp, para mim, era minha familia!”. Eu trabalhava no CAp e me
diziam: “Por que vocé trabalha ai? Ninguém gosta de vocé...”. Eu falava:
“Eu amo trabalhar no CAp”... Eu trabalhei no CAp por amor... Por amor ao
colégio... Por amor aos alunos, sabe?! Porque eu acho que o nosso trabalho
a gente tem que fazer por amor! Porque se vocé ndo colocar amor no que
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voce faz, se torna um fardo, um peso. Assim, se vocé ama o que vocé faz,
ndo é sacrifico para vocé.

E um prazer quando a gente trabalha com amor, por amor, e é isso
que eu sempre coloquei. Eu digo: “Nao gente, eu trabalho no CAp, ndo é
porque, ali é um lugar que eu ganho e sim porque é o meu ganho... E o meu
ganha-pdo... mas eu amo o que eu fago. Eu amo trabalhar ali”.

Entdo, eu sai... Na realidade, eu sai do CAp, ndo foi por eu nao
gostar mais de estar 14, mas foi porque eu precisava. Eu tinha uma for-
macdo. Eu me formei, s6 que, 14 onde eu estava, eu ndo ganhava minha
gratificacdo... porque nao era o local que fazia parte da minha funcao, da
minha formacdo profissional. Entdo, eu tive que sair do CAp, para ir pa-
ra o setor da minha formagdo, na 4rea da minha formacao! Sai para eu
ganhar mais um pouco... Eu tive que ir para outro local, atuar na area da
minha formacao.

Fico feliz que esse livro esteja acontecendo. Tem muita gente 14 que
pode ajudar: o Aurio, a dona Nazaré, o Sabino, o Alcindo e vérios outros.
Pretendo estar 14 no lancamento (risos)... se Deus quiser vou estar 14! J4 me
vacinei aqui, vou tomar a segunda dose da vacina, para estar todo mundo
bem, em nome de Jesus, ja vai estar todo mundo vacinado para comemo-
rarmos (risos)... Foi um prazer ajudar, professor! £ bom saber que a gente
ndo passa despercebido (risos)... Fico muito feliz de fazer parte dos rela-
tos deste livro!
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Parte 5

LEIS, PORTARIAS E RESOLUCOES

Prédio do Colégio de Aplicacdo no Centro de Rio Branco - Acre

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicacdo, anos 2000.



Capitulo 31

DECRETOS, PORTARIAS E RESOLUGOES: Substratos de agéncia
ANEXO 1
a) Resolucdo n°® 02, de 28 de novembro de 1981.

O Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo, no uso de suas atribui¢des e de conformidade
com a decisdo tomada na reunido plendria ao dia 27
do corrente més;

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar a Criacdo do Colégio de Aplicacdo proposta no Proces-
so n° 1.307/81, com as modificagdes no parecer da Camera de Ensino deste Con-
selho.

Art. 2°. Esta Resolucgdo entre em vigor a partir desta data.

Publique-se.

Aulio Gélio Alves de Souza
Presidente
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ANEXO 2
b) Resolucdo n° 01, de 10 de dezembro de 1981.

O Presidente do conselho de Administragdo, no uso
de suas atribui¢des e de acordo com a decisdo tomada
na reunido plenéaria no dia 09 do corrente més;

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar o Quadro de Pessoal do Colégio de Aplicacdao constan-
te do Anexo Unico, de acordo com a proposta contida no Processo n° 1.1.307/81,
com as modificacoes no parecer da Camara de Administracdo deste Conselho.

Art. 2° Esta Resolucdo entra em vigor a partir desta data.

Publique-se.
Cumpra-se.

Aulio Gélio Alves de Souza
Presidente
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ANEXO 3

¢) Quadro de Pessoal do Colégio de Aplicacdo (1981)

Cargo/Fungao Quantidade

Diregao Superior

- Diretor 01

- Vice-Diretor 01
Atividades de Nivel Superior

- Psicdlogo 01

- Bibliotecario 02

- Supervisor Escolar 01

- Orientador Educacional 02

- Nutricionista 01

- Médico Pediatra 01

- Assistente Social 01

- Odontopediatra 01
Outras Atividades de Nivel Superior

- Secretaria

Atividade e Servicos Auxiliares

- Datildgrafo 02

- Auxiliar de Biblioteca 02

- Auxiliar de Administragao 02

- Mecandgrafo 02

- Merendeira 02

- Professor Auxiliar 02
Atividade de Transporte e Vigilancia

- Motorista 02

- Mensageiro 02

- Servente 04

- Vigilante 02
Corpo Docente

| - Professores do Ensino Pré-Escolar de 1° e 2° Graus 06
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ANEXO 4
d) Resolucdo n®22, de 11 de dezembro de 1981.

O Presidente do Conselho de Universitario, no uso de
suas atribuicdes e de conformidade com a decisdo to-
mada na reunido plendria no dia 09 do corrente més;

Considerando que a Universidade possui seis cursos de Licenciatura e, por-
tanto, necessita de campos de estagio para desenvolvimento da Préatica de Ensino;

Considerando ainda, a necessidade de aproximacao dos sistemas de ensino
superior com o de 1°, e 2° graus;

Considerando finalmente que, nesta perspectiva, a Universidade necessita
de um estabelecimento voltado para a investigacdo cientifica e para a testagem de
novas ideias, tendo em vista as inovagdes na estrutura e funcionamento do Ensino
e os interesses da Comunidade e da propria instituicdo;

RESOLVE:

Art. 1°. Autorizar a criagdo e implantacao do Colégio de Aplicagao.

Paragrafo Unico. Na estrutura Universitdria, a direcio do Colégio de
Aplicacao articular-se a direita e livremente com todos os setores da Instituicdo,
visando a consecucao de seus reais objetivos.

Art. 2°. Aprovar o Regimento Interno do Colégio de Aplicacdo que consti-
tui anexo desta Resolucao.

Art. 3°. Estabelecer o ano letivo de 1982 para inicio das Atividades do Co-
légio de Aplicacdo.

Art. 4°. Enquanto ndo estiver composto o Conselho da Escola, 6rgao ma-
ximo deliberativo do Colégio de Aplicacao, todos os atos referentes ao seu funcio-
namento emanardo da Reitoria da Universidade.

Art. 5°. Esta Resolugdo entra em vigor a partir desta data.

Publique-se.
Cumpra-se.

Aulio Gélio Alves de Souza
Presidente
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ANEXO 5
e) Resolucdo n°® 02, de 14 de dezembro de 1981.

O Presidente do Conselho Diretor, no uso de suas
atribuicoes e de conformidade com a decisdo unani-
me dos membros presentes a reunido do dia 09 do
corrente mes;

RESOLVE:

Homologar a Resolugdo n° 22 de 11 dezembro de 1981, do Conselho Uni-
versitario, que autoriza a criacdo e implantagdo do Colégio de Aplicacao.

Registre-se

Publique-se
Cumpra-se

Aulio Gélio Alves de Souza
Presidente
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ANEXO 6

f) Portaria n° 015, de 21 de julho de 1983.

Autoriza o funcionamento do curso de 1° Grau

A Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus do Ministério da Educacdo e Cultu-
ra, no uso de suas atribui¢des, considerando os remos dos pareceres n° 3764/74 e
825/79, do Conselho Federal de Educacdo e o que consta dos processos n° 200/26
e 214311/82 — MEC.

RESOLVE:

Autorizar o funcionamento do Curso de 1° grau, do Colégio de Aplicagdo

da Fundacdo Universidade Federal do Acre, em Rio Branco-AC.

Anna Bernardes de Silveira Rocha
Secretaria da SEPS
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ANEXO 7

Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus
Portaria n° 36, de 25 de novembro de 1985

O Secretario de Ensino de 1° e 2° Graus, do Ministé-
rio da Educacdo, no uso de suas atribuicdes Regimen-
tais, e de conformidade com o disposto no artigo 2°,
pardgrafo unico, da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, e com os pareceres n° 352/72, 1150/72 e 3674,
do Conselho Federal de Educagdo, e com o que cons-
ta dos processos n° 200126 e 213411/82 MEC,

RESOLVE:

I - Aprovar o Regimento Interno do Colégio de Aplicacdo da Fundacao
Universidade Federal do Acre, em Rio Branco - AC.

I - Conceder reconhecimento do Curso de 1° grau do Colégio de Aplicacdo
da Fundacgdo Universidade Federal do Acre, em Rio Branco - AC.

I1I - Esta portaria entrard em vigor na data de sua publicagdo.

ALOISIO SOTERO

*Retirado do Diario Oficial da Unido - 17550 - Secéo 1.
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ANEXO 8
Resolucado n° 14, de 06 de julho de 2006.

O Presidente do Conselho Diretor da Fundacao Uni-
versidade Federal do Acre, no uso das atribuicoes
que lhe sdo conferidas pelo artigo 8°, inciso VIII,
do Estatuto deste Conselho e de acordo com de-
cisdo tomada nesta data, referente ao processo n°
23107.00002217/2006-65,

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar a cessdo de 02 (duas) salas do prédio “Palacio da Cultu-
ra”, localizado a Avenida Gettilio Vargas, 654, Centro, onde funciona o Colégio
de Aplicacdo da Ufac, para a instalacdo do Conselho Estadual de Cultura do Acre-
-ConCultura, pelo prazo de 05 (cinco) anos.

Art. 2°. Esta Resolugdo vigorara a partir desta data, revogadas as disposi-
¢Oes em contrario.

REGISTRE-SE,
PUBLIQUE-SE,
CUMPRA-SE.

Prof. Dr. Jonas Pereira de Souza Filho
Presidente
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ANEXO 9
Resolucado n° 09, de 29 de margo de 2006

O Presidente do Conselho Diretor, da Fundagdo
Universidade Federal do Acre, no uso das atribui-
¢cOes que lhe sdo conferidas pelo artigo 8°, inciso
VIII, do Estatuto deste Conselho e de acordo com
decisdo tomada nesta data, referente ao processo n°
23107.009605/2005-96,

RESOLVE:

Art. 1°. Denegar a solicitacao do espaco cultural do prédio do Colégio de
Aplicacdo para a instalagdo de uma vitrine permanente do projeto Museu Artistico
Historico Cultural, feita pelo artista plastico Jorge Rivasplata de La Cruz.

Art. 2°. Esta Resolugdo vigorara a partir desta data, revogadas as disposi-
¢Oes em contrario.

REGISTRE-SE,
PUBLIQUE-SE,
CUMPRA-SE.

Prof. Dr. Jonas Pereira de Souza Filho
Presidente
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ANEXO 10
Resolucao n° 02, de 15 de abril de 2008.

O Presidente do Conselho Universitario da Universi-
dade Federal do Acre, no uso de suas atribui¢des esta-
tutarias, e de acordo com decisdo tomada em reunidao
plendria realizada nesta data, referente ao Processo n°
23107.000351/2008-93

RESOLVE:

Art. 1°. Homologar a Resolugdo n° 01, de 09 de janeiro de 2008, da Reito-
ria, que transformou, ad referendum do Conselho Universitario, o Centro de Do-
cumentacdo e Informagdo Histérica - CDIH, o Parque Zoobotanico - PZ e o Co-
légio de Aplicacdo em Orgdos Integradores, conforme o Estatuto da Universida-
de Federal do Acre, e que serdo posteriormente incluidos no Regimento Geral da
Ufac, quando das discussdes no ambito do CONSU, e incluiu, ad referendum do
Conselho Universitario, nova redagdo a alinea “i” do Ar. 20 do Estatuto da Ufac,
que passard a ser a seguinte:

“Um representante por Colegiado de Curso regular, localizado na sede e
seus Campi, eleito por seus pares”.

Art. 2°. Esta Resolucgdo entrard em vigor na data de sua publicagdo, revo-
gando-se as disposicdes em contrario.

Registre-se, Publique-se, Cumpra-se.

Prof. Dr. Jonas Pereira de Souza Filho
Presidente
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ANEXO 11
Resolucao n° 074, de 29 de outubro de 2010.

A Presidente do Conselho Universitario da Univer-
sidade Federal do Acre, no uso de suas atribuicdes
legais e de acordo com decisdo tomada em reunido
plendria realizada nesta data, referente ao proces-
so n°® 23107.015356/2010-35, e, Considerando o que
estabelece a Lei 7.596/87; Decreto 94.664/87; Lei
n° 8.112/90; Lei n° 11.344/2006; Portaria MEC n°
07/2006; MP 431 de 14 de maio de 2008, convertida
em Lei 11.784 de 22 de setembro de 2008.

RESOLVE:

Titulo I
Capitulo Unico
Das Disposicoes Preliminares

Art. 1°. Aprovar as normas que disciplinam a Carreira de Magistério de
Ensino Bésico Técnico e Tecnolégico, pertencente ao Plano Unico de Classifica-
¢do e Retribui¢do de Cargos e Empregos, de que trata a MP 431 de 14 de maio de
2008, convertida na Lei 11784 de 22 de setembro de 2008, fica reestruturada a par-
tir de 1° de julho de 2008, na forma do Anexo LXVIII da Lei n° 11.784, de 22 de
setembro de 2008, divididas em classes.

§ 1°. As classes DI, DII, DIII subdivididas nos niveis de 1 a 4;

§ 2°. A classe DIV apresenta-se em sistema tinico, ou seja, sem subdivises
em niveis;

§ 3°. A classe DV apresenta-se subdivididas em trés niveis;

§ 4°. A classe de professor titular apresenta-se em nivel tinico, sendo nes-
te caso exigida para a investidura do cargo a titulagdo de doutor ou livre-docente.

(...)

Art. 25. Esta Resolucgdo entrard em vigor a partir desta data, revogando-se
as disposicGes contrarias.

Registre-se, Publique-se, Cumpra-se.

Prof®. Dra Olinda Batista Assmar
Presidente
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ANEXO 12
Decreto n° 7.806, de 17 de setembro de 2012

Regulamenta os critérios e procedimentos para a pro-
gressdo dos servidores da carreira do Magistério do
Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico, de que trata
a Lein® 11.784, de 22 de setembro de 2008, e dispde
sobre as Comissdes Permanentes de Pessoal Docente
das Institui¢des Federais de Ensino.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que Ihe confe-
re o art. 84, caput, incisos IV e VI, alinea “a”, da Constituicdo, e tendo em vista o
disposto no art. 120 da Lei n° 11.784, de 22 de setembro de 2008,

DECRETA:

Art. 1°. Este Decreto dispde sobre os critérios e procedimentos gerais a
serem observados para a progressdo dos servidores da Carreira do Magistério do
Ensino Basico, Técnico e Tecnolédgico, de que trata a Lei n° 11.784, de 22 de se-
tembro de 2008.

Art. 2°. O desenvolvimento na carreira do Magistério do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico ocorrera mediante progressdo funcional, exclusivamente,
por titulagdo e desempenho académico:

(.)

Art. 13. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 17 de setembro de 2012; 191° da Independéncia e 124° da Rept-
blica.

DILMA ROUSSEFF

Aloizio Mercadante
Miriam Belchior

421



ANEXO 13
Colégio de Aplicacdo langa revista cientifica, em 10/12/2014.

Voltada a comunidade académica, publicacdo tem
acesso livre na internet.

O Colégio de Aplicacdo (CAp) acaba de langar a primeira edicdo da revis-
ta de carater cientifico da instituicdo: a South American Journal of Basic Educa-
tion, Technical and Technological. A publicagdo de periodicidade semestral tem
como objetivo tornar-se um novo canal de comunica¢do com a comunidade cien-
tifica. A revista é aberta a toda comunidade académica e veiculada livremente pe-
la internet.

South American Journal of Basic Education, Technical and Technological
é um peri6dico cientifico quadrimestral, organizado por docentes do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal do Acre e em colaboracao com docentes de
instituicdes académicas nacionais e internacionais. Tem por objetivo divulgar a
producdo académica com foco no Ensino de Ciéncias exatas e da Terra, Ciéncias
Biolégicas, Ciéncias da Satide, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Humanas, Linguistica,
Letras e Artes e Tecnologias. O escopo da revista consiste na divulgacdo das ex-
periéncias resultantes de pesquisas na area do Ensino. Veicula artigos inéditos, re-
visdo ou traduzidos, relatos de caso e experiéncia, ensaios e comunicados breves.

O publico-alvo destina-se a professores, pesquisadores e estudantes do En-
sino Basico, Técnico e Tecnoldgico e Ensino Superior.

ISSN: 2446-4821 / QUALIS CAPES: A3 (2017/2018)?

1 https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT
2 https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT/about
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ANEXO 14
Grupos de Pesquisa sediados no Colégio de Aplicacao em 2021.

Grupo de pesquisa

Grupo de Estudos da Educagdo, Cultura, Arte e Linguagem

- GECAL

Ano de formacdo: 2013

Lider(es) do grupo:  Amilton José Freire de Queiroz
Marileize Franca

Institui¢do do grupo: Universidade Federal do Acre - Ufac

Enderego para acessar este espelho: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/18872

Grupo de pesquisa

Grupo de Estudo em Satde, Educacao e Biodiversidade -
GESEB

Ano de formacdo: 2014

Lider(es) do grupo:  Dionatas Ulises de Oliveira
Meneguetti

Denise Jové Cesar
Institui¢do do grupo: Universidade Federal do Acre - Ufac
Endereco para acessar este espelho: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/46006

Grupo de pesquisa

Grupo de Estudos Socioculturais da Amazonia - GESCAM

Ano de formacdo: 2015

Lider(es) do grupo:  Arivaldo D’Avila de Oliveira
Reginamio Bonifacio de Lima

Institui¢do do grupo: Universidade Federal do Acre - Ufac

Endereco para acessar este espelho: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/197918
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ANEXO 15
Resolucdo n° 008, de 14 de abril de 2015

A Presidente do Conselho Universitdrio da Univer-
sidade Federal do Acre, em exercicio, no uso de das
atribuicGes legais que lhe conferem o art. 47 do Re-
gimento Geral da Universidade Federal do Acre,
de acordo com decisdo tomada em reunido plené-
ria realizada nesta data referente ao processo n°
23107.005985/2014-81,

RESOLVE:

Art. 1°. Homologar Resolucdo/Reitoria ad referendum n° 008, de 24 de
marco de 2015, que aprovou as diretrizes e os procedimentos a serem considera-
dos para o Reconhecimento de Saberes e Competéncias da Carreira de Magistério
do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico, no ambito do Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal do Acre - CPRSC/CAp/Ufac, nos termos do Anexo Unico
da presente Resolucdo.

Art. 2°. Esta resolucdo entra em vigor a partir da presente data, revogando-
-se as disposi¢des contrarias.

Registre-se, publique-se, cumpra-se.

Profa. Dra. Margarida de Aquino Cunha
Reitora, em exercicio
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ANEXO 16
Resolucdo n° 032, de 17 de agosto de 2016

O Presidente do Conselho de Administracdo, no uso
de suas atribui¢des legais que lhe confere o Art. 47 do
Regimento Geral da Universidade Federal do Acre,
e de acordo com decisdo tomada em reunido ple-
naria realizada nesta data, referente ao Processo n°
23107.005560/2015-52

Considerando a Resolu¢do/CONSAD n° 11, de 12 de dezembro de 2014,
que regulamenta a implementacdo e avaliacdo da politica de flexibilizagao da jor-
nada de trabalho dos servidores técnico-administrativos em educacdo da Univer-
sidade Federal do Acre;

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar o funcionamento do turno continuo e ininterrupto do Co-
légio de Aplicacao, unidade integrada ao organograma da Reitoria da Universida-
de Federal do Acre, que passara a funcionar das 06h30min as 18h30min, em esca-
la de trabalho, conforme Art. 1° do Decreto n°® 4.836, de 09 de setembro de 2003.

Art. 2°. Aprovar a flexibilizacdo da jornada de trabalho dos servidores lo-
tados na referida unidade, para cumprimento do artigo anterior.

Art. 3°. Esta Resolugdo entra em vigor a partir da presente data, revogan-
do-se as disposicOes em contrario.

Registre-se, Publique-se, Cumpra-se.

Prof. Dr. Minoru Martins Kinpara
Presidente
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ANEXO 17
Resolucdo n° 006, de 30 de julho de 2018

A Presidente em exercicio do Conselho de Adminis-
tracdo, no uso de suas atribui¢des legais que lhe con-
fere o Art. 47 do Regimento Geral da Universidade
Federal do Acre, e de acordo com decisdo tomada
em reunido plendria realizada nesta data, referente ao
Processo n° 23107.012154/2016-27, e

Considerando a Lei n° 12.772, de 28 de dezembro de 2012;
Considerando a Lei n° 12.863, de 24 de setembro de 2013;

Considerando a Portaria/MEC n° 554, de 20 de junho de 2013, publicada
no Didrio Oficial da Unido (DOU) de 21 de junho de 2013;

Considerando a Portaria/MEC n° 982, de 3 de outubro de 2013, publicada
no DOU de 7 de outubro de 2013;

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar os requisitos a classe de Professor Titular e o processo de
avaliagdo de desempenho académico [dos docentes EBTT desta IFES], de acordo
com os anexos I, II e III desta Resolugao.

Art. 2°. Esta Resolucdo entra em vigor a partir da presente data, revogan-
do-se as disposi¢Oes em contrario.

Registre-se, Publique-se, Cumpra-se.

Prof®. Dr®. Margarida de Aquino Cunha
Presidente em exercicio
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ANEXO 18
Resolucao n° 044, de 22 de novembro de 2018.

A Presidente do Conselho Universitario da Universi-
dade Federal do Acre, no uso das atribuicoes legais
que lhe confere o Art. 47 do Regimento Geral desta
instituicdo, de acordo com decisdo tomada em reu-
nido plendria realizada nesta data referente ao proces-
so n° 23107.006195/2018-46,

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar o Estatuto do Conselho Escolar do Colégio de Aplicacdao
da Universidade Federal do Acre, conforme Anexo Unico desta Resolucéo.

Art. 2°. Esta Resolugdo entra em vigor a partir da presente data, revogan-
do-se as disposi¢des contrarias.

Registre-se, publique-se, cumpra-se.

Prof®. Dr®. Margarida de Aquino Cunha
Presidente
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ANEXO 19
Resolucdo n° 4, de 30 de marco de 2020.

A Presidente do Conselho Universitario da Universi-
dade Federal do Acre, no uso das atribuicoes legais
que lhe confere o art. 47 do Regimento Geral da Uni-
versidade Federal do Acre, de acordo com decisdo to-
mada em reunido plendria realizada nesta data,

Considerando o grave momento de emergéncia sanitaria mundial e as
orientacOes da Organizagcdo Mundial da Saude;

Considerando as determinacdes do Ministério da Saude para isolamento
social, com vistas a minimizar a ampla disseminacdo do coronavirus no pais;

Considerando o Decreto n° 5.496/2020, de 20 de marco de 2020, do Gover-
no do Estado do Acre;

Considerando o Decreto n° 237, de 27 de margo de 2020, da Prefeitura Mu-
nicipal de Rio Branco;

Considerando as recomendacGes para o enfrentamento da pandemia pela
COVID-19 do Comité de Prevencdo e Contencdo ao Coronavirus, da Ufac;

Considerando a Portaria Normativa Ufac n° 01/2020,

RESOLVE:

Art. 1°. Suspender as aulas de educacdo basica no Colégio de Aplicagdo,
graduacao e poés-graduacao presenciais, bem como a realizacdo de eventos no am-
bito da Ufac, por tempo indeterminado.

Art. 2°. Suspender o calenddrio académico da Ufac, considerando todos os
prazos e eventos nele estabelecidos, por tempo indeterminado.

Art. 3°. Determinar que as atividades administrativas devam ser realizadas
por meio remoto (home office), devendo a chefia imediata da unidade administra-
tiva fazer a organizacdo, divisdo e acompanhamento da execucdo das atividades,
conforme Portaria Normativa Ufac n° 01/2020.

Art. 4°. Eventualmente, atividades académicas ou administrativas presen-
ciais poderdo ser autorizadas para serem realizadas pela autoridade administrati-
va competente, de acordo com a area, desde que observadas as recomendagoes
de higienizacdo, ndo aglomeracao e de necessidade de quarentena dos servidores.

Paragrafo tnico. As autoridades administrativas referenciadas no ca-
put, considerando as especificidades das éreas, serdo: Direcdo do Colégio de Apli-
cacao, Reitoria, Pré-Reitorias, Prefeitura e Subprefeitura do Campus.
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Art. 5°. As reunides colegiadas presenciais estdo suspensas, bem como os
prazos recursais aos colegiados superiores.

Paragrafo tnico. As reunides poderao ocorrer por meio do uso de ferra-
mentas tecnologicas a distancia somente quando a pauta tratar de matéria urgente,
observando as regras regimentais de quérum e deliberacao.

Art. 6°. A Reitoria manterd acompanhamento permanente da situacdo de
emergéncia de satide ptblica e sanitéaria, observando as orientagcdes e recomenda-
¢Oes da OMS, do Ministério da Satide, do Comité da Ufac e das autoridades do
Estado e do Municipio, devendo determinar o retorno das atividades académicas e
administrativas no momento de controle da pandemia do coronavirus.

Art. 7°. Quando do retorno das atividades presenciais, o Conselho Univer-
sitario serd convocado para deliberar sobre a reprogramacao do calendério acadé-
mico, observando os seguintes principios:

I - Havera reposicdo integral das atividades académicas suspensas, ob-
servando critérios didaticos e preservando a qualidade académica e isonomia de
oportunidades.

IT - As atividades de pesquisa e extensdo deverdo ser avaliadas pelas uni-
dades administrativas da area, de maneira que, na impossibilidade de manutencgao
das atividades durante o periodo de suspensdo, as mesmas devam ser reprogra-
madas.

Registre-se, publique-se, cumpra-se.

Prof®. Dr® Margarida de Aquino Cunha
Presidente

429



ANEXO 20
Resolugdo n° 11, de 28 de agosto de 2020

Dispde sobre a oferta de disciplinas por meio do Ensi-
no Remoto Emergencial (ERE), em carater excepcio-
nal e temporario, nos cursos de graduacdo presenciais
da Universidade Federal do Acre, enquanto perdurar a
suspensdo das aulas presenciais estabelecida na Reso-
lucdo CONSU/Ufac N° 4/2020, decorrente dos efeitos
da Pandemia da COVID-19 e d4 outras providéncias.

A Presidente do Conselho Universitario (Consu) da Universidade Federal
do Acre, no uso das atribuicdes legais que lhe confere o art. 47 do Regimento Ge-
ral desta instituicdo e de acordo com decisao tomada em reunido plendria, realizada
nesta data, referente ao processo administrativo SEI n° 23107.011401/2020-54 e,

(..)

Considerando a Resolugdo CONSU N° 4, de 30 de marco de 2020, que
suspende as aulas de educacdo basica no Colégio de Aplicacao, graduacdo e p6s-
graduacdo presenciais, bem como a realizacdo de eventos no ambito da Ufac, por
tempo indeterminado;

()

RESOLVE:
()

Art. 2°. O Ensino Remoto Emergencial, no ambito dos Cursos de Gradua-
¢do da Ufac, sera estabelecido pelo Conselho Universitario, nas condicdes e for-
mato estabelecidos no Anexo I desta Resolucao.

Paragrafo tinico. No dmbito do Colégio de Aplicacao da Ufac, o eventual
retorno das atividades de ensino durante o periodo de pandemia do coronavirus e
de suspensdo das aulas presenciais, por meio do Ensino Remoto Emergencial para
a Educacdo Basica, sera apreciado e deliberado pelo Conselho Escolar, 6rgao ma-
ximo de gestdo e deliberacdo daquela unidade, em conformidade com a competén-
cia estabelecida no art. 75, do Regimento Geral desta Ifes.

Art. 3°. Esta Resolugdo entra em vigor a partir da presente data.

Registre-se, publique-se, cumpra-se.

Margarida de Aquino Cunha
Presidente
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Prof. Dr. Reginamio Bonifacio de Lima.
Natural de Rio Branco - Acre. Professor
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Acre. E ocupante da Cadeira de n° 02, da
Academia Acreana de Letras. Licencia-
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em Letras/Portugués (Ufac); Especialista
em Cultura, Natureza e Movimentos So-
ciais na Amazonia (Ufac); Especialista em
Bibliologia (Kerigma); Mestre em Letras:
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0 CAp

O CAp esta comemorando 40 anos. Desde 11 de dezembro de 1981
a Unidade Especial pensada para ser o Laboratério de Praticas Educacio-
nais e de Estagio Docente na Educacdo Bésica tem buscado construir uma
educacdo de qualidade embasada no tripé ensino-pesquisa-extensdo para
atender aos anseios educacionais da Universidade e da comunidade na qual
esta inserida.

A obra aqui apresentada contempla os 40 anos de existéncia do Co-
légio de Aplicacdo da Ufac. Foram reunidos trabalhos de professores, es-
tudantes e comunidade em geral. O livro esta dividido em cinco eixos: 1)
Histérias, trajetérias e memorias; 2) Préticas de ensino: 3) Processos e re-
sultados de pesquisa e agOes de extensao; 4) Saudades, sonhos e sensacgoes;
e 5) Leis, Portarias e Resolugdes. Buscamos trazer a memoria os 40 anos
de atuacdo do CAp, bem como sua importancia para a sociedade acreana.

Mensagem do Reitor

O Colégio de Aplicacao situou-se como uma instituicdo de ensino
modelo, por exceléncia, voltada para a realidade acreana, servindo como
laboratério de experiéncias e de demonstracdo para diversas unidades; e,
como campo de observagao e estagio para licenciandos e outros profissio-
nais da educacao.

A criacdo do Colégio se deu através da Resolucdo n.° 22, de 11 de
dezembro de 1981, do Conselho Universitario da Ufac. Foi instalado no
dia 3 de marco de 1982, pelo secretario Anténio Albuquerque de Souza Fi-
lho, que proferiu a aula inaugural. As suas atividades foram iniciadas em
15 de margo de 1982, com 90 alunos matriculados.

Dentro da nossa politica de oferecer aos nossos académicos condi-
¢Oes para boa qualificacdo, criamos em 1981 uma estrutura com caracteris-
ticas proprias. Dentre elas, a de ser um laboratério de ensino, onde nossos
futuros professores completariam a sua formacdo exercitando o magisté-
rio e aprendendo as necessarias técnicas pedagogicas e praticas préprias da
profissdo, sempre acompanhados por um orientador.

Aulio Gélio Alves de Souza
Ex-reitor da Ufac
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Sdo 40 anos de histéria do Colégio de Aplicagio com personagens que viveram,

sentiram, aproveitaram as oportunidades e edificaram essa instituigdo que forma e transforma
vidas. Sabemos que essas sao apenas as primeiras décadas de uma instituicao que chega a
maturidade. Coragem ndo nos falta, nem a determinagdo necessdria para assumirmos os
desafios e construir os préximas 40 anos do Colégio de Aplicacio da Ufac.

E por isso que deixamos aqui registrado o nosso olhar para o futuro e a certeza de que o
nosso querido CAp continuaré sua histéria, desenvolvendo um processo educacional voltaco &
produgio, apropriacao e ‘L‘ransforma(;éo de conhecimentos, proporc ionando a todos os
estudantes, uma formagdo critica, social, reflexiva e cidada, no sentido de buscar alternativas de
superagao davealidade. Assim é e serd onosso Co[égio de Ap[icag&o.

Parabéns, atodos e todas que trabalham e trabalharam nesta bela e produtiva histéria!

Parabéns ao CAp pelos seus 40 anos!

Margarida de Aquino Cunha
Reitora da Ufac
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