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Apresentacao

As simbioses identitdrias dos sujeitos sociais estao personificadas neste
volume, que reune textos de autoras e autores envoltos no universo ama-
zOnico. As materializa¢des discursivas retratam vivéncias em diversos estilos tema-
ticos e encaminham didlogos com perspectivas tedrico-metodologicas reveladoras
da tessitura sociocultural presente na Amazonia Ocidental.

Os textos manifestam o empoderamento de conflitos sociais da vida engen-
drados nas relagdes entrelacadas nos entornos culturais, sociais, politicos e edu-
cacionais. Em consonancia com o processo de autoria na escrita académica, os
textos presentes neste volume, ainda refratam a realidade enunciativa no sentido
de irradiar luz para um universo amazonico de redescobertas.

Nesse percurso de reificagao das realidades socioculturais amazonicas, os tex-
tos estao manifestados como os mistérios que personificam a floresta, os rios € a
diversa fauna da Amazonia Ocidental. A contribuicao materializada por meio das
pesquisas alicer¢adas nesse cenario ampliam o enfoque para questOes relativas a
diversidade identitdria, sociocultural e inclusiva dos sujeitos sociais que protagoni-
zam as matizes textuais presentes em cada eixo tematico.

No sentido de conceder luz para os caminhos académicos e cientificos que en-
focam nas realidades de uma Amazodnia simbolizada pelos protagonistas de uma
complexa teia sociocultural, o presente volume esta organizado em trés eixos te-
maticos, a saber:

* Linguagens, Ensino de Linguas e Formacao de Professores
* Estudos de Género, Raca e Sociedade

e Memodrias, Historias e Fronteiras

Em consondncia com as propostas tematicas, os textos na qualidade de ca-
pitulos do livro Linguagens, Discursos e Sociedades: Perspectivas Amazonicas,
estdo apresentados em sintese para que os estimados leitores testemunhem o fértil
escopo de pesquisas em torno do conhecimento dos sujeitos sociais € paisagens
que materializam a Amazdnia Ocidental.

Luiza Camyla da Costa Correia, Queila Barbosa Lopes e Luana Karolyne
dos Santos apresentam um estudo focado no material didatico, pautado pelas teo-
rias de letramentos e as concepgoes de linguagem. As investigadoras selecionaram
materiais didaticos voltados para o ensino de lingua materna e fizeram analises



que visam esclarecer o que ha por tras de atividades apresentadas nos livros e as
1deologias que os permeiam.

Layla Karinne Nascimento Silva, no texto intitulado “Autoestima e o ensino
de lingua inglesa: percepgOes de licenciandos de Letras/Inglés da Universidade
Federal do Acre”, propde uma investigacdao sobre variagdes linguisticas da lingua-
-alvo na promog¢do de uma discussdo atravessada pelo enfrentamento de estereoti-
pos e preconceito linguistico dos aprendizes ou falantes de uma lingua estrangeira.
Assim, a autora busca fomentar nao apenas problematizagdes relacionadas a priori
com a formagao de professores, mas também na autoestima daqueles que se pro-
pOem a falar uma outra lingua.

O fluxo de simbioses tematicas ¢ apresentado ainda no texto O Letramento, a
Educagiao Universal e a Educagdo como prdtica de liberdade: convergéncias e divergéncias
na autoria de Raimunda Delfino dos Santos Pimentel. A autora situa reflexdes
a luz de perspectivas classicas colhidas em Foucault, Freire, Platdo, Coscarelli e
Kalantzis, canones que consubstanciam didlogo acerca das praticas educacionais
no ensino de Lingua Portuguesa. Neste sentido, a autora ainda constrdi a analise
dos enunciados em conjunto com os documentos orientadores, no sentido de al-
cangar completude reflexivo-critica quanto as praticas de letramento.

Josélia de Fatima Tuschinski e Ivania Campigotto Aquino debrugam-se sobre
as vertentes representativas dos feminismos para discutir como esse movimento
tem fortalecido a “luta contra todo e qualquer sistema que oprime 0s corpos”. A
discussao levantada por elas no capitulo intitulado Feminismos: igualdade de género
em discussdo suscita reflexdo ainda muito necessaria em nossa sociedade, em que o
patriarcado continua definindo quem pode e ndo ser e expressar quem €.

Os retratos entrelacados as realidades da Amazodnia Ocidental estao refletidos
no texto de Aldenor da Silva Pimentel, com o titulo Uma andlise do efeito de autoria
indigena em Koch-Griinberg e Cristino Wapichana. O autor concede valorizagao te-
matica acerca da jornada histérica de povos originadrios por meio dos registros das
lendas e mitos. A perspectiva tedrico-metodologica segue a analise documental,
convergidas para as obras Mitos e lendas dos indios Taulipang e Arekund, de Theodor
Koch-Griinberg, e A onga e o fogo € Chuva, gente!, de Cristino Wapichana.

Ariceneide Oliveira da Silva em seu texto O indigena e sua relacdo com a leitura e
a escrita: uma andlise discursiva circunscreve sua discussao no ambito da Andlise de
Discurso materialista para analisar dados produzidos através de entrevistas com
indigenas sobre a relacdo desses povos com a leitura e a escrita, tecnologias domi-
nadas pelo colonizador. A autora considera que a apropriagdo da leitura e da escri-
ta por esses povos representa uma repara¢ao ao que foi negado aos seus ancestrais,
oportunizando que, finalmente, sua voz e seu conhecimento sobre a historia desse
pais tenha espago para além da oralidade.



No capitulo escrito por Correia e Santos as autoras ancoram-se na literatura
de cordel, na proposi¢ao de uma discussao que aproxima o Acre e a regiao Nordes-
te. Para tanto, buscam identificar questdes socioambientais nos textos escolhidos
para analise, assim como verificar a representatividade de Lampido e Chico Men-
des diante da tematica escolhida.

Em Novos cenarios, ordens mundiais futuras e geocorpografias da alteridade: uma
andlise critica do viés etnocéntrico em estudos sobre configuragoes futuras do mundo, Mar-
celo Messina parte da materialidade textual de produgdes de J. John Ikenberry
e Charles A. Kupchan, para analisar o maniqueismo, que deixa ao leitor a com-
preensao de que hda uma “fronteira clara entre o ‘bem’ e o ‘mal’”. Para o autor,
nas evidéncias linguisticas encontradas nos textos ha aparentes julgamentos de
valor que extrapolam os textos académicos. Messina, analisando o cenario politi-
co, principalmente no Brasil, conclui que estamos talvez caminhando para uma
época decolonial.

Em estilo textual tematico semelhante encontramos o texto de Antonia Di-
niz e Valdirene Nascimento da Silva Oliveira, intitulado Um olhar ‘Assombrado”
acerca das marcas estruturais que invisibilizam os povos origindrios: ‘A Branquitude” como
“Arma” do descaso contra as mulheres indigenas na cidade de Rio Branco. As autoras
ecoam um discurso critico em torno das complexidades sociais e politicas impreg-
nadas nas ideologias que silenciam a diversidade identitdria presente na sociedade
pos-contemporanea. As violéncias refratadas nos discursos de 6dio sdao os instru-
mentos para analise de vozes que desregulam a pratica do humanismo e violam a
liberdade fisica de mulheres indigenas no Acre.

No capitulo intitulado Completude e incompletude da natureza brasileira em Ira-
cema e Ubirajara, Ana Maria Amorim Correia faz uma analise desses romances
de José de Alencar para identificar, no cenario apresentado pelo romancista, um
quadro da natureza brasileira. A autora identifica que o esfor¢o de “propor na sua
obra as respostas das aparentes lacunas Oitocentistas” nao consegue dar conta de
tal propdsito, uma vez que a “sua completude sera sempre uma falta.”

Consoante a realidade académica no cerne da Amazodnia Ocidental, o autor
Andrio Alves Gatinho, no texto Perfil social de estudantes cotistas em uma Institui¢do
Federal de Ensino da Amazonia, delineia por meio de dados que revelam a trajetoria
de vida social de cotistas. A proposta tedrica e metodologica encaminha infor-
macgoes triangulares por dados estatisticos e contextuais coletados nas ambiéncias
universitarias, nas quais convive a comunidade de académicos advinda de classes
populares. Ao estabelecer fotografias da realidade de pretos e pardos na universi-
dade, o autor apresenta questionamentos em torno de aspectos relativos as desi-
gualdades perenes no sistema educacional amazonico.

A publicacao dessas pesquisas materializa resisténcias aos diversos silencia-
mentos € processos que objetivam ha séculos inviabilizar minorias, ampliando de-
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sigualdades que, em diferentes estagios colonizatoérios, ainda estdo longe de serem
diminuidas. Aos leitores, desejamos que o acesso a um ou a todos os capitulos des-
te e-book amplie suas reflexdes quanto ao que podemos fazer em nossos cotidianos
para sermos catalisadores da mudanca que nos torne de fato independentes.

Queila Barbosa Lopes
Rodrigo Nascimento de Queiroz
Fabricio Tetsuya Parreira Ono
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LINGUAGENS, ENSINO DE LiNGUAS E
FORMACAO DE PROFESSORES



Ensino de lingua materna: concepc¢ao de
linguagem e modelos de letramento em
material didatico

Queila Barbosa Lopes
Luiza Camyla da Costa Correia
Luana Karolyne dos Santos

Ensinar uma lingua €é um desafio, principalmente quando estamos cons-
cientes de que “o que vai se ensinar € um construto sociocultural, mes-
clado de ideologia e de pressupostos impossiveis de comprovar empiricamente”!.
Quando essa lingua ¢ a materna, costumamos desenvolver a oralidade inicialmen-
te no seio familiar, mas a compreensdo e produgdo escrita passam pela acdo de
docentes nos espagos formais de aprendizagem, em sua grande maioria. Nesse ce-
nario os materiais didaticos tém papel fundamental, e selecionar um ou outro pode
significar oportunizar ou nao espagos de reflexdo e letramento no que concerne a
esse construto sociocultural mesclado de ideologia a que Bagno? se refere.

A relevancia do material didéatico nos processos formais de aprendizagem de
lingua € perceptivel pela quantidade de pesquisas ja realizadas quanto a esse tema,
por exemplo: a) Dionisio e Bezerra® que se dedicam a discutir o livro didatico
de Portugués; b) Coracini®, problematizando a homogeneizag¢dao no processo de
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa; c) Scheyerl e Siqueira® cujo livro é
composto por uma série de 15 artigos que discutem material didatico para ensino
de linguas; e d) Tomaz®, que analisa reflexdes de docentes quanto ao material di-
datico digital para o ensino de Lingua Portuguesa.

Durante a disciplina eletiva do Programa de Pés-Graduacdao em Letras: Lin-
guagem e Identidade: “Ensino de Linguas, Producao e Analise de Materiais Dida-
ticos para a Contemporaneidade”, ministrada remotamente entre janeiro € marco
de 2021, realizamos uma atividade na qual deveriamos analisar um material dida-

1 BAGNO, M. Objeto Lingua. Sao Paulo: Parébola, 2019, p. 216.

2 Ibidem.

3 DIONISIO, A. P.; BEZERRA, M. A. O Livro didatico de Portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.
4 CORACINI, M. J. Interpretagdo, autoria, e legitimag¢ao do livro didatico. Campinas (SP): Pontes, 2011.

5

SCHEYERL, D.; SIQUEIRA, S. Materiais didaticos para o ensino de linguas na contemporaneidade: contestacoes e
proposicdes. Salvador (BA): EDUFBA, 2012.

6 TOMAZ, M. M. C. S. Reflexdes de professores em formagio sobre ensino de lingua materna com material didatico digi-
tal. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduagido em Linguagem e Ensino, Centro de Humanidades, Universidade Fe-
deral de Campina Grande, Paraiba, Brasil, 2018. Disponivel em: http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/12273
Acesso em: 31 out. 2022.

13


http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/12273

tico. Entre os materiais discutidos chamou-nos a atencao o livro didatico utilizado
no Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do Acre para o 1° ano do ensino
fundamental.

Considerando que do letramento, um dos objetivos da escola, também deve
estar circunscrito na agao docente pelo uso (ndo somente) do material didatico, a
pergunta que procuramos responder neste trabalho é: Qual modelo de letramento’
e qual concepgdo de linguagem embasa o livro didatico da Colegdo Crescer para o
1° ano do ensino fundamental?

Para respondermos esse questionamento, analisamos qualitativamente uma
unidade do livro didatico em questao, partindo da discussao proposta por Street,
de modelos de letramento autdbnomo e ideoldgico.

MODELOS DE LETRAMENTO E CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Em seu trabalho de 1984, Brian Street categoriza dois modelos de letramento,
0 auténomo e o ideologico, para defender o segundo e mostrar ao leitor o equivoco
a que pode levar o primeiro, pois, segundo ele, ndo ha letramento fora de praticas
1deologicas, como o se argumenta no modelo autdbnomo de letramento.

Com base em exemplos que enriquecem a leitura, Street questiona a afirma-
¢ao de Jack Goody® de que a escrita seria a tecnologia do pensamento e que aque-
les que a desenvolvem tém maior capacidade cognitiva. A partir da discussao de
Street’, outros pesquisadores que se interessam por letramento e alfabetizagao dis-
cutem esses modelos.

Segundo Angela Kleiman'?, o modelo de letramento autdnomo supervalori-
za a escrita, pois a compreende como transparente e clara. O que significa que a
aprendizagem da leitura e da escrita € um processo que esta sob a responsabilidade
do aprendiz. Assim, nesse modelo, a escrita € independente do contexto, auxiliar
na organizacdao do pensamento, o que a torna supervalorizada, afinal saber ler e
escrever, nessa perspectiva € transformador, ou seja, € capaz de elevar as ideias do
aprendiz. Como assevera Street'! no modelo autdbnomo de letramento a escrita é
neutra, autobnoma e homogénea e ainda desenvolve o cognitivo do ser humano e
1sso facilita o desenvolvimento da leitura e escrita. Importante ressaltar que essa
nao é a visao de Street!? que critica esse modelo.

Ainda sobre esse modelo, Kleiman!? assevera que essa “autonomia” se refere
ao fato de a escrita, que nao estar presa ao contexto de sua produgao para ser inter-

7 STREET, B. V. Literacy in theory and practice. Cambridge University Press, 1984.
8  Ibidem.
9  Ibidem.

10 KLEIMAN, A. B. Modelos de Letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola. In: KLEIMAN, A. B. Os significados
do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1995.

11 STREET, B. V. Literacy in theory and practice. Cambridge University Press, 1984.
12 Ibidem.
13 Ibidem.
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pretada. No entanto, como Street'* discute, o letramento precisa considerar os con-
textos de produc¢ao da linguagem, seja ela escrita ou oral, o que é uma das caracte-
ristica do letramento 1deologico. Nesse modelo, o sucesso ou fracasso no processo
de ensino e aprendizagem esta diretamente relacionado ao contexto e condi¢des
sociohistoricas de cada aprendiz. Desse modo, a escrita, como a linguagem, nao
¢ transparente, neutra e homogénea. O que nos remete novamente a afirmacgao de
Bagno de que a lingua é “construto sociocultural” e ideologico.

Tal modelo de letramento devera contribuir para a sociedade que esta cada
vez mais exigente, de modo que ndo basta seguir rigidamente as normas lingiis-
ticas, sem deixar espago para o desenvolvimento do educando como ser critico,
ser preparado para pensar com clareza, com clareza e de forma independente, ser,
também, capaz de expressar suas idéias e lutar pelos seus ideais. No que se refere
aos diferentes projetos politicos multiculturais, é possivel fazer um didlogo com
contexto intercultural. Por mais que a escola seja considerada a principal agén-
cia de letramento pela sociedade, cabe ressaltar que nao ¢é restrito somente a ela,
existem varias outras esferas de letramento, apesar de que ¢ nesse espago que a
alfabetizacdo ocorre quase todos.

Quanto a diferenca entre alfabetizacdo e letramento, segundo Leda Tfouni'é,
a alfabetizacao ‘7efere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades
para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem”. Letramento, ainda nas pa-
lavras da autora, “¢ uma pratica socio historica da aquisicdo da escrita’’. Em outras
palavras, enquanto a alfabetizagdo da conta do processo de aprendizagem em que
se desenvolvem a habilidade de ler e escrever, o letramento, por sua vez, visa 0 uso
da leitura e da escrita nas praticas sociais.

Consideramos truismo afirmar que a escola ¢ uma das institui¢cdes sociais
mais importantes, pois, ao transmitir conhecimento, cultura, modelos de compor-
tamentos e valores morais, a escola faz a mediacao entre individuo e sociedade.
Nesse sentido, € comum atribuir a escola um status maior e definidor no que diz
respeito a alfabetizacao ou a capacitacao do individuo para relacionar-se em so-
ciedade. Paulo Freire!® considera que a escola € a unica instituicao capaz de for-
mar pensadores criticos e conscientes € com nogdes de democratizagao, ou seja,
somente a escola, através de suas praticas de letramentos, pode formar cidadaos
capazes de discernir entre certo e errado, e desenvolver as habilidades competen-
tes no que diz respeito aos codigos — decodifica-los e reproduzi-los, evidenciando
as competéncias individuais do sujeito.

14 STREET, B. V. Literacy in theory and practice. Cambridge University Press, 1984; STREET, B. Perspectivas interculturais
sobre o letramento. Revista Filologia e Linguistica Portuguesa. Sao Paulo, v. 8, 2006.

15 BAGNO, Objeto Lingua, 2019, p. 216.

16 TFOUNI, V. L. Escrita, alfabetizacdo e letramento. In: TFOUNI, L. V. Letramento e Alfabetizacdo. 9* ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010, p. 11.

17  Ibidem.
18 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido, 17%. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.
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Para compreender o funcionamento do ensino dentro do contexto escolar é
necessario analisar as praticas de letramentos adotadas nessa agéncia de letramen-
to, por exemplo, quais modelos de letramento direcionam as escolhas didatico-pe-
dagogicas dos docentes e coordenadores pedagdgicos nas escolas. As vozes que
respondem por essa agéncia sao muitas, professor, aluno, estado, familia, o que
nos leva a entender que existem fatores externos que influenciam a pratica do en-
sino dentro das escolas. Neste sentido, admite uma complexidade de significacao
que pode embasar um parametro que sera institucionalizado. Kleiman nos apre-
senta o letramento.

[...] como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema sim-
bolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas especificas da
escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a qual o letramento era
definido [...], em fungdo dessa defini¢do, apenas um tipo de pratica — de fato, domi-

nante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas nao outros, e que determina
uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.!”

Partindo dessa concepgao, a énfase na escrita no processo de escolarizagao
como pratica principal de letramento, principalmente se for pautada pelo modelo
autdbnomo, pode ocasionar em uma limitagdo do individuo para outras pers-
pectivas de interpretagdo com relagdo ao seu objeto de estudo, pelo fato de que
atualmente as escolas estdo inseridas em um parametro que nao abre espago para
subjetividades atribuidas pelo aluno. Tal op¢ao remete a reproducao de um modelo
auténomo de letramento, que prioriza mais 0os aspectos normativos que permeiam as
estruturas e 0s mecanismos constitutivos dos géneros.

Dessa forma, A. Kleiman define o modelo auténomo de letramento da seguinte
maneira:

A caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse mo-
delo, um produto completo em si mesmo, que nao estaria preso ao contexto de sua
producao para ser interpretado; o processo de interpretagdo estaria determinado pelo
funcionamento l6gico interno ao texto escrito [...] Da énfase no funcionamento re-
gido pela logica decorrem outras caracteristicas do modelo, dentre as quais destaca-
mos: 1. a correlagao entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo; a
dicotomizagao entre a oralidade e a escrita; 3. a atribuicao de “poderes” e qualidades
intrinsecas a escrita, e por extensao, aos povos ou grupos que a possuem.?

Esse modelo, como o proprio nome diz “autbnomo”, nos remete ao sentido
de autonomia e, pela 16gica, a completude em si préprio, que corresponde ao mo-
delo dominante, praticado e priorizado pelas agéncias de letramentos por excelén-
cia, as escolas.

19 KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Coleco: Le-
tramento, Educagdo e Sociedade. — Campinas, SP: Mercado de Letras. 2003, p. 19.

20 KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita, 2003, p. 22.
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Perante tal perspectiva, nota-se a presenca da alteridade do discurso assim
como trata Corréa?!, percebendo que a escrituralizacao da oralidade na escrita
funciona como pista do seu modo heterogéneo de constituicdo. Ao tomarmos a
escrita como processo, analisamos a heterogeneidade até em sua base significante
e consideramos o que o “produto” mostra a constituicao do processo.

A escrita representa uma ordem distinta de comunicagdo, diferindo-se da oral, pois
a interpretacao desta ultima estaria ligada a fungcdo interpessoal da linguagem, as
identidades e relagdes que interlocutores constroem, e reconstroem durante a intera-
¢do.”?

A oralidade no processo de aquisi¢ao da escrita nao € o elemento de maior
saliéncia, olhando para essa perspectiva torna-se perceptivel a linguagem oral e
a escrita nao através das diferencas formais, mas buscando semelhancas no seu
processo de constitui¢ao. Unindo essas informagdes temos a aquisi¢ao da escrita
como um processo que da continuidade a construg¢ao de um dizer.

Partindo da concep¢ao Bakhtiana, vale ressaltar que a lingua, em suas diver-
sas formas e variantes, ¢ uma entidade viva, dindmica e é o codigo utilizado pelo
ser humano para se comunicar com seus semelhantes, trocar informacgdes, difundir
ideias e conceitos. O uso da escrita desenvolveu a comunica¢ao entre os homens
permitindo-lhes remontar as barreiras do tempo na recep¢do de mensagens, além
de ajudar muito no desenvolvimento intelectual do ser humano.

A definicao de linguagem utilizada no material coletado (atividades didatico)
é a concepgao dialdgica da linguagem, postulada por Bakhtin??, na qual o enuncia-
do mantém relacdo de didlogos com outros enunciados que ja foram ditos e com
outros que ainda serdo ditos. Na concepg¢dao de Bakhtin*, o dialogo esta imbricado
a natureza ideoldgica, semiotica e linguistica da consciéncia “a palavra vai a pa-
lavra”. Segundo essa concepgdo, o didlogo consiste na interagdo pela linguagem
entre os individuos e nao pode haver dialogo em objeto abstrato. Assim, as concep-
¢Oes de linguagem com expressao de pensamento ou instrumento de comunicacao
nao serao abordadas neste trabalho. No entanto, o fato da linguagem ser um cons-
truto socio-historico nos leva a lembrar que ao interagirmos com outras referéncias
de “mundos”, culturas por meio da educagao escolar e do letramento podemos
promover a interculturalidade.

Candau® destaca a contradi¢ao dessa abordagem intercultural no que se re-
fere a educacdo escolar, pois ainda ndo sabemos lidar positivamente com essas

21 CORREA, M. L. G. Bases Teoricas para o Ensino da Escrita. In: Linguagem em (Dis) curso, Tubarao, SC, v. 13, n.3.
2013. p.481-513.

22 KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Colecio: Letra-
mento, Educagdo e Sociedade. — Campinas, SP: Mercado de Letras. 2003, p. 22.

23 BAKHTIN, M. (Volochinov). Marxismo e filosofia da linguagem.13. ed. Trad. M. Lahud; Y. F. Vieira. Sao Paulo: Huci-
tec, 2012.

24 Ibidem.
25 CANDAU, V. M. Didatica critica intercultural: aproximacdes. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
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questoes. A referida autora enuncia que o objetivo do seu trabalho ¢é analisar as
relacOes entre a escola e as praticas interculturais no cotidiano escolar e discutir
aquilo que é considerado diferenca cultural, principalmente, no que se refere ao
ambito educacional. Cumpre ressaltar que a problematica das diferencas culturais
suscita polémicas nao apenas nas midias e redes sociais, mas também nas salas
de aula. Logo, temas sobre Cultura Surda, Deficiéncias, Relagdes étnico-raciais,
questOes de género, sexualidade, pluralismo religioso, relagdes geracionais, cultu-
ras infantis e juvenis, povos tradicionais, educagdao diferenciada provoca tensoes
em dois aspectos importantes: o primeiro € a provoca¢ao de debates, controvérsias
que geram reac¢Oes de intolerancia e discrimina¢ao. O segundo é a mudanca ideo-
l6gica no trabalho docente, o qual passa a ser pautado por um olhar respeitoso as
diferencas culturais com vistas a uma educacao integral na constru¢ao cidada do
sujeito aluno.

Assim, Candau? afirma que ja existem politicas publicas construidas e orien-
tadas a promogao dos direitos dos diversos grupos socioculturais discriminados e
subalternizados. O problema, aqui, formulado repousa justamente na conceitua-
¢do e abordagem dessas politicas no ambito da educacgao escolar, pois geralmente
os educadores concebem as diferengas culturais como um problema.

Na se¢do a seguir apresentaremos ao leitor o percurso metodoldgico que op-
tamos para o desenvolvimento deste trabalho.

ESCOLHAS METODOLOGICAS

Como o objetivo a que nos propomos neste trabalho ¢é discutir o modelo de
letramento que embasa a producao do livro didatico para o 1° ano do ensino fun-
damental da Colegdo Crescer, a abordagem que consideramos mais adequada ¢
a qualitativa, a partir da qual os dados sdo produzidos em ambiente natural, o
pesquisador é fundamental e sua interpretacao, embasada em suas leituras e posi-
cionamento teorico.

A selecao do material didatico em analise ocorreu em decorréncia de ter sido
um livro apresentado na disciplina “Ensino de Linguas, Produg¢do e Analise de
Materiais Didaticos para a Contemporaneidade” do PPGLI e que nos chamou a
atencdo por tratar-se de um material diverso do que estamos acostumados a ver em
sala de aula para o 1° ano do ensino fundamental.

Considerando o espago para discussao no género artigo académico, selecio-
namos a unidade, intitulada “Clique e Explique” do livro didatico para discutir e
procuramos identificar, nas atividades propostas, indicios de modelos de letramen-
to como os discutidos por Street?” as discutiremos a seguir. A unidade em questao

26  Ibidem.

27 STREET, B. V. Literacy in theory and practice. Cambridge University Press, 1984. STREET, B. Perspectivas interculturais
sobre o letramento. Revista Filologia e Linguistica Portuguesa. Sao Paulo, v. 8, 2006.
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usa o género fotografia como norteador para as leituras e reflexdes sobre contextos
de producao e construc¢ao de significados.

APRENDENDO A LINGUA MATERNA: A PARTIR DOS CONTEXTOS DE USO

Entendemos que a questao que nos move neste trabalho: modelos de letra-
mento e concepgao de linguagem estao, de certo modo, imbricadas, pois entende-
mos que uma concepgdo de linguagem estara relacionada a um dos modelos de
letramento, seja ele ideoldgico ou autdbnomo. Assim, essa se¢cao sera composta de
duas subsecdes. Uma em que analisamos a concepgdo de linguagem que norteia
o livro e a segunda em que identificamos propostas de atividades alinhadas com o
modelo ideologico de letramento, em consonancia com Street?® para quem esse é
o modelo mais adequado para o desenvolvimento das capacidades comunicativas
dos sujeitos.

MATERIALIZANDO A CONCEPCAO DE LINGUAGEM

A abordagem trazida por Street? faz parte de uma nova perspecti-
va que busca compreender as praticas sociais que se abrange em diferentes
contextos em que o individuo interage. Nesse sentido, essa nova perspecti-
va compreende o letramento como praticas sociais em que O contexto inter-
fere no desenvolvimento do letramento. Sendo assim, o modelo ideoldgico
val ao encontro da concep¢ao de linguagem com base na interagao da lin-
guagem realizada pelo individuo com o ambiente ao qual ele estd inserido.
Um dos indicios de que um material didatico tem como base a concep¢ao intera-
cionista de linguagem pode ser a opgdo de trabalhar com géneros que sao as for-
mas pelas quais nos comunicamos no nosso cotidiano.

Considerando que trata-se de livro para o 1° ano do ensino fundamental, con-
sideramos muito adequada a selecdo do género fotografia. Ressaltamos que utili-
zamos o livro do professor com as indicagdes de condugao das atividades, objeti-
vos e orientagdes em cada pagina. Observemos a figura 1 a seguir.

28  Ibidem.
29  Ibidem.
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Figura 1 - Atividade 1 da Unidade 4: Clique e Explique

Fonte: Crescer:lingua portuguesa, 1°ano*

A sugestao para essa atividade é que o docente converse sobre as fotografias
antes de ler o enunciado, questionando os discentes quanto ao que se pode saber
sobre as quatro imagens, conduzindo-os a reflexao de que o registro fotografico
ndo revela tudo que esta acontecendo. Em seguida, o professor pode propor uma
conversa sobre o que véem, que animais sao e sabem os nomes, escrevendo os no-
mes no quadro. Essas propostas de trabalho com as imagens antes de sequer ler o
enunciado, indica uma preocupagdo com 0s conhecimentos previamente adquiri-
dos pelos discentes, assim como exploram a questao do género fotografico e suas
caracteristicas. Antes de ler o enunciado e as legendas, que devem ser relacionadas
com as imagens, a sugestao é que o docente questione aos alunos o que poderia ser
dito sobre as imagens, levantando hipoéteses, o que pode ser considerado um indi-

30 AZEVEDQ, P. R. Crescer: Lingua Portuguesa, 1° ano. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2017. p. 93.
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cio da concepc¢do de linguagem como intera¢do, pois os sentidos vao sendo cons-
truidos no didlogo até que sejam lidas as legendas e relacionadas com as imagens.

No material, ainda sobre a Figura 1, o docente ¢ orientado a dialogar com os
alunos sobre o papel social do género de modo que os alunos comecem a construir
o conhecimento de que os géneros sao usados para alcangarmos determinados
propositos comunicativos. Consideramos esse mais um indicio de que a concep-
¢do de linguagem que perpassa as atividades desta unidade do livro didatico é a de
linguagem como forma de interagdo.

Um indicativo a ser considerado também € que o livro ndo apresenta modelos
de textos a ser seguidos, apresenta textos permitindo uma reflexao sobre a funcao
de géneros textuais, esclarecendo-se o propdsito comunicativo e abrindo espago
para pensar a lingua enquanto intera¢do social, espago para trocas entre 0s sujei-
tos e a produgdo de conhecimento, marcado pela diversidade e diferentes possibili-
dades. Esse carater diverso ¢ bem marcado na unidade que apresenta uma reflexao
sobre a leitura de fotolegendas por deficientes visuais, por exemplo, apresentando
o braile como possibilidade para a leitura e escrita (para leitura e produgao de foto-
legendas). Assegura-se as condi¢des de producdo de fotolegendas sem determinar
um modelo fechado de foto legenda, deixando claro o proposito comunicativo do
género, como podemos perceber a partir da Figura 2.

Figura 2 - Atividade de Leitura 2

Fonte: Crescer:lingua portuguesa, 1°ano*

31 Ibidem.
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Na orientagao para essa atividade docente, ha a sugestdao de que os alunos
sejam desafiados a localizar o veiculo de circulacao do texto em questdao. Na pa-
gina, apresentada na Figura 2, ha indicacao de website e data de acesso ao texto, o
que pode ser facilmente reconhecido por um dos alunos. Entdo, o docente deveria
perguntar “por que essa reportagem foi publicada?”. Essa pergunta vai auxiliar na
reflexdao das condigdes de producao dos textos, o que é uma das caracteristicas do
letramento ideoldgico. Apresentaremos mais exemplos a seguir.

LETRAMENTO IDEOLOGICO E APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA

No material didatico selecionado encontramos exemplos diversos de modelo
de letramento ideoldgico no desenvolvimento das atividades, mas dado o género
que nos dedicamos produzir, vamos apresentar apenas dois exemplos, iniciando
pela analise da Figura 3.

Figura 3 - Atividade “Livro Falado”

Fonte: Crescer:lingua portuguesa, 1°ano*

32 Ibidem.
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A proposta da atividade considerou caracterizar como tipica do modelo de
letramento ideoldgico por nado ter a pratica da escrita como prioridade. O princi-
pal objetivo é desenvolver a habilidade oral, o que ocorre em outras atividades no
livro. A proposta ¢ ainda gravar as contagoes de historias e disponibilizar a insti-
tuicdo que trabalhe com os surdos. Haja vista que os alunos realizardo a tarefa em
duplas, a capacidade de negociagdo para escolher o livro que sera e depois quem
contara que parte da historia selecionada também deverao constituir momento de
desenvolvimento da capacidade comunicativa oral.

O segundo exemplo, na mesma unidade promove a produc¢ao do género pelos
alunos, mas o que promove letramento ideologico sao as orientagdes que o docen-
te dara durante a realiza¢ao da tarefa. Observemos a Figura 4.

Figura 4 - Producao textual

Fonte: Crescer:lingua portuguesa, 1°ano®

A proposta € que o docente discuta com os alunos as imagens que apresenta-
mos na Figura 4, questionando o que € possivel saber através das imagens e como
as legendas contribuem significativamente para a construgao dos sentidos de cada
uma delas. A partir dessa discussao os alunos farao suas proprias produgdes do
género com fotografias de sua vida pessoal, acrescentando informagdes que ndo
estao reveladas na foto como o contexto de produgdo delas, o que € tao relevante
para a compreensdo de um texto no modelo ideoldgico de letramento. Os alunos

33 Ibidem.
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ainda sdo lembrados que as fotolegendas serao expostas para a comunidade esco-
lar, o que influencia na produ¢ao do texto também.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos propusemos neste trabalho a responder a pergunta sobre o modelo de
letramento® e concepg¢do de linguagem que embasam o livro didatico da Colegdo
Crescer para o 1° ano do ensino fundamental.

Partindo da discussao desses conceitos, letramento e concepg¢do ideoldgica,
tracamos brevemente o percurso metodoldgico, pelo qual optamos para nossa pes-
quisa, e, entdo, apresentamos alguns exemplos de materialidade dos conceitos no
material em questao.

Entendemos que existem ainda questdes que podem ser debatidas, principal-
mente considerando que o espago a que temos disposi¢cao nesse género ¢ limitado.
Muito ainda poderia ser discutido sobre o material, como questdes de intercultura-
lidade e multimodalidade, mas precisamos nos ater a nosso objetivo. A partir dos
excertos do material que analisamos neste artigo, consideramos que a concepgao
de linguagem que o embasa é primordialmente a interacionista, uma vez que O
trabalho estd circunscrito na discussao e producao de um determinado género,
considerando que existe a promo¢ao de interagao entre os alunos e docente para
constru¢ao dos significados.

Quanto ao modelo de letramento, como discutimos na se¢ao anterior, o que
prevalece no material em questdo nos leva a acreditar que seja o ideologico, dado
que existe énfase também no desenvolvimento da capacidade comunicativa oral.
Assim como nas atividades propostas para a producao dos géneros ha sugestao de
discussao quanto aos contextos de producgao.

Podemos concluir que as atividades analisadas do livro didatico apontam
para o modelo de letramento ideoldgico e a concepgdo de linguagem interacio-
nista. Entendemos que ambos contribuem de modo proficuo para a formacgao de
um sujeito que consiga atingir seus propositos comunicativos de modo consciente
e independente da modalidade utilizada para tal, se a oralidade ou a escrita, con-
siderando os contextos de produgao e o publico.

Consideramos que mais trabalhos analisando materiais didaticos, chegando
até os docentes, podem auxiliar na reflexao desses que costumam ser 0s sujeitos
que normalmente escolhem os livros didaticos a serem utilizados nas escolas, prin-
cipalmente porque, como afirma Manuela no prefacio do livro organizado por
Scheyerl e Siqueira®* “O desenho e elabora¢do de materiais didaticos raramente
faz parte dos programas de estudo na formag¢ao de professores, inicial ou con-

34 STREET, B. Perspectivas interculturais sobre o letramento. Revista Filologia e Linguistica Portuguesa. Sao Paulo, v. 8,
2006.

35 SCHEYERL, D,; SIQUEIRA, S. (orgs.). Materiais didaticos para o ensino de linguas na contemporaneidade: contesta-
¢oes e proposicdes. Salvador (BA): EDUFBA, 2012.
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tinua”3¢, Muito embora defendamos que a producao de material didatico, pelos
docentes que vao usa-lo, devera expressar mais a identidade da comunidade e in-
clusive estimular a criatividade, ha entraves a serem debatidos. Nas condi¢Oes de
trabalho que tém atualmente, com varias turmas e muitos alunos por turma, utili-
zar um material ja produzido e, apenas adequa-lo a realidade a que o professor esta
inserido, oportunizar mais tempo. Desse modo, o docente podera refletir melhor
sobre os processos de ensino e aprendizagem que esta mediando e ir alterando as
rotas, conforme compreenda necessario. Sem reflexdo, consideramos que nao ha
criticidade nem qualidade no processo educativo e, assim, apenas perpetuaremos
a sociedade desigual que temos hoje.
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Autoestima e o ensino de lingua inglesa:
percepg¢oes de licenciandos de Letras/
Inglés da Universidade Federal do Acre

Layla Karinne Nascimento Silva

CONSIDERACOES INICIAIS

ensino de lingua inglesa (LI) de forma obrigatoria foi introduzido no

Brasil no ano de 1809 diante de um decreto assinado pelo Principe Re-
gente de Portugal, Dom Joao VI, no qual implementou de forma estratégica o ensi-
no das linguas inglesa e francesa com interesses por efeito das relagdes comerciais
que mantinha com os paises europeus!. Desde entdo, o ensino de LI no Brasil tem
se expandido e se modificado ao formato que conhecemos hoje.

No inicio a presenga do inglés britanico dominava, mas depois da Segunda Guerra

Mundial, o inglés estadunidense se tornou mais presente no cenario de ensino brasi-

leiro. Os centros-binacionais do Reino Unido e dos Estados Unidos tém por alvo o

ensino das respectivas variedades das duas nag¢des junto com a divulga¢do das cultu-
ras britdnica e americana.>

N3ao podemos deixar de reconhecer que o ensino dessa lingua envolve ques-
tdes politicas. A maior poténcia economica do mundo é falante da LI. Podemos
supor que a valorizagdo que a lingua inglesa recebe hoje ¢ resultado da presenca
da lingua em varias esferas do nosso cotidiano, sejam em produtos, musicas, fil-
mes, logo, ndo € atoa que esse idioma € muito valorizado pelos falantes de paises
subdesenvolvidos e periféricos. Percebemos assim que os paises economicamente
dominantes influenciam na expansao do seu idioma. A polariza¢ao do inglés esta-
dunidense e britanico é um exemplo disso.

Ainda que essa lingua esteja presente no nosso cotidiano, resultado dessa co-
lonizag¢ao, ndo ha como generalizar a ideia de que todos os alunos que tém esse
contato corrente, ao sairem da escola, saem falantes seguros, proficientes dessa
lingua.

Mas afinal, por que e para qué procuramos aprender o inglés? Como Rajago-
palan explica, o inglés ¢ considerado uma lingua de prestigio, e a0 o entendermos

1 SANTOS, E. S. de S. E. O Ensino da lingua inglesa no Brasil . Babel: Revista Eletronica de Linguas e Literaturas Estran-
geiras, v. 1, n. 1, p. 39-46, 10 dez. 2011.

2 SCHMITZ, J. R. Um mundo globalizado, hibrido, pés-colonizado e pds-moderno: reflexdes sobre o inglés na atualidade.
Folio: Revista de Letras. Vitoria da Conquista - BA, V. 8, n. 1. p. 333- 365, 2016, p. 359.
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como segunda lingua, o interesse em aprendé-lo se justifica visto que “somos mo-
vidos pelo desejo de ampliar os nossos horizontes culturais, de nos langcar a um
melhor nivel de vida, em suma - de tirar proveito do contato com algo previamente
entendido e encarado como superior ao que ja possuimos.”?

Acabamos por vislumbrar a lingua inglesa como melhor, e ao idealizarmos
desta forma criamos um padrao a ser seguido. A polarizagdo dos ingleses, estadu-
nidense e britdnico por exemplo, faz-nos adquirir um parametro no modo de falar
essa lingua, um ideal a ser alcangado, e ao elencarmos esse padrdo ele pode ou ndo
ser alcancado, influenciando diretamente na autoestima desse falante.

Nos cursos de idiomas e até mesmo nos cursos de formagdo de professores
de lingua inglesa ¢ comum nos depararmos com alunos que se sentem inseguros
com a lingua, julgando-se incapazes de se comunicar “bem”, de acordo com um
proprio modelo criado, e isso acaba interferindo de alguma forma na sua trajetoria
durante a faculdade até na decisdo de atuar ou nao na sala de aula.

Poderiamos supor com esse fato, diversos problemas, como a maneira em que
se ensina essa lingua, fatores como a didatica dos professores, o conteudo previsto
no curriculo, disposi¢do de materiais e recursos didaticos na escola, dentre muitos
outros. Mas o que se pretende discutir aqui € a questdao da autoestima dessas pesso-
as relacionada ao que se entende sobre ser proficiente em uma lingua estrangeira.

O presente artigo busca refletir sobre como o estudante de Letras/Inglés con-
ceitua “ser proficiente”, e procura entender se a autoestima* desse estudante pode
ser afetada por esse conceito, a fim de contribuir para os estudos e desafios relacio-
nados a formagao de professores de lingua inglesa no Brasil.

Portanto, este texto inicia contextualizando um pouco sobre as variagdes que
temos nas linguas, a partir da compreensao de que é necessario que entendamos
sua formacao e a flexibilidade dela diante das vivéncias do falante e 0 meio em que
ele esta inserido, justificando que o entendimento que tem sobre a fluéncia e profi-
ciéncia pode ter divergéncias e consequentemente influencia nas suas idealizagdes
a respeito da aprendizagem na lingua inglesa. Em seguida, explora-se alguns es-
tudos que mostram essas divergéncias de sentido, terminologicas e conceituais da
palavra “proficiéncia” e derivados no ambito geral e de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa. Logo apos, serao apresentados os procedimentos metodoldgicos
para o presente estudo, detalhando o percurso e escolha dos instrumentos que
foram utilizados para producao dos dados e procedimentos de analise. Apos isso
serd apresentado o resultado da pesquisa paralelamente a discussao tedrica por
meio das respostas dos participantes. Por fim, serdao feitas algumas consideragdes

3  RAJAGOPALAN, K. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questdo ética. Sdo Paulo: Pardbola, 2003, p.
67.

4 Aqui a autoestima é entendida como “qualidade de quem se valoriza, esta satisfeito com seu modo de ser, com sua forma
de pensar ou com sua aparéncia fisica, expressando confianca em suas a¢des e opinides”. Dicionario Online de Portugués. Dis-
ponivel em: https://www.dicio.com.br/autoestima/. Acesso em: 19 dez 2022.
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a respeito da relacdao de proficiéncia e autoestima dos estudantes de Letras/Inglés
da Universidade Federal do Acre (Ufac), Campus de Rio Branco.

LINGUAS: ELEMENTOS QUE VARIAM

A partir da interagao do coletivo, as linguas tém suas particularidades e estao
sempre em movimento. Bagno® defende que toda lingua acaba se modificando
com o passar do tempo, que isso € natural e inevitavel, assim como tudo no univer-
so também sofre essas mutagdes. Ao entender que a lingua ndo existe por ela mes-
ma, entende-se que sua mudanga decorre por interferéncia das mudangas de seus
falantes. Como Rajagopalan® menciona: “Num mundo globalizado como o de
hoje, as linguas estao sofrendo influéncias muatuas numa escala sem precedentes”.
Podemos tomar como exemplo a nossa lingua portuguesa (brasileira). Mesmo co-
lonizados por Portugueses, ndo falamos o mesmo portugués de Portugal.

Entende-se que a diversidade linguistica que hoje temos ¢ resultado de pro-
cessos historicos. Explicamos essa afirmacao com o seguinte exemplo: por meio
de sua drea geografica em tamanho continental, o Brasil possui particularidades
na lingua portuguesa de acordo com a regiao, que vai para além da forma falada e
expressoes locais bem caracteristicas, mas também de palavras idénticas, mas com
significados completamente distintos de uma regiao para a outra, mas por que
existem essas diferencas?

A lingua brasileira € plural. Além dos indigenas, portugueses e africanos, o
pais recebeu e recebe grandes fluxos de imigrantes. Espalhadas por nosso terri-
tério, podemos encontrar diversas colonias oriundas de varias partes do mundo,
como colOnias alemas, japonesas, polonesas, turcas, entre outras. Essa miscigena-
¢do resulta em uma rica interculturalidade e varia¢des na lingua aqui falada.

Bagno acredita que “Por isso ndo ¢ a lingua” que muda - a lingua, afinal, ndo
existe sozinha, solta do espaco, como uma entidade mitica... Sao os falantes, em
sociedade, que mudam a lingua. E essa mudanca nao ¢ para melhor, nem para
pior: ¢ mudanga, simplesmente.”’

Com base nisso podemos afirmar que ha uma maneira certa de falar o portu-
gués? O que ¢ ser fluente ou proficiente nessa lingua? Assim como o exemplo do
portugués brasileiro, a lingua inglesa nao se difere. Paises como Estados Unidos e
Inglaterra foram grandes colonizadores objetivando expansao territorial e comer-
cial, assim, colonizaram muitos paises. E como nosso “portugués brasileiro”, ha
também “diversos ingleses” no mundo afora.

5 BAGNO, M. Ndo é errado falar assim! Em defesa do portugués brasileiro, Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

6 RAJAGOPALAN, K. The identity of ‘World English”. Kanavillil Rajagopalan. New Challenges in Language and Litera-
ture. FALE/UFMG, 2009. Disponivel em: http://www.leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Livros/New_Challenges/07- Kana-
villil%20Rajagopalan.pdf. Acesso em: 01 nov. 2022, p. 68.

7  BAGNO, M. Ndo é errado falar assim! Em defesa do portugués brasileiro. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009, p. 42.
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Todavia, como apresentado na introdu¢dao, muito se houve sobre o “inglés bri-
tanico” e “inglés americano”, desconsiderando os demais paises que reconhecem
a lingua inglesa como oficial. Mas por qual motivo esses dois tipos aparecem co-
mumente em nosso dia a dia de forma tao latente? Uma coisa € certa, a linguagem
¢ um mecanismo de poder, principalmente apds esse contexto de colonizag¢ado, pois
muitas linguas foram invisibilizadas e/ou minimizadas durante esse processo.

A lingua inglesa ganhou status no mundo todo e é reconhecida e aclamada
por muitos paises. E possivel afirmar que o inglés:

Tornou-se a lingua franca do mundo. Por causa de sua associagdo com a economia
global, entende-se que é “a escolha natural para o progresso” (Crystal, 1997: 75). E
vista como uma chave para abrir portas para a mobilidade social dentro e através
de fronteiras nacionais. Como Phillipson (2003:16) observa, “o inglés adquiriu um
poder narcotico em muitas partes do mundo, um vicio que tem tido consequéncias
de longo prazo que estao longe de ficar claras. Da mesma forma que o comércio de
drogas, em seus ramos legais e ilegais, ha grandes interesses comerciais na induastria
do ensino de inglés global.?

Fica claro que ha interesses comerciais na ampliagao do ensino dessa lingua,
tanto é que se reconhece como uma lingua global. Para tanto, essa lingua acaba
sendo copiada e reproduzida em pequenos centros, desconsiderando as individu-
alidades encontradas. O autor complementa dizendo que “Agora, mais do que
nunca, os linguistas aplicados estdo conscientes do papel desenvolvido pelo colo-
nialismo na manuten¢ao do dominio do ocidente na produc¢ao e disseminac¢ao do
conhecimento.”®. Essa coloniza¢dao epistémica e ontoldgica, que aqui podemos
interpretar como “colonizac¢do do saber” ja nos é imposta pelo conhecimento eu-
ropeu desde a época do iluminismo.

Logo, podemos questionar se esse “ensino de inglés global” mencionado an-
teriormente engloba e reconhece todas as formas de se expressar em lingua ingle-
sa? Acredito que, de acordo com o que vemos no nosso dia a dia, e vivemos um dia
na sala de aula, podemos imaginar que esse “inglés global” nao se trata do inglés
falado na Africa do Sul, ou o inglés Australiano ou, muito menos, do falado na In-
dia, mas, imagina-se aquele “inglés fluente” como € visto nos filmes de Hollywood.

Qualquer marca/sotaque da lingua nativa no inglés falado por um “estrangei-
ro”, automaticamente, entende-se como “nao fluéncia”. Mas essa fluéncia é em-
basada em que padrdo? A partir de que norma podemos dizer que alguém possui
fluéncia na lingua inglesa?

Como apresenta Kumaravadivelu sobre o campo dos “ingleses mundiais”,
“Um numero consideravel de pesquisadores em partes diferentes do mundo esta

8 KUMARAVADIVELU, B. A Linguistica Aplicada na Era da Globalizagdo. In: LOPES, L. P. M. (Org.). Por uma linguistica
aplicada indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006, p. 135.

9 Ibidem.
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incansavelmente empenhado na desconstrugcdo de questdes sociais, econOmicas,
culturais e ideoldgicas derivadas da expansao do inglés como lingua global.”®

Proponho, a vocé leitor, relembrar os momentos na educag¢do basica, nas au-
las de inglés especificamente, ou até mesmo em algum curso de idiomas. Quantas
vezes vocé foi ou viu alguém sendo corrigido pelo professor ao pronunciar a pa-
lavra teacher? Vocé acredita que, inserido em contexto, a forma que vocé fala essa
palavra pode modificar o sentido na comunica¢ao ou € mero capricho e vislumbra-
mento na pronuncia perfeita idealizado por quem a fala?

No ensino de lingua inglesa, ainda persiste a ideia de um modelo a ser segui-
do, para ndo dizer admirado e copiado, de lingua vinculada a identidade nacional
de britanicos e estadunidenses, colaborando com a hierarquizagdo e marginaliza-
cdo de alteridades presentes nos tantos modos de ser dessa lingua:

“Em geral, no que se refere aos conteudos sistémicos ou linguisticos, esteja
presente uma abordagem tradicional ou ndo, escolhemos quase sempre a lingua
inglesa norte-americana padronizada como parametro ideal de realizagao sonora e
muitas sdo as horas gastas com a corre¢do do th sound. Insistimos em exercicios de
conjugacdo da 3* pessoa do singular, quando boa parte dos falantes de lingua

inglesa na Norte América fala He don’t e She do, com a mesma naturalidade que
falamos tu vai ao invés de tu vais.”!!

Quem nunca ouviu alguém dizer que apenas assiste filmes e ouve musicas em
inglés britanico porque acha mais bonito, que parece ser mais culto, ou até mesmo
que prefere musicas internacionais as musicas brasileiras, ou aquela pessoa que
faz comparag¢des do nosso cotidiano com a vida estadunidense, idealizando a vida
mostrada nos filmes? Uma coisa € certa, os exemplos de “variedade inglesa” que
costumamos conhecer € sempre o inglés americano x inglés britanico, deixando a
margem os demais ingleses existentes.

Como dito anteriormente, lingua ¢ poder. E ao reconhecer sua variedade de-
vemos levar em conta que elas ndo estao em pé de igualdade, seus status ndo sdo
reconhecidos do mesmo modo. Rajagopalan em seu artigo “The identity of ‘World
English’” problematiza o impacto da globalizacao na identidade da lingua inglesa
e 0 uso delas no plural (os termos Global English, World Englishes, English an Interna-
tional Language), ele entende que:

On the face of it, this tactic is meant to draw attention to the argument that all the
different varieties of English are on an equal footing as far their linguistic status is
concerned. But there is a snag here. Implicitly, the different varieties of English are
being compared to different dialects of a language. But we know that the different
dialects of a given language do not all enjoy the same status, especially from a social
or political perspective. Also, for many practical purposes such as foreign language
teaching, one would think it reasonable to choose one specific dialect to the relative
neglect of the others. If this is the case, then what other dialect would qualify for this

10 Ibidem, p. 138.
11 ISHII, R. A. Interculturalidade e ensino de linguas. Muiraquita, Rio Branco, V. 5, n. 1, p. 114-127, 2017, p. 120.
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purpose other than one that is deemed to be central rather than peripheral? So, the
standard language ideology is sneaked in, only this time through the back door.!?

Logo, pode-se afirmar que as questdes politicas e sociais que uma lingua tem,
principalmente se esta € reconhecida como global, influenciam em questdes i1deo-
l6gicas na tentativa de formagdo dessa determinada lingua ser padronizada ao ser
expandida.

Um exemplo que fica claro a padronizac¢do no ensino de inglés como segunda
lingua, é quando incisivamente somos corrigidos com as atividades de fonética
com o objetivo de engessar nossa pronuncia a partir de um padrao reconhecido
como modelo. E aqui mais uma vez pergunto: esse modelo a ser seguido é diante
de qual padrao? Que inglés é esse?

Podemos ter como exemplo os quadros com transcrigoes fonéticas de palavras
variadas facilmente encontrados nos livros didaticos. Em todos os meus anos de
estudo sobre lingua inglesa, seja na escola, em cursinhos ou na graduagdo, sempre
me deparei com os exemplos de prontuncias do inglés britanico x estadunidense. E
importante salientar que o problema aqui ndo é o quadro de transcricdo fonética
por ele mesmo, mas sim o contexto em que ele ¢ inserido, melhor dizendo, em
como ele ¢ utilizado na sala de aula pelo professor no processo de ensino aprendi-
zagem, pois sdo nessas aulas que (pré)conceitos podem ser estabelecidos.

Dependendo da maneira em que esse aluno € corrigido em sala de aula, ele
pode desenvolver seguran¢a nas suas habilidades comunicativas ou gerar baixa
autoestima por idealizar ndo estar apto a alcangar aquele padrao ensinado. Sdo
nessas aulas que os alunos podem comegar a produzir seu proprio conceito de flu-
éncia e proficiéncia na lingua.

Como ¢ discutido por Ishii'®:

Sdo nessas e noutras circunstancias de contato, aparentemente inocentes, que repro-
duzimos uma logica de exclusdo das outras possibilidades de sentidos na realizagdo
da lingua e é por meio dessa inocente abordagem padronizadora, ao invés de pro-
blematizadora das diferentes formas de produgdo oral da lingua, que perdemos a

chance de enfatizar a dimensdo axioldgica que marca as variantes de prestigio e que
excluem as demais no mesmo movimento que excluem sujeitos.

Kumaravadivelu reconhece que ha uma questdo que deve ser enfrentada por
linguistas aplicados: “refere-se a dificuldade e a discriminag¢do enfrentadas por fa-
lantes nao nativos de inglés, assim como o poder e o privilégio desfrutados pelos
nativos de inglés.”!*

12 RAJAGOPALAN, K. The identity of ‘World English. Kanavillil Rajagopalan. New Challenges in Language and Lite-
rature. FALE/UFMG, 2009, p. 7. Disponivel em: http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Livros/New_Challenges/07-
Kanavillil%20Rajagopalan.pdf. Acesso em: 1 nov. 2022.

13 ISHII, R. A. Interculturalidade e ensino de linguas. Muiraquita, Rio Branco, V. 5, n. 1, p. 114 - 127, 2017, p. 121.

14 KUMARAVADIVELU, B. A Linguistica Aplicada na Era da Globaliza¢dao. LOPES, L. P. M. (Org.). Por uma linguistica
aplicada indisciplinar. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006, p. 144-145.
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A realidade que vivemos é que os nativos sao considerados fluentes, portan-
to sdo aptos a ensinar sua propria lingua, os aspectos didaticos nao entram em
questdo. A prova disso sao as propagandas patrocinadas que podemos encontrar
facilmente nos stories e feed das nossas redes sociais, no qual sempre tem “teacher
gringo” em destaque. Muitos cursos de idiomas também utilizam a mesma tatica.

Enquanto essas pessoas e linguas sao cada vez mais supervalorizadas, quem
esta a margem desse cenario ndo € reconhecido e acaba por sofrer com esses dis-
cursos nada inclusivos. Intrinseca a fala de que hd um inglés melhor e superior que
0 outro, esta a ideia de que o modo como falam ¢é, também, melhor e superior. Tal
ideia induz a uma supervalorizacao desse modo de existir em detrimento do seu
proprio.

0S ENTENDIMENTOS SOBRE PROFICIENCIA E SEUS SENTIDOS

“Pesquisas recentes sobre a formacao do professor de inglés como lingua es-
trangeira (LE) nos contextos académicos demonstram que o nivel de proficiéncia
do professor na lingua inglesa ainda € um entrave para uma formag¢ao docente efi-
ciente.”!> Mas afinal, o que € essa proficiéncia? E o por que ela implica para uma
formacao docente eficiente?

Caso recorramos aos dicionarios, ao procurarmos o0 conceito de proficiéncia
podemos encontrar definigdes relacionadas a competéncia, dominio, capacidade
de fazer algo, mas, assim como Scaramucci'®, precisamos reconhecer que esse ter-
mo ¢ mais complexo do que podemos imaginar, € um termo amplo e se manifesta a
necessidade de sua defini¢ao, mas tal definicao nao € tao simples. A autora percebe
um grande numero de sindnimos para esse termo: capacidade linguistico-comuni-
cativa, competéncia linguistica, proficiéncia linguistico-comunicativa, competén-
cla comunicativa, entre outros. Diante desses sindnimos é facil relacionarmos o
seu significado com alguma habilidade, competéncia aprofundada sobre algo, mas

Embora pareca consensual que proficiéncia signifique dominio, conhecimento, saber
uma lingua, nao podemos dizer que haja acordo na definicao desses termos. Assim,
me parece correto afirmar que as divergéncias maiores nao residem na interpretacao

do termo proficiéncia mas nas concepgdes “do que € saber uma lingua” que o termo
representa.'’

O que engloba esse “saber”? Que aspectos e que habilidades sao elencados?
A partir de que pressuposto € avaliado que alguém sabe um determinado idioma?
Para entender o que a autora questiona sobre a definigdo dos sindnimos que, por

15 MARCELINO, R. G. A proficiéncia do professor de inglés como LE: os documentos oficiais brasileiros e a especificidade
da proficiéncia do professor. Caletroscopio, Campinas, v. 8, n. 2, p. 198 - 215, 2020, p. 199. Disponivel em: https://periodicos.
ufop.br/caletroscopio/article/view/4583/3611. Acesso em: 1 nov. 2022.

16 SCARAMUCCI, M. V. R. Proficiéncia em LE: consideragdes terminoldgicas e conceituais. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, Campinas, v. 36, p. 11-22, 2000.

17 Ibidem, p. 16.
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hora, parecem com sentidos bem semelhantes, assim como Scaramucci, é necessa-
rio atribuir a existéncia do uso da expressao de forma técnica e nao-técnica.

Conforme a autora explica, o uso do termo de forma nao-técnica, qualifica
alguém de forma superficial em relagao ao seu dominio, competéncia, habilidade
em relacdo a algo. Ele também ndo restringe seu uso no ambito da linguagem,
¢ utilizado por outras areas e no nosso dia-a-dia, pois sdo utilizados a partir de
uma visao geral sobre como alguém utiliza uma lingua estrangeira, por exemplo,
quando se avalia sua performance oral, tendo como referéncia o falante nativo.
Ja o uso técnico da palavra nao tem uma defini¢do absoluta. Para conceituagao ¢
necessario atribuir a inten¢do do uso, reconhecer suas particularidades, obter para-
metros, ou até mesmo por aplicacdes de exames, com critérios de avaliacao diante
das habilidades de leitura, escrita, oralidade e escuta, por exemplo, pois assim sao
tracadas sua proficiéncia'®,

Ao utilizar o termo proficiéncia devemos ter em mente essas atribuicoes. Em
conformidade com Marcelino':

Ao invés de um conceito absoluto, deveria ser entendido como um termo relativo que

leva em consideragao a especificidade da situagdo de uso futuro da lingua. Nesse sen-

tido, ha diferentes niveis de proficiéncia em que a defini¢do desse termo compreende
o proposito da situagdo-alvo ou situagdo de uso da lingua.

Observa-se portanto a necessidade primeira de reconhecimento do contexto
de uso em que o falante ira ser interpretado para compreender e conceituar o ter-
mo fluéncia, pois como visto, essa expressdao pode estar relacionada a competén-
cias especificas ou situagdes genéricas. Assim sendo, o presente artigo apresentara
na se¢do 5.1 o que € ser um professor proficiente na visao dos estudantes de Letras
Inglés/Ufac-Campus Rio Branco.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este trabalho é oriundo do Estagio Docéncia na disciplina de Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa II, uma pesquisa orientada, por meio de
um questionario construido pelos alunos do 5° periodo de Letras/Inglés da Ufac,
Campus - Rio Branco, que foi1 intitulada “A speaker to be ou o falante incompleto:
autoestima e idealizag¢des sobre ser proficiente em inglés”. A pesquisa (questiona-
rio via Google Forms) objetivou analisar a relagdo entre autoestima e proficiéncia
em lingua inglesa em estudantes de licenciatura do referido curso.

O questionario contou com 38 questOes divididas em trés categorias. A pri-

meira objetivou conhecer o aluno e o contexto em que ele estava inserido, a qual
envolveu questOes socioeconOmicas, etarias, de género e étnicas. A segunda secao

18 SCARAMUCCI, M. V. R. Proficiéncia em LE: considera¢des terminologicas e conceituais. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, Campinas, v. 36, p. 11-22, 2000.

19 MARCELINO, R. G. A proficiéncia do professor de inglés como LE: os documentos oficiais brasileiros e a especificidade
da proficiéncia do professor. Caletroscopio, Campinas, v. 8, n. 2, p. 198 - 215, 2020, p. 201. Disponivel em: https://periodicos.
ufop.br/caletroscopio/article/view/4583/3611. Acesso em: 1 nov. 2022.
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compreende questdes sobre o0 ingresso e permanéncia no curso em foco, bem como
as experiéncias dos docentes em formacdo. Por ultimo foram inseridas questoes
para saber sobre o entendimento que cada discente tinha sobre ser proficiente em
lingua inglesa e ser um professor competente.

Os alunos da disciplina de Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa
IT foram responsaveis por aplicar o questiondrio para todos os 148 alunos matricu-
lados no 1° semestre do ano de 2022 através do Google Forms. Desses 148 matricu-
lados, apenas 94 foram localizados e/ou aceitaram responder a pesquisa. Houve
representacao de todos os periodos em vigéncia, 1°, 3°, 5°, 7° periodo e alunos de
periodos indeterminados (discentes cujas turmas ja concluiram o curso).

A atividade prop6s que os alunos pudessem procurar os participantes pre-
sencialmente, com o intuito de explicar a pesquisa e as questoes. Cada aluno da
disciplina ficou responsavel por entrevistar em torno de nove a dez matriculados
do semestre correspondente. Os entrevistadores tiveram dificuldade para localizar
os entrevistados pessoalmente, em vista da incompatibilidade de horarios disponi-
veis, assim, alguns contatos foram via e-mail.

Visto que o questionario construido objetivou analisar questdes mais amplas
para serem debatidas com os alunos da disciplina, julgou-se necessario um recorte
para a analise das respostas dos alunos para construgdo deste artigo. Assim, foram
selecionadas oito principais perguntas, sendo quatro delas subjetivas, nas quais
algumas serdo expostas logo mais na seg¢ao 5.

Perguntas selecionadas:

» Antes de iniciar o curso de licenciatura em Letras Inglés, que concepgdo

voceé tinha sobre o que € ser professor de inglés?

* O que vocé entende por ser proficiente em uma lingua?

« Considerando seu conceito proficiéncia, atribua um valor para seu nivel de

proficiéncia atual em lingua inglesa.

 Justifique o valor atribuido ao seu nivel de proficiéncia em lingua inglesa

» Durante seu processo de aprendizagem de lingua inglesa no Curso de Le-

tras/Inglés da Ufac, alguma vez vocé ja se sentiu intimidado ou com ver-
gonha de se expressar em lingua inglesa?

« Se vocé se formasse hoje, vocé se sentiria em condi¢des de assumir salas
de aula de lingua inglesa na Educa¢ao Basica, considerando seu nivel de
proficiéncia em lingua inglesa?

» Liste suas maiores dificuldades em seu processo de aprendizagem da lin-
gua inglesa.

* Vocé atualmente se vé como professor de lingua inglesa?
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Feita a selecao, viu-se necessario agrupar as questoes por proximidade de as-
sunto de modo que a analise das respostas dos estudantes ocorresse de forma cate-
gorizada, conforme apresentado no quadro a seguir:

QUADRO 1: Questdes divididas de acordo com as categorias de analise propostas na se¢ao 5

Divisdes da seg¢do 5 Perguntas

. O que vocé entende por ser proficiente em uma lingua? (resposta subjetiva)

“O que vocé entende . Considerando seu conceito proficiéncia atribua um valor para seu nivel de pro-
por ser proficiente em ficiéncia atual em lingua inglesa (resposta objetiva)
uma lingua?” . Justifique o valor atribuido ao seu nivel de proficiéncia em lingua inglesa (res-

posta subjetiva)

. Antes de iniciar o curso de licenciatura em Letras Inglés, que concepg¢ao vocé
tinha sobre o que ¢ ser professor de inglés? (resposta subjetiva)

. Se vocé se formasse hoje, vocé se sentiria em condi¢des de assumir salas de aula
de lingua inglesa na Educagdo Basica, considerando seu nivel de proficiéncia
em lingua inglesa? (resposta objetiva)

. Vocé atualmente se vé como professor de lingua inglesa? (resposta objetiva)

Percepgdes sobre a
docéncia em lingua
inglesa

e Durante seu processo de aprendizagem de lingua inglesa no Curso de Letras/
Inglés da Ufac, alguma vez vocé ja se sentiu intimidado ou com vergonha de se
expressar em lingua inglesa? (resposta objetiva)

»  Liste suas maiores dificuldades em seu processo de aprendizagem da lingua in-
glesa (resposta subjetiva)

(In)segurangas em
formagdo

Fonte: Autora

Diante da divisdo mostrada no quadro acima, as perguntas foram categoriza-
das por proximidade de assunto, portanto, na préxima se¢ao serdo apresentados e
analisados os relatos dos discentes que participaram da pesquisa relacionando-os
com os referenciais tedricos utilizados até aqui.

Considerada a necessidade da identidade dos participantes ser preservada,
criou-se um co6digo para que fosse possivel reconhecer a identidade e alternancia
dos participantes em meio aos relatos apresentados. Eles foram enumerados e jun-
to ao numero foi acrescentada a primeira letra correspondente ao periodo em que
o aluno estava. Como por exemplo, [1P] se refere ao aluno namero 1 do primeiro
periodo; [10S] corresponde ao aluno numero 10 que esta no sétimo periodo; [8Q)]
ao aluno namero 8 que é do quinto periodo, e assim por diante. Dessa forma, a
letra P equivale ao primeiro periodo, a letra T equivale ao terceiro periodo, a letra
Q equivale ao quinto periodo, a letra S corresponde ao sétimo periodo e as letras
PI representam o grupo de alunos com periodo indeterminado.

Como ja mencionado, a pesquisa contou com 94 participantes. Desses, obte-
ve-se referente ao género, 58 mulheres, 35 homens e um “outro”. O questionario
foi aplicado durante o 1° semestre letivo do ano de 2022 no qual obteve a partici-
pacdo dos discentes dos seguintes periodos:
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Quadro 2: Quantidade de alunos de acordo com o periodo.

Periodos 1° 3° 5° 7° . Perlo(.lo
indeterminado
Quantidade de 2 19 2 16 15
alunos

Fonte: Respostas do questionario aplicado

ANALISANDO OS RELATOS

Nesta se¢ao serao apresentadas algumas narrativas®® dos estudantes na qual
foram coletadas por meio do questiondrio aplicado, e a partir de suas respostas
proponho relaciond-las as questdes relativas ao entendimento de proficiéncia rela-
cionado a autoestima dos alunos que até aqui foram apresentadas. As subsecdes
foram divididas de acordo com o quadro de perguntas (quadro 1) apresentado no
capitulo anterior.

“0 QUE VOCE ENTENDE POR SER PROFICIENTE EM UMA LINGUA?”

Foi proposto na pesquisa que os estudantes dissessem sua concepgdo de pro-
ficiéncia em uma lingua. Dentre as respostas, foi perceptivel elencar alguns termos
mencionados com mais frequéncia. Em suma, os alunos relataram sua visao sobre
proficiéncia no sentido de saber se expressar bem em uma lingua, de modo que
entenda e faga ser compreendido de forma clara. Pouco mais de 22% associaram a
proficiéncia ao dominio, fluéncia, capacidade de entender e falar bem determina-
do idioma, como podemos ver em algumas respostas a seguir:

[60Q] “Ser fluente é falar sem dificuldades.”

[72S] “E ter o dominio da lingua e também saber adapta-la para uma comunicacio
e aprendizado mais eficiente.”

[85PI] “Ter um certo dominio sobre a lingua e ser capaz de utiliza-la de forma efi-
ciente nas mais diversas situacoes.”

[39T] “Ser capaz de se comunicar usando a lingua, seja por meio da fala ou escrita,
de forma eficiente e segura.”

Aqui corroboram as ideias®! apresentadas na se¢ao 3 sobre a dificuldade de
conceituacdo desse termo e a variedade de sindbnimos que sdo associados a palavra
proficiéncia. Os alunos demonstraram defender a ideia de que alguém proficiente
¢ aquele que consegue se comunicar na lingua. Interessante perceber também que
aqui nesta pergunta ndo foram mostradas de forma explicita ideias com base em
um ideal nativo, mas enfatizam a necessidade do dominio da lingua, dando a en-
tender que esse dominio € a capacidade de expressar e de entender, em diferentes

20 Todos os relatos foram retirados de maneira literal do questionario aplicado, e estdo disponibilizados digitalmente por meio
do link presente ao término do texto, no apéndice deste artigo.

21 SCARAMUCCI, M. V. R. Proficiéncia em LE: consideragdes terminoldgicas e conceituais. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, Campinas, v. 36, p. 11-22, 2000 e MARCELINO, R. G. A proficiéncia do professor de inglés como LE: os documentos
oficiais brasileiros e a especificidade da proficiéncia do professor. Caletroscdpio, Campinas, v.8, n. 2, p. 198 - 215, 2020. Dispo-
nivel em: https://periodicos.ufop.br/caletroscopio/article/view/4583/3611. Acesso em: 1 nov. 2022.
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situagcoes, a maioria fugindo da ideia de dominio pleno de todas as quatro habili-
dades (speaking, listening, writing e reading).

Através da resposta do participante 65S, € possivel perceber que nosso enten-
dimento acerca desses termos esta relacionado diretamente as nossas vivéncias:

[65S] “Durante o decorrer das disciplinas meu entendimento sobre proficiéncia
mudou. Antes de entrar na Ufac acreditava que uma pessoa proficiente era aquela
que era fluente na lingua. Na disciplina de fonética e fonologia, abriu-se uma men-
talidade diferente dessa exposta. Agora creio que uma pessoa proficiente é aquela
que se comunica na lingua, conhece suas variacdes € ndao se sente superior nem
inferior por estd parecendo um nativo na fala, ou nao, mas se sente confiante ao
falar.” (grifos meus)

O contato que o aluno teve com as disciplinas ofertadas durante seu periodo
de formacgao académica possibilitou uma nova compreensao sobre ser proficiente.
O aluno passou a compreender a importancia da valorizagao das variagdes lin-
guisticas no idioma estudado e ao reconhecer essa variacao desmistifica a ideia de
superioridade ou inferioridade das linguas que ha muito vem sendo discutida. Em
consonancia com Bagno?, “sao simplesmente diferencas de uso - e diferenca nao
¢ deficiéncia e nem inferioridade”.

A partir do entendimento do termo em questao, foi solicitado que atribuissem
um valor para seu nivel de proficiéncia. Os estudantes deveriam escolher entre in-
suficiente, razoavel, satisfatorio e proficiente, conforme ilustra o grafico a seguir.

Grafico 1: Considerando seu conceito proficiéncia, atribua um valor para seu nivel de proficiéncia
atual em lingua inglesa.

Fonte: Respostas do questionario aplicado.

Ao observarmos o grafico, € possivel perceber que os maiores grupos de estu-
dantes atribuem um valor mediano para sua proficiéncia, considerando-se em um

22 BAGNO, M. Preconceito Linguistico. 56* ed. revista e ampliada, Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015, p. 51.

37



nivel satisfatério (40,4%) ou razoavel (37,2%) mesmo que a maioria compreenda
que a capacidade de se comunicar é que define uma pessoa proficiente.

Ao pedir que justificassem essa escolha, os alunos mencionaram fragilidades
em algumas habilidades. Uns dizem que entendem bem, mas na capacidade de
escrita ou fala ndo se sentem confiantes, por exemplo. Nota-se aqui certa inse-
guranca no seu “dominio e capacidade” dentro da lingua. A seguir, observemos
algumas justificativas utilizadas por esses alunos mencionados anteriormente:

[7P] “Sei algumas coisas sobre, mas, nao tudo.” (grifo meu)

[21P] “Tudo o que eu sei é por vivéncia, nao fiz nenhum curso antes da faculda-
de.” (nota-se aqui que esse estudante compreende que ndo € necessario passar por
uma formagao convencional para ser considerado proficiente).

[60Q] “Acredito que eu falo bem, porém tenho uma certa dificuldade de montar as
frases as vezes.” (grifo meu)

[28T] “Fiz curso de inglés na Wizard desde crianc¢a e conclui chegando no ultimo
nivel. Nao me considero proficiente por ndo me achar capaz ainda de ensinar a
lingua.” (grifo meu)

[46Q] “Consigo entender dialogos basicos e comunicagdes basicas, nada ainda
muito avancgado.” (grifos meus)

[54Q] “Consigo me comunicar, mas as vezes posso “travar”.” (grifo meu)

[31T] “E bom para mim. Consigo entender e compreender, mas posso melhorar
mais, sO que por conta da rotina e do trabalho nao tenho tempo suficiente.” (grifo
meu)

Observa-se que todos os alunos elencam que fazem bem alguma habilidade,
mas, também apresentam algum desconforto em se autodeclarar proficiente. Seja
por limitacao de vocabuldrio (como se houvessem falantes que sabem - todas - as
palavras de seu idioma materno ou de uma segunda lingua), seja por falta de uma
formacao especifica, a auséncia de pratica ou até mesmo a escassez de tempo. To-
dos esses fatores influenciam na percep¢ao do que é ser proficiente em uma lingua
estrangeira.

Apenas nove alunos, no qual correspondem a apenas 9,6%, se veem como
proficientes no idioma. Através de suas explicagdes notou-se que todos os 9 alunos
entendem a proficiéncia em lingua inglesa nao como uma sabedoria absoluta, mas
sim focada em desenvolver comunica¢io/interacio em uma lingua. E interessante
mencionar:

[3P] “Como citado anteriormente: Um falante proficiente ndo estd isento de erros
e gafes, mas sim esta capacitado para lidar com diversos topicos de interesse na sua
lingua alvo. Eu falo Inglés ha um pouco mais de 4 anos em comunidades online e
poucas vezes me vejo sem a possibilidade de me expressar, mesmo que de forma
desengoncgada.”
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[26T] “Eu tive contato com a lingua inglesa desde muito crianga, considerando
que parte da minha familia mora nos Estados Unidos, entao quando cheguei no
curso, ja era proficiente, so reforcei os estudos da gramatica e afins.”

[70S] “...posso concluir que o meu nivel é proficiente, pois além de me comunicar
e entender bem, eu posso ensinar a outra pessoa bem também.” (grifo meu)

[77S] “Se no que diz questao, a entender o comunicante e poder reproduzir sua
fala de acordo com sua identidade e baseados na gramatica. Me considero capaz
de reproduzir e produzir comunicagao baseada nas habilidades da lingua inglesa
(Listening, Reading, Writing & Speaking).”

[92P1] “Mesmo nao sabendo todas as palavras (o que acho meio dificil um falante
de segunda lingua saber) consigo sim encontrar meios de me comunicar, expressar
o que quero falar, e consigo entender o que o falante de inglés esta dizendo.” (grifos
meus)

[94PI] “Tendo uma visao critica acerca do valor que damos a lingua inglesa, e meu
circulo de amizade e circulo social, pois para mim o importante € ter a comunica-
cdo inteligivel e (word by word) (meaning by meaning) sendo possivel uma conversa
real entre idiomas, numa interpretacao simultdnea e como também consecutiva.”
(grifo meu)

Fica evidente que esse grupo nao teve o seu primeiro contato com a lingua
inglesa apenas na graduagdo, alguns alegam o estudo em escolas de idiomas e ou-
tros o contato com habitantes de paises falantes em LI, mas isso ndo lhes garantiu
dominio absoluto e, mesmo assim, mostraram-se seguros em relacao as suas habi-
lidades, pois mesmo que nao tenham total conhecimento, € possivel desenvolver a
comunicacao independente da situacao de uso da lingua.

Ja o grupo que considera seu nivel insuficiente (12,6%), percebeu-se a grande
consideragao sobre o seu “dominio” da lingua, demonstraram desconfianca diante
da auséncia de habilidades especificas desconsiderando aquelas que ja possuem,
seja para ensinar, falar ou escrever, por exemplo. Como podemos ver nas narrativas
abaixo:

[4P] “Nao me sinto preparada ou dominando a lingua inglesa.”

[ 24T]“Ainda nao sou capaz de ensinar o idioma.”

[42Q] “Tenho um vocabuldrio muito pequeno diante da necessidade exigida pelo
curso.”

[61Q] “Ainda tenho que estudar e praticar muito antes de conseguir manter uma
comunicac¢ao basica do dia a dia.”

[75S] “Nao conseguiria me comunicar. Mas conseguiria entender.”

[81PI] “Nao consigo desenvolver a fala.”

Um desses alunos, ao falar da sua dificuldade em aprender a lingua inglesa,
contou sobre suas expectativas ao entrar no curso de licenciatura em letras/inglés:
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[87PI] “... quando entrei no curso eu imaginava que iria aprender desde o basico,
mas o curso sO lhe ensina a ser professor, vocé ja tem que ter um conhecimento

razoavel. Por isso minha dificuldade de terminar o curso.” (grifo meu)

Essa nao € uma experiéncia incomum nos cursos de licenciatura em linguas
estrangeiras. Muitos alunos ao sairem do ensino médio, quando optam por uma
graduagdao em licenciatura, entram nesses cursos com a expectativa de aprender a
lingua alvo, ndo dando énfase no objetivo real daquele ensino superior, o que pode
acarretar uma frustracao até que se conclua a graduagao, influenciando na baixa
autoestima, na relacao da construgao de identidade docente com a lingua estran-
geira devido a essas dificuldades.

Diante dos excertos aqui exibidos, fica clara a necessidade de, enquanto pro-
fessores de linguagem, trabalharmos a autoconfianca dos alunos, motivando-os
durante o seu processo formativo, independente do seu nivel de entendimento na
lingua, seja qual for o nosso campo de atuagdao, desde o ensino regular, ensino su-
perior nas licenciaturas ou cursos de idiomas, pois precisamos defender a ideia de
que a lingua nao pode ser um fator para exclusao social desse aluno.

PERCEPCOES SOBRE A DOCENCIA EM LINGUA INGLESA

Aqui serao analisadas as respostas de trés perguntas que envolvem a visdo de
docéncia em lingua inglesa, sendo elas: Antes de iniciar no curso de licenciatura
em Letras Inglés, que concep¢ao vocé tinha sobre o que € ser professor de inglés?
Se vocé se formasse hoje, vocé se sentiria em condigdes de assumir salas de aula
de lingua inglesa na Educagao Basica, considerando seu nivel de proficiéncia em
lingua inglesa? Vocé atualmente se vé como professor de lingua inglesa? As mi-
nhas percepgdes pessoais continuardo sendo apresentadas diante de algumas falas
selecionadas dos participantes, conforme anteriormente.

Como mencionado na subsecao anterior, muitos alunos de licenciatura sé
entendem o real objetivo do curso quando comeg¢am as aulas em disciplinas dida-
ticas, por exemplo. Muitos entram sem expectativa alguma em exercer a docéncia,
mas no decorrer do processo acabam por gostar da possibilidade e assumem esse
desafio. Da mesma forma em que muitos entram com a ideia de serem professores
de inglés, mas ao se depararem com as situagoes didaticas em que as disciplinas os
envolvem, acabam por deixar esse desejo de lado. O grafico 2 a seguir nos mostra
como o0s participantes se veem em relagdo a 1sso.
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Grafico 2: Vocé atualmente se vé como professor de lingua inglesa?

Fonte: Respostas do questionario aplicado.

Somos capazes de perceber que dos 94 alunos que responderam a pesquisa,
58,5% (55 alunos) atualmente acreditam que conseguem/podem exercer a pro-
fissdo, os outros 41,5% (39 alunos) ndo se veem atualmente como professores de
inglés. A escolha de perguntar sobre como eles se viam naquele momento, foi a
partir da ideia de que essas concepgOes podem ser mudadas durante o seu processo
formativo. Podemos supor muitos possiveis fatores que influenciam nesse movi-
mento, mas ndo € o foco do atual trabalho. Destacamos que, mais uma vez, nos
deparamos com um relato de que_se esperava aprender inglés na graduagao, mas
que apos a entrada, compreende-se que ser professor vai além de falar e ensinar.

[19P]: “Primeiramente achava que na faculdade de inglés, nos iriamos ser ensina-
dos apenas inglés, que sairiamos “fluentes” para nos tornar professores e ensinar
os alunos esse 1dioma, mas pelo contrario agora sei que ser professor € muito mais
que isso, estou aprendendo sobre educagao, literatura, e a importancia da educa-
¢do na sociedade e o pluralismo de linguas.”

Os estudantes mencionaram que antes de iniciar o curso, acreditavam que to-
dos os professores deveriam ser fluentes e dominar a lingua, que ser professor de LI
se voltava ao ensino de gramatica (o famoso verbo fo be), nao viam a possibilidade
de atuagdo em outras areas além da sala de aula, mas que com o passar das disci-
plinas passaram a entender que ser professor vai além do ensino de um idioma, ¢é
a possibilidade de ensinar/aprender sobre novas culturas, é poder ampliar visdes
de mundo.

E importante salientar que a desvalorizacio salarial do profissional docente
também foi elencada por alguns dos participantes. E diante desses apontamentos,
reconhece-se a importancia do papel do professor na sociedade, mas a0 mesmo
tempo expoe o desprestigio da profissao, e a desvalorizacdo cada vez mais evidente
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por parte de nossos representantes. O desdém do poder publico para nossa profis-
sdao acaba por afastar potenciais profissionais do exercicio.

[77S] “As 1deias do que eu concernia ser professor em agao eram muito vagas, por
ser uma profissao que € bastante desvalorizada visto do viés publico, ndo conside-
rava a ideia de seguir a carreira docente.”

Com base nas concepgdes prévias e que aos poucos foram sendo (re)constru-
idas sobre o que € ser um profissional docente em lingua inglesa, os participantes
responderam sobre suas condi¢cdes em atuar em sala de aula na educagao basica,
caso formassem naquele periodo. Um pouco mais de 36% (34 pessoas) acreditam
que sdo capazes de exercer a profissao hoje, o restante dos participantes tiveram
suas opinides divididas: 31,9% (30 pessoas) entendem que estao aptos “em parte”
e outros 31,9% (30 pessoas) ndo se sentem capazes em assumir a sala de aula na
educacao basica de ensino.

Ao cruzarmos os dados, conseguimos observar que essas respostas sobre nao
se 1dentificarem como professores, vem de alunos que ainda tém uma visdo técni-
ca e superficial do que € ser professor, entendem que o “dominio” da lingua, dos
conteudos, das quatro habilidades e que atendam as necessidades dos alunos ¢
fundamental. Sugere-se que a imagem imaculada do professor que ¢ “detentor do
conhecimento” assusta os estudantes em formagdao. Algumas das (in)segurancas
e dificuldades desses estudantes em formacao serao apresentadas na subsecao se-
guinte.

(IN)SEGURANCAS EM FORMACAO

Diante do que foi discutido na se¢do 2, as inseguranc¢as dos alunos sobre a
propria condigdo linguistica podem ser resultado de décadas de dominagdao da-
queles considerados “paises prestigio”, com poder econOmico consideravel e fa-
lantes de LI, sobre aqueles ndo falantes, que normalmente sao subdesenvolvidos e
periféricos. Contudo, Rajagopalan também reflete essas insegurangas nas praticas
docentes que sao utilizadas em sala de aula:

Nao ¢é de se estranhar que o ensino de lingua estrangeira ainda leve muitos alunos a se
sentirem envergonhados de sua propria condigao linguistica. Pois o lado mais nocivo
e macabro da ideologia que norteou, durante muito tempo, 0s programas de ensino
de lingua estrangeira € que, como resultado direto de determinadas praticas e postu-

ras adotadas em sala de aula, os alunos menos precavidos se sentiam diminuidos em
sua autoestima, passando a experimentar um complexo de inferioridade.?

Em todas as escolas é possivel perceber a presenca de alguns alunos especifi-
cos que sao envergonhados em participar de atividades desenvolvidas pelos profes-
sores, sejam elas em grupo ou individuais. Imaginemos esses mesmos alunos em

23 RAJAGOPALAN, K. The identity of ‘World English. Kanavillil Rajagopalan. New Challenges in Language and Litera-
ture. FALE/UFMG, 2009, p. 7. Disponivel em: http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Livros/New_Challenges/07-
Kanavillil%20Rajagopalan.pdf. Acesso em: 1 nov. 2022. p. 68.
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meio a atividades que precisem se expressar em outros idiomas. Situagdes como
essas sao muito comuns em aulas de linguas estrangeiras. Alunos inseguros com
suas habilidades comunicativas em lingua inglesa, por exemplo, evitam a todo
custo interagcOes no idioma e isso dificulta o seu desenvolvimento, e dependendo
da abordagem adotada pelo professor, essa inseguranc¢a pode ser potencializada ou
desmistificada.

Questionamos na pesquisa se alguma vez, durante seu processo de aprendi-
zagem de lingua inglesa no Curso, os alunos ja se sentiram intimidados ou com
vergonha de se expressar na lingua em questdo. Deduz-se que esses sentimentos
decorrem de como eles enxergam a sua capacidade no idioma, sentindo-se inca-
pazes de se comunicar suficientemente bem, de acordo com o parametro/ideal
padrdo estabelecido por eles mesmos a respeito de sua capacidade linguistica.

Notou-se que quase metade dos entrevistados indicaram que se sentem inti-
midados/com vergonha em pelo menos algum momento durante seu processo de
ensino. Apenas 13 participantes indicaram nao ter sofrido pelo mesmo transtorno.
Isso nos mostra que esta ¢ uma situagdo corriqueira entre os cursos de linguas,
como podemos ver no grafico a seguir:

Grafico 3: Durante seu processo de aprendizagem de lingua inglesa no Curso de Letras/Inglés da Ufac,
alguma vez vocé ja se sentiu intimidado ou com vergonha de se expressar em lingua inglesa?

Fonte: Respostas do questionario aplicado.

As dedugoes apresentadas nos ultimos paragrafos se embasam nas respostas
que os alunos apresentaram quando foi pedido que listassem suas maiores dificul-
dades durante sua formagdo. Fatores como a timidez, insegurancga, dificuldade
na pronuncia, e estruturagao gramatical correta na fala foram citados com maior
frequéncia nas respostas, assim como apresentado abaixo:

[9P] “Timidez, falta de confianca, desestimulo pela desvaloriza¢ao dos professores
no Brasil”.
[70S] “...sempre aplicar as_regras gramaticais verbalmente...” (grifo meu)
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[33T] “Minha maior dificuldade é ouvir e compreender o que esta sendo dito pela
outra pessoa, e as vezes de falar gramaticalmente correto.” (grifo meu)

[48Q)] “... inseguranga para falar”.

[51Q] “Tenho vergonha de errar na frente dos meus colegas em sala de aula, pois
a maioria domina a lingua”. (grifo meu)

[41T] “Acredito que ainda sou insegura com a minha gramatica, e acho que ainda
tenho problemas para me expressar na escrita em inglés”. (grifo meu)

[81PI] “A fala (pronuncia) e algumas tradugdes”. (grifo meu)

[1P] “Nao vejo dificuldades quando se trata de aprender a lingua inglesa. Apenas
acredito que preciso me introduzir mais na lingua, ter mais acesso a ela para conse-
guir chegar no nivel que procuro estar no futuro. Talvez a timidez de ter momentos
de conversacdo com pessoas fluentes, ndo necessariamente nativas, me afaste no
tal nivel que quero.” (grifo meu)

[73S] “Acredito que minha maior dificuldade em relagdo ao processo de apren-
dizagem da lingua inglesa diz respeito a comunicagdo oral - nesse receio, nessa
inseguranca de utilizar a lingua para se comunicar.”

Esses exemplos acima nos mostram como os estudantes de letras se atentam
incessantemente nas questoes gramaticais. O problema aqui nao esta nessa busca
em entender a forma “correta e padrao”, mas sim no valor em que esta sendo pos-
to nessas questoes, de forma que prejudique o proprio desenvolvimento linguisti-
co pelo grande receio de errar. “As pessoas que buscam a “lingua correta” estao
movidas pela busca de um ideal linguistico”?, ideal este que como ja mencionado
neste trabalho reflete sempre aquelas classes dominantes, que em sua maioria sao
as pronuncias “corretas do mundo ocidental”.

[67S] “Tive dificuldade de_aprender a pronuncia correta do “Th”, também tive
problemas para aprender as preposi¢oes.”

Como bem percebido na fala acima, muitas vezes essa busca pelo ideal lin-
guistico acontece de forma inconsciente. E possivel afirmar que a prontuncia de
palavras com o 4 sound de maneira diferente do ensinado nas transcrigdes fonéti-
cas prejudique o entendimento do real significado da palavra quando inserido em
contexto? Claro que nao! Mas aqui voltamos a falar sobre a importancia de como
esses assuntos sao trabalhados em sala de aula, aqui vemos como € essencial que
o professor trabalhe essas variacoes desde o 1nicio, para que os futuros professores
de lingua inglesa saibam o porqué e como desmistificar o ensino colonizador. Com
Bagno afirma, “E nosso eterno trauma de inferioridade (o ja citado “complexo de
vira-lata”), nosso desejo de nos aproximarmos o maximo possivel, do cultuado
padrao “ideal”, que é a Europa.”®

24 BAGNO, M. Preconceito Linguistico. 56* ed. revista e ampliada, Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015, p. 53.
25 BAGNO, M. Preconceito Linguistico. 56* ed. revista e ampliada, Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015, p. 52.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os questionamentos propostos inicialmente neste trabalho também nos le-
vam a analisar o nosso papel enquanto professores. Acredita-se que, ao apresentar
e discutir as variedades linguisticas na escola, por exemplo, contribui-se para a
desconstrucdao de esteredtipos e 0 combate aos preconceitos referentes ao uso da
lingua inglesa, quanto a promogao e valorizacdo de diferentes modos de se expres-
sar no mundo e consequentemente promove o entendimento da lingua como va-
riavel e hibrida, refletindo também, mesmo que de forma indireta, na autoestima
daqueles que a usam.

Enquanto profissionais docentes, “somos cada vez mais convidados a ser ci-
dadaos/cidadas do mundo e ndo de um lugar especifico. Mais do que professores
de Lingua Estrangeira Moderna ou de Lingua Inglesa ou de Lingua Espanhola,
temos sido Professores de Linguagem.”?°

Acredita-se aqui que o entendimento que o falante de lingua inglesa tem sobre
fluéncia e proficiéncia pode interferir na sua autoestima durante a construgdao do
seu perfil docente, no uso da lingua inglesa e no seu processo de ensino aprendi-
zagem, pois, assim como nos relatos apresentados, ao entender que s6 o dominio
pleno sobre uma lingua transforma alguém proficiente (tendo como meta a mes-
ma pronuncia de falantes nativos, por exemplo), esse discente tende a se cobrar de
forma mais rigida, enxergando dificuldade em se entender como alguém capaz se
comunicar na lingua de forma eficiente, diante do ideal imaginado.

Assim como o inverso também foi presenciado. Como os relatos em que o es-
tudante se sente alguém proficiente, pois em sua visao de proficiéncia esta relacio-
nada a sua capacidade de se comunicar, de entender e se posicionar em cenarios no
referido idioma, independente de erros gramaticais cometidos. Portanto, o fator da
insegurancga/autoestima € o reflexo do que ele vivencia e entende durante sua vida
fora e dentro da academia. A forma como lidamos e entendemos essas questoes
contribui em como encaramos o uso da lingua estrangeira:

O importante em todo esse processo ¢ jamais abrir mao do nosso direito e dever no
que tange a nossa autoestima. E preciso dominar a lingua estrangeira, fazer com

que ela se torne parte da nossa propria personalidade; e jamais permitir que ela nos
domine.?’

A vista disso, reconhecer nossas individualidades linguisticas e a compreen-
sdao do papel da linguagem para além da comunica¢do, mas como parte da nossa
1dentidade, contribui de forma natural com nossa autoestima.

E necessario promover o ensino de lingua com variedade linguistica, pois as-
sim se ganha espago para mostrar a multiplicidade na maneira de se expressar,

26 ISHII, R. A. Interculturalidade e ensino de linguas. Muiraquitd, Rio Branco, V. 5, n. 1, p. 114 - 127, 2017, p. 119.

27 RAJAGOPALAN, K. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questdo ética. Sdo Paulo: Parabola, 2003,
p.70.
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fazendo com que os alunos de licenciatura em Letras/Inglés, a titulo de exemplo,
reflitam sobre e na realidade em que vivem, uma vez que saber uma lingua, para
além do dominio gramatical, ter habilidade e compreensao oral, envolve gerar sig-
nificado a partir de suas praticas e os prepara para agir discursivamente no mundo,
valorizando suas formas de linguagem.
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O Letramento, a Educacao Universal e
a Educacdao como pratica de liberdade:
convergéncias e divergéncias

Raimunda Delfino dos Santos Aguiar

Realizei este estudo no contexto educacional brasileiro, considerando suas
perspectivas € mostrando, aqui, resultados e praticas feitos na Univer-
sidade Federal de Goias, tendo como objeto de estudo os enunciados acerca da
educacdo, do letramento, do letramento digital e da constituigdo do sujeito. Inte-
ressa-me investigar quais formagdes discursivas constituem os discursos contidos
em obras de Foucault,! Freire,? Platdo,®> Coscarelli* e Kalantzis,® os quais emergem
do campo discursivo, da educagdo, da filosofia e do letramento, respectivamente.

Investiguei, a partir de entdo, convergéncias e divergéncias entre a proposta de
alfabetizacdao de Freire,® a educagdao universal de Platao,” a educacdao emancipada
de Rousseau® e as orientagdes para o ensino de lingua portuguesa contidas nas
Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio/DCNs-EM (BNCC), documento
que normatiza as praticas de educagao no ensino médio. Busco apresentar e en-
tender a analise do discurso foucaultiana em seus aportes tedricos e verificar em
que medida os ditos e escritos por Platdao quanto a educagdo universal se refletem
ou se refratam’ da educacao universal de Rousseau, da educacao como pratica de

1 FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: FOUCAULT, Michel. Michel Foucault: uma trajetoria filosofica para além
do estruturalismo e da hermenéutica. Trad. de Vera Portocarrero e Gilda Gomes Carneiro. 2. ed. rev. Rio de Janeiro: Foren-
se Universitaria, 2013. p. 273-295; FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Edi¢ées Graal, 1979; FOU-
CAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito. Trad. de Marcio Alves da Fonseca e Salma Tannus Muchail. 2. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2006a; FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 13. ed. Sao Paulo: Loyola, 2006b.

2 FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 47. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006; FREIRE,
Paulo. Educac¢do como pratica da liberdade. 48. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2020a; FREIRE, Paulo. Politica e educagao. 5. ed.
Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2020b.

3 PLATAO. A Repiiblica. Trad. de J. Guinsburg. Sao Paulo: Perspectiva, 2014.
4 COSCARELLI, Carla Viana (org.). Tecnologias para aprender. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2016.
5 KALANTZIS, Mary. Letramentos. Trad. de Petrilson Pinheiro. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2020.

6 FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 47. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006; FREIRE,
Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 48. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2020a; FREIRE, Paulo. Politica e educacdo. 5. ed.
Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2020b.

7 PLATAO, op. cit.

8 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou, Da educagdo. Trad. de Roberto Leal Ferreira. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
2014.

9 De acordo com Bakhtin, refletir e refratar sdo conceitos que tratam, em termos mais genéricos, da aproximagao e do afasta-
mento existente entre as praticas sociais, do uso da lingua e do quanto esse uso reflete (como se fosse uma espécie de espelho) as
praticas sociais ou refratam (se afastam, repelem) tais usos (BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Trad. do russo de
Paulo Bezerra. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003).
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liberdade de Freire!® e das orientagdes curriculares para o ensino médio, voltadas
para o ensino de lingua portuguesa.

Dito isso, considero que este estudo pode contribuir para ampliar o conjun-
to de estudos ja existentes, cujo objetivo € verificar a influéncia do pensamento
de Rousseau nas propostas pedagogicas, centradas na libertacao do sujeito, bem
como sua aproximacao com a pedagogia da liberdade de Paulo Freire, que foi con-
siderado por Asoke Bhattacharya'! o Rousseau do século XX.

Para sustentar essa ideia, Benedito Fernando Pereira,'? com o artigo “Rousse-
au, Educacao e Liberdade, estabelece a relacdao entre educacao e liberdade, abor-
dando aspectos da vida do filésofo 1luminista, sua infancia dificil, a morte de sua
mae, logo ap6s ele nascer, a morte de seu pai, quando ele tinha apenas dez anos de
1dade, sua relacao amorosa com Thérese, seus cinco filhos, todos deixados em um
orfanato. Ademais, relaciona esses acontecimentos da vida de Rousseau com sua
obra e sua contribuig¢do para a educagao, sua proposta de educacdo libertaria e a
Revolugao Francesa.

Este trabalho que ora apresento diferencia-se dos anteriores pela perspectiva
tedrica que utilizo, pelo nosso olhar, pelo método, pelo corpus e objetivo, pois as
pesquisas mencionadas ocuparam-se em investigar a relacdo entre os tedricos —
Rousseau e Paulo Freire —, ou centraram-se em analisar as semelhancas e as dife-
rencgas entre a perspectiva pedagogica de Platdo, quanto a educacdo universal, a
aprendizagem da virtude, sua critica & democracia da época, ou ainda a discussao
acerca dos conceitos de educacao e liberdade, em Rousseau.

Nesse sentido, outra diferenca é a area de concentracao deste estudo, a Lin-
guistica. Assim, analiso enunciados contidos nos aportes tedricos e nas obras men-
cionadas, observo a forma como o sujeito € percebido, mostrado, pretendido por
esses autores e de que maneira os documentos reguladores da educagao federal
brasileira objetivam e subjetivam os sujeitos a serem “educados”, conforme as nor-
mas contidas na BNCC. Trabalho, portanto, no campo do discurso, através do uso
da linguagem, no campo teodrico da Linguistica e da lingua. Isso situa este artigo
na Analise do Discurso de linha francesa e justifica a escolha do método genealo-
gico foucaultiano.

Objetivo, aqui, analisar os enunciados do campo dos saberes regulados e con-
tidos nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, via politicas educacio-
nais, sobre o letramento e o letramento digital, pela ordem do discurso, a dizerem,
a desdizerem, a confirmarem ou a contestarem esta ou aquela teoria, bem como

10 FREIRE, Paulo. Educa¢do como pratica da liberdade. 48. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2020a.

11 BHATTACHARYA, Asoke. Paulo Freire: o Rousseau do século vinte - a esséncia de suas ideias sobre alfabetizagdo e
libertagdo do ponto de vista de um indiano e a perspectiva do terceiro mundo. Revista Idea¢do, Foz do Iguacu, v. 23, n. 1, p.
141-164, 2021. Disponivel em: https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/26704. Acesso em: 7 ago. 2021.

12 PEREIRA, Benedito Fernando. Rousseau, educagéo e liberdade. Web Artigos, 3 de maio de 2012. Disponivel em: https://
www.webartigos.com/artigos/rousseau-educacao-e-liberdade/88196/. Acesso em: 7 ago. 2021.
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analisar as formagdes discursivas contidas nesses documentos, de onde emergem,
se da educagao ou se da politica, e por quais “instancias de delimitacao” estdo
atravessados.

A andlise de discurso do corpus descrito no paragrafo anterior busca perceber
em que medida as politicas educacionais brasileiras, via documento regulamen-
tador, pretendem objetivar e subjetivar os sujeitos educandos. Com 1sso quer-se
questionar se busca construir sujeitos autobnomos, letrados, politizados, dialdgicos,
conforme preconiza a “educacdo emancipadora”, ou se intenta seguir 0s preceitos
de uma educagdo de carater dialdgico, que respeite a diversidade cultural, social,
de género e as variedades linguisticas de letramento, que assumirdo a “perspectiva
enunciativa-discursiva da linguagem”.

Nesse sentido, questiona-se se ha incoeréncias de concepg¢ao de educagao en-
tre uma que “emancipa e liberta” e outra que “dociliza” e forma o operario ou o
soldado. Eis ai a pergunta que motiva a realizagdo deste estudo.

METODOLOGIA

Pela propria metodologia escolhida, a genealogia, a qual ocupa-se da analise
da constituigdo genealdgica dos enunciados, das obras e das formagdes discursivas
nele contidas, faz-se necessario subdividir cada uma das etapas, examinar cada de-
talhe de cada obra, de cada autor escolhido, de cada época, de cada area: filosofia,
politicas educacionais, educac¢ao, letramento, analise do discurso.

Em A Republica,'® busco verificar a relacdo que ha entre a politica e a educa-
¢do; quais sdo as formacgdes discursivas daquela época, presentes nessa obra, e se
sdo recorrentes nas demais obras que constituem nosso corpus. Procuro o n6 da
rede da cadeia enunciativa que aproxima ou que afasta o discurso do campo edu-
cacional da atualidade do dos “primérdios” da sistematizacao da educagao, espe-
cialmente da que fez Platdo, fildésofo considerado o primeiro pedagogo do mundo,
e Rousseau, pensador seguidor dos preceitos platonicos acerca da educacdo, cuja
proposta de educagdo ¢ a do sujeito, ao invés de a do cidadao, que era sua proposta
norteadora em Emilio, ou, Da educacdo.

Com o intuito de aproximar meu interlocutor deste estudo e dos conceitos
mobilizados durante a andlise, no paragrafo a seguir descrevo alguns deles: a) sa-
ber; b) discurso; c) arqueologia; d) poder; e) letramento; f) letramento digital; g)
sujeicao.

Por fim, o método aqui utilizado, segundo Machado,' “[...] € uma analise
historica das condi¢des politicas de possibilidade dos discursos”. E nessa fase da
pesquisa que Foucault se ocupa em investigar o sujeito e sua relagdo com o poder,
o saber e os processos de objetivagao e subjetivacao.

13  PLATAO. A Reptiblica. Trad. de J. Guinsburg. Sdo Paulo: Perspectiva, 2014.
14 MACHADO, Roberto. Foucault, a ciéncia e o saber. 3. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2007. p. 167.
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EMBASAMENTO TEORICO
Comecemos pelo conceito de saber, que, para Foucault, é o

[...] espaco em que o sujeito pode tomar posi¢do para falar dos objetos de que se
ocupa em seu discurso. E também o campo de coordenacio e de subordinacio dos
enunciados em que os conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transformam.
Um saber se define por possibilidades de utilizagdo e de apropriagao oferecidas pelo
discurso. Nao ha saber sem uma pratica discursiva definida, e toda pratica discursiva
pode definir-se pelo saber que ela forma."

Com base nessa citacao, se nao ha saber sem uma pratica discursiva definida,
a educacao universal, de Platdo, a educacdao emancipadora, de Rousseau, e a edu-
cag¢ao como pratica de liberdade, de Freire, foram construidas socialmente, via dis-
curso, a partir das praticas discursivas daquele momento histérico, como as teorias
acerca do letramento, do letramento digital e dos multiletramentos.

O método genealogico foucaultiano nao se preocupa em investigar a origem
das coisas, e sim em analisar de que forma os enunciados, os acontecimentos fo-
ram sendo constituidos. Além disso,

[...] na genealogia a preocupagdo com o saber nao se liga a constru¢ao de verdades,
mas busca a compreensao de como os saberes constroem o poder e como o poder
utiliza-se do saber para atingir um poder maior e de que modo esses poderes se ar-
ticulam na singularidade dos acontecimentos. A genealogia torna-se instigante na
medida em que se entrecruzam trés eixos: o sujeito do conhecimento, que investiga
os enunciados; os sujeitos que agem no controle e disciplina de outros, estabelecendo

normas e gerindo-as; e os sujeitos formados nessa escola como agentes da cidadania
e da ordem.!®

No que tange a educacgao, neste artigo defino, de modo conciso, os seguintes
conceitos:

a) Processo de ensino-aprendizagem:

O processo pedagdgico corporifica relagoes de poder entre professores e aprendizes
(definidos, seja de forma estreita, para se referir aos atores na educagdo instituciona-
lizada, de forma ampla, para se referir a outras relagdes pedagogicas, tais como as
que se dao entre pais e filhos, escritores e leitores e assim por diante), com relagao a
questdes do saber: qual é valido, qual é produzido, o saber é oriundo de quem? '’

b) Letramento: “O letramento significa uma pratica discursiva de determina-
do grupo social que estad relacionada ao papel da escrita para tornar significativa
essa interagdo oral, mas que nao envolve, necessariamente, as atividades especifi-
cas de ler ou de escrever.”.!8

15 FOUCAULT, Michel. A verdade e as formas juridicas. Rio de Janeiro: NAU Editora, 2005. p. 204.

16 SANTOS, Raimunda dos. Genealogia dos Regimentos Internos do Colégio da Policia Militar de Goias. Goiania: Gra-
fica UFG, 2015.

17 GORE, M. Jennifer. Foucault e educagdo: fascinantes desafios. In: SILVA, Tomaz Tadeu (org.). O sujeito da Educacao.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994. p. 13-14. (Grifo do autor)

18 KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Sao Paulo:
Mercado das Letras, 2012. p. 18.
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c) Letramento Digital ¢ a capacidade de compreender e saber usar os recursos
do computador e da internet durante a aula ou fora dela."

d) Dialogismo € o ato, linguistico ou nao, de dialogar, de interagir com o dis-
curso de outrem.?

e) Analise do Discurso trata-se de um campo do saber, de carater transdisci-
plinar, originado no final da década de 1960, a partir dos estudos de Pécheux. A
Andlise do discurso se divide em AD1, em que a materialidade discursiva consti-
tui-se pelos discursos politicos e considera que o sujeito € intencional e o discurso
¢ homogéneo, e AD2 que ainda utiliza a maquinaria discursiva, embora faga uso
do conceito de formagao discursiva de Pécheux, em que o sujeito € assujeitado aos
aparelhos ideologicos, enquanto, para Foucault, o sujeito ¢ disperso, baseando-se
na materialidade discursiva, no que foi efetivamente dito.?!

f) AD3: momento em que a maquinaria discursiva ja ndo faz parte da AD e
Bakhtin passa a fazer parte da Analise do Discurso, que traz consigo o conceito de
enunciac¢ao.?? Foucault também se junta aos demais estudiosos do discurso.

g) Discurso “é um processo e ¢ determinado por suas condi¢des de produgao
e por fatores histérico-sociais que o permeiam e o constituem.”?

Letramento nao significa a mesma coisa que alfabetiza¢do,?* no entanto, a
proposta de alfabetizacao do patrono da educacdo brasileira era libertadora, uni-
versal e emancipadora, capaz de dar ao educando a autonomia por meio da peda-
gogia.” O ato de educar é essencialmente politico e ndo basta saber ler a palavra, é
necessario saber ler o mundo, a palavramundo.?

Em meus estudos, notei que essa ¢, em certa medida, uma proposta muito se-
melhante a de Platao, considerado o primeiro educador, o idealizador e fundador
da primeira instituicdo de ensino superior do Ocidente, o discipulo de Socrates
e o professor de Aristoteles. Esses filosofos permanecem vivos em seus legados;
outrora foram discutidos em forma de didlogos e, agora, permeiam muitos livros
de filosofia da educacdo, de letramento, de ensino de lingua portuguesa... Mesmo
que a eles ndo sejam dados os créditos, suas ideias estdo ali, especialmente as de

19 COSCARELLI, Carla; RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. 3. ed. Belo
Horizonte: Ceale: Auténtica, 2011.

20 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. Trad. do russo de Paulo Bezerra. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.
21 GREGOLIN, Maria do Rosario. Discurso e midia: a cultura do espetaculo. Sdo Carlos: Claraluz, 2003.

22 GREGOLIN, Maria do Rosario. Foucault e Pécheux na analise do discurso: dialogos e duelos. Sdo Carlos: Claraluz,
2006.

23  SANTOS, Raimunda dos. Genealogia dos Regimentos Internos do Colégio da Policia Militar de Goias. Goiania: Gra-
fica UFG, 2015. p. 47.

24 Nao na perspectiva de autores como KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita. Sao Paulo: Mercado das Letras, 2012; e TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacdo. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

25 A concepgdo de alfabetizagdo de Freire. Ver: FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. 48. ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2020a; FREIRE, Paulo. Politica e educag¢do. 5. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2020b.

26 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.
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Platado. Isso pode ser percebido nas diversas obras de Paulo Freire e, também, em
Emilio, ou, Da educagdo, de Rousseau. Explico, pois, tais referéncias.

A despeito da perspectiva pedagdgica de Platdo, entende-se que:

A pedagogia de Platdo fundamentava-se em sua filosofia, na qual a teoria da remi-
niscéncia ocupava um papel central. Assim, todo aprendizado nao passaria de um
esfor¢o de reminiscéncia. Defendia a ideia de que nao era aconselhdvel transmitir
conhecimentos aos alunos. Ao invés disso, devia-se incentiva-los a buscar respostas
por si proprios, através da conversacao e do debate. Portanto, nada de métodos auto-
ritarios. O mais correto seria deixar os alunos, principalmente as criangas, a vontade
para se desenvolverem livremente.?’

Na citagdao anterior, ha um ponto de convergéncia entre a concepgao de edu-
cacao de Platdo e a de Rousseau. Para o primeiro, as criangas devem ser educadas
pelo Estado, pois o convivio com os mais velhos pode corromper a educagao dos
sujeitos e seu processo de transformar-se em homens virtuosos, enquanto o segun-
do pregava que o homem, em seu estado de natureza, ¢ bom, mas, ao passo que se
insere na sociedade e interage com outros sujeitos, deixa de sé-10.%8

Como ponto de convergéncia entre Platao e Freire tem-se que ambos os edu-
cadores consideravam importante a triade educacao, politica e ética. Para Platao,”
essa triade era o alicerce para a formagao do homem virtuoso, para a constituicao
de um processo de educacao dos sujeitos que durava entre vinte e trinta e cinco
anos. Para Freire, essa triade pode ser percebida como um modo de subjetivacao
dos sujeitos educandos, a partir da educagao formal, da leitura do mundo e da
leitura da palavra.®® Assim, “[a] leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta nao possa dar continuidade a leitura daquele”.?!

Como ponto de divergéncia entre a concep¢ao de educagao libertadora de
Freire e a universal, de Platao, é possivel destacar, dentre outros aspectos, a separa-
¢do dos tipos de educagao: a dos militares e a dos fildsofos-aristocratas.

Enquanto Freire defendia um sistema de educagao publico, gratuito, demo-
cratico, para todos os sujeitos,*? Platdo acreditava que o regime democratico era
falho, por abrigar governantes corruptos e despreparados.* Por essa mesma razao,
a educacao platOnica sistematiza-se da seguinte forma:

A educagdo deveria testar as aptiddes dos alunos para que apenas os mais inclinados
ao conhecimento recebessem a formagdo para ser governantes. Além disso, o sistema

educacional platonico pregava a rentuncia do individuo em favor da comunidade e
estabelecia um longo trajeto educacional, pois Platdo acreditava que o talento e o gé-

27 PILETTI, Claudino. Historia da Educagdo: de Confucio a Paulo Freire. Sdo Paulo: Contexto, 2018. p. 30.

28 PILETTI, Claudino. Historia da Educagdao: de Confucio a Paulo Freire. Sao Paulo: Contexto, 2018.

29 PLATAO. A Reptiblica. Trad. de J. Guinsburg. Sdo Paulo: Perspectiva, 2014.

30 FREIRE, Paulo. Educa¢io como pratica da liberdade. 48. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2020a.

31 FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 47. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006. p. 11.
32 FREIRE, Paulo. Educa¢io como pratica da liberdade. 48. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2020a.

33 PLATAO, op. cit.
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nio s6 se revelam aos poucos. A educagdo platonica defendia que as criangas fossem
separadas dos pais e encaminhadas para o campo. La entre os 10 anos, a educagdo
seria principalmente fisica, com brincadeiras e esporte. Pretendia-se, com isso, criar
uma reserva de saude para toda a vida. [...] Os alunos deveriam aprender harmonia
e ritmo. E também Matematica, Historia e Ciéncia. Depois dos 16 anos, a musica
juntavam-se os exercicios fisicos com o objetivo de equilibrar a forca muscular e apri-
morar o espirito. Aos 20 anos, os jovens eram submetidos a um teste para saber se
poderiam seguir adiante na carreira. Os aprovados recebiam mais dez anos de forma-
¢do. No teste seguinte, os reprovados seguiam para a carreira militar e os aprovados
para a Filosofia, cujo objetivo era aprender a pensar com clareza e governar com
sabedoria. Aos 35 anos concluia-se a preparagdo dos reis-filésofos.**

Dessa maneira, € possivel perceber a divergéncia entre a educagdo platdni-
ca e a freiriana. A primeira visa a uma espécie de “adestramento dos sujeitos”,*
enquanto a segunda objetiva formar cidaddos politizados, conhecedores de seus
direitos e cumpridores de seus deveres, pois se fundamenta na ética e busca formar
sujeitos livres para escolherem o que vao querer ser quando crescerem.

A educacgao, na perspectiva de Platao, € descrita como a capacidade de obedi-
éncia ao estado da razdo; Foucault, em Vigiar e Punir, compara as escolas aos presi-
dios e discute a nog¢ao de corpos doceis.*® Ouso compreender a virtude do sujeito,
discutida por Platao, como uma espécie de adestramento dos sujeitos, no entanto,
a0 mesmo tempo em que essa virtude molda o comportamento do homem, torna-
-0 capaz de pensar e agir social e politicamente. Esse processo pode ser entendido
como a subjetivacado, discutida por Foucault em A hermenéutica do sujeito.””

A sujeicdo consiste em o sujeito aceitar determinadas praticas discursivas
como verdadeiras e como sendo boas para si; ela é parte integrante do processo de
objetivacao e subjetivacao.®

A EDUCACAO UNIVERSAL

Em A Republica, Platdao discute a educagao do sujeito de modo a contemplar o
todo, ou que o aprendizado ndo cesse, nao tenha barreiras nem cavernas que apri-
sionem o0s sujeitos e os impegam de ver a luz, a educacgao, o saber. Assim, o livro
VII de A Republica traz a alegoria dita por Platdo, na qual se percebe o conceito de
educacdao como um exercicio de reflexdao:*

[...] imagina homens em morada subterranea, em forma de caverna, que tenha em

toda a largura uma entrada aberta para a luz; estes homens ai se encontram desde a
infancia, com as pernas e o pesco¢o acorrentados, de sorte que nao podem mexer-se

34 PILETTI, Claudino. Historia da Educac¢do: de Confucio a Paulo Freire. Sao Paulo: Contexto, 2018. p. 29.

35 Termo utilizado por Foucault, em Vigiar e Punir, ao comparar as escolas aos presidios (FOUCAULT, Michel. Vigiar e
punir: nascimento da prisdo. Trad. de Raquel Ramalhete. Petropolis: Vozes, 1987).

36 Idem.

37 FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito. Trad. de Marcio Alves da Fonseca e Salma Tannus Muchail. 2. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2006a.

38 Idem, ibidem.
39 PLATAO. A Republica. Trad. de J. Guinsburg. Sio Paulo: Perspectiva, 2014.
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nem ver alhures exceto diante deles, pois a corrente os impede de virar a cabega; a luz
vem de um fogo que brilha a grande distdncia, no alto e por tras deles; entre o fogo
€ 0s prisioneiros passa um caminho elevado; imagina que, ao longo deste caminho,
ergue-se um pequeno muro, semelhante aos tabiques que os exibidores de fantoches
erigem entre eles e o publico e por cima dos quais exibem as suas maravilhas. [...]
Eles se nos assemelham — repliquei — mas, primeiro pensas que tal situagao jamais ha-
jam visto algo de si préprios e de seus vizinhos, afora as sombras projetadas pelo fogo
sobre a parede da caverna que esta a sua frente? [...] Se, portanto, conseguissem con-
versar entre si ndo julgas que tomariam por objetos reais as sombras que avistassem?

No pensamento de Platao, quanto a educagdo, a alegoria da caverna € enten-
dida como alusao ao processo de evolugdao do homem para a condig¢do de sujeito,
dotado de vontade de saber e da capacidade de resisténcia ao exercicio de poderes
previamente estabelecidos e exercidos seja por governantes, seja pelo lider do gru-
po.

O fato de se chamar a Platao de educador e de usar a sua obra A Republica
para discutir-se perspectivas educacionais pode causar certo estranhamento em
meu interlocutor, visto que, para muitos, a referida obra € um tratado sobre politi-
ca, e nao sobre educacao.

Ocorre que seu discipulo Rousseau, em Emilio, ou, Da educagdo, nos traz o
seguinte enunciado: “[s]e quiserdes ter uma ideia da educacdo publica, lede A Re-
publica de Platdao. Nao € uma obra de politica, como pensam 0s que sO julgam os
livros pelo titulo: é o mais belo tratado de educagao jamais escrito”.*!

A EDUCACAO EMANCIPADORA
Segundo Aranha,

[c]ostuma-se dizer que Rousseau provocou uma revolug¢ao copernicana na pedago-
gia: assim como Copérnico inverteu o modelo astrondmico, retirando a Terra do
centro, Rousseau centralizou os interesses pedagdgicos no aluno e nao mais no pro-
fessor. Mais que isso, ressaltou a especificidade da crianga, que ndo devia ser encara-
da como um “adulto em miniatura”. Até entao, os fins da educacdao encontravam-se
na formag¢do do individuo para Deus ou para a vida em sociedade, mas Rousseau
quer que o ser humano integral seja educado para si mesmo: “Viver é o que eu desejo
ensinar-lhe. Quando sair das minhas maos, ele ndo sera magistrado, soldado ou sa-
cerdote, ele sera, antes de tudo, um homem”.#?

Enquanto Copérnico foi condenado a queimar na fogueira, por causa de sua
descoberta inovadora, por proferir um discurso destoante do enunciado pela igre-
ja, aquela época, Rousseau viu sua obra Emilio ser condenada a ser desconstruida
na fogueira.

40 PLATAO. A Reptiblica. Trad. de J. Guinsburg. Sao Paulo: Perspectiva, 2014. p. 263-264.

41 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou, Da educagdo. Trad. de Roberto Leal Ferreira. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
2014.p 13.

42 ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educacdo. 3. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Moderna, 2006. p. 208.
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No entanto, nao foi isso que aconteceu... O Emilio sobreviveu, tornou-se mais
popular e atravessou geracgdes, séculos, levando consigo ideias inovadoras e libe-
rais acerca da educacao. Rousseau lutava, através de sua obra, contra um regime
educacional autoritario, proferia novos discursos acerca do papel do professor e
do papel do aluno e, ao fazé-lo, exercia, a0 mesmo tempo, a resisténcia ao método
educacional vigente e a0 micropoder (se é que posso chama-lo assim) de instituir
uma nova ordem do discurso. Nessa nova ordem, o professor deixa de ser o princi-
pal ator, o aluno passa a ter voz (seria uma pratica dialdgica?) e uma nova pratica
discursiva comeca a galgar espacos na sociedade, na escola e na politica. Para Rou-
sseau, os ideais da Revolucao Francesa de liberdade e igualdade tinham espacgo
ndo apenas no discurso dos iluministas, mas deveriam estar também no discurso e
na pratica pedagbgica.

AS ORIENTAACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO -
CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

Ao analisarmos as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio ha, nos
enunciados desse documento, a presenga discursiva de teorias didatico-pedago-
gicas que vao desde as tradicionais até o dialogismo bakhtiniano, abordado no
paragrafo anterior. Isso porque, indo de encontro a realidade descrita, a educagdo
brasileira nunca foi vista como prioridade por nenhum dos governantes brasileiros,
nem pelos da época do Brasil coldnia, nem pelos atuais.*

Segundo minha compreensao ao ler a obra de Vieira e Farias,* a existéncia
de uma ideologia de educacao para os ricos, e de outra para os pobres, fez com
que a distancia entre os povos remanescentes indigenas e quilombolas brasileiros e
outras esferas sociais aumentasse consideravelmente. Assim,

[...] tdo importante quanto oferecer uma nova contribui¢cdao sobre momentos deci-
sivos da historia da educagdo, € a possibilidade de descortinar novos olhares sobre

esse legado. Somente a consciéncia do passado, iluminada pelo conhecimento do
presente, pode ajudar a construir um melhor futuro.*

Nesse mesmo sentido, durante o Brasil Império, “[...] 0 acesso a escola € pri-
vilégio de uma minoria, sobretudo nas cidades onde se concentram os interesses
politicos e econdmicos do Pais, como Rio de Janeiro e Salvador. Nas demais pro-
vincias, a educa¢do caminha a passos lentos.”

Na BNCC ndo esta escrito que havera uma educagao para os ricos, outra para

os pobres, nem que haverd uma para quem ird governar, outra para quem sera go-
vernado; € no exercicio da docéncia que se percebe isso. Dentre os estudantes que

43 De acordo com VIEIRA, Sofia Lerche; FARIAS, Isabel Maria Sabino de Farias. Politica Educacional no Brasil — introdu-
¢30 historica. 3. ed. Brasilia: Liber Livro Editora, 2001.

44 Idem.

45 VIEIRA, Sofia Lerche; FARIAS, Isabel Maria Sabino de Farias. Politica Educacional no Brasil — introdug¢ao histérica. 3.
ed. Brasilia: Liber Livro Editora, 2001. p. 18.

46 Idem, p. 58-59.
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chegam a universidade, hd uma diferenga acentuada entre os graus de letramento
e multiletramentos presentes nos estudantes de uma mesma turma, com idades
semelhantes, mas provenientes de escolas diferentes.

Todos chegaram a mesma instituicao de ensino superior, frequentam as mes-
mas aulas, com os mesmos professores, mas com vivéncias e experiéncias diferen-
tes, com formas distintas de ler o mundo e as palavras.

Ao analisarmos a BNCC, ndo vimos tecnologias nem metodologias capazes
de reduzir a distancia entre os saberes que os estudantes trazem consigo € 0os que a
instituicao pressupOe que eles ja saibam.

Ha, atualmente, um uso cada vez maior das tecnologias nos livros.*’ De repen-
te, os individuos se deparam com um simbolo, um QR Code capaz de redireciona-
-los para uma pagina web. Ao mesmo tempo, em outra pagina da mesma obra, ha
um quadro pintado por uma crianga. Pergunto, entdo: nos, educadores, estamos
preparados para essa nova realidade escolar, recheada de novas tecnologias?

Nao ¢ necessario ser historiador da educagdo para enxergar, nas praticas go-
vernamentais brasileiras, a face ndo tdo oculta da auséncia de zelo pela educacao,
especialmente no tocante a educagao dos membros da infraestrutura da sociedade
brasileira, cujos filhos, desde muito cedo, foram e continuam sendo construidos
por praticas discursivas de objetivacdo e subjetivacdo, com o intuito de construir
sujeitos trabalhadores e nao intelectuais politizados, letrados, criticos.*®

Apesar disso, alguns desses sujeitos, mesmo sem ter lido o poema de Fernan-
do Pessoa® - “Baste a quem baste o que lhe basta o bastante de lhe bastar! A vida
¢ breve, a alma ¢é vasta; Ter é tardar” —, decidiram que basta de dicotomias entre
teorias e praticas educacionais, entre os conhecimentos prévios trazidos por ele e
os de seus colegas, entre o ideal e o real na educac¢ao, entre as condigdes sociais de
um e de outro estudante e a sua propria realidade. Para isso, estudaram em suas co-
munidades, se empoderaram e alcangaram a oportunidade de ocupar um assento
na Universidade Federal de Goias.”® A isso podemos chamar de resisténcia!

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, como a cada enunciacdo temos um novo enunciado,’! este estudo tor-
na-se relevante e diferente dos que ja foram realizados e publicados acerca do le-
tramento, pois seu recorte tedrico e corpus foram analisados sob o meu olhar, que
€ Unico, irrepetivel.>

47 KALANTZIS, Mary. Letramentos. Trad. de Petrilson Pinheiro. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2020.
48 VIEIRA; FARIAS, op. cit.

49  Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/NDI1Nzk5/. Acesso em: 3 nov. 2022.

50 FOUCAULT, Michel. A verdade e as formas juridicas. Rio de Janeiro: NAU Editora, 2005.

51 De acordo com BAKHTIN, Mikhail. Estética da criag¢do verbal. Trad. do russo de Paulo Bezerra. 4. ed. Sao Paulo: Mar-
tins Fontes, 2003.

52  FOUCAULT, op. cit.
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Da mesma forma que os processos de interagdo com outros sujeitos se dao
através de géneros do discurso, as agdes sao relacionadas aos multiletramentos.
Para uma simples interag¢ao social, familiar, no trabalho, entre amigos, mesmo sem
se dar conta disso, os sujeitos estao fazendo-as dentro de determinado género do
discurso e usando diferentes niveis de letramento.

Esse ¢ um processo circular que nao para, nao se esgota, do qual nao se conse-
gue escapar. Nem sempre se enxerga dessa forma, mas ¢ assim que se faz inscri¢ao
em concursos publicos, Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); preenchem-se
formularios; pagam-se contas; acessa-se a conta corrente, via aplicativo mobile ou
ndo; redigem-se projetos; submete-se projetos a editais de amparo a pesquisa etc.

Nessa mesma perspectiva € com esses mesmos tedricos, nao pretendo, aqui,
“inaugurar um discurso jamais proferido”,>® nem descobrir uma “montanha de
ouro na Argentina” ** nem desconstruir pesquisas ja ditas; pretendo, sim, tornar
atil os conhecimentos adquiridos em artigos,> associando-os a minha pratica do-
cente, académica e de pesquisadora.

Termino este trabalho com a sensagdao de té-lo apenas comeg¢ado, com o de-
sejo de que este estudo incite outros, possibilite contrapalavras, estabelega outros
didlogos, fomente novas produgdes para que se possa, quicd, sonharmos juntos o
mesmo sonho até que ele se torne realidade.
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Feminismos: igualdade de género em
discussao

Joselia de Fatima Tuschinski
Ivania Campigotto Aquino

eminismo ¢ um termo bastante amplo e tem se ressignificado ao longo

dos tempos. O que no principio pode ter sido um movimento de “mu-
lheres” por direitos iguais aos dos homens, € questionado na contemporaneidade,
tendo em vista que feminismo ndo se restringe apenas as mulheres, assim como,
o proprio conceito de “mulher” tem sido debatido nos estudos de género. Deste
modo, apresentamos a defini¢do de feminismo por Marcia Tiburi [...] “o feminis-
mo, podemos defini-lo como o desejo por democracia radical voltada a luta por
direitos daqueles que padecem sob injusticas que foram armadas sistematicamente
pelo patriarcado!. Optamos por esse conceito como fruto das discussdes provo-
cadas por feminismos, pelos estudos culturais e étnico-raciais, pelo movimento
LGBTQIA+ e em meio a tedricos com distintas trajetorias em estudos Género,
Sociologia e Cultura que partilham e identificam na condi¢do do género, da raca,
ou da condigao socioecondmica, onde emergem os discursos desiguais.

O desenvolvimento da epistemologia feminista vem transpondo paradigmas
misOginos e sexistas dentro da produgao cientifica, proporcionando um olhar aten-
to e sensivel as desigualdades entre os géneros e as relagoes de poder que as acom-
panham, favorecendo assim para o avango de pesquisas cientificas que buscam
compreender e denunciar tais desigualdades, além de fornecer dados que contri-
buem para a promog¢ao de politicas publicas, por exemplo. Assim compreendemos
que os estudos sobre raga, género e classe denunciam um sistema opressor, apon-
tam para o preconceito institucionalizado e promovem um intenso debate com o
Estado e a sociedade civil sobre as relagdes de poder no pais.

Estudiosas no campo dos feminismos e estudos de género, a exemplo de Judit
Butler? e Simone de Beauvoir’, argumentam o status ontoldgico e epistemologico
de sexo-género, reconhecendo que se trata de uma teorizacao derivada de tensoes
e transformacgao ao longo dos tempos, essas pesquisadoras nao hesitam em afirmar

1 TIBURI, Marcia. Feminismo em comum: para todas, todes e todos. Rio de Janeiro: Rosas do Tempo, 2021, p.11.

2 BUTLER, Judith. Corpos que importam, os limites discursivos do “sexo”. Crocodilo 1* edi¢ao/Impresso em Sao Paulo,
2019

3 BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2019.
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que estudos de género contribuem categoricamente para a epistemologia feminis-
ta, posto 1sso, expomos algumas definicdes de género.

Género é um conceito que pode ser utilizado enquanto categoria de analise
e viabiliza compreender como sdo produzidas e geradas as desigualdades sociais,
como se constroem as estruturas de hierarquias e como ocorrem as situagoes de
dominacao entre homens e mulheres* Ou seja, por meio do conceito de género é
possivel compreender como as desigualdades entre homens e mulheres se estrutu-
ram na sociedade.

Na mesma linha de pensamento de SCOTT, a fil6sofa Marcia Tiburi (2021)
reitera género como uma construgao social e cultural e a sexualidade, moldada
dessa forma, pode ser modificada. A autora aponta para a adesdo ao feminismo
por mulheres e ndo mulheres, que reconhecem nos discursos € nas praticas femi-
nistas o enfrentamento aos marcadores de opressao do patriarcado.

Para Butler (2019), género € diferente de sexo. Sexo sao as caracteristicas bio-
l6gicas do ser humano, sao os atributos fisicos de uma pessoa, enquanto género
se refere a performance social que pode ser desenvolvida de acordo com a cultura.
Nessa perspectiva, o social anula o natural.

Se o género consiste nos significados sociais que o sexo assume, entdo o sexo nao
acumula significados sociais como propriedades aditivas, mas em vez disso, € subs-
tituido pelos significados sociais que perpetua; no decurso dessa assun¢ao, o sexo é
abandonado e o género emerge. Mas nao como um termo que absorve e desloca o

“sex0”, a marca de sua plena consubstancializa¢ao no género ou naquilo que, de um
ponto de vista materialista, poderia constituir uma completa desubstancializagdo.’

No final dos anos de 1980, a categoria “mulher universal” vive um esgota-
mento, ou seja, as feministas discutem como pensar a mulher, para além da cate-
goria mulher universal? Mulheres nao brancas, mulheres nao cis-hetero, mulheres
a margem da sociedade.

Nesse sentido surgem mais perguntas: Quais sao os privilégios na heterosse-
xualidade em relacao a homossexualidade? Ao longo da historia a sociedade tem
criado diversos arranjos para manter a heteronormatividade como modelo de mas-
culinidade e feminilidade adequados para que a sociedade funcione.

Simone de Beauvoir em sua obra O segundo sexo (2019)° aponta para as ques-
tdes de género quando indica que “ndo se nasce mulher, torna-se mulher”. A au-
tora traz para o debate filoséfico a ideia de constitui¢do do sujeito, incitando a
reflexao da adversidade do conceito de patriarcado a despeito da dificuldade da
participacao politica formal das mulheres. Na abertura do segundo volume de O

4 SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de analise histérica. Educagdo e Realidade, Porto Alegre, v.16, n. 2, jul/dez 1990.

5 BUTLER, Judith. Corpos que importam, os limites discursivos do “sexo”. Crocodilo Edigdes. 1* edi¢gdo/Impresso em Sdo
Paulo, 2019, p.24.

6 BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2019.
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segundo sexo quando a autora vai mostrar em que a ideia “mito” levava as mulheres
a submeter-se ao “eterno feminino”:
Nenhum destino biologico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana
assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizagao que elabora esse produto

intermediario entre o macho e o castrado que qualificam de feminino. Somente a
mediagao de outrem pode constituir um individuo como um Outro’

Beauvoir nao ignora a complexidade de dimensdes distintivas dos individu-
os - biologica, psicoldgica, econdmica, social, historica, subjetiva — todavia, o que
ela nos apresenta, a principio, ¢ a mulher de diversas perspectivas, refletindo as
identificacdes de mulher. A concep¢ao de Beauvoir ndo consiste em uma teoria
filosofica que objetiva explicar os individuos e os seus juizos, nem criar uma base
para a mulher, mas considerando a mulher no universo como o vivenciamos.

Para Butler (2019) a discussao do sujeito tem interlocu¢ao com o discurso lin-
guistico, a linguagem € um exercicio constante para constituicao do sujeito social.
Desse modo, género, para Butler, € uma a¢do no mundo, uma ag¢ao que nao € dada
no momento do nascimento e sim performativa e se da no confronto dialogico.
Género, nessa perspectiva, € um exercicio de linguagem, do corpo e do comporta-
mento.

Butler reconhece que toda fala ¢ instavel, pois se refere ao presente e é car-
regada de outras ideias. Conforme Bakhtin “é no interior do complexo caldo da
heteroglossia e da sua dialogiza¢ao que nasce o sujeito”®

O estudo da linguagem ¢ fundamental na teoria de Butler, a autora faz uma
abordagem das fun¢des que a linguagem exerce na pratica social e como esta pra-
tica se realiza por meio dessas fungdes. A autora argumenta que o sujeito nao se
constréi, conforme a teoria construtivista, mas esta sempre em constante mudan-
ca.

A lingua ¢, para Butler, uma cadeia citacional que precede e excede os sujeitos
falantes os quais sdo relativamente subversivos. E o que Butler vai nomear de con-
trabando discursivo, a tensao, a rusga que se estabelece na negociagdo. Para Butler
nao ha realidade sem discurso, o corpo € discurso e produz discurso.

Nossa intengao € identificar os elementos que outorgam a participacdo do
feminismo nas organizagOes politicas e sociais e analisar de que forma a episte-
mologia feminista contribui para o desenvolvimento da igualdade de géneros. Na
busca por elementos, o ponto inicial desta investigacao, baseou-se no que designa-
mos, cinco distintas vertentes representativas dos feminismos, a saber; o Feminis-
mo Liberal com os movimentos (Iluminista e Sufragista), o Feminismo Radical,
o Socialista, o Feminismo negro e o Interseccional. No decorrer dessa analise,

7 Ibidem, p.11.

8 FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & dialogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sdo Paulo: Parabola Edito-
rial, 2009.
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mencionamos as aproximacgoes e distanciamentos das ideias que permeiam as
distintas vertentes, bem como, seus efeitos na Epistemologia Feminista no Brasil.
Ademais, neste artigo, a Critica Feminista é apresentada como um conjunto de
embates entre pensamentos em constante reinvengao.

FEMINISMO LIBERAL-ILUMINISTA

Considerada a vertente feminista mais antiga, o Feminismo Liberal/Ilumi-
nista surge em meio as transformagdes politicas, econOmicas e sociais provocadas
pelo desenvolvimento do capitalismo que desencadeou intensas transformagdes na
Europa. As ideias iluministas, de liberdade e autonomia do pensamento humano,
foram as propulsoras da Revolugdo Francesa e das revolugdes pela independéncia
das colonias inglesas, entre elas a dos Estados Unidos da América. Em meio a esse
cenario de revolugdes, as mulheres participavam ativamente, reivindicando direi-
tos iguais entre os géneros e protestando pelo fim do trafico negreiro e pedindo a
abolicdao da escravatura.

As ativistas contemporaneas, Olympe de Gouges, francesa, e Mary Wolls-
tonecraft, inglesa, ambas feministas e abolicionistas, participaram ativamente da
vida politica de seus paises, atuaram nos protestos e escreveram 0s primeiros textos
que fundamentam o pensamento Feminista Iluminista/Liberal. Essas duas mulhe-
res, cada uma a seu modo, ousou contestar o discurso opressor produzido e sus-
tentado pelo patriarcado que argumentava a subordina¢ao da mulher ao homem
como um aspecto natural.

O ativismo de Olympe de Gouges foi marcado pelos ideais de igualdade e
liberdade do pensamento Iluminista. Olympe participa ativamente da vida politica
da Franca, escrevendo seus panfletos, pecas de teatro, tratados politicos e artigos
sobre assuntos femininos. Olympe dirige o jornal L’Impatient, cria a Sociedade
Popular das Mulheres, em 1791 edita a Declaracdo dos direitos da Mulher e da Cidadd,
basicamente uma resposta d Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. O texto
de Olympe é radical e advoga a mulher inclusive o direito ao voto declarado no
artigo VL.

A lei dever ser a expressao da vontade geral; todas as cidadas e cidaddaos devem
contribuir pessoalmente ou através de seus representantes; a sua formacao: todas
as cidadas e todos os cidadaos, sendo iguais aos seus olhos, devem ser igualmente
admissiveis a todas as dignidades, lugares e empregos publicos, segundo suas capa-

cidades e sem outras distingdes, a ndo ser aquelas decorrentes de suas virtudes e de
seus talentos.’

A feminista Mary Wollstonecraft, participou ativamente do movimento abo-
licionista inglés e defendeu a ideia emancipac¢ao da mulher. Insatisfeita com a con-
dicao de subordina¢ao feminina e exclusao dos direitos das mulheres na Declaracdo

9 ALVES, Branca Moreira, PITANGUY, Jaqueline. Feminismos no Brasil: memorias de quem faz acontecer - 1. ed- Rio de
Janeiro: Bazar do Tempo, 2022, p. 48.
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dos Direitos do Homem e do Cidaddo, Wollstonecraft publica em 1792, Vindication of
the Rights of Woman. No texto, a escritora e ativista feminista expde a ideia de
educacgao feminina para o desenvolvimento da autonomia e independéncia da mu-
lher, ela argumenta que “[...] o conhecimento e a virtude decorrem naturalmente
do uso da razao”.!® A partir das ideias expostas por Wollstonecraft (1792), é possi-
vel pensar que a educagdo negligenciada as mulheres € o principal empecilho para
a producao epistemoldgica feminina. Uma vez que, somente no final do século
XVIII, a aristocracia inglesa possibilitou a algumas mulheres de classe média uma
orientacao de insercdo na cultura letrada. Em consonadncia com a contingéncia da
ideologia da domesticidade, ampliou-se seu acesso a educacdo formal por meio
das “escolas para senhoritas”. A educa¢ao destinada as mulheres torna-se motivo
de insatisfacdao e protesto para diversas mulheres que aspiravam ‘“emancipa¢ao”’
e “libertacao”. Nesse contexto, a participacdo e ousadia da filésofa sdao vistas por
outras mulheres como positivo aos seus propositos. A autora escreveu uma série
de textos, incluindo dois romances, os quais tratavam de questdes sociais impor-
tantes para sua época e davam diagnosticos dos problemas pelos quais passava a
sociedade inglesa.

Mary, assim como Olympe, lutou pela emancipagdo feminina, pela educacao
formal da mulher e por direitos iguais entre 0s géneros, numa época em que as mu-
lheres sequer poderiam cogitar tais ideias. Na literatura, Mary deixou uma grande
heranca as feministas, uma valiosa contribui¢ao para a voz da mulher no Género
Romance, Mary, a Fiction (1778) e Maria: Or, the Wrongs of Woman (1798) sao exem-
plos da transgressividade feminina representada por personagens-narradoras que
retratam questdes tabus culturais da época.

No Brasil, no século XVIII ainda predominava o sistema escravagista que
vigorou até o século XIX. As ideias [luministas aqui nao faziam sentido, estavam
descontextualizadas da realidade colonial brasileira. Uma das primeiras feministas
brasileiras, Nisia Floresta, assim como Olympe e Wollstonecraft, teve como mérito
infringir as normas e convengoes de sua época. Nisia advinha de familia de classe
média e teve apoio do pai para os estudos e viagens constantes a Franca e a pos-
sibilidade de convivéncia com defensores dos direitos das mulheres a exemplo de
Auguste Comte a quem a jovem admirava. Em 1832, Nisia publica Direitos das mu-
lheres e injustica dos homens, a que denominou como livre traducdo da Reivindicacdo
dos direitos da mulher, o que é contestado.

De acordo com a historiadora Maria Lucia Garcia Pallares Burke, porém, tal obra
seria a tradugao de Woman not Inferior to Man, de autoria desconhecida (publicada

sob o pseudonimo de “Sophia”) e, por sua vez, composta de trechos retirados de De
I’Egalité des deux sexes, discours physique et moral ou I’on voit I'importance de se

10 WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindica¢do dos direitos das mulheres. Sao Paulo: Boitempo editorial, 2017, p.31.
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défaire des préjugés, originalmente publicado em 1673 por Frangois Poullain de La
Barre.!!

De qualquer modo, o trabalho de Nisia Floresta trouxe o feminismo para

o debate no Brasil. Em 1937 ela coloca em pratica seus ideais feministas e funda

o colégio Augusto, possibilitando educagao as meninas das mesmas disciplinas

ensinadas nos colégios para o sexo masculino, uma tentativa de combater a ideia

de inferioridade da mulher, um dos costumes europeus implantados no Brasil

colonia em que as mulheres, e apenas as de classe média, era disponibilizada edu-

cagao para desenvolvimento das fungdes essenciais de procriadora no casamento.

As mulheres indigenas, negras e mesticas eram sujeitadas aos trabalhos bracais e

a exploragdo sexual. A primeira lei educacional do Brasil independente é de 15 de
outubro de 1827, continha dois curriculos.

O curriculo dos meninos € descrito no artigo 6°: “Ler e escrever as quatros operagdes

de aritmética, pratica de quadrados, decimais e proporgdes, as op¢des mais gerais de

geometria pratica, gramatica da lingua nacional e os principios da moral crista e da

doutrina da religido catolica apostodlica romana, proporcionados a compreensao dos

meninos preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Bra-

sil.” O das meninas, mais completo que durante a coldnia, porém mais reduzido que

dos meninos, descrito no artigo 12°: “Além do declarado no artigo 6°, com exclusdo

das nogdes de geometria e limitando as nogdes de aritmética s6 as quatro operagoes,
ensinardao também as prendas que servem a economia doméstica’”!?

O curriculo diferenciado de meninos e meninas, atende a sistematiza¢ao
do poder patriarcal, cujo objetivo é proporcionar aos sujeitos do sexo masculino
maior desenvolvimento intelectual, tomando como justificativa uma ideia criada
e sustentada pelo patriarcado que a natureza feminina € pouco desenvolvida para
uso da razao.

A trajetoria de Nisia Floresta nos ajuda a entender as dificuldades do feminis-
mo no Brasil, uma patria recentemente independente de sua metropole Portugal,
0 pais praticamente adentrou o século XX atado a escravidao, sendo o ultimo pais
a aderir a aboli¢do. Na Primeira Republica, votavam apenas os homens alfabetiza-
dos e de posses. E s6 havia um unico partido, o Republicano. Nesse cenario, Nisia
Floresta pertencia as mulheres de elite emancipada, uma pequena frente que nao
tinha muitas seguidoras. Eis a grande diferenca entre o ativismo de Nisia Floresta
em relacao a Olympe de Gouges e Mary Wollstonecraft, que inauguraram o femi-
nismo europeu juntamente com os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade.
“Um feminismo que defendia a Republica laica e a cidadania plena para todos.
Um feminismo como movimento de radicalizagdo da democracia. E, para além

11  Ibidem.

12 ALVES, Branca Moreira. PITANGUY, Jaqueline. Feminismos no Brasil: memorias de quem faz acontecer - 1. ed- Rio de
Janeiro: Bazar do Tempo, 2022, p.60.
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da esfera dos discursos, um feminismo do proprio desejo, de superacao da depen-
déncia financeira”!?

Todavia os esforgcos dessas trés mulheres em tornar o desejo de emancipagao
feminina um projeto que deve comegar pelo acesso a educacgao e a inclusao da mu-
lher nas esferas publicas, privadas, participando ativamente nas decisoes politicas,
econdmicas e sociais, desafiando os padrOes culturais historicamente construidos
pelo sistema patriarcal é o pensamento comum entre estas trés ativistas feministas
da primeira vertente conhecida como feminismo iluminista.

SUFRAGIO

No decorrer do século XIX e na primeira metade do século XX, os movimen-
tos feministas passaram a se organizar em varios paises e apresentaram diversida-
des conforme a concepg¢ao das ideias feministas em cada contexto. Nas reivindica-
¢Oes do Feminismo desse periodo, agcdes como a ampliacao dos direitos politicos
as mulheres eram simbolizadas pelo Movimento Sufragista. O movimento inicia
com as mulheres inglesas e rapidamente ganha adeptas em diversos paises, entre as
reivindicagdes das mulheres estao o acesso a educagao publica, igualdade juridica
entre mulheres e homens, igualdade nos direitos de posses, o direito ao divorcio e o
direito ao voto. Todavia, o direito ao voto, foi a grande bandeira que caracterizou o
movimento sufragista, de acordo com Branca Moreira Alves e Jaqueline Pitanguy:

O movimento tanto nos Estados Unidos como na Inglaterra, organizou-se das mais
diferentes formas: em sociedades, associagdes, clubes, partidos, editoras. Nao foi um
movimento que defendesse uma s6 ideologia. Havia grupos socialistas e progressistas
que denunciavam as condi¢Oes de trabalho, a desigualdade na educacgdo, a legislagdao
civil e da familia, a religido; outros, conservadores concentravam-se na luta pelo di-
reito ao voto sem criticar a estrutura patriarcal; havia grupos religiosos de diferentes

denominagdes, e outros que, ao lado do direito ao voto, defendiam a proibi¢cao do
consumo de bebidas alcoolica. O que os unia era, unicamente, a luta sufragista'4

No Brasil, o movimento feminista-sufragista, também foi marcado pela exi-
géncia do direito ao voto. No entanto, as mulheres que procuravam escapar dos
tabus culturais do século XIX, defendiam a ideia de educacao formal para desen-
volvimento intelectual como meio de proporcionar autonomia as mulheres. O fe-
minismo da primeira fase no Brasil foi marcado pela imponéncia da escrita femini-
na. Nessa fase surgem os primeiros jornais escritos por mulheres, a saber, Violante
Bivar e Velasco funda, em 1852, Ojornal de senhoras, o primeiro jornal redigido ape-
nas por mulheres. 21 anos depois, em 1873, Francisca Senhorinha da Motta Diniz
inicia a edi¢do do jornal O sexo feminino, abolicionista, republicano e sufragista,
este jornal também era todo editado por mulheres. A pega O voto feminino escrita

13 WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicacdo dos direitos das mulheres. Sdo Paulo: Boitempo editorial, 2017, p.15.

14 ALVES, Branca Moreira, PITANGUY, Jaqueline. Feminismos no Brasil memorias de quem faz acontecer- 1. ed- Rio de
Janeiro: Bazar do Tempo, 2022, p. 57.
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por Josefina Alvares de Azevedo, em 1891 declara: “Queremos o direito de intervir
nas elei¢cOes e eleger e ser eleitas como os homens, em igualdade de condi¢oes™.

A primeira eleitora feminina no Brasil teria sido Isabel de Matos Dillon, den-
tista. “Ela requereu em 1880 seu alistamento apelando para a Lei Saraiva, que dava
aos detentores de titulos cientificos o direito ao voto, tendo ganhado em segunda
instancia. Candidatou-se ao primeiro Congresso Nacional Constituinte da Repu-
blica (1890-91) em um ato simbolico porque sabia ndo ter chance de vencer”!®.

A oposi¢ao ao voto feminino era declarada desde a primeira Constituinte, e
os argumentos usados pelos homens eram os mesmos criados e mantidos pelo pa-
triarcado para manter o poder nas maos do sexo masculino. O constituinte Muniz
Freire disse: “Estender o direito de voto a mulher ¢ uma ideia imoral e anarquica,
porque no dia em que for convertida em lei ficard decretada a dissolugdo da familia
brasileira”!’

A feminista Berta Lutz foi importante personalidade da luta feminista nessa
fase, apds abaixo-assinado e protestos, junto com outras feministas, conquistaram
o direito universal ao voto para as mulheres no Brasil, em 1932. E, em 1934, Berta
Lutz candidata-se a Camara dos Deputados, pelo Distrito Federal e € eleita suplen-
te, assume o cargo em 1936. Ainda em 1934 ¢ eleita a primeira mulher negra, a
deputada estadual de Santa Catarina, Antonieta de Barros, que estudara na Escola
Nacional Catarinense. Jornalista e professora foi a primeira mulher negra a atuar
na imprensa brasileira, no jornal 4 semana, ela escrevia sobre educagdo, politica,
posicdo da mulher, e preconceitos.

Na primeira metade do século XX, o Feminismo Liberal sofre uma ruptura
que a desarticulou em varios paises. Dentre os fatores estao, a crise econdmica que
se prolongou até a década de 30, a Primeira Guerra Mundial que dividiu opinides,
e a garantia do direito ao voto as mulheres em varios paises ao longo das décadas
de 20 e 30 do século XX se tornava realidade. Todavia, no mesmo processo de con-
tradigdes que o Feminismo, enquanto pensamento e movimento, em que decaiu,
ele também se refez e se reorganizou resultando em outras fases, acompanhando,
as transformacades politica, social e cultural do ocidente.

FEMINISMO RADICAL/RADFEM

As décadas de 1930 a 1960 representam para o feminismo um periodo em
que, parte das reivindicagdes das mulheres tinham sido atendidas. Uma vez alcan-
cado o direito ao voto feminino na maioria dos paises, desse modo as mulheres
podiam votar e serem votadas, ocorre nessa fase uma ruptura no feminismo. Alves
e Pitanguy expdem que:

15 Ibidem, p. 65.
16 Ibidem.
17 Ibidem.
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fez-se um hiato entre a mobiliza¢ao das sufragistas e o renascimento de um movi-
mento de massa pelos direitos das mulheres. Nao que tenha sido suspensa a luta por
avangos legais, porém ja nao havia a mesma sensa¢ao de urgéncia, nem o mesmo
nivel de participagdo, organizacio e visibilidade'®
E no contexto de ruptura do movimento sufragista que novas vertentes emer-
gem nos anos de 1960, decorrentes dos debates em torno das questdes abordadas a
partir dos movimentos que ficaram conhecidos, sobretudo na sociologia europeia,
como ‘“novos movimentos sociais”. Nos Estados Unidos, a contestacao social e
politica concretizada pelo movimento dos direitos civis que favorece o advento das
teorias da mobilizagdo de recursos. O feminismo emergente desse periodo enfatiza
as lutas contra todas as formas de opressao feminina fixadas, principalmente, no
sistema patriarcal. As principais pautas eram questoes relacionadas a familia, a
sexualidade, a violéncia sexual e os direitos civis e contra discriminac¢ao de raca e
classe e género.

A renovacado do feminismo durante os anos 1960, com o movimento radical,
faz ressurgir os debates em torno do conceito de “patriarcado”. Essa fase é marca-
da por pesquisas académicas e reflexao sobre a origem das desigualdades sexuais,
o movimento enfatiza as lutas contra todas as formas de opressao feminina fixa-
das, principalmente, no sistema patriarcal.

A tedrica feminista Kate Millet, em sua obra A politica sexual (2021), conce-
de a corrente feminista radical, um dos elementares pressupostos teoricos. Millet
abrevia o conceito de patriarcado por um rumo politico, em que o poder, € o pro-
posito supremo desse sistema. Para autora, o poder politico dos homens sobre as
mulheres tem se mostrado em todas as areas da vida humana:

Si bien la institucion del patriarcado es uma constante social tan hondamente arrai-
gada que se manifiesta em todas las formas politicas, sociales y economicas, ya se tra-

te de las castas y clases o del feudalismo y la burocracia, y también em las principales,
mostra, no obstante, uma notable diversidade, tanto histérica como geografica'®.

A autora embasa sua teoria de que a opressao feminina € arraigada no sistema
patriarcal e que a subordinacdo da mulher ao homem ¢ sustentada culturalmente
como forma de manter o poder sob o controle do sexo masculino.

No Brasil, o Feminismo Radical também fixa sua pratica num contexto de
pensamento combativo, de modo ilustre e categorico, tendo em vista, 0 cenario
historico simbolizava para que as feministas se posicionassem contra o autoritaris-
mo militar e a censura; pela retomada da redemocratizagao do pais, pela anistia
e por melhores condi¢des de vida. E um periodo de significativa definigdo dos
movimentos feministas no Brasil, em que as ativistas debateram contestam a sexu-
alidade, o direito ao prazer e ao aborto, percebendo e sinalizando que o planeja-

18 Ibidem, p.81.

19 MILLETT, Kate. Politica sexual. Traduccion de Ana Maria Bravo Garcia. Ediciones Catedra (Grupo Anaya, S.A.), Ma-
drid. 2010,2021- 8* edicion, 2021, p.71.
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mento familiar e o controle da natalidade fossem agdes de politicas publicas bem
estruturadas.

FEMINISMO SOCIALISTA

O Feminismo Socialista, surge a partir da década de 1960 e parte da ideia da
conexdo entre a luta das mulheres e a luta de classes, pelo fato de o capitalismo ser
uma totalidade social, baseia-se em diferentes pressupostos tedricos e reconhece a
questao da subordina¢do da mulher como um problema de ordem social.

No plano politico, o feminismo socialista parte da ideia da conexao entre a
luta das mulheres e a luta de classes, pelo fato de o capitalismo ser uma totalida-
de social. Todavia, o Feminismo Socialista nao se limita ao debate do marxismo
classico, mas estabelece relagOes entre o sistema econdmico e a subordinacao das
mulheres, constatando a sua opressao enquanto classe trabalhadora, mas também
enquanto mulheres, reconhecendo o debate que se estabelece nas relagdes de sexo
e de classe.

A feminista marxista Heleith Saffioti (1976)*° analisa a questao da mulher
brasileira e a relagdo com o poder, em seu primeiro livro “A mulher na sociedade
de classes — mito e realidade”. A autora valeu-se do embasamento tedrico do Mar-
xismo com a inten¢ao de compreender a conduta do capitalismo e vinculagao das
mulheres com esse sistema. Saffiot € pioneira no contexto de associar a questdo
da mulher a politica social e ao pensamento académico. Ela também insiste em
divisao de sexo, de raga/etnia e poder como constituintes da sociedade brasileira.

A autora apresenta uma visao para as mulheres como sujeitas da histoéria,
manifestando as inter-relagdes entre capitalismo, patriarcado e preconceito e ex-
pOe a enorme importancia de se refletir sobre a atuagao das mulheres na socieda-
de brasileira. Na obra, Género, patriarcado, violéncia (2015)*, as questdes femininas
voltam a ser debatidas, dessa vez entre as jovens feministas que representam uma
nova geragao e designam a retomada argumentativa de uma consciéncia que vem
do feminismo de esquerda inspirado pela autora.

Para Brighente (2020) O feminismo socialista, demanda procedimentos para
exceder o capitalismo e a hegemonia masculina e, dessa forma, criar outras linhas
de atividades politicas: “as lutas comunitarias, a organizacdo das mulheres contra
sua alienacao no trabalho assalariado, a cultura feminista e as tentativas de reestru-
turacdo das relacoes sexuais e de educacao dos filhos”?2.

A inserc¢ao de classe na pauta feminista abre esferas e a intersecdo entre classe
e raga ficam evidentes. No grupo social de raga, sexo e classe, as mulheres negras
representavam as mais impactadas e em meio as transformagdes politicas econo-

20 SAFFIOTI, Heleieth Iara Bongiovani. A mulher na Sociedade de Classes — Mito e Realidade. Sdo Paulo:Vozes, 1976.

21 SAFFOTI, Heleieth Iara Bongiovani. Género, patriarcado violéncia. 2. ed. Sdo Paulo: Expressdo Popular: Fundagido
Perseu Abramo, 2015.

22  JAGGAR, A. M. Feminist Politics, and Human Nature. Totowa, NJ: Rowman and Littlefield, 1988, p.135.
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micas e sociais surgidas no pos-estruturalismo as vozes das mulheres negras, de
pessoas LGBTQIA+ dentre outras silenciadas historicamente emergem e rompem
com a hegemonia branca e elitista.

FEMINISMO NEGRO

A mulher negra vem historicamente pensando a sua situagdo diferente da mu-
lher branca. Enquanto nas primeiras fases da historia feminista a mulher branca
lutava pelo direito a educagdo formal, voto, direito a propriedade, a mulher negra
lutava pelo direito a ser reconhecida como ser humano. Desse modo, a teoria fe-
minista também acabava incorporando e estruturando o discurso das mulheres
brancas como dominante. A anulagao da mulher negra dentro da pauta feminista
fazia com que elas sequer fossem nomeadas nas reivindicagdes feministas. Nesse
sentido, o discurso da mulher negra é importante num sentido tedrico, mas tam-
bém no de reivindicacdo de sua existéncia.

O debate em torno das questOes de raga e classe torna-se essencial na obra
de feministas negras, tais como: Angela Davis, Audre Lorde, bell hooks, Patricia
Collins e Lélia Gonzalez. Suas obras manifestavam que as questoes de género ge-
ralmente se referem a mulheres brancas, desconsiderando como as cisOes sociais
de raca e classe se manifestam em desigualdades para as mulheres negras. “O
feminismo se fortaleceu quando encontrou o caminho da academia. Em salas de
aula por toda a na¢ao, mentes jovens eram capazes de aprender sobre pensamento
feminista. Ler a teoria e usa-la em pesquisas académicas”?.

O feminismo negro denuncia o racismo existente no feminismo até entao e
propode-se a fazer uma andlise anticapitalista, antirracista e antissexista.

No Brasil, o feminismo negro também ¢ resultante dos movimentos sociais
ocorridos nos de 1970. “Muitas militantes do movimento de mulheres negras tive-
ram experiéncias politicas no feminismo tradicional e no movimento negro. Algu-
mas ainda tiveram experiéncias em partidos politicos tanto de esquerda como de
direita”?%. Mas ¢é a partir da 80 que o feminismo negro ascende no Brasil.

A relagdao das mulheres negras com o movimento feminista se estabelece a partir do
IIT Encontro Feminista Latino-americano ocorrido em Bertioga em 1985, de onde
emerge a organizag¢dao atual de mulheres negras com expressdao coletiva com o in-
tuito de adquirir visibilidade politica no campo feminista. A partir dai, surgem os
primeiros Coletivos de Mulheres Negras, época em que aconteceram alguns Encon-
tros Estaduais e Nacionais de Mulheres Negras. Em momentos anteriores, porém,
ha vestigios de participacao de mulheres negras no Encontro Nacional de Mulheres,
realizado em marco de 1979.%

23 hooks, bel. O Feminismo é para todo mundo: politicas arrebatadoras -15* ed. — Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos. 2021.

24 MOREIRA, Nubia Regina. Representagao e identidade no feminismo negro brasileiro. Seminario Internacional Fazendo
Género na Universidade Federal de Santa Catarina, 2007, p. 22.

25 Ibidem.
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Esse encontro estabelece a criagao da visibilidade e da representacao de ideias
das mulheres negras frente a sociedade e do movimento feminista negro. No cam-
po teodrico, Lélia Gonzalez surge como um grande nome a ser estudado. A autora,
além de colocar a mulher negra no centro do debate, também vé a hierarquizac¢ao
do conhecimento como consequéncia da classificacao racial da populacdo, sendo
que a referéncia valorizada e universal é branca. Ela expde que o racismo se consti-
tuiu “como a ‘ciéncia’ da superioridade eurocrista (branca e patriarcal), na medida
em que se estruturava o modelo ariano de explica¢ao”?.

Do ponto de vista do acesso a educagao em todos os niveis a populagao negra,
¢ uma luta historicamente negligenciada. Todavia, durante o Governo do Parti-
do dos Trabalhadores (PT), diversas agdes afirmativas foram desenvolvidas, para
elevar o nivel educacional de pessoas negras, indigenas e estrangeiras no Brasil, a
exemplo das cotas raciais, ampliacao das universidades publicas que possibilita-
ram a muitos jovens pobres condi¢des de formagao superior.

FEMINISMO INTERSECCIONAL

O Feminismo “Interseccional” vem se popularizando rapidamente entre as
ativistas feministas. Traz conceitos que abarcam lutas identitarias de raca, género,
classe, sexualidade, diversidade. O debate em torno do termo interseccionalidade
inicia com o feminismo negro, todavia ganha mais expressividade a partir do estu-
do de Kimberlé Crenshaw, primeiro com seu texto Demarginalizing the Intersection of
Race and Sex: A Black Feminist Critique of Antidiscrimination Doctrine, Feminist Theory
and Antiracist Politics, publicado em 1989. A autora explica que, assim como € real
o fato de que todas as mulheres estao, de algum modo, subordinadas a discrimina-
cdo de género, é fato que outros fatores relacionados as suas identidades sociais,
tais como classe, raca-cor, etnia, religido, origem nacional e orientacao afetiva/
sexual manifestam-se na forma de discrimina¢dao. Conforme Crenshaw (2002)

A interseccionalidade é uma conceituacdao do problema que busca capturar as con-
sequéncias estruturais e dindmicas da interagao entre dois ou mais eixos da subor-
dinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo,

a opressao de classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas
que estruturam as posigoes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras.?’

Introduzido nos estudos feministas brasileiros no inicio dos anos 2000, o con-
ceito vem se tornando cada vez mais disseminado. A visao interseccional tem pos-
sibilitado novos olhares para questdes de discriminagao contra mulheres negras,
indigenas, estrangeiras e grupos LGBTQI+, apontando para o feminismo trans,
um feminismo que pensa as subjetividades das mulheres transgénero, ou transexu-
ais. Nesse sentido, a perspectiva interseccional abrange grupos e pessoas até entao

26 GONZALEZ, Lélia. A categoria politico-cultural de amefricanidade. Tempo Brasileiro. Rio de Janeiro, N°. 92/93 (jan./
jun.). 1988b, p. 69-82.

27 CRENSHAW, K. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discriminagao racial relativos ao género.
Rev. Estud. Fem. Florianépolis, v. 10, n. 1, p. 171-188, 2002, p. 177.
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excluidas dos movimentos anteriores através do intercruzamento e inclusao de
grupos e garantia de direitos aos mesmos.

A feminista Heloisa Buarque de Hollanda afirma que,“ a marca mais forte
deste momento € a potencializagao politica e estratégica das vozes dos diversos
segmentos feministas interseccionais € das multiplas configura¢des identitarias e
da demanda por seus lugares de fala”?®

Essa marca pode ser observada no protesto contra a Elei¢do presidencial bra-
sileira 2018. A hashtag #EleNdo, campanha iniciada nas redes sociais imediata-
mente ganha o Brasil e ganha adesao no exterior. Mulheres, LGBTQIA+ e outros
grupos de diversas vertentes ideolodgicas entoaram a voz para dizer ndo ao discurso
de odio, fascista e miségino de Jair Bolsonaro. Com a consolida¢do dos meios di-
gitais, 0 movimento feminista ganha mais um espago de comunicac¢do e abrange
o alcance dos discursos em uma velocidade absurda, possibilitando que muitas
mulheres que antes nunca ouviram falar de feminismo, possam entao interagir so-
cialmente nesses discursos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisar a literatura feminista, é possivel perceber algumas distingdes im-
portantes em relacao a periodizagdo de algumas vertentes. O movimento que cor-
responde ao Feminismo Iluminista e Sufragista, na Europa, ¢ marcado pela par-
ticipacdo das mulheres nas questOes politicas, econdmicas e sociais, desenhadas
pelo sistema capitalista. No Brasil, o movimento feminista inicialmente abrangeu
um pequeno grupo de mulheres seletas de classe média alfabetizadas.

Na Europa e nos Estados Unidos da América, a partir dos anos de 1960, as
mulheres discutem a questao do corpo, sexualidade feminina e direito de repro-
dugdo/ou nao reproducdao/aborto. No Brasil, devido a participacao da Igreja nos
movimentos sociais, a questao do aborto nao entrou na pauta dos feminismos. O
periodo que corresponde aos enfrentamentos contra a Ditadura Civil Militar, entre
as décadas de 1960 a meados de 1985, as mulheres ligadas ao Partido Comunista
e Partido dos Trabalhadores, Grupos estudantis, mulheres que lutavam contra dis-
criminagao racial, dentre outras pautas, desenharam as vertentes dos feminismos,
Liberal, Radical, Socialista e Feminismo Negro, ao passo que denunciam a opres-
sdo do periodo politico conturbado, estes feminismos questionam os costumes e
tradi¢des familiares.?’

Apo6s a década de 1980, o feminismo foi impulsionado pela crescente atuagdao
de ONGs, favorecidas por um contexto internacional mais amplo, de financiamen-
tos internacionais e discussOes nesse ambito (como as Conferéncias de Direitos

28 HOLLANDA, Heloisa Buarque de. Pensamento feminista hoje: perspectivas decoloniais. Rio de Janeiro: Bazar do Tem-
po, 2020.

29 TELES, Maria Amélia de Almeida. 1950 Breve historia do feminismo no Brasil e outros ensaios. Sao Paulo: Editora
Alameda, 2017.
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Humanos da década de 1990 e, nesse conjunto, a 4*. Conferéncia Mundial sobre a
Mulher, em Beijing, 1995). No Brasil é nessa fase que as questdes do corpo e sexu-
alidade feminina ganham dimens3o. E nesse contexto que as discussdes sobre raca
e diversidade sexual tornam-se protagonistas no debate e podem ser vistas como
uma explosao da diversidade no feminismo.

As diversidades de ideias no interior dos movimentos feministas, abordadas a
partir das teorias distintas, observam as variadas vertentes e denotam que, as reivin-
dicacdes de cada fase, advém das proprias particularidades de cada grupo, época
ou local de fala e de vivéncia. Nesse sentido, nao ha um feminismo que contemple
uma totalidade, mas sim, ha uma pauta em comum entre todos os feminismos, a
luta contra todo e qualquer sistema que oprime os corpos. Sendo assim, parece-nos
que faz sentido respaldar uma literatura que considera a histéria de luta de cada
fase de forma critica, porém, com caracteristicas proprias do contexto brasileiro,
embora com algumas semelhanc¢as com outros paises, caracteristicas essas que sao
traco do contexto mais amplo, a subjetividade humana.
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Uma analise do efeito de autoria
indigena em Koch-Griinberg e Cristino
Wapichana

Aldenor da Silva Pimentel

ste trabalho tem por objetivo analisar o efeito de autoria indigena nas obras
Mitos e lendas dos indios Taulipang e Arekund, de Theodor Koch-Griinberg,
e A onga e o fogo e Chuva, gente!, de Cristino Wapichana.

Para tanto, sera realizada pesquisa documental das referidas obras. Como
embasamento tedrico, serao utilizadas as nog¢oes de efeito de autoria, a partir de
Gallo,! e autoria indigena, com base em Grauna’? Behr,> Romero,* Goldemberg,’
Souza,® Dorrico”® e Carvalho.’

Mitos e lendas dos indios Taulipang e Arekund foi selecionado para analise pelo
pioneirismo e pela relevancia, sendo um dos primeiros registros da literatura da
regiao do circum-Roraima!® e tendo inspirado, por exemplo, o livto Macunaima, de
Mario de Andrade,!! uma das principais obras da literatura brasileira.

1 GALLQ, S. L. Novas Fronteiras para a autoria. Organon, Porto Alegre, n. 53, p. 53-64, jul.-dez. 2012.

2  GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporéanea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edices, 2013. apud
DORRICQO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. In: DORRICO,
J; DANNER, L. F;; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao, critica
e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

3 BEHR, H. A emergéncia de novas vozes brasileiras: uma introdugao a literatura indigena no Brasil. [n: MELLO, A. M.
L.; PENJON, J.; BOAVENTURA, M. E. Momentos da ficcdo brasileira. Porto Alegre, EDIPUCRS, 2017. p. 259-279. apud
DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. /n: DORRICO,
J; DANNER, L. F;; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacdo, critica
e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

4 ROMERQ, F. J. La literatura indigena mexicana en busqueda de una identidad nacional. 2010.

5 GOLDEMBERG, D. A concepg¢ao do I Sarau das Poéticas Indigenas por uma antropdloga-escritora. Espaco Amerindio,
Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009.

6 SOUZA, L. M. T. M. Uma outra histéria, a escrita indigena no Brasil. Povos indigenas no Brasil. 2006.

7 DORRICO, J. Autoria e performance nas narrativas miticas indigenas amondawa. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Estu-
dos Literarios), Universidade Federal de Rondo6nia, Porto Velho, 2015.

8 DORRICQO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. In: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagdo,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

9 CARVALHQ, F. A. Descentraliza¢do da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janeiro:
Edi¢ées Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

10  Territorio transnacional “ao redor do monte Roraima, onde habitam varias culturas dos troncos linguisticos caribe e
arauaque”. SA, L. O espago literario do circum-Roraima. In: CARVALHO, F.; MIBIELLI, R.; FONSECA, 1. M. Literatura e
fronteira. Boa Vista: Editora da UFRR, 2017. p. 71-92. p. 71.

11 ANDRADE, M. Macunaima, o her6i sem nenhum carater. Sao Paulo: Eugénio Cupolo, 1928.
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A onga e o fogo foi escolhido por ser o livro de estreia de Cristino Wapichana e
Chuva, gente!, por ser o mais recente publicado pelo escritor roraimense na época
da coleta de dados para este trabalho. A decisdao pelo referido autor indigena deu-
-se pela repercussao nacional e internacional de suas obras: ele é o Unico roraimen-
se finalista por duas vezes no Prémio Jabuti, além de ter recebido o prémio Peter
Pan, da Suécia.

Para Gallo!?, efeito de autoria é:

o efeito de um texto que se alinha a um lugar discursivo legitimado, reconhecivel,
sem que haja, para sua interpretacdo, necessidade do contexto imediato, porque o
que esta dito se alinha a uma discursividade recorrente, que faz com que ao lermos,
re-conhegcamos os sentidos.

Efeito de autoria é aqui entendido como o resultado do procedimento em
que o status de criador de um texto literdrio é socialmente atribuido a um ou mais
sujeitos individuais ou coletivos.

KOCH-GRUNBERG

Publicado na revista do Museu Paulista em 1953, com tradugao de Henrique
Roenick, Mitos e lendas dos indios Taulipang e Arekund, de Theodor Koch-Griinberg,
¢ uma das primeiras publica¢des em Lingua Portuguesa de textos literarios indige-
nas da regiao do circum-Roraima.

A obra veio a publico pela primeira vez na Lingua Alema em 1924 e, além das
narrativas indigenas, traz andlise académica de Koch-Griinberg sobre os referidos
textos: trata-se do tomo dois do livro Vom Roraima zum Orinoco, cujo primeiro tomo
foi publicado em 1917 e que relata a expedi¢ao do etndlogo alemao ao norte do
Brasil e a Venezuela entre 1911 e 1913, oportunidade em que coletou, entre outros
elementos, narrativas de povos da regiao.

No comego do século XXI, tais historias colhidas por Koch-Griinberg foram
publicadas em Lingua Portuguesa em Makunaima e Jurupari, cosmogonias amerin-
dias, livro organizado por Sérgio Medeiros.'3

Sendo assim, nao ha até o momento livro publicado em Lingua Portuguesa
que reuna exclusivamente o conteddo do tomo dois de Vom Roraima zum Orinoco.
Como se nota, as publicagdes do referido tomo naquela lingua integram volumes,
dividindo espago com outros conteudos, como na Revista do Museu Paulista e no
livro organizado por Medeiros.

As referidas historias indigenas foram narradas a Koch-Griinberg por Akuli
e Mayuluaipu, respectivamente, dos povos Taurepang e Arekuna. Mayuluaipu de-

12 GALLO, S. L. Novas Fronteiras para a autoria. Organon, Porto Alegre, n. 53, p. 53-64, jul.-dez. 2012. p. 55.
13 MEDEIROS, S. (org.). Makunaima e Jurupari, cosmogonias amerindias. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.
14 MEDEIROS, S. (org.). Makunaima e Jurupari, cosmogonias amerindias. Sao Paulo: Perspectiva, 2002.
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sempenhou ainda o papel de intérprete de histérias contadas por Akuli, de modo
a explicar trechos nao suficientemente entendidos pelo etnologo.

Para Carvalho,' Mayuluaipu nao atuou simplesmente como informante, mas
como narrador, tradutor e “explicador” de detalhes culturais relativos as narrati-
vas. “Os comentarios de Mayuluaipu foram incluidos na edigdo alema (e também
preservados nas edi¢des venezuelana e brasileira) e sao considerados de inestima-
vel valor para a compreensao da cultura e das linguas desses povos até os dias de
hoje.”!¢

O nome e a etnia do respectivo narrador aparecem abaixo do titulo de cada
historia, tanto na revista, quanto no livro. Na revista, 1é-se: “narrado por Akuli,
indio arekuna”, “narrado por Mayuluaipu, indio taulipang”.!” No livro: “Erzahlt
vom!'® Arekund Akuli”, “Erzahlt vom Tauhpiang Maytluaipu”.!® Na capa de Vom
Roraima zum Orinoco, consta o nome de Theodor Koch-Griinberg, mas ndo de Aku-
11 e Mayuluaipu.

Desse modo, estes dois ultimos nao sao considerados autores das historias,
mas contadores. Todavia, ainda que a autoria da obra académica e do texto anali-
tico nela presente seja atribuida a Koch-Griinberg, tal lugar ndo se confunde com
o de autor das narrativas.

A autoria das histérias € atribuida aos povos indigenas pesquisados, ainda
que, na pratica, tais grupos étnicos nao recebam vantagem financeira relativa ao
direito autoral pela comercializa¢ao da obra.

O etndlogo ¢é tido como o sujeito que as coletou, reuniu e lhes deu publicida-
de, um processo em que se percebe um efeito de neutralidade, de transcri¢ao pura,
sem alteracao de sentidos. Contudo, a partir de uma analise critica, pode-se consi-
derar ter ele interferido nas narrativas, ao trazé-las do suporte oral para o escrito, a
partir de escolhas 1éxicas, de enquadramento, etc. Entretanto, por uma questao de
foco, tal debate ndo sera aprofundado neste trabalho.

CRISTINO WAPICHANA

Como ja dito, publicado em 2009, A4 onga e o fogo € o livro de estreia de Cristino
Wapichana, escritor cuja etnia indigena, da regido do circum-Roraima, foi adota-
da em seu nome artistico. Por sua vez, Chuva, gente!, de 2021, é o mais recente do
autor® até o momento da coleta de dados para este trabalho.

15 CARVALHO, F. A. Makunaima/Macunaima: contribui¢des para o estudo de um herdi transcultural. Rio de Janeiro:
E-papers, 2015.

16 CARVALHO, F. A. Makunaima/Macunaima: contribui¢des para o estudo de um heroi transcultural. Rio de Janeiro:
E-papers, 2015. p. 55.

17 KOCH-GRUNBERG, T. Mitos e lendas dos indios Taulipang e Arekund. Revista do Museu Paulista, Sao Paulo, nova
série, v. 7, p. 9-202, 1953.

18 Em alemao, equivalente a: narrado, contado por.
19 KOCH-GRUNBERG, T. Vom Roraima zum Orinoco. Berlim: Dietrich Reimer (Ernst Vohsen), 1924. v. 2.
20 WAPICHANA, C. Chuva, gente! Pocos de Caldas, MG: Leiturinha, 2021.
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Na capa de ambas as obras consta o nome de Cristino Wapichana como inico
autor do respectivo texto. Em Chuva, gente! aparece ainda o nome de Graga Lima
como autora das ilustracdes. Na capa de A onga e o fogo ndo consta o nome do ilus-
trador, Helton Faustino, todavia se 1€ o de Daniel Munduruku como coordenador
da obra. A identificacdo do ilustrador aparece na folha de rosto.

Catalogado como literatura infantil, o livro de estreia do escritor roraimense
narra um duelo entre a onga e o fogo, no tempo em que os animais, os seres hu-
manos e o fogo “falavam a mesma lingua”.?! A historia explica, segundo a cultura
Wapichana, a origem das manchas no corpo da onga pintada, resultado do referi-
do duelo.

Ao fim da historia, diz o narrador: “Assim contam os nossos velhos: depois
que o fogo deu essa licdo na onga, ele a deixou em paz e foi-se embora assobian-
do.” Além disso, na quarta capa da obra consta que o livro “resgata uma bela len-
da indigena”.?> Como se percebe, A onga e o fogo é releitura de histéria ja existente,
atribuida a uma coletividade. No caso, o povo Wapichana. Pode, portanto, ser
enquadrada como adaptagdo ou reconto.

Adaptacao e reconto sao categorias adotadas pelo mercado editorial. Por
exemplo, os prémios literarios da Fundag¢ao Nacional do Livro Infantil e Juvenil
(FNLIJ) e da Associa¢ao de Escritores e Ilustradores de Literatura Infantil e Juve-
nil (AEILIJ) tém categorias destinadas a obras adaptadas, recontadas.

O prémio FNLIJ? tem as categorias Reconto e Traducdo/adaptagdo (crianca/
jovem /informativo/reconto). No regulamento deste, bem como do Prémio AEILIJ,*
nao ha conceituacao das referidas categorias.

Por sua vez, o Prémio AEILIJ tem a categoria Adaptacdo ou Reconto, que, se-
gundo seu blog,” se destina a “autores de obras adaptadas ou recontadas de classi-
cos, mitos, contos populares etc. para criangas ou jovens”.

O enredo de A4 onga e o fogo ja havia sido coletada por Alcuino Meyer, na pri-
meira metade do século XX, e lhe foi narrada por Domingos, um Wapichana que
falava a lingua Macuxi. Trinta das 132 historias coletadas pelo missionario foram
publicadas no livro Ongas, antas e raposas: mitos do povo makuxi registrados pelo monge
beneditino Dom Alcuino Meyer, O.S.B. entre 1926 e 1948, organizado por Ronaldo B.
MacDonell.?

21 WAPICHANA, C. A onga e o fogo. Baruei, SP: Manole, 2009. p. 4.
22  WAPICHANA, C. A onga e o fogo. Baruei, SP: Manole, 2009.

23 FUNDACAO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL. 46° Selegdo anual do Prémio FNLIJ 2020 — produgio
2019: regulamento. Rio de Janeiro: FNLIJ. 2019.

24 ASSOCIACAO DE ESCRITORES E ILUSTRADORES DE LITERATURA INFANTIL E JUVENIL. V prémio AEI-
L1J de literatura: inscrigdes abertas! Tire aqui suas davidas. Blog Prémio AEILLJ, Teresopolis, RJ, p.1-5, 30 set. 2021.

25 ASSOCIACAO DE ESCRITORES E ILUSTRADORES DE LITERATURA INFANTIL E JUVENIL. V prémio AE-
ILIJ de literatura: inscrigdes abertas! Tire aqui suas davidas. Blog Prémio AEIL1J, Teresopolis, RJ, p.1-5, 30 set. 2021. p. 2.

26 MACDONELL, R. B. Ongas, antas e raposas: mitos do povo makuxi registrados pelo monge beneditino Dom Alcuino
Meyer, O.S.B. entre 1926 e 1948. Boa Vista: Diocese de Roraima, 2011.
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Além do mesmo titulo, as versdes de Cristino Wapichana?’ e Meyer? tem o
mesmo eixo narrativo, centrado no duelo entre a onga e o fogo. Uma vez que a
versao do primeiro é mais sucinta, as principais diferencas estao nos elementos
acrescidos pelo escritor roraimense: didlogos, bem como acontecimentos como a
festa em que a onga bebe parakari® e provoca confusao.*

Por sua vez, Chuva, gente! é catalogado como literatura infantojuvenil. Na his-
toria, uma menina Wapichana narra a relacao da avd e de seu povo com a chuva.
N3ao ha no livro elementos indicadores de que se trate de releitura de historia ja
existente, seja de autoria individual ou coletiva.

AUTORIAS INDIGENAS

Diferentes pesquisadores, indigenas e ndo indigenas, teorizaram sobre autoria
literaria indigena. Em comum, essas propostas académicas descrevem um proces-
so gradual que culmina em um presente marcado pela autoria indigena individu-
alizada.

Graga Grauna®! periodiza a literatura indigena em classica e contemporanea:

O periodo classico referente a tradigao oral (coletiva) que atravessa os tempos com
as narrativas miticas e o periodo contemporaneo (de tradi¢ao escrita individual e
coletiva) na poesia e na “contagdo de histérias” com base em narrativas miticas e
no entrelagamento da historia (do ponto de vista indigena) com a ficgdo (em fase de
experimentalismo) [...].%

Reforca-se que, para a autora,®® ha também voz coletiva mesmo em textos
indigenas publicados como de autoria individual. “Ainda que uma obra seja pro-
duzida de uma tnica mao, como se vé nos casos de autores indigenas mais reco-
nhecidos no Brasil, o coletivo se torna evidente, pois a afirmacao do ser indigena €
também a afirmacdo étnica na qual o escritor esta inserido.”*

27 WAPICHANA, C. A onga e o fogo. Baruei, SP: Manole, 2009.

28 MACDONELL, R. B. Ongas, antas e raposas: mitos do povo makuxi registrados pelo monge beneditino Dom Alcuino
Meyer, O.S.B. entre 1926 e 1948. Boa Vista: Diocese de Roraima, 2011.

29 Bebida “milenar tradicional fermentada feita de mandioca”. WAPICHANA, C. A onga e o fogo. Baruei, SP: Manole,
2009.

30 WAPICHANA, C. A onga e o fogo. Baruei, SP: Manole, 2009.

31 GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporanea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edices, 2013.
apud DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. In: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

32  GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporinea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2013.
apud DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. /n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 243.

33 GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporanea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2013.
apud DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. /n. DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

34 DORRICQO, J. Autoria e performance nas narrativas miticas indigenas amondawa. 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos Literarios), Universidade Federal de Rondodnia, Porto Velho, 2015. p. 49.
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Em Behr,* encontram-se trés fases da autoria indigena: a de transcricao de
mitos, a das literaturas “ditas” didaticas, que emanam de projetos pedagogicos, e a
da producgao de escritores autoproclamados indigenas.

“Os mitos transcritos referem-se ao registro etnografico utilizado pelos antro-
pologos, viajantes, assessores, académicos, linguistas.”* Para Dorrico,?” esse regis-
tro marca um momento em que a autoria, seja individual ou coletiva, ndo ¢ atribu-
ida aos indigenas, uma vez que, considerados informantes, cedem as narrativas de
seu povo em favor de uma pesquisa, “ou interesse pessoal”.

Ainda para Dorrico,*® o momento da literatura que emana de projetos pe-
dagogicos ilustra a aquisi¢cdo da escrita alfabética como ferramenta de resisténcia
pelos indigenas e marca o primeiro momento da autoria reconhecida aos povos
indigenas.

Segundo Behr,* a fase dos escritores indigenas autoproclamados vai da déca-

da de 1990 até os dias atuais. Nessa fase:
A autoria esta nas maos dos sujeitos indigenas que agora passam a representar-se, por
meio dos personagens nos textos ficcionais na modalidade de conto, cronica, bem

como nas memorias, autobiografias, como auténomos e orgulhosos de suas tradigoes
ancestrais.*

Dorrico* ressalta que esses trés momentos que distinguem a literatura indige-
na brasileira “nao tornam essa relagdo essencialmente polarizada, posto que inter-
cambiam-se em uma rede complexa de relagdes entre escrita e oralidade, comuni-
dade étnica e sociedade ocidental, educagao escolar indigena e educagao formal,
entre outros”.

35 BEHR, H. A emergéncia de novas vozes brasileiras: uma introdugdo a literatura indigena no Brasil. /n: MELLO, A. M.
L.; PENJON, J.; BOAVENTURA, M. E. Momentos da ficcido brasileira. Porto Alegre, EDIPUCRS, 2017. p. 259-279. apud
DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. /n: DORRICO,
J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao, critica
e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

36 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao,
critica e recep¢do. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 239.

37 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criacdo literaria. n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

38 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. /n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

39 BEHR, H. A emergéncia de novas vozes brasileiras: uma introdugio a literatura indigena no Brasil. In: MELLO, A. M.
L.; PENJON, J.; BOAVENTURA, M. E. Momentos da fic¢ao brasileira. Porto Alegre, EDIPUCRS, 2017. p. 259-279. apud
DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. In. DORRICO,
J; DANNER, L. F.,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagcdo, critica
e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

40 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. [n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagcdo,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 242.

41 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. In: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recepcgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 239.
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Por sua vez, Romero* diferencia as literaturas indianista, indigenista e indi-
gena:

La literatura indianista es creada por escritores no indigenas que pretenden ser porta-
voces de esa cultura.

La literatura indigenista: los escritores tampoco son indigenas, pero buscan adentrarse
en ese pensamiento desde su perspectiva, tratan de penetrar en su cosmologia para dar a co-
nocer esa cultura.

Literatura indigena es aquella produccion escrita por los propios indigenas en su lengua
original o en version bilingtie. Puede abarcar todos los géneros: poesia, narrativa, teatro y
ensayo.

Uma observacao importante é que a categorizagdo proposta pelo autor® se
refere ao contexto mexicano. Outra é que, em resumo, para Romero,* ao desenhar
o “indio” em sua poética, a literatura indianista é “romanticista”’, enquanto a lite-
ratura indigenista é mais realista, ao condenar a discriminag¢do racial, a pobreza e
a exploragdo do “indio”.

Goldemberg® identifica quatro grupos de literatura indigena e indianista:

- Os indios (aldeados ou ndo, cuja poesia surge no ambito da sua tradi¢ao cultural,
seja através de canticos, rituais, seja na educagdo dos mais jovens etc.).

- Os indios imigrantes (aldeados ou ndo, cuja poesia surge no ambito da intercultura-
lidade, mesclando elementos da sua tradi¢ao cultural e da cultural ocidental).

- Os escritores indigenas, urbanos, profissionais, com livros publicados e traduzidos,
equipados da tecnologia ocidental para o registro e disseminag¢ao da sua cultura in-
digena.

- Os escritores indianistas, classicos ou contemporaneos, que se inspiram em lendas
ou linguagem indigena para escrever sobre o contato e sobre o Brasil mestigo.4

A autora* frisa que o fato de os indigenas das Américas nem sempre conhece-
rem a poética classica e terem sua poesia e prosa imersa do contexto cultural atuan-
do em fungdo religiosa ou cosmoldgica ndo quer dizer que eles nao fagam poesia e
prosa, uma vez que a poética classica ¢ a normatizagdao da poesia grega antiga que
ja existia antes, que, por sua vez, também tinha carater religioso: “estamos falando
de poéticas diversas, algumas normatizadas e outras livres nos canticos e enredos
dos contadores de historias — fenOmenos da mesma natureza”.*

42 ROMERQ, F. J. La literatura indigena mexicana en bisqueda de una identidad nacional. 2010. p. 2.
43 ROMERGQ, F. J. La literatura indigena mexicana en busqueda de una identidad nacional. 2010.
44 ROMERQO, F. J. La literatura indigena mexicana en biisqueda de una identidad nacional. 2010.

45 GOLDEMBERG, D. A concepgdo do I Sarau das Poéticas Indigenas por uma antropdloga-escritora. Espaco Amerindio,
Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009.

46 GOLDEMBERG, D. A concepg¢ao do I Sarau das Poéticas Indigenas por uma antropdloga-escritora. Espagco Amerindio,
Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009. p. 53.

47 GOLDEMBERG, D. A concepg¢do do I Sarau das Poéticas Indigenas por uma antropdloga-escritora. Espaco Amerindio,
Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009.

48 GOLDEMBERG, D. A concepg¢ao do I Sarau das Poéticas Indigenas por uma antropdloga-escritora. Espagco Amerindio,
Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009. p. 57.
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Souza® divide a escrita indigena em trés grupos: os fendmenos da escola indi-
gena, da tutelagem dos intermediadores e dos escritores declaradamente de origem
indigena que migraram para 0s centros urbanos nacionais € conviveram com a
cultura dominante, escrevendo de e para a cultura dominante nao indigena.

De acordo com o autor,*® o fendmeno da escola indigena refere-se ao surgi-
mento de uma nova escrita indigena, a fim de atender a necessidade de material
didatico para esse espago pedagogico e para a demanda do publico leitor formado
por tais escolas, o que foi proporcionado pelo reconhecimento oficial das linguas
indigenas com a Constituicao de 1988 e pela educagao bilingue.

Por sua vez, o fenOmeno da tutelagem dos intermediadores refere-se ao con-
trole do processo de editoracao de livros indigenas por pessoas de fora das comu-
nidades.”!

Por ultimo, segundo Souza,* ha os escritores autodeclarados indigenas que
moram na cidade e, com algumas excegdOes, seguem a tradigao escrita e seus gé-
neros. Ao fazer revisao de literatura do tema, a partir de alguns dos autores acima
citados, Dorrico®® elenca trés momentos da autoria indigena: de registro etnogra-
fico, autoria coletiva e autoria individual. Segundo tal perspectiva, o registro etno-
grafico € realizado por viajantes e missionarios, enquanto a autoria individual se
da na criagao literdria publicizada de modo impresso pelos escritores e narradores
indigenas.

Para a autora,> do registro etnografico a criacao literaria, ha “um movimen-
to, ndo necessariamente linear, da retomada da voz por meio da via de acesso e
desenvolvimento autorais para promog¢ado da prépria alteridade”.

Por fim, Fabio de Almeida Carvalho,>® na obra Descentralizacdo da vida literdria:
teoria, critica e autoria em tempos de diversidade, elenca trés tipos de casos principais
de autoria literaria indigena: autoria coletiva, autoria cindida e autoria indigena
individualizada.

Ainda que Carvalho®® ndo faga propriamente a conceituagdo das categorias
propostas, tais definicdes podem ser depreendidas a partir dos exemplos e do de-
bate por ele feito.

49 SOUZA, L. M. T. M. Uma outra historia, a escrita indigena no Brasil. Povos indigenas no Brasil. 2006.
50 SOUZA, L. M. T M. Uma outra historia, a escrita indigena no Brasil. Povos indigenas no Brasil. 2006.
51 SOUZA, L. M. T. M. Uma outra historia, a escrita indigena no Brasil. Povos indigenas no Brasil. 2006.
52 SOUZA, L. M. T. M. Uma outra historia, a escrita indigena no Brasil. Povos indigenas no Brasil. 2006.

53 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. In: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacio,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

54 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. /n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 254.

55 CARVALHO, F. A. Descentralizagdo da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janei-
ro: Edi¢bes Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

56 CARVALHOQ, F. A. Descentralizacdo da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janei-
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De qualquer modo, as nomenclaturas empregadas pelo autor’’ ja dao uma
boa ideia do que se trata cada uma: na autoria coletiva, um povo ou um conjunto
de povos é considerado criador dos textos; a autoria cindida ¢ dividida entre um
syjeito indigena e um nao indigena; e obras de autoria indigena individualizada
sdao centradas em nome de um autor individual.

Exemplos de autoria cindida trazidos por Carvalho®® sdo os livros Me llamo
Rigoberta Menchii y asi nacié mi conciencia,> publicado pela primeira vez no comego
da década de 1980, e 4 queda do céu: palavras de um xamd yanomami.%

Além disso, depreende-se de sua exposi¢dao que Carvalho®! enquadra como de
autoria coletiva a “producao coletiva de textos indigenas”, materiais didatico-pe-
dagogicos, elaborados por comunidades, professores e estudantes indigenas, que
ganhou impulso na década de 1990, contexto no qual “desponta o fendmeno que
se costuma designar de /iteratura indigena contemporinea no Brasil” .2

Abaixo (Quadro 1), apresenta-se o resultado de um esforgo para sistematizar
as propostas de categorizacdo acima mencionadas, de modo a deixar mais claras
as aproximagoes entre elas, ainda que, nem sempre, as categorias dos diferentes
pesquisadores correspondam em sua totalidade.

ro: Edi¢bes Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

57 CARVALHO, F. A. Descentralizag¢ao da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janeiro:
Edi¢ées Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

58 CARVALHO, F. A. Descentralizacdo da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janeiro:
Edi¢ées Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

59 BURGOS, E. Me llamo Rigoberta Menchu y asi nacié mi conciencia. 20. ed. México: Siglo XXI Editores, 2007.

60 ALBERT, B.; KOPENAWA, D. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2015.

61 CARVALHO, F. A. Descentralizacao da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janeiro:
Edi¢ées Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

62 CARVALHO, F. A. Descentralizagao da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janeiro:
Edi¢des Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021. p. 154, grifo do autor.
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Quadro 1 — Tipos de autoria indigena

Autor Tipos
Grauna Periodo classico Periodo contemporaneo
Literatura . )
Producao de escritores
. ) que emana
Behr Transcri¢do de mitos . - autoproclamados
de projetos .
O indigenas
pedagogicos
Literatura Literatura . L
Romero o o ] - - Literatura indigena
indianista indigenista
’ Indios
) Indios -
Goldemberg Escritores ) i Indios imigrantes
indianistas .
Indios . .
o Escritores indigenas
imigrantes
Tutelagem dos intermediadores
Escola indi-
Souza - - .
gena Escritores
- autodeclarados
indigenas
Dorrico Registro etnografico Coletiva - Individual
. . Indigena
Carvalho Coletiva Cindida Lo .
individualizada

Fonte: Elaboracdo do autor, a partir de Grauna,® Behr,* Romero,® Goldemberg,* Souza,’’ Dorrico® e
Carvalho.®

Como se vé, as categorias de Grauna’ sao as mais amplas entre as aqui ex-
postas, o que da margem a ver nas propostas dos demais autores uma pormenori-
zacdo daquelas, ainda que algumas destas lhes sejam anteriores, do ponto de vista
cronoldgico.

63 GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporinea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2013.
apud DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. /n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

64 BEHR, H. A emergéncia de novas vozes brasileiras: uma introdugio a literatura indigena no Brasil. In: MELLO, A. M.
L.; PENJON, J.; BOAVENTURA, M. E. Momentos da fic¢ao brasileira. Porto Alegre, EDIPUCRS, 2017. p. 259-279. apud
DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. In. DORRICO,
J; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao, critica
e recep¢do. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

65 ROMERQO, F. J. La literatura indigena mexicana en bisqueda de una identidad nacional. 2010.

66 GOLDEMBERG, D. A concepgdo do I Sarau das Poéticas Indigenas por uma antropdloga-escritora. Espaco Amerindio,
Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009.

67 SOUZA, L. M. T. M. Uma outra historia, a escrita indigena no Brasil. Povos indigenas no Brasil. 2006.

68 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. In. DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F.; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.
69 CARVALHOQ, F. A. Descentralizacdo da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janei-
ro: Edicdes Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

70 GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporanea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2013.
apud DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. [n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recepg¢do. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.
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O periodo classico, de Grauna,’! ligado a tradi¢ado oral, ao coletivo e as narra-
tivas miticas, encontra correspondéncia, total ou parcial, com as categorias “trans-
cricao de mitos”, de Behr,” “registro etnografico”, de Dorrico,” e “autoria coleti-
va”, de Carvalho.™

Também no periodo classico podem ser enquadradas as categorias “literatura
indianista” e “literatura indigenista”, de Romero,” e “escritores indianistas”, de
Goldemberg.’®

Desta ultima autora,’”’” enquadram-se tanto no periodo classico, quanto no
contemporaneo as categorias “indios” e “indios imigrantes”, produzam este exclu-
sivamente a partir da sua tradi¢ao cultural ou mesclando elementos desta com os
da cultura ocidental. O critério sera se esses sujeitos sao considerados autores in-
dividuais desses textos (periodo contemporaneo) ou a autoria ¢ atribuida ao povo
(classico).

Ressalva-se que aquilo que Carvalho’® categoriza como autoria coletiva abar-
ca tanto as produ¢des do que Grauna” denomina de periodo classico quanto aqui-
lo que Behr® e Souza® chamam, respetivamente, de “literatura que emana de pro-
jetos pedagogicos” e fenOmeno “escola indigena” e que pode ser enquadrado no
periodo contemporaneo, nos termos de Gratina.®

71 GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporanea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2013.
apud DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criacdo literaria. n: DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

72 BEHR, H. A emergéncia de novas vozes brasileiras: uma introdu¢io a literatura indigena no Brasil. /n: MELLO, A. M.
L.; PENJON, J.; BOAVENTURA, M. E. Momentos da ficcido brasileira. Porto Alegre, EDIPUCRS, 2017. p. 259-279. apud
DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagao literaria. /n: DORRICO,
J; DANNER, L. F;; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacdo, critica
e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.

73  DORRICQO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. In. DOR-
RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagao,
critica e recepgdo. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.
74 CARVALHO, F. A. Descentralizacdo da vida literaria: teoria, critica e autoria em tempos de diversidade. Rio de Janei-
ro: Edi¢bes Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

75 ROMERGQO, F. J. La literatura indigena mexicana en busqueda de una identidad nacional. 2010.

76 GOLDEMBERG, D. A concepcido do I Sarau das Poéticas Indigenas por uma antropodloga-escritora. Espaco Amerindio,
Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009.
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Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 42-60, jan./jun. 2009.
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ro: Edi¢des Makunaima; Boa Vista: EQUFRR, 2021.

79 GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporinea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2013.
apud DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criagdo literaria. /n: DOR-
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82 GRAUNA, G. Contrapontos da literatura indigena contemporanea no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edigoes, 2013.
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Além disso, Carvalho® é o tnico dos pesquisadores aqui analisados a se refe-
rir ao tipo de autoria cindida. De modo semelhante, Souza® foi o tinico a falar em
“tutelagem dos intermediadores”.

Sobre essa categoria, tutelagem dos intermediadores, decidiu-se posiciona-la
de modo parcialmente alinhado a autoria cindida, de Carvalho,® bem como a
“escritores autodeclarados indigenas”, do préprio Souza.’ O entendimento é de
que ha tutelagem de editores externos as comunidades indigenas tanto em obras
de autoria dividida entre escritores indigenas e nao indigenas quanto naquelas cuja
autoria € atribuida unicamente a um escritor indigena.

Por fim, no periodo contemporaneo, estd a categoria elencada por todos os
pesquisadores, ainda que com diferentes nomenclaturas: “producgdo de escritores
autoproclamados indigenas”,?” “literatura indigena” ® “escritores indigenas”,®
“escritores autodeclarados indigenas”,”® “autoria individual”®! e “autoria indigena
individualizada”.*?

AUTORIAS INDIGENAS EM KOCH-GRUNBERG E CRISTINO WAPICHANA

A partir da exposi¢ao feita anteriormente neste trabalho, pode-se dizer que
as histérias coletadas por Koch-Griinberg e publicadas em Mitos e lendas dos indios
Taulipang e Arekund sao um exemplo classico de autoria coletiva.”

De acordo com as classificagOes aqui sistematizadas, as obras A4 onga e o fogo
e Chuva, gente! se enquadram na categoria “autoria indigena individualizada” ®

RICO, J.; DANNER, L. FE; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagcao,
critica e recepg¢ao. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.
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90 SOUZA, L. M. T. M. Uma outra historia, a escrita indigena no Brasil. Povos indigenas no Brasil. 2006.

91 DORRICO, J. Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro etnografico a criacdo literaria. n: DOR-

RICO, J.; DANNER, L. F,; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recep¢do. Porto Alegre: Fi, 2018. p. 227-255.
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ou suas correspondentes: “producao de escritores autoproclamados indigenas”,”
“literatura indigena”,” “escritores indigenas”,”” “escritores autodeclarados indige-
nas”,”® “autoria individual”.*”

Todavia, nota-se uma diferenca importante entre as duas obras no que se refe-
re a autoria. 4 onga e o fogo € reconhecidamente uma versao adaptada por Cristino
Wapichana de histéria pré-existente cuja autoria € atribuida ao seu povo. Chuva,
gente! € considerada obra original.

Sendo assim, enquanto Cristino Wapichana ¢ socialmente considerado o uni-
co autor de Chuva, gente!, em relacao a obra A onga e o fogo, 0 escritor, moralmente,
divide a autoria da historia com o seu povo, ainda que assine e seja considerado
legalmente o tnico autor do livro.

Reforga-se que aqui a referéncia € a um efeito de autoria e ndo a uma pretensa
autoria empirica. Ou seja, para este trabalho importa quem € considerado autor da
obra, e nao quem, de fato, a criou.

Desse modo, enquanto Graina'® e Dorrico'®! veem a autoria coletiva como
algo intrinseco dos textos literarios indigenas, mesmo aqueles publicados como
sendo de autor individual, no presente trabalho, considera-se de autoria a0 mesmo
tempo individual e coletiva somente a adaptacao feita por escritor indigena, versao
de histéria pré-existente cuja autoria € atribuida a um ou mais povos.

AUTORIAS INDIGENAS: UMA PROPOSTA

Considerando-se o debate realizado até aqui, propoe-se dividir os tipos de au-
toria indigena em quatro, conforme exposto abaixo (Quadro 2), da menos a mais
individualizada, a saber: autoria coletiva, autoria compartilhada, autoria individu-
al-coletiva e autoria individualizada.
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Quadro 2 — Quatro principais tipos de autoria indigena

Coletiva Compartilhada Individual-coletiva Individualizada
L L Individuo(s)
o Individuo(s) indigena(s) o
Povo(s) indi- indigena(s) . Lo
+ Individuo(s) indigena(s)
gena(s) +

Individuo(s) ndo indigena(s) Povo(s) indigenas)

Fonte: o préprio autor.

Como se vé€, manteve-se a categoria “autoria coletiva”, prevista de modo ex-
presso em Dorrico'®? e Carvalho!'® e indiretamente em Gratna'™ e Behr.!® Neste
trabalho, autoria coletiva ¢ compreendida como aquela atribuida a um ou mais
povo indigenas. Sendo assim, para o presente trabalho, é coletiva a autoria dos
textos que inspiraram ou foram coletados por escritores indianistas'® ou pelas lite-
raturas indianista e indigenista.!%’

Quantos aos textos literarios produzidos em contexto escolar indigena, clas-
sificados como “Literatura que emana de projetos pedagogicos” e “Escola indi-
gena”, respectivamente, por Behr'® e Souza,'” entende-se que a autoria pode ser
individual, se atribuida a escritores individuais, ou coletiva, se atribuida a um ou
mais povos.

O mesmo entendimento vale para as produgdes relativas as categorias “In-
dios” e “Indios imigrantes”, de Goldemberg.!" Tais textos literarios podem ser
considerados individuais ou coletivos, se a autoria for atribuida a escritor individu-
al ou ao povo, respectivamente.
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Autoria compartilhada é aquilo que Carvalho!!! denomina como autoria cin-
dida, aqui entendida como a autoria dividida entre um ou mais individuos indige-
nas com um ou mais individuos nao indigenas.

Por sua vez, as categorias “individual-coletiva” e “individualizada” sdao um
)
desdobramento de um tunico tipo de autoria, nomeados por diferentes autores
como: “produgdo de escritores autoproclamados indigenas”,'!? “literatura indige-
na” '3 “escritores indigenas”,!'* “escritores autodeclarados indigenas”,!!> “autoria
individual’!!¢ e “autoria indigena individualizada”.!'?

Tal desdobramento, se da a partir de Grauna''® e Dorrico,'” bem como a
partir da andlise das obras literarias acima citadas. Nesse sentido, autoria indivi-
dual-coletiva € aquela em que se reconhece a autoria indigena individualizada, ao
mesmo tempo em que essa autoria € moralmente dividida com um ou mais povos
indigenas. Por sua vez, o tipo de autoria indigena “individualizada” restringe-se ao
caso em que o autor ou autores indigenas sdo individualmente reconhecidos, sem
dividir a autoria com um grupo étnico ou sujeito nao indigena.

Destaca-se que a autoria individual-coletiva € um tipo de autoria compartilha-
da, mas enquanto esta ¢ dividida entre um ou mais sujeitos indigenas e outro ou
outros nao indigenas, naquela, como ja dito, € dividida entre um ou mais sujeitos
indigenas e um ou mais grupos étnicos também indigenas.

Sendo assim, acredita-se ainda ser necessaria a revisao das nomenclaturas de
alguns tipos de autoria indigena aqui propostas: autoria coletiva e autoria compar-
tilhada. Esta para ndao se confundir com a autoria individual-coletiva; aquela para
nao ser confundida com a autoria de obra coletiva em que os autores indigenas sdao
identificados individualmente, o que pode se tratar de autoria individual-coletiva
ou autoria indigena individualizada, a depender do caso especifico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refor¢a-se que Koch-Grunberg nao ¢ socialmente considerado autor das nar-
rativas indigenas que coletou, organizou, analisou e publicou, mas pesquisador e
autor do texto académico a elas relativo.

Por sua vez, Cristino Wapichana ¢ um exemplo da emergéncia e da conso-
lidagdo, nas ultimas décadas, de uma autoria indigena individualizada, em que
historias, antes contadas por agentes externos aos povos origindrios, hoje sao pu-
blicadas e assinadas pelos proprios escritores indigenas. De forma complementar,
esses autores publicam ainda narrativas ndo inspiradas em historias pré-existentes
de seu povo.

Ressalva-se que nao se pode apontar em Cristino Wapichana um caminho
cronologicamente linear da autoria individual-coletiva a autoria individualizada.
Na bibliografia do autor, revezam-se obras consideradas originais e aquelas inspi-
radas em historias pré-existentes de seu ou de outro grupo étnico, como € o caso de
Ceuci, a mde do pranto,'?® originaria do povo Anambé, do norte do Para.

Acrescenta-se que ha ainda um profundo debate a se fazer sobre os diferentes
tipos de autoria indigena. Por exemplo, no caso da autoria indigena individuali-
zada em que comumente esses escritores individuais adotam como sobrenome
artistico a propria etnia, o que marca o local de onde falam e a voz coletiva que
atravessa sua escrita.

Além disso, a partir do conceito de interdiscursididade,'?! abre-se espaco para
problematizacdao acerca do carater pretensamente individual da autoria e, com
base em tal discussado, se pode questionar sobre a ideia de originalidade literaria.
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MEMORIAS, HISTORIAS E FRONTEIRAS



O indigena e sua relacdo com a leitura e
a escrita: uma analise discursiva

Ariceneide Oliveira da Silva

Este trabalho é parte de uma pesquisa que esta em desenvolvimento'. Ele
traz uma analise discursiva sobre a relacao dos povos indigenas com a
leitura e a escrita nos séculos XX e XXI. O corpus compde-se de entrevistas-depoi-
mentos de liderancas, concedidas a Daniel Munduruku na obra O cardter educativo
do Movimento Indigena brasileiro (1970-1990), e recortes de outros textos de autoria
indigena. Com este estudo, busca-se compreender como leitura e escrita estao sen-
do significadas na voz indigena, uma vez que essas tecnologias (leitura e escrita)
pertencem a um saber que era praticado apenas pelo colonizador; busca-se, tam-
bém, compreender como leitura e escrita passam a ter importancia na vida dos
indigenas apods séculos de silenciamento. Para isso, mobilizam-se dispositivos da
Andlise do Discurso materialista, que possibilitam pensar lingua, sujeito e sentido,
bem como mobilizam-se contribui¢des de outras areas de saber, sempre procuran-
do fazer uma “apropriacdo” desse objeto tedrico na perspectiva materialista, ja
que, de acordo com Paul Henry, a “Analise de Discurso € fundada na critica do uso
de um ‘instrumento’ transportado de uma teoria para outra, sem a devida ‘apro-
priagdo do instrumento’ para aquele outro tipo de saber”?. Dessa forma, as nogoes
trazidas de outras areas de conhecimentos serao “(re)apropriadas” de acordo com
os instrumentos da Analise de Discurso.

Esses dispositivos tecnoldgicos da modernidade (leitura e escrita) sao toma-
dos como objetos simbolicos que vao sendo mobilizados entre a materialidade lin-
guistica e a historica e, aos poucos, vao sendo tecidos nos fios do discurso, em um
processo de ir e vir como um jogo de pingue-pongue entre o linguistico e o teorico,
nesse molejo do jogo, que se faz entre o lancgar o dispositivo tedrico ao dispositivo
analitico, e vice-versa. Portanto, € no gesto de analise que os sentidos de leitura e
escrita vao sendo construidos a partir das materialidades discursivas, entre o lin-
guistico, o historico e o ideologico da posi¢cdo do sujeito.

1 “OIndigena e sua relagdo com a leitura e a escrita: uma analise discursiva” faz parte de um capitulo da minha Tese que ain-
da esta em desenvolvimento, até o momento intitulada: Leitura e escrita de/sobre o indigena: vozes, acontecimentos e (re)exis-
téncia a partir da obra o cardter educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990) —no Programa de P6s-Graduagdo em Estudos
da Linguagem na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Linha de Pesquisa: Analises textuais, discursivas e enunciativas.

2 HENRY, Paul. Os fundamentos tedricos da “Analise Automatica do Discurso” de Michel Pécheux (1969). In: GADET,
Francoise; HAK, Tony (org). Por uma analise automatica do discurso: uma introdugéo a obra de Michel Pécheux. Campinas:
Editora Unicamp, (1997 [1969], p. 21).
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A discussdo apresenta trés abordagens ancoradas nas seguintes questoes:
como sao produzidos os sentidos de leitura e escrita nas vozes de indigenas nos
séculos XX e XXI? E, como leitura e escrita passam a ter importancia na vida dos
indigenas? Partindo desses questionamentos, sao construidas as seguintes aborda-
gens: 1) a primeira trata sobre o indigena e o processo de transmissdao de conheci-
mentos ancestrais antes da escrita e o processo de imposi¢ao da escrita pelo Estado
aos povos indigenas — por se tratarem de povos de cultura oral; i1) a segunda trata
de leitura e de escrita em uma perspectiva materialista, uma vez que este trabalho
esta inscrito na Analise de Discurso materialista — doravante AD. E, nessa mesma
perspectiva, ha uma abordagem sobre o sujeito do discurso — nesse caso, O sujeito
do discurso ¢ o indigena; ii1) a terceira trata dos efeitos de sentido de leitura e de
escrita na voz do indigena e o modo como essas tecnologias passam a ter impor-
tancia na vida desses povos.

E importante destacar como exemplo a no¢do de algumas categorias funda-
mentais que sao mobilizadas para a compreensao da anadlise; sao elas: leitura,
escrita, interdiscurso, minoria, sentido, formacao social, siléncio, texto e discurso,
lugar de enunciagdo, lugar de fala, estd ultima conta com contribuig¢do de ativista
Djamila Ribeiro de acordo com a necessidade da analise.

o INDiG]%NA, A LEITURA E A ESCRITA: PROCESSO DISCURSIVO DE
AQUISICAO E AUTOAFIRMACAO

O indigena, sujeito que permaneceu a margem da sociedade brasileira desde a
chegada do colonizador, esta na luta em busca de espago para poder dizer, esta em
busca de se dizer, numa proposta de autoafirmacao. Mas, de que forma o indigena
pode falar? Como eles podem ter voz em uma sociedade que os silenciou por sé-
culos? Sobre quem pode falar na sociedade, a ativista Djamila Ribeiro afirma que
“o falar nao se restringe ao ato de emitir palavras, mas a poder existir. Pensamos
lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e hierarquizagdao de saberes
consequentemente da hierarquia social”?.

Partindo das conjunturas dos periodos colonial e imperial, os indigenas eram
tidos como objeto de um saber do colonizador, eles eram falados pelo outro porque
ndo praticavam a escrita e a leitura. Dessa forma, ndo poderiam conhecer/saber
o que estava sendo dito pelo outro a seu respeito, como também ndo poderiam
contestar/refutar essa escrita efetivada pelo “de fora”. Portanto, quem podia falar,
na hierarquia social, era apenas o colonizador. E a voz do indigena nessa hierar-
quia foi silenciada, pois os povos indigenas nao usavam esse dispositivo de poder
e simbolo do colonizador, como afirma Ely Ribeiro de Souza: “antes simbolo da
colonizagao civilizatoria, a escrita tornou-se um instrumento importante”* para os
indigenas desde o final do século XX.

3 RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento, 2020. p. 64.
4 SOUZA, Ely Ribeiro. Literatura e direitos autorais. [n: DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa
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A historiografia sobre o indigena € vasta, mas sob o olhar do “de fora”. Por-
tanto, o indigena tem sede de falar para refutar essa historiografia tradicional,
como destaca o indigena Manoel Fernandes Moura na entrevista-depoimento ao
também indigena Daniel Munduruku: “Existiam ensinamentos distorcidos nas es-
colas, quando alguém perguntava: ‘Quem descobriu o Brasil? ’, o indio respondia:
‘Pedro Alvares Cabral’. Essas coisas me irritavam”’. Essa historia sobre a origem
das terras brasileiras contada pelos historiadores por cinco séculos provocava des-
conforto aos indigenas nas escolas. Eles, os indigenas, passaram a ter conhecimen-
to desse fato histérico nas escolas, dai surgiram questionamentos entre os indige-
nas, porque a historia que eles conheciam era a contada por seus povos em forma
de mitos e lendas orais, uma vez que eles ndo dominavam esse instrumento que ¢é
simbolo do poder colonizador.

Ainda refletindo sobre lugar de fala, entende-se na perspectiva materialista,
que o sujeito fala de uma posicao-sujeito, de uma subjetividade historico-social.
O sujeito enuncia de um lugar social, mas também de uma formacao discursiva
com a qual se identifica. Sobre a no¢dao de formacao discursiva, entende-se a partir
da concepg¢do dada por Pécheux: “chamaremos, entdo, formagdo discursiva aquilo
que, numa formacgao ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicao dada numa
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode
e deve ser dito’®. Nesse sentido, Zoppi-Fontana fala de lugares de enunciacado, que
para a autora,

Os lugares de enunciagdo, por presenga ou auséncia, configuram um modo de dizer
(sua circulagao, sua legitimidade, sua organiza¢ao enunciativa) e sdo diretamente
afetados pelos processos historicos de silenciamento. Esses modos de dizer mobi-
lizam as formas discursivas de um ex e um 7ds, de cuja r,epresentagéo imaginaria a
enunciagao retira sua legitimidade e for¢a performativa. E a partir desses lugares de
enunciacao, considerados como uma dimensao das posigdes-sujeito e, portanto, do

processo de constitui¢cao do sujeito do discurso, que se instauram em demandas poli-
ticas de reconhecimento e as praticas discursivas de resisténcia’.

Portanto, a partir de uma posi¢ao de indigena letrado, a voz indigena se ma-
terializa em uma escrita que antes nao era possivel. Como apresentado, os po-
vos indigenas atravessaram centenas de décadas sem se pronunciarem através dos
mesmos meios que os colonizadores usaram — a leitura e a escrita. Isso porque os
conhecimentos ocidentais eram registrados por meio da escrita, uma tecnologia
ainda desconhecida para os povos originarios do Brasil no momento do contato

Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagio, critica e recepgao [recur-
so eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 51.

5 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012.
p. 143.

6 PECHEUX, Michel. Seméntica e Discurso: uma critica a afirmaco do 6bvio. Tradugio Eni Orlandi et al. 5. ed. Campinas:
Editora da UNICAMP, 2014, p. 147, grifos do autor.

7 ZOPPI FONTANA, Moénica Graciela. Lugar de Fala: enuncia¢do, subjetivacdo, resisténcia. Revista Conexao Letras, Porto
Alegre, v. 12, n. 18, p. 66, grifos da autora, 2017.
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entre as duas culturas, a do colonizador e a do indigena. Até esse acontecimento,
a forma de os indigenas se comunicarem era diferente daquela usada pela cultura
ocidental.

Para abordar a forma como os conhecimentos indigenas eram transmitidos, a
indigena, Marcia Kambeba afirma que “os povos transmitiam seus conhecimentos
pela oralidade e pelos desenhos que faziam nas pedras e em seus artefatos como
vasilhas feitas de ceramicas, potes, etc. Os grafismos tinham seu significado e eram
de facil leitura e interpretacao entre todos”®. Era dessa forma que a memoria dos
ancestrais era passada de geracao em geragao, ou melhor, foi através da oralida-
de, dos grafismos, dos desenhos em pedras que os conhecimentos ancestrais eram
mantidos vivos entre os povos indigenas.

No entanto, o projeto do Estado de assimilagdo e aculturacdo dos povos in-
digenas, que ja vinha sendo aplicado desde o processo de colonizagdo, se tornou
mais forte a partir das décadas de 60 e 70 do século XX. Um dos objetivos da politi-
ca indigenista era assimilar os povos indigenas a sociedade ndo indigena. Para sua
realizacdo, o projeto consistia em enviar jovens e criangas indigenas para estudar
em escolas das cidades a fim de afasta-las do convivio familiar, da lingua materna,
da cultura e da educagdo indigena. Dessa forma, os indigenas adquiririam uma
lingua nacional, aprenderiam a escrever nessa lingua, perderiam o contato com
a sua cultura, a sua lingua materna, e nao teriam memoria ancestral. De acordo
com o projeto indigenista, a falta desses conhecimentos e dessa vivéncia cultural
promoveria a assimilagdo dos indigenas a sociedade ndo indigena, como afirma
Manuel Fernandes Moura: “entao comegaram a nos proibir rigorosamente de fa-
lar a lingua nativa. Quem falasse o Tukano nao poderia merendar, jogar futebol e
nem participar de outras diversdes. Diziam que era lingua do diabo, lingua atrasa-
da, que ndo servia para nada”’. Portanto, a assimilagdo era guiada pela politica de
colonizac¢ao, neste caso, a “interdicao” ou como afirma Orlandi “siléncio local”.

Entende-se por “siléncio local”, no sentido empregado por Orlandi como “in-
terdicao do dizer”!. O proprio ato de colonizar é uma forma de violéncia que se
materializa com as formas de silenciamento, pois a colonizag¢do apaga a memoria,
desconstroi a cultura e apaga a lingua. Dessa forma, viola o povo e sua historia,
1sso € uma violéncia simbolica. Ao colonizar, o sujeito colonizador silencia a voz
do outro e ha em seu discurso uma homogeneidade no modo de olhar o sujeito
colonizado.

8 KAMBEBA, Marcia. Literatura indigena: da oralidade & memoria escrita. In: DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francis-
co; CORREIA, Heloisa Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacao,
critica e recepgdo [recurso eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018. p. 39.

9 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012,
p. 134-135.

10 ORLANDI, Eni. As formas de siléncio: no movimento dos sentidos.6°* edi¢do. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2007,
p. 74, grifos da autora.
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Retomando a questao da escrita, na perspectiva do colonizador, pautada no
projeto indigenista, a escrita poderia ser uma ameaga a memoria ancestral e a exis-
téncia dos indigenas no pais, conforme explica o indigena Ely Ribeiro de Souza: “a
escrita nao pensada e refletida a luz das culturas indigenas — e tem a tragica funcao
de empurrar (motivar) os alunos indigenas para as cidades, integrando-os ao con-
texto urbano, confirmando, em parte, o tao sonhado projeto civilizatorio pensado
pelos colonizadores ha 518 anos”!'. No entanto, a escrita e a leitura pensadas nos
projetos indigenas, “a luz das culturas indigenas”, constituem uma outra vertente
nao pensada pelo projeto indigenista. A escrita a deriva do indigena passa a ter
outros significados e outras formas de uso como pode ser constatado no desenvol-
vimento das analises.

De acordo com o exposto, pensadas como “dispositivos de poder”, a leitura e
a escrita sdo usadas pelo colonizador para dizer sobre as terras brasileiras e sobre
os povos habitantes desse lugar e, depois, imposta aos indigenas com o objetivo de
enfraquecé-los culturalmente e apagar suas memorias. Dessa forma, aquilo que
era uma violéncia simbolica, a imposi¢ao de outro saber que nao pertencia a sua
cultura, o indigena transformou em “armas” para defesa coletiva. Pois, o projeto
indigenista favoreceu ao indigena o acesso a essas tecnologias, e estes passaram
usa-la a seu favor, ao escrever seus documentos, suas memorias e suas denuncias.

Em suas escrituras, eles resistem ao contar suas histoérias numa tentativa de
desconstruir um imaginario, construido na sociedade brasileira a partir do discur-
so fundador. Para Orlandi, o discurso fundador “em relacao a histéria de um pais,
[...] s3o discursos que funcionam como referéncia basica no imaginario constituti-
vo desse pais. E a nossa tarefa € entdo mostrar como € que eles se estabilizam como
referéncia na constru¢ao da memoria nacional”!?, Portanto, é papel do analista de
discurso mostrar como os dizeres do discurso fundador construiram na sociedade
um imaginario social, nesse caso, um imaginario social de indio. Esse imagindrio
¢ o funcionamento da ideologia, sdo praticas que regem a vida do indigena pelo
olhar do colonizador e, consequentemente, pelo olhar do Estado, na forma-sujeito
moderno, ou seja, sujeito juridico.

Assim, o imaginario ¢ tomado, aqui, como constitutivo da ideologia, ja que
de acordo com Orlandi “a ideologia € vista como imaginario que media a relacao
do sujeito com as suas condi¢des de existéncia”!®. A autora ainda observa que “a
ideologia nao é ‘x’, mas mecanismo de produzir ‘x’”’!4. Portanto, quando se fala
em desconstrucdo de imaginario, trata-se das praticas sociais em relacdo aos indi-

11 SOUZA, Ely Ribeiro. Literatura e direitos autorais. In: DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco;, CORREIA, Heloisa
Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagcdo, critica e recepgao [recur-
so eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 63.

12 ORLANDI, Eni. Prefacio. In: ORLANDI, Eni (org.). Discurso Fundador: a formacgédo do pais e a constituicao da identi-
dade nacional. 3. ed. Campinas: Pontes, 2003. p.7.

13 ORLANDI, Discurso, imaginario social e acontecimento. Em Aberto, Brasilia, n. 61, ano 14, p. 56, jan./mar. 1994.
14  Ibid., p. 57.
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genas sobre as quais, no dizer de Daniel Munduruku, os indigenas estdo dispostos
a promover uma nova leitura. Vale esclarecer que, independentemente da etnia e
do povo (Tukano, Krenak, Desana, Macuxi, Munduruku e tantas outras designa-
¢oes), os indigenas se reconhecem como parentes, pois, mesmo nas suas diversi-
dades linguisticas e culturais, mantém em comum a mesma relacdo com a terra, a
natureza e a vida.

Por outro lado, em um pais que cultivou por mais de cinco séculos uma histo-
ria contada por um tnico viés, nao sera em cinco décadas que se desconstruira essa
cristalizagdo, essa constru¢ao imaginaria que alimenta a sociedade brasileira em
relagao aos indigenas. No entanto, os primeiros passos ja foram dados com a aqui-
sicao da leitura e da escrita pelos indigenas, mesmo que esse processo de aquisicao
tenha sido tardio, e, a0 mesmo tempo, arduo para os povos originarios durante a
permanéncia destes em escolas religiosas nos anos 70 do século XX. Eles aprende-
ram a usar esses instrumentos a seu favor, em sua defesa, de modo que o caminho
para a desconstrug¢ao do imaginario social de indio pode ter tido seu inicio com o
processo de desenvolvimento da leitura e da escrita de indigena.

Para compreender como se manifestam as posi¢cdes dos indigenas escritores,
faz-se necessario buscar os processos discursivos das palavras em jogo (a saber,
leitura e escrita) no universo simbodlico do indigena. Sobre processos discursivos,
Pécheux afirma que a expressdo se refere ao “sistema de relagOes de substituigcao,
parafrase, sinonimia etc., que funcionam entre os elementos linguisticos — “signifi-
cante” — em uma formagao discursiva dada”’®. Dessa forma, sdo os processos dis-
cursivos que remetem as praticas ideoldgicas que provocam um efeito de reconhe-
cimento do sujeito. Isso pode ser recuperado por meio de substitui¢des, parafrases,
sinonimias, antonimias, elipse, anafora, que remetem a producao de sentidos. Nas
palavras de Mariani,

Para a Analise do Discurso, interessa a compreensao histérica dos processos de pro-
dugao de sentidos. De acordo com essa teoria, qualquer base linguistica, com sua
especifica materialidade, supde uma producdo de sentidos vinculada aos diferentes

lugares ocupados pelo sujeito na formacgao social a que pertence. Isso faz com que os
sujeitos, usando a mesma lingua, signifiquem diferentemente’®.

De acordo com o exposto na fala de Mariani, o “sujeito falante ao dizer ele
se significa”, pois os sentidos produzidos sdo resultados dos “lugares ocupados na
formacao social”.

Entende-se por formagdo social de acordo com a definicdo empregada por
Althusser (1999, p. 42): “uma formacgao social designa toda “sociedade concreta”
historicamente existente, e que € individualizada, portanto distinta de suas contem-

15 PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica & afirmacdo do ébvio. Tradugio Eni Orlandi ez al. 5. ed. Campi-
nas: Editora da UNICAMP, 2014, p. 148, grifos do autor.

16 MARIANI, Bethania. Colonizac¢dao Linguistica. Campinas: Pontes, 2004, p. 41.
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poraneas e de seu proprio passado, pelo modo de produc¢ao que domina ai”'’. O
autor ainda destaca que “é assim que se pode falar das formagdes sociais ditas “pri-
mitivas”, da formacao social romana escravista, da formacado social francesa de
serviddo (“feudal”), da formagdo social francesa capitalista, de tal formagdo socia-
lista (em vias de transicao para o socialismo), etc.”!®. Por isso, para compreender
0 que o sujeito diz, é importante compreender a forma-sujeito da formagao social
na qual se produz o sujeito falante. Mas, antes das analises, vale destacar como a
leitura e a escrita podem ser compreendidas no materialismo historico.

LEITURA E ESCRITA NA ANALISE MATERIALISTA DO DISCURSO

A leitura e a escrita sao dispositivos tecnoldgicos, nao apenas para o coloni-
zador portugués, mas dispositivos tecnoldgicos que marcaram a Historia da hu-
manidade entre um antes e um depois. Portanto, a escrita e a leitura dividem a
Histéria entre o primitivo e o0 moderno, entre a Pré-Historia e a Historia. Com a
advento da escrita surge a necessidade de se ler, de modo que a leitura e a escrita
sao indissociaveis, ou melhor, uma esta relacionada a outra como as duas faces da
mesma moeda.

Para Orlandi em Discurso e leitura, alguns sentidos podem ser tomados para
leitura, entre eles: 1) numa acep¢dao mais ampla pode ser entendida como “atribui-
¢do de sentidos” tanto para uma leitura da escrita quanto para uma leitura da ora-
lidade; 11) quando se trata de “concep¢ao”, quando ¢é usada para tratar de “leitura
de mundo”, neste caso, “a palavra leitura reflete a relacao com a nog¢ao de ideo-
logia”; iii) a leitura no sentido académico que pode significar a constru¢dao de um
aparato teorico e metodologico para interpretar um texto. E no sentido mais estrito
voltado para escolaridade, relacionando ao processo de alfabetiza¢ao (aprender
a ler e escrever); 1v) o de que tanto o leitor quanto os sentidos sao determinados
historicamente e ideologicamente; v) o fato de que ha multiplos e variados modos
de leitura; vi) a no¢do de que a nossa vida intelectual esta intimamente relaciona-
da aos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social. De todos esses
sentidos, pode-se resumi-los em dois conceitos de leitura: 1) ler é adquirir amparo
tecnoldgico para interpretacao; i1) ler € adquirir sentidos determinados pelo histo-
rico e pelo ideologico’.

Léon e Pécheux, em “Analise sintatica e parafrase discursiva”, afirmam que
“ler um texto, uma frase, no limite, uma palavra, ndo constitui uma simples ‘toma-
da de informac¢ao’. O sentido de um texto, de uma frase, e no limite, de uma pala-
vra, s existe em referéncia a outros textos, frases ou palavras que constituem seu

17 ALTHUSSER, Louis. Sobre a reproducdo. Tradugcdo Guilherme Jodo de Freitas Teixeira. Petropolis: Vozes, 1999, p. 42,
grifo do autor.

18  Ibid., p.42.
19 ORLANDI, Eni. Discurso e Leitura. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012a, p. 7-8.
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‘contexto’ [...].”%°. Nesta perspectiva, afirmamos que um texto nao tem sua origem
em si, mas ¢ na relacdo com outros textos que ele adquire sentidos, isso tanto para
leitura quanto para escritura de um texto.

Paul Henry, comentando o que diz Pécheux: “cada vez que um instrumento
ou um experimento € transferido de um ramo de ciéncia para outro, este instrumen-
to ou experimento ¢ de algum modo reinventado, tornando-se um instrumento ou
experimento desta ciéncia em particular, ou deste ramo particular de ciéncia”?,0
que nas palavras de Saussure é “o ponto de vista que cria o objeto”??. Esse ponto de
vista caracteriza uma posi¢ao discursiva que o sujeito assume na sociedade. Neste
caso, 0 objeto leitura e consequentemente, a escrita, sao significadas de acordo
com a posi¢ao de quem lé e escreve.

Observa-se que em cada posi¢do de leitor de uma area especifica ndo ha ape-
nas um método diferente de se ler um objeto, mas o leitor € um sujeito interpelado
pela ideologia e constituido por formagdes discursivas diferentes; como diz Orlan-
di, “ao significar o sujeito se significa, o gesto de interpretacao ¢ o que — percepti-
vel ou ndo para o sujeito e/ou para seus interlocutores — decide a diregao dos seus
sentidos, decidindo, assim, sobre sua (do sujeito) direcao”?*. Ao dizer, o sujeito se
significa na linguagem, pois ao dizer, o sujeito se inscreve em uma posi¢do na qual
ele se reconhece, se identifica.

Esse reconhecimento remete ao interdiscurso, ao ja dito. Sobre interdiscurso,
em “Leitura e memoria: projeto de pesquisa”, Pécheux esclarece:
O termo interdiscurso caracteriza esse corpo de tracos como materialidade discursi-
va, exterior e anterior a existéncia de uma sequéncia dada, na medida em que esta
materialidade intervém para constituir tal sequéncia. O nao-dito da sequéncia nao
¢, assim, reconstruido sobre a base de operacdes ldgicas internas, ele remete aqui a
um ja-dito, ao dito em outro lugar: assim, a no¢ao discursiva de pré-construido deve
ser distinta da nog¢do logica de pressuposi¢do, da mesma forma a nog¢ao discursiva de
discurso transverso se distingue da nog¢ao logica de implicacdo?.

Conforme o exposto, para compreender o funcionamento do interdiscurso na
voz do indigena é possivel refletir a partir das questdes: Como se manifestam as
memorias que constituem os dizeres indigenas ao dizer o que dizem a partir de sua
interpretacao de leituras do nao indigena? E, a partir das posi¢des desses sujeitos
indigenas, como falam e interpretam o que leem? E o que se busca compreender
nas vozes dos indigenas, a seguir.

20 LEON, Jacqueline; PECHEUX, Michel. Anélise sintatica e parafrase discursiva. In: ORLANDI, Eni (Org.) Analise de
Discurso: Michel Pécheux. Tradugdo de Eni Orlandi. 3. ed. Campinas: Pontes, 2012, p. 165.

21 HENRY, (1997, [1969] p. 17).

22 SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de Linguistica Geral. Tradugdo Antonio Chelini, José Paulo Paes e Izidoro Blikstein.
28. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2012, p. 39.

23  ORLANDI, Eni. Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. 5% edi¢do. Editora Pontes. Campinas, SP,
2020, p. 21.

24 PECHEUX, Michel. Leitura e Memoria: projeto de Pesquisa. Jn: ORLANDI, Eni (org.) Anélise de Discurso: Michel
Pécheux. Tradugdo de Eni Orlandi. 3. ed. Campinas: Pontes, 2012, p. 145-146.
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EFEITOS DE SENTIDO NA VOZ DO INDIGENA SOBRE A LEITURA E A ESCRITA

O sujeito do discurso € aquele que, em uma dada situagao, fala de uma deter-
minada posi¢ao que € resultado de um processo social e histérico. Nas palavras de
Mariani “falar é inscrever-se em redes historicas e sociais de produgdes de sentidos
que antecedem ao proprio ato em si, € cuja memoria nem sempre se depreende
com nitidez.”? Dessa forma, o modo de dizer estabelece relagdo com suas memo-
rias e com as formagoes discursivas que o constitui enquanto sujeito do discurso.
Vale lembrar que as vozes dos indigenas analisadas neste estudo sao de liderancgas
que estdo a frente da defesa de seus povos, suas culturas e seus territorios. Além
disso, eles sdo articuladores de movimentos indigenas. Antes de abordar a questao
dos efeitos de sentido nos recortes discursivos, destaca-se que os povos indige-
nas, também denominados de povos originarios do Brasil, aqueles que estavam
no pais antes da chegada dos colonizadores, os indigenas pela relagio com os
colonizadores, representam o discurso da minoria de raga. Destaca-se, também,
que o indigena, como sujeito colonizado, sempre esteve & margem da sociedade,
assim como outros grupos dos segmentos sociais, como por exemplo: negros, mu-
lheres, homossexuais e pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia. Todos
eles pertencem a minoria, nao em termos de quantidade, mas na forma como estao
representados pelo imaginario social, ou melhor, nas relagdes sociais da ideologia
da classe dominante.

Sobre a questdo de minoria, Muniz Sodré apud Orlandi diz que,

A nogao contemporanea de minoria refere-se a possibilidade de terem voz ativa ou
intervirem nas instancias decisérias do Poder aqueles setores sociais ou fragdes de
classe comprometidas com diversas modalidades de luta assumidas pela questdo so-
cial. Por isso, diz o autor (idem, 2005) sdo considerados minorias 0s negros, os ho-
mossexuais, as mulheres, os povos indigenas, etc.?

Nesse caso, em especifico, dos povos indigenas, esses sao enquadrados nessa
concep¢ao de minoria por se tratarem de sujeitos que travaram suas lutas contra a
classe dominante que configurou, na politica, o apagamento dos povos originarios
em seus territOrios a partir de um imaginario do outro, ou melhor, de formacgdes
imaginarias do colonizador sobre o colonizado.

Retomando a questdo do corpus, vale lembrar que o corpus € composto de se-
quéncias discursivas de entrevistas-depoimentos dos indigenas. Estas, como abor-
dado na introduc¢ao, se encontram na obra O Cardter educativo do movimento indigena
brasileiro (1970-1990), do indigena Daniel Munduruku (2012). Mas, analisa-se, tam-
bém, sequéncias discursivas de textos dos indigenas Ely Ribeiro (2018) e Daniel
Munduruku (2018), ambos da mesma coletanea, intitulada Literatura Indigena Bra-
sileira Contemporanea: criacdo e recep¢do (recurso eletronico). O texto de Ely Ribeiro

25 MARIANI, Bethania. Coloniza¢do Linguistica. Campinas: Pontes, 2004, p. 40.

26 SODRE, 2005 apud ORLANDI, Eni. Ser diferente: a quem interessa minorias? In: ORLANDI, Eni (Org.). Linguagem e
sociedade, politicas. Porto Alegre: Univas; Campinas: 2014, p.31. Colecdo Linguagem & Sociedade.
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Literatura indigena e direitos autorais, € 0o quinto capitulo da coletinea organizada
por Julie Dorrico, Leno Francisco Danner, Heloisa Helena Siqueira Correia e Fer-
nando Danner. E, o texto de Daniel Munduruku (2018), Escrita indigena: registro,
oralidade e literatura — o reencontro da memoria, corresponde ao sétimo capitulo da
mesma obra.

Sobre textos para a AD materialista, Orlandi explica que, “textos para nos,
ndo sao documentos que ilustram ideias pré-concebidas, mas monumentos nos
quais se inscrevem as multiplas possibilidades de leituras. ” E a autora ainda desta-
ca que o que interessa no texto ndo ¢ “sua materialidade, que ¢ linguistico-histori-
ca, [...], mas as suas condi¢des de producdo em relagdo a memoria, onde intervém
a ideologia, o inconsciente, o esquecimento, a falha, o equivoco”.?’

Esta € uma nog¢ao de texto em AD, mas € importante saber que texto e discur-
SO nao sao a mesma coisa — vale esclarecer que “o que caracteriza a relagao entre
discurso e texto € o seguinte: eles se equivalem, mas em niveis conceptuais diferen-
tes. Isso significa que o discurso é tomado como conceito tedrico e metodologico e
o texto, em contrapartida, com conceito analitico correspondente”?. E, ainda, Pé-
cheux define que “o discurso nao se trata necessariamente de uma transmissao de
informacgdo entre A e B, mas, de modo mais geral, de um ‘efeito de sentidos’ entre
os pontos A e B”?. Nas palavras de Orlandi, os discursos entendidos como sendo
“as relagcOes de linguagem sdo relagdes de sujeitos e sentidos e seus efeitos sao
multiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso ¢ efeito de sentidos
entre locutores”’. Pode-se concluir da seguinte maneira: o texto é a base material
linguistico-historico, € o lugar material onde se processam os discursos, €, nestes,
os efeitos de sentidos sao mobilizados por sujeitos que ocupam diferentes posigoes.

Pensar sobre os efeitos de sentido de leitura e escrita na voz do indigena no
século XX e XXI, ¢ refletir como estes dispositivos estdo funcionando em seus di-
zeres, ou melhor, nos textos escritos por indigenas. De um lado, a aquisi¢ao desses
poderia ser tomada como evolugdo desses povos, assim como foi para a Historia da
Humanidade. Mas, nesse caso especifico, nos discursos dos indigenas, os sentidos
apontam para outros lugares. Portanto, sobre os sentidos de leitura e escrita para o
indigena, sao compreendidas a partir da abordagem realizada por Pécheux:

O sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposi¢do etc., nao existe

em si mesma (isto €, em sua relacao transparente com a literalidade do significante),
mas ao contrario, ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em um jogo no

27 ORLANDI, Eni. Analise de Discurso: principio e procedimentos. 12. ed. Pontes Editores. Campinas: SP, 2015, p. 62-63.

28 ORLANDI, Eni. A linguagem e seu funcionamento: as formas de discurso. 6* edi¢do. Pontes Editores. Campinas, SP,
2011, p. 158-159.

29 PECHEUX, Michel. Analise Automatica do Discurso. In: GADET, Francoise; HAK, Tony (org). Por uma analise auto-
matica do discurso: uma introdugio a obra de Michel Pécheux. Campinas: Editora Unicamp, 1997 [1969], p. 82.

30 ORLANDI, Eni. Analise de Discurso: principio e procedimentos. 12. ed. Pontes Editores. Campinas: SP, 2015, p. 20.
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processo socio-historico no qual as palavras expressdes e proposi¢des sao produzidas
(isto é reproduzidas)’'.

Diante do exposto na fala de Pécheux, de que o sentido nao esta na palavra,
no 1éxico de forma transparente, mas estd “determinado pelas posi¢des ideologi-
cas” nas quais o sujeito falante esta inscrito, ja que as palavras sdo determinadas
pelas posi¢des ideoldgicas e processo socio-histérico do sujeito. Neste destaca-se
que, o sujeito indigena a partir do movimento historico, das conjunturas do final
do século XX passam a condi¢ao de sujeitos letrados, pelos processos que foram
obrigados a enfrentar. No entanto, pela resisténcia, ndo deixam sua esséncia de
povos originarios. A partir dessa nova conjuntura para os indigenas, os sentidos,
de leitura e escrita vao deslizar de acordo com as posi¢des dos sujeitos do discurso,
das formagdes discursivas nas quais os sujeitos estao inscritos, conforme as sequ-
éncias discursivas (doravante SD) a seguir. Daniel Munduruku, a partir de uma
relativa, aponta a importancia de sua escrita. Mas, vale enfatizar como afirma
Orlandi que, “o analista tem, pois como objeto de observagao o texto e como obje-
tivo da analise a sua compreensao enquanto discurso”*. Portanto, os sentidos ndo
estao dados porque a “linguagem nao é transparente”**. Na SD1 Munduruku diz:

(SD1) O que busco provar com esse livro é que o Movimento Indigena brasileiro
teve e tem seu carater educativo — sobre o qual procuro estruturar o foco
—, ndo sendo apenas o que se vé “de fora’”, ou seja, ele é um instrumen-
to legitimo na defesa dos direitos indigenas, estruturado em processo de
autoformacao e servindo também, em outra vertente desse mesmo carater
educativo, para mudar o olhar da sociedade brasileira, e mesmo do Esta-
do, sobre os povos indigenas®.

Ao apresentar seus propositos com a escrita de seu livro, o indigena o faz a
partir da relativa de infinitivo “o que busco provar”. Os sentidos dessa relativa sdo
recuperados por meio de parafrases construidas a seguir, ou melhor, os funciona-
mentos pré-construidos estao recuperados em parte em P1:

(P1) O que busco provar com esse livro ¢ que o Movimento Indigena brasileiro
teve e tem seu carater educativo — sobre o qual procuro estruturar o foco
—, nao sendo apenas o que se vé pelo “olhar do colonizador”, olhar do
outro, ou seja, aquela escrita é um instrumento legitimo na defesa dos di-
reitos de quem invade, porque inverte os lugares dos sujeitos. Essa escrita
é um instrumento legitimo na defesa dos direitos indigenas. O que busco
provar com essa escrita é que ela é um instrumento legitimo/uma prova

31 PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica a afirmacéo do 6bvio. Traducio Eni Orlandi ez al. 5. ed. Campi-
nas: Editora da UNICAMP, 2014, p. 146.

32  ORLANDI, Eni. Discurso e texto: formulacgio e circulagdo dos sentidos. Pontes Editores, Campinas, SP, 2012b, p. 33.
33 Ibid., p.31.

34 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012,
p. 12.
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legitima na defesa dos direitos indigenas, estruturado(a) em processo de
autoformacao e servindo também, em outra vertente desse mesmo carater
educativo, para transformar o olhar da sociedade brasileira, e mesmo do
Estado, sobre os povos indigenas para que a sociedade e o Estado os enxer-
guem como sujeitos capazes. Nas palavras de Munduruku “posso ser quem
vocé é, sem deixar de ser quem eu sou®.

Munduruku (re)significa o léxico escrita que deriva de simbolo de poder na
posicao do colonizador, para o (re)siginificado pela posi¢ao do indigena letrado
para instrumento que prova, ou melhor, a escrita indigena possibilita provar
que eles sdo os verdadeiros donos da terra, que eles estavam no Brasil antes dos
colonizadores. Pois, com essa escrita os indigenas podem escrever a sua historia. A
escrita esta funcionando como instrumento que prova a capacidade de aprender e
dominar o simbolo do poder do colonizador, este que criou um imaginario social
de indio como um sujeito incapaz conforme destaca o Codigo Civil de 1916 e a let
6001/73 — o Estatuto do Indio. Portanto, essa escrita ¢ uma voz determinada pela
posicao de sujeito indigena escritor, sujeito indigena letrado, aquele que faz ecoar
sua voz por meio do uso desse instrumento de defesa. Na parafrase P1, quando
diz “x” — 0 que busco provar com o livro — é possivel de ser lido como “y” — o que
busco provar com essa escrita. Essa recuperagao é feita pela substituicdao lexical
sinonimica, pois livro estd funcionando como escrita. A partir dessa substituicao
lexical, os efeitos da relativa apontam a importancia desse instrumento para o
indigena como: 1) a escrita apresenta o carater educativo do Movimento Indigena
brasileiro; i1) a escrita nao é o que se vé pelo olhar do colonizador; ii1) a escrita ¢
uma prova legitima em defesa dos direitos dos povos indigenas; iv) a escrita esta
estruturada em um processo de autoafirmacao do que se é; v) a escrita € uma prova
que serve para transformar o olhar do outro: do Estado e da sociedade nao indige-
na; vi) a escrita € uma prova de que o indigena é um sujeito capaz de (re)siginificar,
de evoluir e de aprender.

Dessa forma, em P1, ao dizer “x”, “esse livro é um instrumento legitimo na
defesa dos direitos indigenas, a importancia da escrita aponta para o sentido em
“y”, ou seja, “essa escrita é agora um instrumento legitimo na defesa dos direitos
indigenas porque quem escreve é um indigena. Neste caso, instrumento legitimo,
ndo quer dizer legitimo (préprio) da cultura indigena, mas a escrita indigena ¢
que ¢ legitima no sentido de que, quem escreve é quem vivencia e, ndo a escrita de
que escreve de fora da cultura, esse escreve o que observa a partir da posi¢ao co-
lonizadora sobre os povos indigenas. Conforme o funcionamento em P1 ao dizer
“x”, “ndo apenas que se vé “de fora’”, aponta para “y”, “que se vé pelo olhar do
outro” conforme foi exposto por cinco séculos em todos os escritos sobre indigena

35 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012,
p. 43.
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pelo colonizador e pelo Estado. Ao dizer anaforicamente que [esse livro] € estru-
turado em um processo de autoformacao”, ¢ o mesmo que dizer na parafrase do
proprio Munduruku “posso ser quem vocé € [posso ler e escrever], sem deixar de
ser quem eu sou”’. Com o processo de autoformacao, o indigena pode fazer uso da
leitura e da escrita sem deixar de ser indigena, o indigena pode usar a escrita, pode
ser professor, médico, engenheiro, politico, advogado [...] sem deixar seus princi-
pios, sua cultura, seu modo de ver a vida, a natureza e o meio ambiente.

O processo de autoformagdo significa uma tomada de posi¢do do indigena
que na ilusao de ser a origem de seu dizer, no sentido empregado por Pécheux “o
apagamento do fato de que o sujeito resulta de um processo, apagamento necessa-
rio no interior do sujeito como ‘causa de si’”’%, ele, o indigena, propde que o livro
seja, também, uma proposta de “mudanca” do olhar do outro, o da “sociedade
brasileira e o do Estado”, sobre os povos origindrios. Nas palavras do autor em
“x”: “um instrumento servindo também [...] para mudar o olhar da sociedade
brasileira, e mesmo do Estado, sobre os povos indigenas”. Esse dizer aponta o
mesmo efeito de sentido em “y” “servindo também para educar a forma de a so-
ciedade brasileira e o Estado enxergarem os povos indigenas”. Sobre esse efeito
de tomada de posi¢ao do indigena, Mariani explica: “Nao ha desse ponto de vista,
um total dominio sobre o que se diz, embora haja uma perene e ilusoria tentativa
de controle do dizer?’.

A 1deia de adicdo na conjungao — também — enfatiza o objetivo da escrita
indigena para mudar a forma de sociedade e Estado olhar o indigena. Existe uma
finalidade para com essa escrita, inscrita no verbo mudar. Este ¢ um verbo de acao
que exige uma transformacao, neste caso, uma forma diferente de a sociedade e o
Estado passarem a enxergar os povos indigenas.

Dessa forma, no século XXI, Munduruku € uma voz que quer desconstruir
os discursos preconceituosos, € esse sujeito legitima os direitos indigenas porque,
quem diz agora, nao diz “de fora” da cultura. Assim, entende-se que as vozes si-
lenciadas na historia brasileira dos povos originarios, agora estdo “ecoando”, estdo
sendo ditas a partir de sujeitos legitimados a dizer.

Nisto reside a luta, a conquista, os propositos de indigenas, e essas vozes con-
sistem em resgatar sentidos que foram silenciados, ou desconstruir os dizeres do
outro, dizeres daqueles que ndo respeitaram a cultura e o modo de vida do indige-
na. Dito em outras palavras, aquilo que foi cristalizado no dizer do colonizador e
na sociedade brasileira através de escritas do ndo indigena, agora esta sendo que-
brado, pois foi na auséncia de uma escrita indigena que o siléncio foi imposto aos
povos originarios, portanto, pela “interdicao” da voz do indigena no passado, ja

36 PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica a afirmagio do ébvio. Traducio Eni Orlandi et al. 5. ed. Campi-
nas: Editora da UNICAMP, 2014, p.143.

37 MARIANI, Bethania. Coloniza¢do Linguistica. Campinas: Pontes, 2004, p. 40.
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que os povos originarios nao dominavam a escrita, que foram silenciados [como
exposto], e esse siléncio esta sendo rompido pela resisténcia através do dominio
da escrita pelo sujeito indigena desde o século XX. Para Orlandi, o siléncio é a
“respiracao (o folego) da significacao; um lugar de recuo necessario para que se
possa significar, para que o sentido faca sentido”8. Por isso, ao fazer uso da escrita
o indigena também deixa na escrita marcas de sua resisténcia, pois o siléncio para
o indigena durante todo processo de dominio desse saber, significou uma forma
de resisténcia, pois o0 nao dizer, ¢ uma forma de dizer e ¢ uma forma de repudiar a
politica colonizadora.

Na voz de Munduruku, a quebra de siléncio de séculos estda em consonancia
com o que Pécheux ja dizia no texto “S6 ha causa daquilo que falha ou inverno
politico francés: inicio de uma retificacao”: “nao ha ritual sem falhas”*’. Isso quer
dizer que ha sempre falhas, uma vez que nao ha ideologias sem falhas, sem furos,
sem frestas para que o sujeito possa se (re)significar. Nesse sentido, na dominancia
ideologica do colonizador, na imposi¢ao de uma escrita para dominar o indige-
na, Munduruku e os parentes se (re)significam na escrita usando-a como defesa,
como ele afirma: “O que busco provar com esse livro”. Nesse caso, pode-se dizer
que “nio ha dominac¢ao sem resisténcia”#’, “o livro/a escrita é um instrumento
legitimo na defesa dos direitos indigenas, estruturado em processo de autofor-
macao”*!. De acordo com essa fala, a escrita de Munduruku deriva para autoafir-
magao, resisténcia, voz e defesa.

Na imposi¢ao do saber da cultura europeia, o indigena toma posse desse co-
nhecimento para se autoformar, para se defender, para buscar direitos e provar que
(re)existiram aos processos de exterminios, ou melhor, a escrita € a porta de saida,
a valvula de escape. Dessa forma, Conte, Lopes e Tettamanzy afirmam: “a escrita
serve como meio de sobrevivéncia para desconstruir discursivamente o imaginario
colonial”*,

Na SD2, Munduruku destaca a importancia de os povos indigenas apren-
derem a ler, no sentido de interpretar o mundo do ndo indigena, e ao interpretar,
precisa escrever para denunciar, para mudar os efeitos dessa formag¢do imaginaria
sobre os indigenas.

E importante destacar que da SD2, serdo analisadas apenas a segunda parte
e a terceira.

38 ORLANDI, Eni. As formas de siléncio: no movimento dos sentidos. 6* edigdo. Campinas, SP: Editora Unicamp 2007, p.
13.

39 PECHEUX, Michel. Semantica e Discurso: uma critica & afirmacio do 6bvio. Traducio Eni Orlandi et al. 5. ed. Campinas:
Editora da UNICAMP, 2014, p. 277.

40 Semantica e Discurso: uma critica a afirmagdo do 6bvio. Tradugdo Eni Orlandi ef al. 5. ed. Campinas: Editora da UNI-
CAMP, 2014, p. 281.

41 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012,
p. 12.

42 CONTE, D; LOPES, Nadia L.; TETTAMANZY, Ana Lucia L. A escrita indigena como flecha: a fala ancestral no Pds-co-
lonialismo. Rev. FSA, Teresina, v. 15, n. 4, jul./ago 2018, p. 240.
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(SD2) Esses povos — uns e outros — estdo vivos. Suas memorias ancestrais ainda
estdo fortes, mas ainda tém de enfrentar uma realidade mais dura que a
de seus antepassados. Uma realidade que precisa ser entendida e enfrenta-
da. Nao mais com um enfrentamento bélico, mas através do dominio da
tecnologia da cidade. Ela é tao fundamental para a sobrevivéncia fisica
quanto para a manuten¢io da memoria ancestral. E preciso interpretar.
E preciso conhecer. E preciso se tornar conhecido. E preciso escrever —
mesmo com tintas do sangue — a historia que foi tantas vezes negada®.

De acordo com alguns sentidos recuperados pelas parafrases a seguir, sobre a
SD2 e SD3, a escrita tornou-se um instrumento fundamental na defesa e também
instrumento de resisténcia para os povos indigenas. Pela escrita querem se dar a
conhecer através da posi¢do de indigena letrado que € legitimada, como apontado
em P2 e P4. Isso porque, a medida que podem ser conhecidos, podem ser respei-
tados, podem ter sua cultura valorizada. Dessa forma, o sujeito passa a existir
para sociedade, como afirmou Djamila Ribeiro sobre “lugar de fala” no sentido
de “existir”* ser reconhecido, garantir a sobrevivéncia fisica e cultural, e nao na
condi¢ao de invisivel.

Em P2 a escrita funciona como arma em substituicao do armamento bélico,
veja:
(P2) Nao mais com um enfrentamento armado com armas de fogo ou flechas,
mas através do dominio da escrita. Ela, a escrita é tao fundamental para
a sobrevivéncia fisica quanto para a manutengao da memoria ancestral.

Nesta parafrase P2 ao tratar de resisténcia como enfrentamento, ndo o en-
frentamento bélico, que fere e mata — mas — com a escrita. Pois, o enfrentamento
que antes se dava pela violéncia armada, de um lado na defesa, os indigenas com
arcos e flechas, de outro lado, no ataque, estavam os colonizadores com canhdes e
armas de fogo, agora apontado pela conjung¢do — mas — se da na oposig¢ao bélica,
mas na contramao da escrita que antes era simbolo do “poder” apenas do coloni-
zador, como exposto. O enfrentamento se da agora, na relagao do indigena com o
instrumento tecnoldgico que € a escrita, ela € uma conquista € a0 mesmo tempo,
um efeito de resisténcia, pois conforme escreve Souza a escrita “possibilitou aos
povos indigenas estabelecerem dialogos e entendimentos com o poder publico, por
meio de producdao de documentos reivindicatorios”®. Portanto, saber usar essa
ferramenta “nao é negar o que se ¢”%. Ao contrario, é mostrar a capacidade de

43 MUNDURUKU, Daniel. Escrita indigena: registro, oralidade e literatura o reencontro da memoria. /n: DORRICO, Julie;
DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira
contemporanea: criacdo, critica e recepgdo [recurso eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 82.

44  RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento, 2020, p.64.

45 SOUZA, Ely Ribeiro. Literatura e direitos autorais. /n: DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa
Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagdo, critica e recepgao [recur-
so eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 51.

46 MUNDURUKU, Daniel. Escrita indigena: registro, oralidade e literatura o reencontro da memoria. In: DORRICO, Julie;
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adaptar-se, de subjetivar-se. Dessa forma, “é preciso interpretar; é preciso conhe-
cer; é preciso tornar-se conhecido; € preciso escrever”.

(P3) E preciso interpretar o que escreveram sobre os indigenas. E preciso tomar
conhecimento dessas escritas sobre os indigenas. E preciso registrar a his-
téria silenciada para que seja conhecida. E preciso guardar nos livros —
mesmo que seja com o sangue derramado dos ancestrais — a histéria que
foi tantas vezes negada.

Nesta parafrase, ao defender a necessidade de o indigena saber interpretar o
que escreveram sobre seus povos, € para contestar na escrita indigena o “equivo-
co” dito pelo “de fora”. E a necessidade de escrever as historias indigenas numa
perspectiva legitima, Munduruku, destaca que a importancia da escrita significa
assegurar a memoria dos povos, assegurar suas lutas, suas batalhas. Ao dizer “x”
— € preciso escrever — deriva para “y” — é preciso registrar para nao esquecer o
sangue derramado e tornar sua verdadeira historia conhecida. E preciso guardar
nos livros — mesmo que a historia lhe arranque lagrimas de sangue, a histéria ne-
gada pelo “de fora”.

Na SD3, o indigena Munduruku ressalta a importancia de saber interpretar a técnica
da modernidade e dominé-la para usa-la a seu favor, em sua defesa numa perspectiva
legitima. De acordo com alguns sentidos recuperados pelas parafrases a seguir, pois
a escrita passa a ter seu funcionamento como instrumento de defesa e também de
resisténcia para os povos indigenas, que querem se dar a conhecer através de uma es-
crita legitimada, conforme apontada em P4. Pois, como afirmado na analise acima,

a medida que podem ser conhecidos, podem ser respeitados, podem ter sua cultura
valorizada. Veja a seguir:

(SD3) A escrita é uma técnica. E preciso dominar essa técnica com perfeicio
para poder utiliza-la a favor da gente indigena. Técnica ndo € negagao do
que se é. Ao contrario, é afirmac¢do de competéncia. E demonstracio de
capacidade de transformar a memoria em identidade, pois ela reafirma o
ser na medida em que precisa adentrar no universo mitico para dar-se a
conhecer ao outro®’.

A escrita como técnica da cultura do “de fora” precisa ser dominada pelos
povos indigenas, povos de culta oral, que usa esse instrumento para se autoafirmar,
veja em P4:

(P4) A escrita é uma ferramenta/dispositivo. E preciso saber usa-la com perfei-
¢do para poder utiliza-la a favor da gente indigena. Saber usar essa fer-
ramenta nao € negar o que se €. Ao contrario, ¢ mostrar a capacidade de

DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira
contemporanea: criagao, critica e recep¢ao [recurso eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 83.

47 MUNDURUKU, Daniel. Escrita indigena: registro, oralidade e literatura o reencontro da memoéria. In: DORRICO, Julie;
DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira
contemporanea: criacdo, critica e recepgao [recurso eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 83.
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adaptar-se, de evoluir, pois ela reafirma o ser na medida em que precisa
adentrar no universo mitico para dar-se a conhecer ao outro.

Em P4, a escrita € uma ferramenta para poder dar-se a conhecer ao outro. Ela,
a escrita possibilita ser visto, possibilita lutar por direitos, possibilita ter a memoria
reconhecida. Por isso € preciso dominar essa técnica da cidade, o que nao quer
dizer negacao de si, mas afirmag¢dao de competéncia, de subjetivar-se, de adaptar-
-se as novas conjunturas sem perder sua esséncia. Como afirma Souza, “a escrita
possibilita o registro de muitos conhecimentos que giram em torno das aldeias,
informacoes que se vao com o falecimento dos mais velhos e pajés”*8. Nesse caso,
a escrita desliza para funcionar como armazenamento de conhecimentos e infor-
macgoes que podem se perder com a morte dos mais velhos e dos pajés. Dito em
outras palavras, a escrita, para o indigena, tem sua importancia para manter viva a
cultura dos povos. Ou melhor, o “simbolo do poder civilizatério” foi1 (re)significa-
do como instrumento de defesa do colonizado. Essa ¢ sua importancia da escrita
para esses povos. Essa € a regularidade nas vozes indigenas.

Além disso, a escrita, para Souza, pode chegar ao povo brasileiro como infor-
macgao sobre a cultura tradicional indigena, como também ela serve na elaboragdo
de documentos reivindicatorios de politicas publicas. Acrescenta o autor: “escritas
essas que podem informar ao povo brasileiro sobre a cultura tradicional indigena,
sua diversidade e realidade, na elaboracao de documentos reivindicatorios de poli-
ticas publicas junto ao Estado nacional”®. De modo que ele também trata da im-
portancia do dominio da escrita por parte do indigena como forma de estabelecer
dialogo com o poder publico.

No entanto, ai entra o importante papel da leitura e da escrita do indigena.
Aquilo que serviu de estratégia pelo Estado para descaracteriza-los como povos
indigenas, serviu também para articuld-los politicamente. De posse da escrita na
lingua portuguesa, os indigenas aprenderam a denunciar as violéncias sofridas;
essa tecnologia serviu para escrever documentos reivindicando politicas publicas,
serviu para registrar “guardar nos livros seu medo de esquecimento”. Esse dizer
aponta: “a escrita do indigena torna imortais suas memorias”, ou ainda, “a escrita
do indigena serve para proteger sua cultura”, ou melhor, “a escrita do indigena
serve para perpetuar suas memorias, seu modo de vida, seus conhecimentos an-
cestrais”.

O indigena, Alvaro Sampaio Fernandes em entrevista-depoimento, diz que
aprendeu a ler e escrever para defender os interesses coletivos, para defender os

48 SOUZA, Ely Ribeiro. Literatura e direitos autorais. In: DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa
Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criagcdo, critica e recepgdo [recur-
so eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 51.

49 SOUZA, Ely Ribeiro. Literatura e direitos autorais. /n: DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa
Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacdo, critica e recep¢do [recur-
so eletrdnico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 51.
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direitos indigenas. Em seu discurso, Fernandes defende o desejo de adquirir um
instrumento da cultura do outro, nesse caso, a escrita, (re)significada como forma
de resisténcia, como objeto de defesa de seu povo, da sua cultura, como garantia
de seus direitos. Veja como ele diz na SD4:

(SD4) E meu avo sempre dizia: NOos perdemos muita coisa, porque nosso povo
nao sabia escrever.>

Perder coisas por causa da auséncia da escrita, por nao saber interpretar o que
estava escrito nas leis do ndo indigena, era motivo de preocupacgao para o indigena,
era hora de subjetivar através da escrita, a escrita passa a ser uma necessidade para
garantir o direito de sobreviver.

(P5) E meu avo sempre dizia: “INOs perdemos muitos direitos” — nosso territo-
rio, nossa cultura, nossa lingua porque nao dominava a escrita/porque
Nnosso povo nao sabia escrever/nao dominava a técnica do colonizador.

Na SD4, a auséncia da escrita aponta para perdas de direitos, perdas da cultu-
ra e das linguas. Por isso Fernandes diz que aprendeu a ler com algumas finalida-
des, como afirma: “Aprendi a ler e a escrever no colégio para defender o que nos
queriamos nas aldeias”>!. Dessa posi¢ao de indigena letrado a resisténcia indigena
se mantém para emissao de sua voz e quebra do siléncio, da interdi¢ao, confor-
me foi abordado. Dito de outra forma, nas palavras de Fernandes, “Quanto mais
indios souberem escrever, mais estaremos salvando a cultura de nossos povos”>2.
Dessa forma, dominar/usar a escrita aponta “salvar” para preservagao da cultura
dos povos indigenas, pois saber usar a tecnologia do colonizador aponta para guar-
dar nos livros os conhecimentos que eram mantidos vivos pela oralidade. Diante
do exposto, na voz desse indigena, escrever desliza para “instrumento de luta”,
“arma de defesa”, defender é também “garantir o que deseja”, “defender o que
necessita para sobreviver”. Parafraseando-o: aprendi a ler e escrever para lutar por,
ou garantir a: “autonomia economica, nossa educac¢ao, nossa saude, nossa cultura
€ nosso territorio”.

Nessa nova conjuntura de produc¢do, Fernandes defende a necessidade da es-
crita para “salvar” a cultura indigena. Ao escrever, o indigena relata sobre sua
cultura, desta forma ele perpetuara nos livros as memorias que poderiam ser es-
quecidas. Portanto, pela literatura sera sempre lembrada, ja que muitos indigenas
ndo vivem mais em aldeias, nao recebem mais os ensinamentos dos pajés, dos mais
velhos, ou mesmo porque os mais velhos estdo morrendo, eles que sao as “biblio-
tecas vivas” para esses povos. Assim, a memoria que era sempre atualizada nas
aldeias através da oralidade, agora tem a oportunidade de ser guardada em livros.

50 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012,
p. 86.

51 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012,
p. 87.

52 Ibid., p. 93.
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Fernandes trata das perdas dos povos indigenas devido a falta da escrita em
sua cultura. Ele relata que a falta de conhecimento da escrita pelos indigenas fez
com que tivessem perdas significativas para seus povos. Tais perdas remetem as
terras, as politicas publicas, a falta de acesso a documentos etc. Isso significa que
escrever exige a leitura de documentos que circulam e que se estabelecem para
garantia ou retirada de direitos dos indigenas. Portanto, “perder coisas” pode sig-
nificar ndo estar atento as leis, aos decretos e a outros documentos que se referem
aos povos indigenas.

E essa ansia de defender sua cultura e manter vivas suas origens que os faz se-
rem diferentes - € que eles aprendem a escrever para registrar a sua historia a partir
de seu olhar e, assim, manter viva a memoria de seu povo. Portanto, ler e escrever
para esse sujeito aponta para o sentido de defesa de seus direitos ou interesses co-
letivos.

Tendo em vista o que fo1 analisado, os efeitos de sentido de escrita e leitura no
processo de formag¢ao do indigena sao varios. Embora a formagao ideoldgica em
relagao ao universo do indigena seja a mesma, pautada pela natureza, terra, meio
ambiente, linguas, cultura e educacgao, as formagdes discursivas sao heterogéneas,
dai os resultados de diferentes efeitos de sentido de leitura e escrita para cada povo,
cada pessoa. Resumindo, na voz de Souza:

A escrita tem se mostrado de grande utilidade nos contextos indigenas, uma ferra-
menta que deixou de ser um instrumento de dominag¢do e controle e que hoje ¢ ins-
trumento de afirmacao, divulgacao e defesa dos povos indigenas — um instrumento
de divulgagdo das riquezas culturais, das narrativas, dos mitos, das imagens, dos sim-
bolismos que destacam a estética, o belo, os grafismos que orientam nossa condi¢ao
de povos diferenciados, com linguas e territorios, filosofias e ciéncias, embora certos

setores da literatura brasileira ainda precisem permitir acesso e permanéncia da lite-
ratura indigena em suas academias e féruns.>

Na forma como Souza aborda, seja pelo sentido de leitura, seja pelo poder
simbolico, passa a ser escrita um instrumento util e favoravel a divulgacdo dos
conhecimentos ancestrais, ela perde a condigdo de “poder” apenas para o coloni-
zador e para o Estado, e, passa a ser também estruturante para os indigenas. Pois,
eles, os indigenas como sujeitos letrados, passam a se incluir numa sociedade que
os excluiu por séculos, mas sem deixar de ser quem sao, podendo, nessa nova
conjuntura, estabelecer relagdes com a sociedade e com o Estado. Nas palavras de
Orlandi,

A escrita, numa sociedade de escrita, nao ¢ s6 um instrumento, ela é estruturante.
Isso significa que ela € lugar de constituicdo de relagdes sociais, isto €, de relagdes que

dao uma configuracgdo especifica a formagao social e aos seus membros. A forma da
sociedade estd assim relacionada com a existéncia ou auséncia da escrita. Isso por-

53 SOUZA, Ely Ribeiro. Literatura e direitos autorais. In: DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa
Helena Siqueira; DANNER, Fernando (org.). Literatura indigena brasileira contemporanea: criacdo, critica e recep¢do [recur-
so eletronico]. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, p. 69.
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que, na perspectiva discursiva, a escrita especifica a natureza da memoria, ou seja, ela
define o estatuto do interdiscurso (o saber discursivo que determina a produc¢ao dos
sentidos e a posi¢ao dos sujeitos) [...]*~.

Destaca-se nessa fala da autora, a escrita como “lugar de constituicao das re-
lagdes sociais”, neste caso, da relagao do indigena para com o Estado e a sociedade
nao indigena. Pois a escrita passa a ser usada por esses povos para dialogar com
o Estado e a sociedade com o intuito de desconstruir um ja-dito na escrita do ndo
indigena. Vale lembrar que a escrita, sempre tomada como determinante de status,
ndo sO a escrita como a leitura eram/sdo lugares de poder, elas determinavam/
determinam quem poderia/pode dizer, ja que, no processo histérico, a leitura e a
escrita nao eram para todos, pois mulheres, escravizados, colonizados, assim como
os povos indigenas, ndo dominavam os dispositivos tecnologicos.

Uma vez que a escrita era de dominio do europeu como exposto, pertencia
a cultura do colonizador, logo, era para poucos, como dissemos anteriormente.
Era dessa forma que a sociedade se estruturava, se dividia. Neste sentido, para
Orlandi, “nao adianta s6 ‘aprender’ a escrever, € preciso que esta aprendizagem
ndo seja uma mera transcri¢do, mas que inscreva o sujeito na estrutura social. Po-
demos resumir isso dizendo que a escrita € um trabalho da memoria que estrutura
as relagOes sociais”*. Dessa forma, a escrita do indigena passa a ser lugar de en-
frentamento nas relacdes com o Estado e a sociedade brasileira, nesse sentido ela é
também lugar do politico, lugar de poder em uma sociedade letrada.

Partindo desses pressupostos, entende-se os motivos pelos quais os indigenas
levaram tanto tempo para dizer, ou melhor, para escrever suas historias, pois eles
pertenciam, como discutido, a uma cultura de oralidade e nao podiam, naquele
contexto, competir com o poder da escrita do europeu. Uma escrita que silenciava
e apagava a voz dos indigenas, porque ndo havia possibilidades de dizer da posicao
que ocupavam como sujeitos colonizados. No entanto, o siléncio gritava, mas esse
grito reprimido. Hoje, a voz “ecoa” nas escritas indigenas por meio de livros, redes
sociais etc.

O 1indigena vence a barreira imposta como censura, pela interdi¢do, que era
o ndo dominio da lingua escrita. E, de posse desta, passa a ler e a escrever a partir
da posicao de indigena letrado para contar sua propria historia, para dar-se a co-
nhecer. Essa forma de ver o mundo do indigena, em sua relacao com o universo
simbolico, estabelece outra relacdo de tensdes entre os sujeitos colonizadores e
colonizados. Para os indigenas, a escrita substitui a flecha, a leitura é a ponte que
liga os povos indigenas de hoje aos seus ancestrais.

54 ORLANDI, Eni. Reflexdes sobre escrita, Educacao indigena e sociedade. In: Escrita, escritura e cidade (I). N° 5. Escritos,
Unicamp, dez. 1999, p. 8, grifos da autora.

55 ORLANDI, Eni. Reflexdes sobre escrita, Educagio indigena e sociedade. In: Escrita, escritura e cidade (I). N° 5. Escritos,
Unicamp, dez 1999, p. 8.
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FECHANDO ESSA LEITURA

O objetivo deste estudo foi compreender os efeitos de sentido de leitura e
escrita na voz dos indigenas nos séculos XX e XXI. Para esse fim, foi necessario
escuta-los para interpretar o funcionamento dos sentidos desses dispositivos para
o colonizado nessas novas conjunturas. Pois, ler o mundo, e escrever o mundo,
pertencia ao universo simbolico dos povos da cultura europeia. O uso desses dispo-
sitivos diferenciava o indigena do universo do nao indigena. O nao indigena usava
as praticas de ler e escrever que culturalmente estava presente ha séculos, para a
forma-sujeito moderna, uma sociedade letrada e, portanto, faz-se necessario que
o indigena seja inserido nesse universo das palavras escritas. No entanto, para o
indigena, que tem a cultura oralizada, esse universo ¢ novo, mas hoje necessario,
de modo que as palavras, discursivamente, ganham sentidos que lhes sao proprios
de sua formacao discursiva.

Ao longo do desenvolvimento do gesto de andlise, foram identificados signi-
ficados distintos para ler e escrever, como poder, autonomia, defesa de interesse
coletivo, instrumento, ferramenta, guardar, preservar, resisténcia, técnica. Sao pa-
lavras que significam muito para sujeitos que permaneceram séculos silenciados,
interditados, sem voz.

Dessa forma, o modo como a sociedade 1€ o indigena ¢ resultado de um pro-
cesso historico da formagdo que o pais atravessou desde o contato entre as duas
culturas. E o modo como o indigena 1€ a sociedade brasileira ¢ resultado dos luga-
res que ocupam em sua formacgao social, que difere da formacgao social capitalista.
Além disso, a importancia dessas tecnologias (leitura e escrita) ¢ que vém contri-
buindo para o processo de autoafirmacao dos indigenas na sociedade brasileira em
forma de produgdao de documentos, literatura, sites, blogs e outros.

Portanto, a forma de o indigena se relacionar com a leitura e a escrita € de
saber usa-las como instrumentos, sinal de poder, no sentido de poder manifestar
aquilo que foi silenciado aos seus ancestrais, aquilo que foi negado, o direito de
expor o que sentia e sabia.
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Dialogo entre Acre e Nordeste através
do cordel: de Lampiao a Chico Mendes

Luiza Camyla da Costa Correia
Luana Karolyne dos Santos

logica aristotélica “a arte imita a vida” nos apresenta uma tentativa de

representar a vida através da arte, isso pode ser observada nas obras de
arte que cotidianamente encontramos, seja na musica, nas artes plasticas, na li-
teratura ou mesmo nas novelas brasileiras que sao acompanhadas por milhdes de
brasileiros, essas diversidades artisticas apropriam-se de cendrios e personagens
pertencentes ao cotidiano do brasileiro, e consequentemente, tentam retratar a his-
toria da sociedade brasileira, como veremos nos cordéis analisados nesta pesquisa.
A arte para a qual voltaremos nosso olhar neste artigo € a literatura, mais precisa-
mente sobre o género cordel. Esse género literdrio tem suas caracteristicas especi-
ficas de acordo com Virgens, Sampaio e Silva!

[...] se difundiu como um recurso poético de expressividade das classes populares

nordestinas, que instrumentalizavam e propagavam de forma livre e democratica as

suas perspectivas reais e artisticas sobre as historias regionais do Brasil, através de cri-

ticas e representagOes sociais da vida, principalmente na regidao Nordeste, por meio
de fabulas, narragdes ou satiras.

Assim, podemos reiterar a afirmacgao de Aristoteles de que a arte imita a vida,
pois, como dito por Virgens, Sampaio e Silva? o cordel tem sido um instrumento
de expressao popular diante das realidades do povo. Como assevera Silva e Ga-
briel> “As histérias rimadas, em versos, por sua caracteristica hibrida, na qual
a musicalidade, a visualidade e a performance se somam, conquistaram os lares
nordestinos.” Essa populariza¢do nordestina também contribuiu para que pes-
quisadores voltassem seus olhares para essa expressao artistica a tomando como
objeto de pesquisa, como o fizeram: i) Virgens, Sampaio e Silva* — que discutem
o uso de cordel para ensinar Geografia; ii) Silva e Gabriel® — ao considerarem o

1 VIRGENS, B. C. das; SAMPAIQ, S. A; SILVA, E. R. M. O estudo do lugar por meio do trabalho de campo e da literatura
de cordel: metodologias de aprendizado sobre a historia e a evolugdo da paisagem da cidade de Jequié, Bahia. Geografia Ensino
& Pesquisa, Santa Maria, v. 25, €33, p. 1-33, 2021. Disponivel em : https://doi.org/10.5902/2236499453323> Acesso em: 26
out. 2022.

2 Idem.
3 SILVA, M. C. C.; GABRIEL, G. Literatura de cordel e narrativas ambientais, 2019, p.2.

4 VIRGENS; SAMPAIO; SILVA, O estudo do lugar por meio do trabalho de campo e da literatura de cordel: metodologias
de aprendizado sobre a historia e a evolugdo da paisagem da cidade de Jequié, Bahia, 2003.

5 SILVA, M. C. C.; GABRIEL, G. Literatura de cordel e narrativas ambientais, 2019.
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cordel uma ferramenta importante para discussao referente ao meio ambiente; iii)
Queiroz® — cuja dissertacao discute o cordel para educacao ambiental e iv) Santos’
— para quem o cordel para o ensino de Ciéncias da Natureza.

Neste trabalho objetivamos analisar a representatividade socioambiental de
algumas regides nordestinas e amazonicas na literatura de Cordel, especificamen-
te em obras dos cordelistas de Cosme B. Aratjo, Marcus Lucenna, Jonas Muniz
e Jerson Brito. Iremos analisar os aspectos de cunho regional e social das regides
Norte e Nordeste, especificamente os estados Ronddnia e Ceara, e posteriormente
a retratacao dos personagens Chico Mendes e Lampiao que sao vistos (ou nao)
como sujeitos de suma importancia para a defesa social e\ou ambiental.

De modo que possamos alcangar o objetivo a que nos propusemos, organi-
zamos o estudo da seguinte forma: 1) na secdo intitulada “iluminando a noite”
apresentamos o aporte teorico a partir do qual analisamos os dados; em seguida 1i)
apresentamos o percurso metodologico pelo qual optamos; para entao ii1) apresen-
tarmos a analise dos dados; e concluir com as iv) consideragdes finais.

ILUMINANDO A NOITE

O titulo da segao faz referéncia a razdo pela qual o famoso Virgulino Ferreira
da Silva fo1 apelidado de “Lampido”, personagem presente em muitos cordéis.
Como um lampiao a iluminar os dados que selecionamos, o aporte tedrico norteia
nossa analise e nos embasa para volvermos nosso olhar para as obras de modo
analitico.

Neste estudo, os conceitos com os quais trabalharemos sao identidade, princi-
palmente a partir de Hall®, e reformulagao pelo leitor.” O que faremos aqui é o que
propoe Candido ao afirmar que:

E este, com efeito, o nicleo do problema, pois quando estamos no terreno da critica
literaria somos levados a analisar a intimidade das obras, e o que interessa ¢ averiguar
que fatores atuam na organizacdo interna, de maneira a constituir uma estrutura
peculiar. Tomando o fator social, procurariamos determinar se ele fornece apenas
matéria (ambiente, costumes, tragos grupais, ideias), que servem de veiculo para con-
duzir a corrente criadora (nos termos de Lukdcs, se apenas possibilita a realizagdo do
valor estético); ou se, além disso, é elemento que atua na constitui¢ao do que ha de
essencial na obra enquanto obra de arte (nos termos de Lukacs, se é determinante do
valor estético). '

6 QUEIROZ, P. M. S. de. Cordel: um instrumento para a educacdo ambiental. Dissertacdes de Mestrado Universidade
Catolica do Salvador. Superintendéncia de Pesquisa e Pds-Graduagdo. Mestrado Profissional em Planejamento Ambiental,
Salvador, 2012.

7 SANTOS, L. B. Literatura de cordel: elo entre cultura e ensino de ciéncias. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias e Matematica) - Centro de Educa¢do, Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Universi-
dade Federal de Alagoas, Macei6, 2021.

8 HALL, S. A identidade cultural na p6s- modernidade, 1999.
9 CANDIDQO, Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria, 1985.
10 CANDIDO, Literatura e sociedade: estudos de teoria e histdria literaria, 1985, p. 5.
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[...] syjeito pés-moderno, conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa, es-
sencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebracdo moével”: formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.!!

Hall nos apresenta no trabalho de 1999 uma (re)construc¢ao identitaria do lei-
tor, que ativa o seu conhecimento de mundo para formular interpretagdes textuais
que podem “fugir” da interpretacdao almejada pelo Eu-lirico. Para Candido'?, du-
rante a leitura textual, o leitor recupera outras leituras ou imagens que divergem da
subjetividade do autor, consequentemente, o leitor reformula outras interpretagoes
surpreendentes ao autor.

Nosso olhar sobre a obra de arte dos cordéis selecionados estara, assim, vol-
tado para o que a corrente criadora traz até o leitor de realidade, servindo-lhe de
catarse.

ESCOLHAS DE TRAVESSIA

As escolhas metodoldgicas que nos auxiliam nessa travessia entre os cordéis
na sede de identificar representatividade socioambiental nas obras sao as da abor-
dagem qualitativa, seguindo os procedimentos que descrevemos brevemente a se-
guir:

Ao observarmos as diferentes formas de exposi¢Oes retrativas, encontradas
nos cordéis selecionados, dos seus cenarios, concomitantemente veremos a impor-
tancia de seus “lideres” sociais para a preserva¢ao ambiental/ ou de comunidade
pertencente a area em que atuaram.

Primeiramente, realizamos uma leitura comparativa dos cordéis “A seca no
Ceara” de Cosme B. Aragjo’®, e “A Amazonia é nossa” por Marcus Lucennal4,
mais conhecido como “O Cantador dos Quatro Cantos”. Esses autores sao advin-
dos do estado de Rondonia e Rio Grande do Norte, respectivamente. A fim de ver-
mos o modo expositivo social e ambiental das regides supracitadas, aplicaremos
aos textos as discussoes trazidas nos livros “Nordestino: Invencao do “falo”, de Al-
buquerque Junior (1920 — 1940), e “A floresta amazonica nas mudangas globais”,
por Fearnside (2003).

Em seguida, averiguamos a descrigao retrativa de alguns “personagens”, espe-
cificamente Chico Mendes e Lampido, os quais sdo considerados importantes des-
de a defesa do patrim6nio humano até o lugar onde esses “defensores” nasceram
e\ou passaram grande parte de sua vida, sendo estes espagos um dos fatores pri-
mordiais na configuragdo ndo s6 desses individuos como também de outros inte-

11 Idem.
12 Ibidem.

13 ARAUIJO, C. B. A seca no Ceara. Recife: Fundacio Joaquim Nabuco, 2013. Disponivel em : <https://www.recantodas-
letras.com.br/cordel/4321628> Acesso em : 13 de maio 2019.

14 LUCENNA, M. A Amazoénia é nossa. Fortaleza: Cordéis na Web, 2008. Disponivel em : <http://mundocordel.blogspot.
com/2008/05/poesia-de-marcus-lucenna.html> Acesso em : 13 de maio 2019.
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grantes deste ambiente. Para melhor esclarecimento, iremos confrontar os cordéis
“Chico Mendes” por Jonas Muniz'®, e “Lampido: Heréi ou Bandido?” de Jerson
Brito!¢, esses cordelistas sao naturais respectivamente do estado de Pernambuco e
Rondoénia. Percebendo-se que a imigracao nordestina durante o periodo do Ciclo
da Borracha entre 1879 e 1912, na parte Norte do Brasil, foi também relevante na
constituicdao da sociedade nortista, decidimos escolher os cordelistas supracitados
que nasceram e vivem em um determinado estado da regidao Norte — RO — que
tivessem redigido alguns cordéis sobre a area Nordeste — PE e RN — (e vice-ver-
sa) e consequentemente veriamos como o ‘“estrangeiro” descreve a localidade e
a relacdao Eu lirico-Leitor-sociedade, partindo da obra “A identidade cultural na
pos- modernidade”, de Hall'” e “Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia
literaria”, por Candido.

Neste momento, iremos nos deter em caracteristicas regionais, a vista disso,
leremos os cordéis “A seca no Ceara” de Cosme B. Araujo'’, e “A AmazoOnia é nos-
sa” por Marcus Lucenna?; o folheto “A seca no Ceara” mostra uma visio grotesca
do Sertdo nordestino que nao s6 despreza os seus filhos (moradores nascidos na
localidade) como também desacolhe pessoas advindas de outras regides e paises.
Ja no relato “A Amazonia é nossa”, ha uma exposi¢ao panoramica excessivamen-
te ufanista além de problematizar o0 manuseio do solo amazdnico, o qual esta no
controle de pessoas da propria regido ou estrangeiras.

Apos isso observaremos a constituicao da personalidade do seringueiro Fran-
cisco Alves Mendes Filho, mais conhecido como Chico Mendes, e o cangaceiro
Virgulino Ferreira da Silva (ou Lampiao); personagens esses que obtiveram suma
importancia tanto na protecao ambiental e comunitaria como também na constru-
¢do de uma identidade regional, especificamente as localidades nortistas e nordes-
tinas. A fim de alcangarmos esses objetivos, leremos os cordéis “Chico Mendes”
por Jonas Muniz?, e “Lampido: Her6i ou Bandido?” de Jerson Brito?’. No cordel
“Chico Mendes” apresenta-nos a dificil jornada do seringalista Chico Mendes, re-
latando momentos desde a sua luta pela preservacao florestal até o seu “sacrificio”

15 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundag¢do Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.

16 BRITO, Jerson. Lampiao: Heréi ou Bandido?. Recife: Fundagiao Joaquim Nabuco, 2011. Disponivel em : <https://www.
recantodasletras.com.br/cordel/3063396> Acesso em: 11 maio 2019.

17 HALL, S. A identidade cultural na pos- modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva e Guacira Lopes Louro. Rio de Ja-
neiro: DP&A, 1999.

18 CANDIDO, A. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 7. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1985.

19 ARAUJO, C. B. A seca no Ceara. Recife: Fundagio Joaquim Nabuco, 2013. Disponivel em : <https://www.recantodasle-
tras.com.br/cordel/4321628> Acesso em : 13 de maio 2019.

20 LUCENNA, M. A Amazoénia é nossa. Fortaleza: Cordéis na Web, 2008. Disponivel em : <http://mundocordel.blogspot.
com/2008/05/poesia-de-marcus-lucenna.html> Acesso em : 13 de maio 2019.

21 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundagao Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.

22 BRITO, Jerson. Lampido: Heréi ou Bandido?. Recife: Fundagido Joaquim Nabuco, 2011. Disponivel em : <https://www.
recantodasletras.com.br/cordel/3063396> Acesso em: 11 maio 2019.
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pelo habitat amazodnico. Diferentemente disto o poema “Lampido: Her6i ou Ban-
dido?” retrata oscilagdes comportamentais que podem (ou nao) definir a identida-
de do jagunco Lampido, o qual defende incessantemente a sua familia — Her6i — e
ainda pratica atos de violéncia, como assassinatos e assaltos — Bandido —.

As obras foram selecionadas por tematica que interessava as pesquisadoras,
tendo sido encontradas através de busca na rede mundial de computadores. Os
cordelistas escolhidos sao naturais das regides Norte e Nordeste do Brasil, princi-
palmente os Estados: Rio Grande do Norte (Marcus Lucenna), Rondoénia(Cosme
B. Araujo; Jerson Brito) e Pernambuco (Jonas Muniz). Brito além de escrever cor-
déis, também redigiu em 2022 alguns sonetos como, Romeiros, Correntezas, Divi-
na Assinatura; Araujo, por sua vez, escreveu em 2022 contém alguns cordéis popu-
lares como, “Os Dilemas dessa vida”, Cordel Mote — 58 , Mais um ano eleitoral,
O valor de um sorriso. Muniz nos apresentaem 2015 alguns cordéis considerados
fantasticos, como, O mal do “ zap zap”, Tema Complexo (Homofobia); Viven-
ciando o Folclore Brasileiro, em 2016. Finalizando, temos alguns Ebook Kindle
escritos por Lucenna, como, As aventuras de Marcus Lucenna na corte do Rei
Luiz (2019), Mulher: Literatura de Cordel (2018), A terra do sempre: Literatura
de Cordel (2017).

Importante relembrar que a imigracdao nordestina, ocorrida durante o perio-
do do Ciclo da Borracha entre 1879 e 1912, na parte Norte do Brasil, foi também
relevante na constituicdo da sociedade nortista. Desse modo, decidimos escolher
alguns cordelistas de uma determinada regido Norte que tivessem redigido alguns
cordéis sobre a area Nordeste (e vice-versa) e consequentemente veriamos como
o0 “estrangeiro” descreve a outra localidade, mas nao iremos nos deter a analise
biografica dos escritores. Este fator mencionado se faz presente em textos pos-mo-
dernos, nos quais os narradores trazem observag¢des cotidianas de outros individu-
os que estao em diversas localidades, ou seja, o narrador descreve um fato alheio
a ele. Como diz o romancista Santiago® “O narrador poés-moderno [...] narra a
acao enquanto espetaculo a que assiste (literalmente ou nao) da platéia, da arqui-
bancada [...] transmite uma “sabedoria” que € decorréncia da observacao de uma
vivéncia alheia a ele, [...]"%.

No mais, desejamos observar como as transforma¢des ambientais afetam a
vida de seus moradores (ou vice-versa) e o papel fundamental de seus “herdis”, sa-
bendo-se que eles protegem as suas terras e\ou seus habitantes. Além disso, vamos
observar que tanto o leitor como o escritor podem ser considerados alheios aquela
vivéncia de determinada regido brasileira, mas isso ndo impede que ele possa tra-
zer um outro olhar — de fora da sociedade em que vivem.

23  SANTIAGO, S. Nas malhas da letra. Sao Paulo: Companhia das letras, 1989.
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NORTE - NORDESTE: AMORES E DESAMORES

Aproximagoes e distanciamentos, abrigados e desabrigados; sdo adjetivos esses
que caracterizam as relagdes entre o Norte — Nortista e Nordeste — Nordestino, mas
antes de entrarmos nestes aspectos falaremos quem sao essas regides e 0s seus respec-
tivos biomas — Amazonia e Sertao —. Primeiramente mostraremos 0 que caracteriza a
vegetacdo da Amazodnia (pertencente ao Norte) e em seguida falaremos sobre a vege-
tacao do Sertdo (pertencente ao Nordeste).

A regido amazonica € caracterizada pela sua grande proporcionalidade territorial,
além de haver também enumeras reservas aquaticas (rios). Nessa localidade o clima
¢ um dos principais fatores de suma importancia para a idealizacao do habitat; tendo
em vista que, as estagoes Verdo e Inverno sao predominantes durante todo o ano. O
bidlogo e cientista Fearnside?* ainda acrescenta algumas caracteristicas deste bioma.

A floresta da Amazodnia brasileira ¢ conhecida por abrigar uma tremenda diversidade de
espécies, incluindo muitas que sao endémicas. Embora o nimero de espécies endémicas
seja mais baixo na Amazonia que em algumas areas, tais como as encostas orientais dos

Andes e a mata atlantica, a vasta area da Amazodnia confere a esta regido um lugar im-
portante no estoque global de biodiversidade.

Enquanto a vegetagdo do Sertdo € atribuida pela sua longa estiagem, causando
assim uma reducao catastrofica tanto em seu solo como no desenvolvimento animal,
vegetal e posteriormente 0 humano.

No Nordeste, o elemento que marca mais sensivelmente a paisagem e mais preocupa ao
homem, € o clima, através do regime pluvial, e exteriorizado pela vegetagdo natural. Dai
distinguir-se desde o tempo colonial a ‘zona da Mata’ com o seu clima quente e imido e
duas estagdes bem definidas —uma chuvosa e outra seca — do Sertdo, também quente, po-
rém, seco e ndo s6 seco como sujeito, desde a época colonial, a secas periddicas que ma-
tam a vegetacdo, destrocam os animais e forcam os homens a migracido.? (Grifo nosso)

Na citagao acima podemos ver que o ambiente, no qual o individuo estd propicio
a construir sua habitacao, nem sempre os favorece um mecanismo ou instrumento
para acarretar uma vida “sustentavel”, no ambito familiar. [gualmente vemos no cor-
del “A Seca no Ceara” algumas descri¢des grotescas do ambiente Nordeste (Sertao).

“A terra morta e sedenta,

Pelas chuvas que nao vem,

O sol escaldante esquenta,
levando a esperancga além,
Tem o milho que nao vinga,
Morre os bichos na caatinga,
Com ele o homem também.” 2

24 FEARDNSIDE. P. M. A floresta amazonica nas mudancas globais. Manaus: INPA, 2003, p. 10.
25 FEARDNSIDE. P. M. A floresta amazonica nas mudangas globais. Manaus: INPA, 2003, p.300.

26 ARAUIJO, C. B. A seca no Ceara. Recife: Fundagio Joaquim Nabuco, 2013. Disponivel em : <https://www.recantodasle-
tras.com.br/cordel/4321628> Acessado em : 13 de maio 2019. Ndo paginado.
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Sertao, uma terra seca a qual ndo contém agua, um dos elementos essenciais
para o desenvolvimento humano, animal e vegetal e desencadeando em morte de
seus dependentes, segundo o trecho destacado. Andrade?” ainda acrescenta o fa-
tor migratorio que € tido como unica solug¢ao para esse caos territorial, em outras
palavras, os habitantes (chamaremos de nordestinos) por estarem impossibilitados
em manusear a localidade — terra manipula o0 homem —, decidem mudar-se para
outras regides propicias a0 manejo humano. Essa trajetéria € relatada nos seguin-
tes trechos:

“E essa seca condenada,
Leva tudo o que puder,
Que sorte infortunada,
Consome do pobre a f¢,
Manda embora o sitiante,
Em solucos incessantes,
Com essa brava maré.

Avoantes em retirada,

Vao embora do sertao,
Dessa seca prolongada,
Tirando do pobre o pao,
Sem chuva ndo ha colheita,
Consumidas pelas secas,
Morre ressecado o chao.” %

Essa trajetoria migratoria nordestina teve varios destinos a diversas regioes
brasileiras, sendo uma delas a regido Norte; estes imigrantes chegaram durante
momento auge de crescimento econdmico local, o periodo do Ciclo da Borracha
entre 1879 e 1912. Isto é demostrado pelo historiador Albuquerque Janior (2013),
em seu livro Nordestino: Invengdo do falo.

O nordestino abandonado teria feito, com sua coragem, com sua energia, com sua
Iniciativa, com suas desgracgas e sofrimentos, a obra de colonizag¢do e de trabalho no
Norte. Nao fossem os nordestinos, a Amazonia permaneceria em completo abando-
no, impotentes que eram as for¢as da Unido para ampara-la. A fecundidade da fami-
lia sertaneja parecia té-la predestinado a exercer importante papel no povoamento e
desbravamento das extensas regidoes do Norte. A migracdo para a Amazonia, no peri-
odo do chamado ciclo da borracha e a conquista do Acre, que fazia do desprezado e
mal falado nordestino, [...] 0 nosso novo bandeirante, aquele que colocara mais uma
estrela na bandeira do Brasil, uma estrela vermelha, porque tingida com o sangue do
paroara nordestino.”

27 ANDRADE, M. C. A Terra e o Homem no Nordeste. Sdo Paulo: Brasiliense, 1963.

28 ARAUJO, C. B. A seca no Ceara. Recife: Fundacio Joaquim Nabuco, 2013. Disponivel em : <https://www.recantodas-
letras.com.br/cordel/4321628> Acesso em : 13 maio 2019. Nao paginado.

29 ALBUQUERQUE Jr., Durval Muniz de. Nordestino: A invengido do “falo”. 2. ed. Sdo Paulo: Intermeios, 2013. p. 214 —
215.
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A Amazobnia, ambiente rico desde sua biodiversidade até a sua vegetagao.
Indices favorecedores a0 manejo humano e concomitantemente o crescimento de
habitantes seja humano seja vegetal ou animal. O eu lirico ainda acrescenta:

“Vou falar da Amazonia
A terra da promissao

Que hoje o mundo cobiga
Pela sua imensidao

A biodiversidade

E a riqueza do seu chdo.”?°

Mas por ser vista como uma terra rica em matéria-prima, ela é cobigada por
varias pessoas estrangeiras e brasileiras; as quais tinham o intuito de extrair a maior
quantidade de latex, matéria-prima para a producdo da borracha, este ato gera
consequentemente a mortandade e\ ou expulsao dos moradores da localidade em
sua maioria indios e nordestinos, cujo o fato é retratado neste trecho:

“Gringo ndo quer ser fregués
E também nao quer ser sécio
Quer meter a mdo em tudo
Ser o dono do negocio
Acham que somos otarios
Que 0 nosso povo é bedcio.” 3!

Neste trecho, vemos o estrangeiro que pretende usufruir um territorio habi-
tado por outras populagOes e utilizar esse terreno para consolidar o seu objetivo
pessoal, esquecendo-se das familias que dependem da terra para garantir o sus-
tento dos seus filhos, O bidlogo Philip Fearnside* fala sobre a ma relagdo entre o
homem estrangeiro e a floresta amazonica, em seu livro ‘A floresta amazonica nas
mudangas globais” cujas

[...] relagdes de seres humanos com o resto do ecossistema na AMAZONIA depen-
dem estritamente do grupo humano em questao, ja que diferengas culturais e diferen-

¢as na riqueza e poder politico de cada, resultam em grandes difereng¢as no impacto
ambiental das atividades de cada grupo. ¥

Neste fragmento podemos ver as enormes degradacOes ambientais geradas
pela manipulagao humana, exacerbada. Mostrando nos que o territdrio amazoni-
co permite a entrada e a dominagao humana, principalmente o estrangeiro, em sua
localidade e 1sso € decorrente da grande manifestagdo de “riquezas” florestais e
concomitantemente gera conflitos territoriais entre os fazendeiros (de outra regido,

30 LUCENNA, M. A Amazoénia é nossa. Fortaleza: Cordéis na Web, 2008. Disponivel em : <http://mundocordel.blogspot.
com/2008/05/poesia-de-marcus-lucenna.html> Acesso em : 13 maio 2019.

31 Idem.
32 FEARDNSIDE, P. M. A floresta amazdnica nas mudangas globais. Manaus: INPA, 2003.
33 FEARDNSIDE, P. M. A floresta amazdnica nas mudancas globais. Manaus: INPA, 2003. p. 2.
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em sua maioria) contra a comunidade seringalista e indigena, como observamos
no trecho abaixo.

“Hoje com a concentragdo

Das fortunas pela terra

Com a riqueza em poucas maos
Ou a gente grita e berra

Ou pra ter a Amazonia

Teremos que entrar em guerra.” 34

Em suma, podemos ver as consequéncias da relacdo Homem — Terra. Seja
pelo fato da terra manipular o homem, seja pelo fato do homem manusear a terra.
Podemos ver que os fatores ambientais sdo de grande importancia para a “cons-
trucao” dessa dicotomia; se as condigOes terrenas sao intactas, resultara em um
manuseamento Terra — Homem, € o caso dos fendmenos da natureza que fogem
do “controle” humano, mas se o ambiente propuser mecanismos para um facil
manejo humano, entao sera consolidado o manuseamento Homem — Terra, assim,
o Homem pode realizar diferentes alteragOes ambientais para iniciar as plantagoes
ou manejo animal.

CHICO MENDES E LAMPIAO: OS GUARDIOES SOCIOAMBIENTAIS

Individuos de grande importancia para a preservagao e manutengao ambien-
tal e\ ou social, assim como Joaquim José da Silva Xavier (conhecido como Ti-
radentes) teve destaque durante o movimento Inconfidéncia Mineira (1789) apos
assumir a lideranga no conflito, no qual Tiradentes lutara pelo povo e contra o go-
verno portugués , na regido sudeste, deste mesmo modo sdo vistos os ativistas
Francisco Alves Mendes Filho e Virgulino Ferreira da Silva, respectivamente co-
nhecidos por Chico Mendes e Lampido. Esses individuos, supracitados, obtiveram
uma enorme visibilidade social em virtude de seus atos, seja para o beneficio da
comunidade seja pela preservacao da localidade; mas em alguns casos essas atitu-
des podem ser vistas de modo negativo, no caso de Lampiao.

Francisco Alves Mendes Filho (1944-1988), nascido em Xapuri, municipio
do Acre — pertencente ao Norte, filho de seringueiros, no dia 15 de dezembro de
1944; passou a exercer um papel de defensor ambientalista, principalmente de are-
as florestais amazonicas, em decorréncia de inumeras deflorestacoes ocasionadas
pelo homem com o objetivo de obter uma terra “limpa” para a criagao de gado e
entre outros animais. No cordel “Chico Mendes”, de Jonas Muniz*, ha a seguinte
retratagdo do “personagem”.

34 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundac¢ido Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.

35 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.
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“Esse defensor que falo
Chico Mendes é seu nome
Nao cansava de lutar
Guerreiro seu sobrenome
Por tudo que ele fazia

O mundo o assistia
Enfrentava até a fome.

Na midia ele passava
Defensor ambientalista
Mostrando sua defesa

Um total socialista
Mostrando seu pensamento
Expressando sentimento
Enfrentando o capitalista.”3

Nesse trecho vemos uma reafirmac¢ao de termos adjetivais ao Chico Men-
des, o comandante do grupo de seringalistas que estavam indignados com o caos
ambiental. E devido a esse mau uso florestal (realizado pelo fazendeiro), outras
familias seringalistas passaram a perder a sua matéria-prima, neste caso o latex
proveniente da arvore seringueira. A partir dessa situagao comeg¢a um conflito,
chamado de Empates, entre a pequena populagao liderada por Chico Mendes con-
tra os empresarios e fazendeiros.

A luta dos seringueiros era, em primeiro lugar, de carater sindical, com uma conota-
¢do muito definida de luta por justi¢a social. A identidade ambiental do movimento
surgiu depois, fruto das aliancas externas que realizaram com segmentos do am-
bientalismo internacional. Mas essa identidade somente foi possivel porque ja havia
uma vinculagdo organica historica com a floresta, derivada da vida e do trabalho nos
seringais.®’

Essa luta tinha o proposito de impedir a expansdao de areas desmatadas e a
extingao de alguns animais e vegetagcdes como a seringueira, essencial produtor
de latex. Os suyjeitos que produzem essa a¢ao sao chamados de Guardides, termo
utilizado pelo bidlogo Fearnside®® para fazer referéncia aos “[...] responsaveis por
cuidarem da manutencdo da qualidade ambiental planetaria.”*®. Tendo em vista
que a maior parcela da populagdo via na coleta do latex o inico modo de garantir
o sustento de sua familia, em outras palavras, esse grupo pretendia combater a
erradicacao da floresta amazodnica; isto € contado no livro “50 grandes ambienta-
listas, de Buda a Chico Mendes” (2006).

36 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.

37 ALLEGRETTI, M. H. A Construgao Social de Politicas Ambientais — Chico Mendes e 0 Movimento dos Seringueiros,
mm. Tese de Doutorado — Universidade de Brasilia. Centro de Desenvolvimento Sustentavel. 2002 , p. 18.

38 FEARDNSIDE, P. M. A floresta amazdnica nas mudangas globais. Manaus: INPA, 2003.
39 FEARDNSIDE, P. M. A floresta amazdnica nas mudancas globais. Manaus: INPA, 2003. p. 300.
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Chico Mendes sabia que o futuro das florestas e dos seringueiros estavam insepara-
velmente interligados; que para garantir o futuro das pessoas, as florestas tinham que
ser protegidas e geridas por aqueles que entendiam o ecossistema e como viver sus-
tentavelmente dele. Dos seus esforgcos surgiu o conceito de “reservas extrativistas”,
que sdo florestas legalmente protegidas para as pessoas que vivem e trabalham na
terra de maneira sustentavel.*

Infelizmente essa “guerra” trouxe alguns prejuizos para os habitantes dessa
localidade, temos como exemplo o massacre de florestas e de seringalistas incluin-
do o seu lider, Chico Mendes. No trecho a seguir veremos esse ocorrido.

“Infelizmente a noticia
Estampados em jornais
Morto em frente de casa
Pelo algoz, marginais;
Radios, televisor e revistas;
Estampavam as noticias
Anunciando os finais.”#!

Diferentemente de Chico Mendes, Lampido era considerado um lider de ca-
rater dual em decorréncia de suas atitudes perante algumas adversidades; mesmo
sendo um “defensor e protetor” da sociedade nordestina, ele havia sido visto tanto
como uma pessoa de boa indole — justiceiro social — e por outros como um malfei-
tor que matava a sangue frio, e que ainda tirava os objetos dos ricos para dar aos
pobres (Robin Hood sertanejo). No cordel “Lampido: Heroi ou Bandido?” de Jerson
Brito*?, ha ideias instaveis sobre quem seria o Lampiao.

“Virgulino Ferreira, o Lampido

Tem seu nome até hoje debatido
Muita gente garante ser bandido
Outros tantos heroicos cidadaos
Cada qual fundamenta a posig¢ao

Os primeiros trazendo o argumento
De que foi sanguinario, violento.
Espalhando o terror por todo lado
Quem defende o sujeito mencionado

Sempre aborda seu triste sofrimento.” 43

Nos fragmentos expostos falam sobre um sujeito cuja agdes beneficiam parte
da populagao, mas podem trazer consigo algumas atitudes prejudiciais para a ou-
tra parte do povoado. O “her61” Lampido ¢ figura romantica e “[...] um homem

40 PALMER, J. A. 50 grandes ambientalistas, de Buda a Chico Mende. Sdo Paulo, ed. Contexto, 2006, p. 300.

41 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundac¢do Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.

42 BRITO, Jerson. Lampido: Heroi ou Bandido?. Recife: Fundagio Joaquim Nabuco, 2011. Disponivel em : <https://www.
recantodasletras.com.br/cordel/3063396> Acesso em: 11 maio 2019.

43 ALBUQUERQUE Jr. Durval Muniz de. Nordestino: A inven¢do do “falo”. 2. ed. Sdo Paulo: Intermeios, 2013.
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que agia, muitas vezes, sozinho, que se mantinha afastado da explora¢ao politica,
que tirava de quem tinha para dar para quem nao tinha, vingando aqueles atin-
gidos por prepoténcias de poderosos” ?°, ou seja, esse lider tinha como principal
missao defender e proteger os seus familiares e posteriormente passou a expandir
essa funcao diante da sociedade nordestina, principalmente os habitantes do Ser-
tao, também conhecido por Cangaco.

Por outro lado, temos o cangaceiro Lampido, homem astuto e agil, mantinha
alguns vinculos com os coronéis em troca de prote¢dao, como afirma o historia-
dor Albuquerque Junior (2013) “[...] uma figura perversa, capaz de cometer sem
motivagdes 0s mais torpes crimes, se locupletava desta atividade, negociando seus
préstimos a poderosos.” ?4; juntamente com o seu grupo de cangaceiros, aterrori-
zavam pequenos sitios e vilas, tirando dinheiro de todos, menos de proprietarios
(coronéis) que oferecessem abrigo ao grupo. O eu lirico nos mostra as consequén-
cias decorrentes desses atos.

“O negdcio ja tava complicado
Ap0s tantas contendas, a noticia
Pelas armas ferrenhas da policia
Z¢ Ferreira, o pali, € assassinado
Virgulino deveras transtornado

A desforra jurou, foi pro cangago
Rapidinho assumiu o seu espago
Nas andangas que fez pelo sertao
Virou chefe de bando, o “Capitao”
Maioral nesse oficio, no pedago.” 4

Por mais que esses objetos furtados fossem destinados a pessoas com pouca
condi¢ao de sustento, Lampiao e o seu grupo de cangaceiros passaram a ser ar-
duamente perseguidos por comandos policiais e apOs essa dificultosa procura, os
policiais conseguem matar Lampiao e os seus dependentes.

Enfim podemos notar a grande influéncia de Chico Mendes e Lampido para
a preservacdo ambiental ou social das regides Norte e Nordeste respectivamen-
te. GuardiOes regionais que ndo so resguardam as florestas e\ou sociedades, mas
também se sacrificam por elas, ou seja, procuram libertar os seres animados e\ou
inanimados das “maos” de outras pessoas.

A RECONST RIJCAO DE UM SENTIDO LITERARIO, PELO VIES
CONTEMPORANEO

Atualmente podemos notar algumas mudangas “grotescas” na sociedade
contemporanea, principalmente no Brasil, em meados do século XX ocorreram
varios conflitos entre a sociedade e o governo, vigente na época, entre eles temos a

44 ALBUQUERQUE Jr. Durval Muniz de. Nordestino: A inven¢do do “falo”. 2. ed. Sdo Paulo: Intermeios, 2013.
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Inconfidéncia Mineira (1789) em Minas Gerais, Empates (1976 — 1988) no estado
do Acre, o Cangaco (XIX - XX) e entre outros movimentos. E isto permitiu que a
populacao tivesse um anseio em redefinir uma identidade cultural construida pela
e para a sociedade. Nos fragmentos a seguir vemos uma grande diferenca expositi-
va entre os personagens Lampido e Chico Mendes, respectivamente:

“Para todos os leitores
Venho agora vos falar
Do defensor ecoldgico
Incansavel de lutar
Pelo meio ambiente
Ele entregou sua mente
Para nos assegurar.” #°

“Eu prefiro manter neutralidade
Em que pese o relato que comego
Narragao é somente. Aqui confesso:

Vou expor so os fatos, na verdade [...]" 6

Nestes trechos sao vistas diferentes abordagens interpretativas, em especial o
aspecto do sujeito retratado, em que os eu liricos ora expoe a sua visdo sobre fato e
trazem uma compreensao pronta ora mostra uma imparcialidade ao narrar e per-
mitem que o leitor se posicione mediante retratacao factual. Na literatura também
ocorreram tais mudangas, tanto na escrita textual como na interpretacdo textual.
Em relagcao a escrita da narrativa, podemos observar uma liberdade na represen-
tacdo da personagem ou do fato a ser contado, nela o autor tem a total autonomia
em expressar fielmente (ou ndo) o acontecido.

O primeiro passo [...] € ter consciéncia da relagao arbitraria e deformante que o traba-
lho artistico estabelece com a realidade, mesmo quando pretende observa-la e trans-
pO-la rigorosamente |[...]. Esta liberdade, mesmo dentro da orientagao documentaria,
¢ o quinhdo da fantasia, que as vezes precisa modificar a ordem para torna-la mais

expressiva de tal maneira que o sentimento da verdade se constitui no leitor gragas a
esta traicdo metodica.?’

Para o critico literario Antonio Candido*, a escritura literaria apresenta nao
sO uma autonomia, mas também possui algumas dependéncias composicionais
que permitem uma facil compreensao pelo leitor, ou seja, além de conter uma
arbitrariedade na estruturagdao da narrativa deve-se também obter uma linearida-

45 BRITO, Jerson. Lampido: Hero6i ou Bandido?. Recife: Fundagido Joaquim Nabuco, 2011. Disponivel em : <https://www.
recantodasletras.com.br/cordel/3063396> Acesso em: 11 maio 2019.

46 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundac¢do Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.

47 BRITO, Jerson. Lampido: Hero6i ou Bandido?. Recife: Fundagido Joaquim Nabuco, 2011. Disponivel em : <https://www.
recantodasletras.com.br/cordel/3063396> Acesso em: 11 maio 2019.

48 CANDIDO, A. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 7. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1985.
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de significativa, a qual deve ser compreendida pelo leitor. Isso é confirmado pelo
escritor Tomachevski:
Para um leitor mais informado, a ilusdo realista toma uma forma de exigéncia de ve-
rossimilhanga. Sabendo do carater inventado na obra, o leitor exige, entretanto, uma
certa correspondéncia com a realidade e vé o valor da obra nessa correspondéncia.

Mesmo os leitores conhecedores das leis de composigdo artistica ndo podem libertar-
-se psicologicamente desta ilusao®.

Nos trechos retirados dos cordéis “Chico Mendes” e “Lampido: Herdi ou Bandi-
do?”, escritos respectivamente por Jonas Muniz® e Jerson Brito’!, podemos obser-
var algumas diferencas na tentativa de nos mostrar os individuos Lampido e Chico
Mendes; principalmente no momento da caracterizagdo deles; no primeiro cordel
vemos uma afirmac¢dao de quem seria Chico Mendes “Do defensor ecolégico [...]”
27" enquanto que na segunda narrativa o eu lirico confirma a sua neutralidade me-
diante o protagonista, o qual € vilao e\ ou heroi na narrativa. Assim observamos
um eu lirico convidando o leitor para se posicionar diante da caracterizagao do
personagem, diferentemente disso a primeira narrativa traz consigo uma simbo-
logia pronta e “romantizada” sobre o protagonista destacado, em outras palavras,
nao ha discursdo entre o eu lirico e o leitor acerca da demonstragdo feita; isso im-
possibilita ao leitor a realizacao da interposi¢ao interpretativa, a qual é formulada
a partir de vivéncias em sociedade. Bakthin® apresenta em seu livro “Problemas
da Poética de Dostoiévski” o ideal de dialogismos, ocorrido entre o texto e o ledor
textual, este filébsofo russo nos mostra a relacdo entre as diversas vozes que sao
interligadas pela a obra.

A voz do heroi sobre si mesmo e o mundo ¢ tdo plena como a palavra comum do
autor; nao esta subordinada a imagem objetificada do her6i como uma de suas carac-
teristicas, mas tampouco serve de intérprete da voz do autor. Ela possui independén-
cia excepcional na estrutura da obra, é como se soasse ao lado da palavra do autor
coadunando-se de modo especial com ela e com as vozes plenivalentes de outros
herdis.

Segundo Bakhtin, a expressao “voz” esta alegada ao conhecimento do perso-
nagem (herdi) que se “encontra” nos enunciados, em outras palavras, o persona-
gem encontra- se sujeito ndo so fixo em apenas um viés caracteristico, mas tam-
bém deve propor a interposicdao com outras func¢oes exercidas em outros lideres
de suma importancia para determinada sociedade. Permitindo assim a utilizacao
de saberes Intertextual, e acrescentamos ainda o discernimento Intersocial, o qual
permite a interagao entre os diversos ideais sociais.

49 TOMACHEVSKI, B. Tematica. In: EIKHENBAUM, B. et al. Teoria da literatura. Formalistas russos. Porto Alegre: Glo-
bo, 1973, p. 183.

50 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Fundagcdo Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.

51 BRITO, Jerson. Lampido: Herdi ou Bandido?. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco, 2011. Disponivel em : <https://www.
recantodasletras.com.br/cordel/3063396> Acesso em: 11 maio 2019.

52 BAKHTIN, M. M. Problemas da Poética de Dostoiévski. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1981.
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Cria-se a oportunidade para a participagdo popular, e a determinacao democratica de
valores culturais, mas as expensas de uma certa incoeréncia ou uma mais problema-
tica vulnerabilidade para a manipulagdo do mercado de massa. De qualquer maneira
que possa acontecer, o produtor cultural meramente cria materiais crus (fragmentos e
elementos), deixando-os abertos para que os consumidores 0s recombinem do modo

que desejarem. O efeito é quebrar (desconstruir) o poder do autor de impor significa-

dos ou de oferecer uma narrativa continua. >* (Grifo nosso)

Nos enunciados apresentados vemos uma transferéncia de sujeitos composi-
cionais, em que o autor deixa de ter uma independéncia, dentro da propria escrita,
e passa ter o leitor como “dono” da escrita de outrem, tendo em vista que o leitor
por ser um individuo integrante da sociedade, ele passa a fazer ressignificacoes a
partir de vivéncias sociais e\ou culturais. Em suma, vemos uma autonomia do su-
jeito leitor diante de algo lido e como autonomia ¢ “permitida” pelo eu lirico (ou
narrador), o qual procura se restringir na apresentagdo de determinado protagonis-
ta, especificamente no cordel.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos cordéis apresentados, podemos ver algumas explanag¢des das regides Nor-
te e Nordeste, desde as caracteristicas territoriais até retratacao de seus respectivos
“herois” que foram personagens cujas narrativas sao (ou ndo?) fundamentais em
despertar uma uniao social em prol da formagao identitaria regional. Os cordéis
“A seca no Ceara” de Cosme B. Araujo, e ‘A Amazénia é nossa” por Marcus Lucenna,
nos apontam as consequéncias da correlagio Homem — Terra. Seja pelo fato de o
homem manipular a terra, seja pelo fato de a terra manusear o homem. E isto €
decorrente dos aspectos territoriais.

Enquanto nos folhetos “Chico Mendes” por Jonas Muniz, e “Lampido: Heroi
ou Bandido?” de Jerson Brito, observamos a importancia dos Guardides regionais
que nao soO resguardam as florestas e\ou sociedades, sendo capazes de se sacrificar
pela floresta — Chico Mendes — ou sacrificar outros individuos em favor da socie-
dade, ou seja, procuram livrar os seres animados e\ou inanimados das “maos” de
outrem.

Mas essa acepgdo € formulada e reformulada pelo leitor que € “O sujeito, pre-
viamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se tornando
fragmentado; composto de ndo de uma unica, mas de varias identidades, algumas
vezes contraditorias ou nao-resolvidas [...].” ¥, em outras palavras, a interpreta-
¢do € construida em conjunto pelo Texto- Eu lirico- Leitor Social, sabendo-se que
tanto o leitor como o escritor podem ser considerados alheios aquela vivéncia de
determinada regido brasileira, mas isso nao impede que ele possa trazer um outro
olhar — de fora da sociedade. Sendo este o motivo de trazermos cordelistas que

53 MUNIZ, J. Chico Mendes. Recife: Funda¢do Joaquim Nabuco, 2015. Disponivel em :<https://www.recantodasletras.
com.br/cordel/5481204> Acesso em: 10 maio 2019.
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exibissem a sua visao perante aquela localidade e sociedade, a qual ele é tido como
um estrangeiro.
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Novos cenarios, ordens mundiais futuras e
geocorpografias da alteridade: uma analise
critica do viés etnocéntrico em estudos
sobre configuracoes futuras do mundo

Marcello Messina

Rj:dijo este trabalho a partir da minha experiéncia hibrida de cidadao ita-
1ano, nascido e crescido na Sicilia (terra militarmente ocupada pelas ba-
ses militares da OTAN e do Departamento de Defesa dos Estados Unidos!, mas
também coldnia interna da Italia?), por muitos anos morador do Brasil (Acre e
Paraiba), e que atualmente vive na Russia meridional. Fora do mundo da propa-
ganda Ocidental,’® fora das ortodoxias ditadas pelos pensamentos “democraticos”
e “liberais”, a 1deia de um mundo que finalmente supere a dita Pax Americana, a
hegemonia sangrenta e assustadora dos Estados Unidos, parece um sonho com-
partilhado por muitos povos e nagdes ao redor do mundo. Ao mesmo tempo, a
certeza que esse sonho irad se-tornar uma realidade daqui a poucos anos, ou que de
fato € ja uma realidade, € um assunto comum no contexto do que muitos autores
tém chamado de popular geopolitics,* ou seja, a reverberacao/reformulacao da teoria
das relagOes internacionais ao interno da cultura popular, das falas de boteco as
cancoes, até as midias sociais, etc.

Mas também dentro da disciplina mais propriamente académica das Relagdes
Internacionais, nos ultimos 15 anos, muitos trabalhos surgiram sobre as configu-
ragoes futuras do mundo, o fim da unipolaridade e a ascensdao de atores ndo-oci-
dentais no cenario internacional. A proposta inicial deste trabalho, € apurar o eu-

1 DI BELLA, Arturo. The Sicilian MUOS ground station conflict: On US geopolitics in the Mediterranean and geographies
of resistance. Geopolitics, v. 20, n. 2, p. 333-353, 2015.

MESSINA, Marcello. Performance-as-Resistance and Resistance-as-Performance in the NO MUOS Movement in Sicily. Mui-
raquita: Revista de Letras e Humanidades, v. 5, n. 1, 2017.

2  MIGNEMI, Giuseppe. La questione siciliana: Alla luce delle violazioni al Trattato di Pace con I’Italia, alla Costituzione
Italiana, allo Statuto della Regione Siciliana. Catania: Unione Siciliana, 1980

3 Em trabalhos anteriores, temos amplamente criticado a inconsisténcia da categoria de Ocidente, mesmo afirmando a sua
existéncia e reconhecendo os enormes prejuizos ligados a ela, cf. MESSINA, Marcello; DI SOMMA, Teresa. Ocidente. In: AL-
BUQUERQUE, Gerson Rodrigues de; PACHECO, Agenor Sarraf (Orgs.). Uwa’kiirii - dicionario analitico: volume 2, Nepan
Editora, pp. 272-286, 2017. Neste momento de mobilizagdo e polarizagdo violenta, entretanto, caiu a ficha, e o Ocidente emerge
como um conceito muito menos ambivalente, mais excludente e mais agressivamente demarcado.

4 Veja-se DITTMER, Jason; DODDS, Klaus. Popular geopolitics past and future: Fandom, identities and audiences. Geopo-
litics, v. 13, n. 3, p. 437-457, 2008. Veja-se também SAUNDERS, Robert A.; STRUKOV, Vlad. Popular Geopolitics. Oxon,;
New York: Routledge, 2018. Finalmente, veja-se DI BELLA, op. cit.
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rocentrismo implicito em alguns desses textos, especialmente de autores de lingua
inglesa e, em particular, estadunidenses.

Antes de proceder, € necessario precisar que, nao limitadamente aos trabalhos
que constituem o corpus deste trabalho, conceitos como “democracia liberal” e
“ordem liberal”, associados quase exclusivamente a paises ocidentais, sdo tratados
muito frequentemente como a priori inegaveis, com pouca ou nenhuma explicagdo
sobre o que essas palavras realmente significam. Isso permite ressignificar impli-
citamente todos os atores que sao considerados “nao-ocidentais”” também como
anti-democraticos, illiberais, etc. Aqui reconhece-se exatamente o que Higgott &
Reich, hoje em dia, chamam criticamente de “posicao Bidenesca”, ou seja, uma
postura que “retrata uma batalha entre democracia e autocracia, embora ignore
convenientemente dois fatos”: primeiro, “que alguns membros da OTAN agem
de forma antidemocratica”, e segundo, “que algumas democracias (como a India)
nao estao dispostas a se posicionar inequivocamente como aliadas dos EUA.”¢

Neste trabalho, recorro a analise critica do discurso para avaliar a justaposi-
¢do entre a categoria obscura de “democracia liberal” e os epitetos usados para
descrever lideres de governo em paises nao ocidentais em ascensao, avaliando tam-
bém o papel das caracterizagOes regionais e étnico-raciais na a formulacao desses
epitetos. Minha atengdo, neste trabalho, sera limitada a dois importantes trabalhos
da primeira metade da década de 2010, a dizer, o livro No One’s World de Charles
A. Kupchan’ e o artigo The Illusion of Geopolitics: The Enduring Power of the Liberal
Order de G. John Ikenberry.® As datas dessas duas publica¢des sao importantes em
vista da argumentacdo que ire1 propor na parte final do presente trabalho, ja que
coincidem com o primeiro mandato presidencial de Dilma Rousseff no Brasil, e
precedem o importante discurso da mesma na 69° Assembléia Geral da ONU, em
setembro de 2014, em Nova lorque. Esse discurso de Dilma vai ser contraposto aos
trabalhos mencionados acima, em particular ao livro de Kupchan.

Contrapor e comparar diferentes textos € uma tarefa que requer extrema cau-
tela: a0 mesmo tempo em que se critica uns, corre-se o risco de considerar os ou-
tros como verdades absolutas, subestimando a carga ideologica que permeia cada

5 Sobre os problemas relacionados a demarcagao arbitraria entre o Ocidente e o resto do mundo, veja-se HALL, S. The West
and the Rest: Discourse and power. In: HALL, Stuart; HELD, David; HUBERT, Don; THOMPSON, Kenneth (Orgs.). Moder-
nity: An Introduction to Modern Societies. Oxford: Blackwell Publishers, 1996, pp. 184-227. Veja-se também MESSINA e DI
SOMMA, op. cit.

6  “The first is a more liberal Bidenesque position. It depicts a battle between democracy and autocracy, albeit one that conve-
niently ignores two facts: that some NATO members do not operate democratically (Hungary, Poland and Turkey); and
some democratic states (India) are unwilling to unequivocally position themselves as US allies, illustrated by the refusal
of many democracies to support transatlantic condemnation of Russia at the United Nations nor participate in the
imposition of sanctions (including Brazil and Mexico)” HIGGOTT, Richard; REICH, Simon. The age of fuzzy bifurcation:
Lessons from the pandemic and the Ukraine War. Global Policy, 2022.

7 KUPCHAN, Charles. No one’s world: The West, the rising rest, and the coming global turn. Oxford; New York: Oxford
University Press, 2012.

8§ IKENBERRY, G. John. The illusion of geopolitics: The enduring power of the liberal order. Foreign Affairs, v. 93, p. 80,
2014.
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discurso. Fairclough nos explica que o discurso ¢ totalmente pervadido por “pro-
posi¢des implicitas de caracter ideologico”.” Wodak argumenta que “a estrutura
do discurso é determinada pela relacio de dominacao”!? e “que as estruturas de
dominacao sao legisladas pelas ideologias dos grupos de poder”.!!

Mas de que poder estamos falando exatamente aqui? Nair afirma que “o pds-
-colonialismo chamou especificamente a atengdo para o fato da teoria das Relagoes
Internacionais negligenciar as intersegoes criticas de império, raga/etnia, género e
classe (entre outros fatores) no funcionamento do poder global que reproduz Rela-
¢Oes Internacionais hierarquicas”!? e também que “os discursos — principalmente
0 que € escrito ou dito — representaram estados e povos nao-ocidentais como ‘ou-
tros’ ou diferentes do Ocidente, geralmente de uma maneira que os fazia parecer
inferiores”.!* No mesmo sentido, Joseph Pugliese, em 2007, cunhou o conceito de
“geocorpografia”, que descreve a interacdo discursiva entre os corpos humanos e
as representacdes geopoliticas associadas a eles.!* Em geral, as obras de Pugliese
sdo inteiramente atravessadas por uma tentativa de encontrar uma conexao entre
o direito, o estado, a legislagao e a soberania e supremacia do sujeito eurodescen-
dente no quadro do estado moderno.

NO ONE’S WORLD DE KUPCHAN

O volume No One’s World: The West, the Rising Rest, and the Coming Global
Turn® é de autoria de Charles Kupchan, professor de assuntos internacionais na
Universidade de Georgetown, nos EUA. No One’s World se tornou um classico da
literatura sobre o mundo multipolar que esta se configurando. As analises contidas
nesse livro sao frequentemente precisas e dignas de atengao. Por exemplo, o capitu-
lo sobre o iminente “Rise of the Rest” [“a ascensao do resto”’] embasa muito bem o
previsivel fim do primado econdmico dos EUA e as mudangas possiveis em termos
de equilibrios entre as for¢cas militares.

Kupchan, entretanto, nao faz questao de omitir as proprias preocupagdes em
relagao as consequéncias dessa nova configuragdo mundial sobre a hegemonia do
Ocidente:

9 “implicit propositions of an ideological character are pervasive in discourse” FAIRCLOUGH, Norman. Critical discourse
analysis: the critical study of language. Londres; Nova Iorque: Longman, 1995.

10 “cTpoeHHe MUCKypca OIMpeeNieH0 OTHOIIeHHeM nomuHupoBaHus’ [“stroenie diskursa opredeleno otnoSeniem dominiro-
vanija”’]. WODAK, Ruth. [BOJAK, Pyrt]. Kriticeskaja lingvistika i kriti¢eskij analiz diskursa. [Kputuueckas JIHHTBHCTHKA U
KpuTHUeckuii ananu3 quckypeal. PolitiCeskaja lingvistika [[Tonmutnueckas nmunrsuctuxkal, v. 4, n. 38, p. 286, 2011.

11 “cTpyKTypbl ZJOMHHHPOBAHHS 3aKOHONATEIHHO 3aKPETUISIOTCS HICOMOTHME TPYIIN, HMEIOIHX BIacTh” [“struktury dominiro-
vanija zakonodatel'no zakrepljajutsja ideologijami grupp, imejusih vlast']. Ibid., p. 286.

12 “Postcolonialism has specifically drawn attention to IR theory’s neglect of the critical intersections of empire, race/ethni-
city, gender and class (among other factors) in the workings of global power that reproduce a hierarchical IR”. NAIR, Sheila.
Postcolonialism. In: S. McGlinchey, R. Walters & C. Scheinpflug (orgs.) International Relations Theory, Bristol: E-Internatio-
nal Relations, 2017, p. 69.

13 “Discourses — primarily things that are written or spoken — constructed non-Western states and peoples as ‘other’ or diffe-
rent to the West, usually in a way that made them appear to be inferior”. Ibid., p. 69.

14 PUGLIESE, Joseph. Geocorpographies of torture. ACRAWSA E-journal, v. 3, n. 1, 2007.
15 KUPCHAN, op. cit.
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Autocratas na China, Russia e Golfo Pérsico; teocratas no Oriente Médio; fortalha-
cos na Africa; populistas na América Latina — esses regimes desafiam a universalida-
de do modelo ocidental e ndo sdo apenas estagdes intermedidrias no caminho para a
democracia liberal, o capitalismo industrial e o nacionalismo secular. A durabilidade
dessas abordagens ndo-ocidentais a governanga garantira a diversidade politica & me-
dida que as poténcias emergentes crescem.'6

O que inicialmente chama minha aten¢do aqui ¢ a semelhang¢a monolitica
do “modelo ocidental” contra as diferencas detalhadas das “abordagens nao-o-
cidentais a governanga”: “autocratas”, “teocratas”, “fortalhacos” e “populistas”.
Lembro aqui do famosissimo incipit do romance Anna Kariénina de Liev Tolstoi:
“Todas as familias felizes se parecem, cada familia infeliz ¢ infeliz a sua manei-
ra”."” Fora do tom sarcastico da referéncia literaria, existe um paralelismo entre a
frase de Tolstéi e uma tendéncia comum nas narrativas Ocidentais sobre o outro:
o grupo dominante € tido como imutdvel referéncia universal, escondendo as suas
divisdes, marcagdes e particularidades, enquanto os outros sdo frequentemente ca-
racterizados a partir de uma particularidade local, de algo estranho, singular e até
bizarro que os distingue do resto, em outras palavras, de estereotipos racializados;
a dominag¢do do Ocidente [dos europeus, euro-descendentes, brancos, etc.] é base-
ada num duplo movimento que prevé a imposi¢ao da propria superioridade e ao
mesmo tempo a conveniente elisio dos mecanismos que permitem e perpetuam
essa mesma imposi¢do. Enquanto os paises democraticos e liberais, no discurso
de Kupchan, aproveitam das suas condi¢des naturalizadas de primeirinhos da tur-
ma (como se essas fossem um atestado de meérito € ndo o produto de séculos de
pilhagem e genocidios), os outros sao prisioneiros das suas proprias identidades
desviadas, inferiores e suspeitas.

M«

E, claro, essas diferencgas entre “autocratas”, “teocratas”, “fortalhacos” e “po-
pulistas” seguem de maneira muito precisas caracterizagoes estereotipadas de iden-
tidades regionais e étnicas. Tem-se a impressao de que o texto de Kupchan trate
de imagens preestabelecidas especificas, por exemplo, sobre sujeitos africanos ou
latino-americanos. No entendimento de Joseph Pugliese, “o corpo, em qualquer
de suas manifestagdes, esta sempre geopoliticamente localizado e graficamente
inscrito com signos, discursos, modos de visualidade etc. Suas marcas geopoliticas
sO podem ser abstraidas por meio de violéncia simbdlica e politica”.'

Assim, usando o termo “geocorpografia” cunhado por Pugliese, parece ter se
materializado a geocorpografia, por exemplo, de um lider “populista” latino-ame-

16  “Autocrats in China, Russia, and the Persian Gulf; theocrats in the Middle East; strongmen in Africa; populists in Latin
America—these regimes challenge the universality of the Western model and are not just way stations on the path to liberal
democracy, industrial capitalism, and secular nationalism. The durability of these non-Western approaches to governance will
ensure political diversity as emerging powers rise”. KUPCHAN, op. cit., p. 11.

17 TOLSTOI, Liev. Anna Kariénina. Trad. FIGUEIREDO, Rubens. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2017.

18  “the body, in any of its manifestations, is always geopolitically situated and graphically inscribed by signs, discourses,
regimes of visuality and so on. Its geopolitical markings can only be abstracted through a process of symbolic and political
violence”. PUGLIESE, op. cit., p. 12.
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ricano, de um “teocrata” medioriental, ou de um lider “fortalhaco” africano. Essas
caracteriza¢des geocorpograficas, como mencionado acima, parecem influencia-
das por uma série de imagens e esteredtipos preexistentes, assim que torna-se difi-
cil destrinchar, por exemplo, a caracteriza¢ao do “fortalhaco” africano da eterna
representacao dos sujeitos negros como ameacas fisicas, ou como seres corporal-
mente e sexualmente imponentes.’” Da mesma maneira, ndo ¢ dificil imaginar
uma associacao entre os “teocratas” mediorientais e 0 vasto repositorio de este-
reotipos islamofébicos atribuem necessariamente aos mugulmanos consciéncias e
comportamentos caracterizados por um irredutivel fanatismo religioso.?°

Quando, a partir das categorias racistas com as quais o Ocidente vé o resto do
mundo, resulta dificil encaixar inteiras regioes através de esteredtipos étnico-raciais
homogéneos e abrangentes, o texto de Kupchan parece utilizar esteredtipos refe-
rentes a cultura politica: dessa maneira, se materializam os “autocratas” da Russia
e da China, e os “populistas” da América Latina. No primeiro caso, € impossivel
separar a avaliacao politica de Kupchan de uma série de sentimentos longamente
latentes no Ocidente, quais a russofobia, a sinofobia, e claramente o anticomunis-
mo.?! Quanto aos “populistas” da América Latina, vou aprofundar brevemente a
minha discussdo desse estereotipo na parte final deste escrito.

Vale ressaltar que, usando a mesma violéncia simbolica, Kupchan fala cons-
tantemente sobre “regimes” simplesmente quando se refere a “abordagens nao-
-ocidentais de governancga” e fala sobre “modelos” quando se refere ao Ocidente.
No livro, a palavra “regime(s)” aparece 34 vezes, cada vez referindo-se a atores
ndo-ocidentais.

DIVERSIDADE POLITICA
Na obra de Kupchan, a formulag¢ao do conceito de “diversidade politica”, ja
vista na citagcdo acima, € suportada ulteriormente, poucos paragrafos abaixo:

Igualar a legitimidade a governanga responsavel e ndo apenas a democracia liberal,
tolerar a diversidade politica e ideoldgica, equilibrar a governanga global e a devolu-
¢do de poderes as autoridades regionais, moldar um tipo de capitalismo mais regula-

19 FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas (R. Silveira, Trad.). Salvador, BA: EDUFBA, 2008; HOLBROOK, Colin;
FESSLER, Daniel MT; NAVARRETE, Carlos David. Looming large in others’ eyes: Racial stereotypes illuminate dual adapta-
tions for representing threat versus prestige as physical size. Evolution and Human Behavior, v. 37, n. 1, p. 67-78, 2016.

20 SAID, Edward. Orientalismo, Sao Paulo: Companhia das Letras. 1990; HUSAIN, Altaf. Islamophobia. In: Encyclopedia
of Social Work. 2015.

21 Em um periodo extremamente turbulento como 2022, esses sentimentos voltaram plenamente em auge, com a exacerbagdo
do conflito em Donbass e Ucrania, depois da pandemia de COVID-19, e no contexto da escalagao de tensdes entre a OTAN, por
um lado, e a Russia e a China, por outro lado. Sobre o surto de sinofobia que se desencadeou globalmente a partir da pandemia,
vejam-se ZHANG, Yunpeng; XU, Fang. Ignorance, orientalism and sinophobia in knowledge production on COVID-19. Tijds-
chrift voor economische en sociale geografie, v. 111, n. 3, p. 211-223, 2020. Veja-se também GAO, Zhipeng. Sinophobia during
the Covid-19 pandemic: Identity, belonging, and international politics. Integrative Psychological and Behavioral Science, v. 56,
n. 2, p. 472-490, 2022. Sobre a russofobia, veja-se DIESEN, Glenn. Russophobia: Propaganda in International Politics. Palgra-
ve Macmillan: Singapore. 2022. Veja-se também e WELLS, Audrey. Russophobia: The Ukraine Conflict, the Skripal Affair. In:
WELLS, AUDREY. The Importance of Forgiveness and the Futility of Revenge. Springer, Cham, 2022. p. 55-64.
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do e centrado no Estado — esses sao os tipos de principios a partir dos quais uma nova
ordem pode tomar forma.?

Evidenciando uma consciéncia essencialmente etnocéntrica e eurocéntrica, o
conceito de “diversidade” aqui surge como um chavao “politicamente correto”?
que, sob o pretexto hipocrita do pluralismo e da inclusao, sinaliza coexisténcia
com, e/ou tolerancia para, entidades tidas como inferiores e indesejaveis.

Como tal, a “diversidade” nao ¢ — como deveria ser — a condi¢ao mais 6bvia
para a convivéncia, especialmente quando se trata dos seres humanos e das suas
formas de organizacdo coletiva, mas sim um evento acidental, indesejavel, ao qual
o Ocidente terd que se adaptar, de ma vontade e com o coragao pesado, porque ¢ a
Unica perspectiva possivel.

Aqui provavelmente ndo € tanto uma questdo do Kupchan estar utilizando
o termo de forma impropria, ele nao entendeu mal o termo “diversidade”, pelo
menos em relacao ao uso comum da palavra: pelo contrario, esse uso “sincero” do
termo revela aspectos sinistros e, presumivelmente, amplamente compartilhados
do conceito, que desmascaram a fachada enganosa e hipdcrita construida através
de “palavrinhas magicas” como inclusdo, pluralismo, anti-racismo, etc., palavras
usadas desse jeito vazio e falsamente redentivo em vastos segmentos da sociedade
estadunidense e das sociedades ocidentais em geral.

Em outras palavras, aqui Kupchan nos ensina (involuntariamente) que quem
promove a “diversidade” (dos papos de boteco até as declaragdes oficiais das ins-
tituicdes) ndo esta necessariamente lutando para acabar com a supremacia global
dos euro-descendentes, para quebrar o racismo estrutural que estd incorporado nas
instituigdes e nos seus aparatos normativos, etc.: quem fala em “diversidade” pode
simplesmente querer dizer que “agora, infelizmente, a gente tem que aguentar essa
galera, mesmo que eles sejam tdo feios, nojentos, espantosos, etc.”.

Outrossim, o discurso de Kupchan contrapoe a ideia de diversidade politica
com a ideia de universalidade, ou melhor, “a universalidade do modelo ociden-
tal”, desafiada justamente pelos varios “regimes” que constituem a base da futura
“diversidade politica e ideologica” a ser “tolerada”.?* Aqui é evidente a utilizagdo
de um dos conceitos fundamentais da mentalidade colonial, a dizer, o conceito de

22 “Equating legitimacy with responsible governance rather than liberal democracy, tolerating political and ideological diver-
sity, balancing between global governance and devolution to regional authorities, fashioning a more regulated and state-centric
brand of capitalism - these are the types of principles around which a new order is likely to take shape”. KUPCHAN, op. cit.,
pp. 11-12

23 Em relagdo a essa expressdo, quero repetir e confirmar a minha militdncia em prol de usos ndo discriminatorios e ndo
opressivos da linguagem verbal e das outras ordens simbolicas. Entretanto, o “politicamente correto” alvo das minhas criticas
aqui se refere a um uso hipdcrita e impositivo de eufemismos, cujo objetivo ndo € primeiramente perseguir de fato a igualdade e
a justica social, mas sim redimir simbolicamente os grupos dominantes da sociedade face as iniquidades que os privilégios desses
mesmos grupos alimentam.

24 KUPCHAN, op. cit., pp. 11-12.
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universalidade europeia ou ocidental, em contraste com a particularidade e perife-
ricidade de tudo o que nao é ocidental.®

E 1sso confirma o fato ja mencionado de que a democracia liberal ocidental
¢ narrada como um unico bloco feliz, ordenado e moralmente superior, enquan-
to os atores nao-ocidentais sdao todos diferentes um do outro, em fun¢dao de suas
particularidades regionais, culturais e étnicas — o que torna eles iguais € o fato de
serem considerados uma ameaca pelo Ocidente. A proposito disso, algumas sema-
nas antes da redacao do presente texto, o vice-presidente da Comissao Europeia,
Josep Borrell, verbalizou essa percep¢ao eurocéntrica e colonialista, comparando
a Europa a um “jardim” que tem que ser defendido do resto do mundo, que “é
uma selva [jungle]”:

A Europa é um jardim. Construimos um jardim. E a melhor combinagio de liberda-
de politica, prosperidade econoémica e coesdo social que a humanidade ja construiu.
[...] A maioria do resto do mundo ¢ uma selva, e a selva pode invadir o jardim. Os
jardineiros devem cuidar dele, mas ndo vao proteger o jardim construindo muros.
Um pequeno jardim rodeado por muros altos para impedir a selva de entrar nao é
uma solugdo, porque a selva tem uma capacidade de crescimento forte e 0 muro nun-
ca sera alto o suficiente [...] os jardineiros devem ir a selva [...] os europeus devem

Interagir muito mais com o resto do mundo, sendo o resto do mundo invade-nos, de
uma forma ou de outra.?

Vista do nosso olhar de pessoas ligadas a Amazodnia, a mengao da “selva” a
ser alcangada e controlada pelos “jardineiros” europeus sintetiza e retoma séculos
de relatos racistas e eurocéntricos, associados também a interven¢des predatorias,
genocidios, destruicao, deslocamentos e pilhagens. Caiu a ficha, e a Europa “de-
mocratica e boazinha” agora reivindica com for¢a o seu legado colonial, o seu au-
toproclamado direto a violéncia aniquiladora contra “a maioria do resto do mun-
do”.?” A hipdcrita observacao de Borrell sobre o “muro” que “nunca sera alto o su-
ficiente” parece vislumbrar uma mudanga de paradigma importante: acabou, pelo
menos nominalmente, a “Fortaleza Europa”?® que abre as suas fronteiras internas
enquanto fecha violentamente as suas fronteiras externas, ao custo de deixar mor-

25 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER, Edgardo (coord.). A colo-
nialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005; MIG-
NOLOQO, Walter D. Epistemic disobedience, independent thought and decolonial freedom. Theory, culture & society, v. 26, n.
7-8, p. 159-181, 2009.

26 Esta ¢ uma tradugdo em portugués do discurso de Borrell, aparecida no artigo de CARVALHO, Hélio. “A Europa é um
jardim. O resto do mundo € maioritariamente uma selva”: A comparagdo feita por Josep Borrell suscitou muitas criticas nas
redes sociais, acusando o diplomata europeu de ter um discurso colonialista. Noticias ao Minuto, 16/10/2022. Disponivel em:
<https://bit.ly/3fITylh>. Acesso em: 7 nov. 2022.

27 E importante notar que o discurso de Borrell é pronunciado principalmente como comentério a respeito do conflito em
Donbass e Ucrania. Agora, declarando firmemente a minha esperanca para negocia¢des de paz que ponham logo um fim a guer-
ra, posso dizer que esse evento tragico tem o triste mérito — especialmente na sua fase atual inaugurada pela opera¢do militar
especial da Russia em fevereiro de 2022 — de ter revelado de maneira gritante a verdadeira cara dessa Europa, que prega a de-
mocracia e o liberalismo enquanto promove a xenofobia (na forma de uma russofobia violenta e gritante), destréi monumentos,
censura culturas alheias e alimenta a guerra enviando quantidades enormes de armas para a Ucrania.

28 Sobre anogdo de “Fortaleza Europa” na sua acepgdo contemporanea (nio relacionada a Segunda Guerra Mundial), veja-se
VAN AVERMAET, P. 2009. “Fortress Europe? Language Policy Regimes for Immigration and Citizenship.” In G. Hogan-Burn,
C. Mar-Molinero, and P. Stevenson (orgs.), Discourses on Language and Integration, pp. 15-44. Amsterdam: John Benjamins.
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rer milhares de migrantes no Mediterraneo; agora temos o “Jardim Europa” que
precisa enviar seus “jardineiros”, ou melhor, seus jagungos, para os quatro cantos
do mundo, espalhando morte, miséria e destruicao para conter a “selva”.

Voltando ao livro No One’s World, nao seria um imaginario parecido ao de
Borrell que permite ao Kupchan falar de “diversidade politica” em tom resignado
e pessimistico? Nao seria exatamente essa coexisténcia entre a “selva” e o “jardim”
que preocupa ele? Pelo menos, porém, ¢ justo notar que Kupchan mantém ainda
um tom mais respeitoso, se comparado com a fala violentamente neocolonial de
Borrell.

THE ILLUSION OF GEOPOLITICS DE IKENBERRY

No discurso colonial, o conceito de universalidade é frequentemente associa-
do ao conceito de “modernidade”. Enrique Dussel diz que ambos esses conceitos
sao usados como justificativas operacionais para a situacao de dominag¢dao em cur-
so e a legitimac¢do do uso irracional da violéncia contra a populagao dominada.
Dussel fala precisamente do “mito da modernidade”, em relacao a essa “justificati-
va de uma praxis irracional de violéncia”.? O uso acritico desses dois conceitos de
“universalidade” e “modernidade” é evidente no artigo The Illusion of Geopolitics:
The Enduring Power of the Liberal Order,*® de G. John Ikenberry, professor de politica
e assuntos internacionais na Universidade de Princeton, nos EUA.

Como ¢ notorio, a posicao de Ikenberry, frequentemente criticada,’! se baseia
na persisténcia futura da ordem ocidental, sustentada por uma série de aliangas,
pela confianga no Ocidente, e pelo soff power estadunidense:

Em ultima analise, mesmo que a China e a Russia tentem contestar os termos basicos
da atual ordem global, a aventura serd assustadora e autodestrutiva. Esses poderes
ndo estdo apenas contra os Estados Unidos; eles também teriam que lutar com a
ordem mais globalmente organizada e profundamente entrincheirada que o mundo
ja viu, uma que é dominada por estados que sdo liberais, capitalistas e democraticos.
Esta ordem € apoiada por uma rede liderada pelos EUA de aliangas, institui¢des,
negociagOes geopoliticas, estados clientes e parcerias democraticas.*

O interessante, ja a partir das palavras citadas acima, € notar como a corres-
pondéncia entre a ordem dos estados “liberais, capitalistas e democraticos” e a
sugestao velada da violéncia emerge através de metaforas de guerra e conflito: a or-
dem mundial vigente, por exemplo, €, como visto acima, “profundamente entrin-

29 DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e eurocentrismo In: LANDER, Edgardo (coord.). A colonialidade do saber:
eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, 2005, p. 30.

30 IKENBERRY, op. cit.

31 Embora No One’s World seja anterior ao artigo discutido aqui, 0 mesmo Kupchan critica a postura geral de Ikenberry no seu
livro: veja-se KUPCHAN, op. cit., p. 4.

32 “Ultimately, even if China and Russia do attempt to contest the basic terms of the current global order, the adventure will
be daunting and self-defeating. These powers aren’t just up against the United States; they would also have to contend with the
most globally organized and deeply entrenched order the world has ever seen, one that is dominated by states that are liberal,
capitalist, and democratic. This order is backed by a U.S.-led network of alliances, institutions, geopolitical bargains, client states,
and democratic partnerships”. IKENBERRY, op. cit., p. 8.
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cheirada” [deeply entrenched],® enquanto o mesmo “Ocidente rastejou mais perto
das [Aas crept closer to] fronteiras da Russia” .

Por um lado, a linguagem figurada de Ikenberry ndo € caracterizada pelo uso
de frases incomuns dentro da lingua inglesa, ja que creep close e, sobretudo, entren-
ched, sao expressOes usadas comumente em inglés fora do 1éxico da emboscada e
da guerra de posicdo. Por outro lado, essas palavras possuem conotagdes bélicas
inconfundiveis, e, mais importante ainda, estabelecem, uma com a outra, corres-
pondéncias e conexdes incontestaveis ao longo do texto.

Assim, o entrincheiramento da ordem liberal se conecta ao Ocidente que ras-
tejou perto da Russia, enquanto essas duas imagens complementam também a
afirmacgao que “a democracia esta cercando a China”.%

O fato que aqui conceitos bem intencionados e até idilicos como democracia
e liberalismo sejam frequentemente associados a imagens de uma batalha posi-
cional, com uma promessa implicita de desdobramento da violéncia, ndo expoe
simplesmente os artificios da escrita de Ikenberry, mas principalmente aponta uma
contradi¢ao fundamental dentro da concepgao liberal das Relagdes Internacionais:
a ordem liberal e democratica, por um lado, repudia a guerra e o militarismo, en-
quanto, por outro lado, admite de fato a possibilidade que autodeclaradas “demo-
cracias” (especialmente, os EUA) possam agredir, invadir e destruir paises vistos
como “nao-democraticos”.®

Na primeira década deste século, uma famosa tirinha comica, desenhada pelo
ilustrador venezuelano Pancho, mostrava a perna de um soldado com a bota que
pisava na cabe¢a de um homem bigodudo (presumivelmente um sujeito médio-
-oriental) — no baldo, se podia ler a frase do soldado: “repita, de-mo-cra-ci-a!”.’’
Essa tirinha sintetiza perfeitamente, tanto a contradi¢do dessa suposta ordem libe-
ral, quanto a violéncia implicita na concepg¢ao de Ikenberry.

PROPOSTA DE TRABALHO

A mengdo dos “populistas” latinoamericanos encontrada no trabalho de Kup-
chan me faz pensar que em 2012, quando No One’s World foi publicado, Hugo Cha-
vez era ainda vivo, enquanto Evo Morales era o presidente da Bolivia, e tinhamos
ainda Rafael Correa no Equador, Cristina Kirchner na Argentina e Pepe Mujica
no Uruguai. No Brasil, Dilma Rousseff estava no meio do seu primeiro manda-
to presidencial. Essa era, com muita certeza, uma das €épocas mais expressivas
no contexto da soberania da macrorregido sul-americana, atestada também pela

33 Ibidem, p. 8.
34 “Over the last two decades, the West has crept closer to Russia’s borders.”. Ibid., p. 5.
35 “Democracy is encircling China, too”. Ibid., p. 5.

36 MEISER, Jeffrey W. Liberalism. In: S. McGlinchey, R. Walters & C. Scheinpflug (orgs.) International Relations Theory,
Bristol: E-International Relations, 2017, p. 23.

37 “Répétez, dé-mo-cra-tie” A tirinha segue disponivel em: <https://bit.ly/3UBs1xz>. Acesso em: 7 nov. 2022.
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criacao de varias organizacoes de cooperacgao regional como UNASUL, ALBA e

CELAC.? As palavras de Kupchan, nesse sentido, sao eloquentes:
A América Latina seguiu seu proprio caminho de desenvolvimento socioecondmico
e esta criando a sua propria versdao de modernidade. O resultado € um populismo de
esquerda que atende a uma subclasse ha muito tempo excluida da riqueza e do poder
politico e que explora a corrente oculta do sentimento antiamericano que ha muito
tempo anima a politica da regido. Esse populismo, embora nao tdo distante de um
tipo europeu de social-democracia, deixa grande parte da América Latina inquieta
com a perspectiva de universalizacdo da ordem ocidental, contraria a ideologia de
livre mercado do Consenso de Washington e predisposta a um alinhamento geopoli-
tico que inclina-se mais para o mundo em desenvolvimento do que para as democra-
cias atlanticas.¥

Com certeza, uma América Latina tendencialmente socialista e soberana nao
era bem-vista pelos EUA, e ndo ¢ por acaso que, logo depois desse momento de
“populismo de esquerda”, os anos seguintes foram caracterizados pela dita maré
azul, a onda conservadora que interessou a maioria dos paises sudamericanos a
partir de 2015.% A escrita de Kupchan em relagdo ao “populismo de esquerda”
latinoamericanos certamente responde a necessidade do autor de expressar um
certo dissenso contra aquele tipo de configuracdo regional. Agora, é importante
ressaltar que Kupchan expressa esse seu dissenso aproveitando do que Jansen des-
creve como um “esteredtipo romantico da cultura politica latinoamericana”.*! Na
narrativa de Kupchan, a esse estere6tipo € contraposto outro estereotipo, ou seja,
uma “universalizacao da ordem ocidental” que segue a “ideologia de livre merca-
do do Consenso de Washington” .4

Em setembro de 2014, Dilma Rousseff apresentou, em seu discurso dentro
da 69° Assembleia Geral das Nag¢oes Unidas, um relato dos avangos do Brasil nos
precedentes doze anos.** Aqui estou totalmente consciente do status politico desse
discurso, das suas necessidades em termos propagandisticos,* e do fato que, ao
final das contas, cada texto € parcial, satisfaz determinadas agendas ideoldgicas e

38 SANAHUJA, José Antonio. Post-liberal regionalism in South America: the case of UNASUR. RSCAS Working Papers
No. 2012/05, European University Institute, Florenga, 2012.

39 “Latin America has followed its own path of socioeconomic development and is forging its own version of modernity. The
result is a left-wing populism that caters to an underclass long excluded from wealth and political power and that taps into the
undercurrent of anti- American sentiment that has long animated the region’s politics. This populism, although not that distant
from a European brand of social democracy, leaves much of Latin America uneasy with the prospect of universalizing the Wes-
tern order, opposed to the free-market ideology of the Washington Consensus, and predisposed to a geopolitical alignment that
tilts toward the developing world more than the Atlantic democracies”. KUPCHAN, op. cit., p. 133.

40 ZUCATTO, Giovana Esther. A ascensdo da direita na América do Sul. Boletim OPSA, n. 1, p. 6-14, 2019.

41 “romantic stereotype of Latin American political culture”. JANSEN, Robert S. Populist mobilization: A new theoretical
approach to populism. Sociological theory, v. 29, n. 2, 2011, p. 75.

42 KUPCHAN, op. cit., p. 133. Sobre o Consenso de Washington, veja-se WILLIAMSON, John. A short history of the
Washington Consensus. Law & Business Review of the Americas, v. 15, n. 1, p. 7-23, 2009.

43 ROUSSEFF, Dilma. Speech on the occasion of the General Debate of the 69th General Assembly of the United Na-
tions. Nova lorque, September 24th, 2014.

44  Veja-se PIMENTEL, Pedro Chapaval; PANKE, Luciana. Dilma Rousseff na Assembleia Geral das Nagdes Unidas: Ana-
lise dos Discursos de 2011 e 2015. In: Congresso de Ciéncias da Comunicacdo na Regidao Sul. 2016.
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ndo representa uma fonte de verdades absolutas. Entretanto, € tutil repassar aqui
alguns dos dados apresentados por Dilma, sobre o entao recente anuncio da FAO
de que “o Brasil ndao esta mais no Mapa Mundial da Fome”#, sobre as “politicas
econOmicas que geraram 21 milhdes de empregos e valorizaram o saldrio mini-
mo, aumentando seu poder aquisitivo em 71% nos ultimos doze anos”4¢, sobre os
“trinta e seis milhdes de brasileiros [que] foram retirados da extrema pobreza des-
de 2003”%, e ainda sobre a reducao da mortalidade infantil, o acesso a educacao
primaria, profissional e superior, o fortalecimento do setor cientifico, etc.*®

Kupchan admite que, ja durante o primeiro mandato presidencial de Lula,
por exemplo, “a taxa de pobreza no Brasil caiu de mais de 25%”%°, mas vé essas
mudangas, tanto no Brasil quanto na América Latina, apenas como um ulterior
incentivo para a “continuagao, ou até a intensificagao, do populismo”.>® De manei-
ra muito interessante, Kupchan imagina o futuro imediato como algo totalmente
caracterizado por essa amplificacao de um “populismo de esquerda entrincheira-
do”,*! talvez ignorando as premissas politicas, culturais e sociais que levaram a ja
mencionada maré azul, algo que caracterizou fortemente a realidade politica da
regiao na ultima década, e que esta sendo revertido s a partir dos ultimos anos —
nesse contexto, a recentissima vitoria eleitoral de Lula em 30 de outubro de 2022
€ um marco histérico importantissimo. Em outras palavras, talvez a previsdao de
Kupchan sobre a persisténcia, “ao longo desse século”,*? de politicas de esquerda
na América Latina seja em geral correta, mas certamente ignora a possibilidade de
periodos prolongados de conservadorismo®® como aquele que acaba de terminar
nos mesmos dias em que escrevo, e que provavelmente mereceria mais preocupa-
¢ao daquela que Kupchan reserva para o “populismo de esquerda”.>*

Mas voltando as estatisticas apresentadas por Dilma em 2014 sobre os avan-
¢os incriveis na condi¢ao da populagao brasileira, haveria ainda um outro alvo

45  “Brazil is no longer in the World Hunger Map”. ROUSSEFF, op. cit.

46 “economic policies which generated 21 million jobs and appreciated the minimum wage, increasing its purchasing power
by 71% in the last twelve years”. ROUSSEFF, op. cit.

47  “Thirty six million Brazilians have been lifted out of extreme poverty since 2003”. ROUSSEFF, op. cit.

48 ROUSSEFF, op. cit.

49  “During Lula’s first term in office, the poverty rate in Brazil fell by over twenty-five percent”. KUPCHAN, op. cit., p. 137.
50 “the continuation, if not the intensification, of populism”. KUPCHAN, op. cit., p. 137.

51 “entrenched left-wing populism”. KUPCHAN, op. cit., p. 141.

52 “as this century unfolds”. KUPCHAN, op. cit., p. 141.

53 Estudos bastante precoces sobre a formacao historica desse fendmeno existem: veja-se o artigo de Koivumaeki sobre El
Salvador, KOIVUMAEKI, Riitta-Ilona. Business, economic experts, and conservative party building in Latin America: The
case of El Salvador. Journal of Politics in Latin America, v. 2, n. 1, p. 79-106, 2010. Veja-se também LUNA, Juan Pablo; KAL-
TWASSER, Cristobal Rovira (Ed.). The resilience of the Latin American right. JHU Press, 2014. Veja-se enfim LOXTON,

James Ivor. Authoritarian inheritance and conservative party-building in Latin America. 2014. Tese de Doutorado. Harvard
University.

54 Sobre o processo de desmantelamento da democracia no Brasil de Bolsonaro, veja-se MILHORANCE, Carolina. Policy
dismantling and democratic regression in Brazil under Bolsonaro: Coalition politics, ideas, and underlying discourses. Review
of Policy Research, 2022. Sobre o efeito catastréfico da onda conservadora na América Latina no campo dos direitos humanos,
veja-se CONTESSE, Jorge. Conservative governments and Latin America’s human rights landscape. American Journal of In-
ternational Law, v. 113, p. 375-379, 2019.
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possivel das preocupagdes de Kupchan, ou seja, a catastrofica insustentabilidade
de um mundo que ainda permanec¢a longamente ancorado a unipolaridade esta-
dunidense. Em outras palavras, o “avan¢o do resto”, do mundo nao-ocidental,
muito antes de poder representar uma situacao indesejavel a ser aguentada, é uma
exigéncia humanitdria urgente e categoérica. E em vista disso, sera que talvez, o
que preocupa de fato Kupchan (e os outros) ndo seja a coexisténcia entre o mundo
liberal-democratico e modelos politicos diferentes, mas sim a perda dos privilégios
dos quais o Ocidente goza ha cinco séculos?>

RECAPITULACAO FINAL

Neste trabalho, apo6s analisar dois textos de J. John Ikenberry e Charles A.
Kupchan, observei a maneira em que significantes como “democracia”’, “univer-
salidade” e “diversidade” sao usados para obscurecer as imagens altamente po-
larizadas pelas quais aparentes julgamentos de valor sdo atribuidos a tragar uma
fronteira clara entre o “bom” e o “mau” ou o “superior” e o “inferior”. Quando
1SS0 acontece em conexao com a caracteriza¢ao etno-regional de atores internacio-
nais e com o uso de epitetos estereotipados em relacao a lideres de paises nao-oci-
dentais, estamos lidando mais com geocorpografia do que com geopolitica. E isso
claramente nao se limita aos livros académicos.

Sucessivamente, propus um didlogo entre a preocupacdo de Kupchan para o
avanco do “populismo de esquerda” na América Latina e a fala de Dilma Rousse-
ff na ONU em 2014, em que os avanc¢os do Brasil em termos de desenvolvimento
humano e erradicacdo da fome e da pobreza sao evidenciados claramente. Tentei
argumentar que o caso brasileiro (limitadamente aos anos 2002-2016) demonstra
que um mundo multipolar caracterizado pela prosperidade de paises ndo-ociden-
tais, com as suas formas diferentes de governo, ndo ¢ um fato preocupante a ser
aguentado, mas sim uma urgéncia humanitdria apds séculos de dominag¢ao/pi-
lhagem européia e norteamericana. Talvez nao estejamos a beira de uma época
finalmente decolonial, mas certamente o fim da unipolaridade estadunidense é um
passo crucial nesse sentido.

REFERENCIAS

CARVALHO, Hélio. “A Europa é um jardim. O resto do mundo ¢ maioritariamente uma selva”: A comparagao
feita por Josep Borrell suscitou muitas criticas nas redes sociais, acusando o diplomata europeu de ter um discurso
colonialista. Noticias ao Minuto, 2022. Disponivel em: https://bit.ly/3fITylh. Acesso em: 7 nov. 2022.

CONTESSE, Jorge. Conservative governments and Latin America’s human rights landscape. American Journal
of International Law, v. 113, p. 375-379, 2019. DI BELLA, Arturo. The Sicilian MUOS ground station conflict:
On US geopolitics in the Mediterranean and geographies of resistance. Geopolitics, v. 20, n. 2, p. 333-353, 2015.

DIESEN, Glenn. Russophobia: Propaganda in International Politics. Palgrave Macmillan: Singapore. 2022.

DITTMER, Jason; DODDS, Klaus. Popular geopolitics past and future: Fandom, identities and audiences. Geo-
politics, v. 13, n. 3, p. 437-457, 2008.

DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e eurocentrismo In: LANDER, Edgardo (coord.). A colonialidade do
saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, 2005.

55 Para uma cronologia da colonialidade, veja-se DUSSEL, op. cit.

142



FAIRCLOUGH, Norman. Critical discourse analysis: the critical study of language. Londres; Nova Iorque: Long-
man, 1995.

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas (R. Silveira, Trad.). Salvador, BA: EDUFBA, 2008.

GAQ, Zhipeng. Sinophobia during the Covid-19 pandemic: Identity, belonging, and international politics. Integra-
tive Psychological and Behavioral Science, v. 56, n. 2, p. 472-490, 2022.

HALL, S. The West and the Rest: Discourse and power. In: HALL, Stuart; HELD, David; HUBERT, Don;
THOMPSON, Kenneth (Orgs.). Modernity: An Introduction to Modern Societies. Oxford: Blackwell Publishers,
1996, pp. 184-227.

HIGGOTT, Richard; REICH, Simon. The age of fuzzy bifurcation: Lessons from the pandemic and the Ukraine
War. Global Policy, 2022.

HOLBROOK, Colin; FESSLER, Daniel MT; NAVARRETE, Carlos David. Looming large in others’ eyes: Racial
stereotypes illuminate dual adaptations for representing threat versus prestige as physical size. Evolution and Hu-
man Behavior, v. 37, n. 1, p. 67-78, 2016.

HUSAIN, Altaf. Islamophobia. In: Encyclopedia of Social Work. 2015.

IKENBERRY, G. John. The illusion of geopolitics: The enduring power of the liberal order. Foreign Affairs, v. 93,
p- 80, 2014.

JANSEN, Robert S. Populist mobilization: A new theoretical approach to populism. Sociological theory, v. 29, n.
2, p. 75-96, 2011.

KOIVUMAEKI, Riitta-Ilona. Business, economic experts, and conservative party building in Latin America: The
case of El Salvador. Journal of Politics in Latin America, v. 2, n. 1, p. 79-106, 2010.

KUPCHAN, Charles. No one’s world: The West, the rising rest, and the coming global turn. Oxford; New York:
Oxford University Press, 2012.

LOXTON, James Ivor. Authoritarian inheritance and conservative party-building in Latin America. 2014. Tese
de Doutorado. Harvard University.

LUNA, Juan Pablo; KALTWASSER, Cristobal Rovira (Ed.). The resilience of the Latin American right. JHU
Press, 2014.

MEISER, Jeffrey W. Liberalism. In: S. McGlinchey, R. Walters & C. Scheinpflug (orgs.) International Relations
Theory, Bristol: E-International Relations, 2017.

MESSINA, Marcello; DI SOMMA, Teresa. Ocidente. In: ALBUQUERQUE, Gerson Rodrigues de; PACHECO,
Agenor Sarraf (Orgs.). Uwa’kiirii - dicionario analitico: volume 2, Nepan Editora, pp. 272-286, 2017.
MIGNEMI, Giuseppe. La questione siciliana: Alla luce delle violazioni al Trattato di Pace con I'Ttalia, alla Costi-
tuzione Italiana, allo Statuto della Regione Siciliana. Catania: Unione Siciliana, 1980.

MIGNOLO, Walter D. Epistemic disobedience, independent thought and decolonial freedom. Theory, culture &
society, v. 26, n. 7-8, p. 159-181, 2009.

MILHORANCE, Carolina. Policy dismantling and democratic regression in Brazil under Bolsonaro: Coalition
politics, ideas, and underlying discourses. Review of Policy Research, 2022.

NAIR, Sheila. Postcolonialism. In: S. McGlinchey, R. Walters & C. Scheinpflug (orgs.) International Relations
Theory, Bristol: E-International Relations, 2017.

PIMENTEL, Pedro Chapaval; PANKE, Luciana. Dilma Rousseff na Assembleia Geral das Nagoes Unidas: Anali-
se dos Discursos de 2011 e 2015. In: Congresso de Ciéncias da Comunica¢do na Regido Sul. 2016.

PUGLIESE, Joseph. Geocorpographies of torture. ACRAWSA E-journal, v. 3, n. 1, 2007.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER, Edgardo (coord.). A

colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO,
2005.

ROUSSEFF, Dilma. Speech on the occasion of the General Debate of the 69th General Assembly of the United
Nations. Nova Iorque, September 24th, 2014.

SAID, Edward. Orientalismo, Sao Paulo: Companhia das Letras. 1990.

SANAHUJA, José Antonio. Post-liberal regionalism in South America: the case of UNASUR. RSCAS Working
Papers No. 2012/05, European University Institute, Florenga, 2012.

SAUNDERS, Robert A.; STRUKOV, Vlad. Popular Geopolitics. Oxon; New York: Routledge, 2018.
TOLSTOI, Liev. Anna Kariénina. Trad. FIGUEIREDO, Rubens. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2017.

WELLS, Audrey. Russophobia: The Ukraine Conflict, the Skripal Affair. In: WELLS, AUDREY. The Importance
of Forgiveness and the Futility of Revenge. Springer, Cham, 2022. p. 55-64.

143



WILLIAMSON, John. A short history of the Washington Consensus. Law & Business Review of the Americas,
v. 15, n. 1, p. 7-23, 2009.

WODAK, Ruth. [BOOAK, Pyr]. Kritieskaja lingvistika i kriti¢eskij analiz diskursa. [Kputuueckast THHIBUCTHKA U
KpuTHYeCKHUid aHanmu3 auckypcea). Politi¢eskaja lingvistika [[Tonmutnueckas nuHrBUCTHKA], V. 4, n. 38, p. 286, 2011.

ZHANG, Yunpeng; XU, Fang. Ignorance, orientalism and sinophobia in knowledge production on COVID-19.
Tijdschrift voor economische en sociale geografie, v. 111, n. 3, p. 211-223, 2020.

ZUCATTO, Giovana Esther. A ascensdo da direita na América do Sul. Boletim OPSA, n. 1, p. 6-14, 2019.

144



Um olhar “assombrado” acerca das
marcas estruturais que invisibilizam os
povos originarios: “A branquitude’” como
“ arma” do descaso contras as mulheres
indigenas na cidade de Rio Branco

Antonia Diniz
Valdirene Nascimento da Silva Oliveira

Este estudo tem por objetivo, discutir criticamente as praticas de violéncias
gratuitas contra os povos originarios, com énfase nas mulheres indigenas,
nos espagos das cidades na regiao Norte do Brasil. Os esteredtipos que tendem
“sustentar” sua inferiorizacao em detrimento das mulheres nao indigenas, dentre
tantas outras formas de desrespeito e apagamentos historicos, cuja finalidade é di-
fundir idedrios que visam “desumanizar” e invisibiliza-los. Essa busca incessante
pela desisténcia deles/as em resistir tantas violéncias e falta de politicas publicas
efetivas, causa estranheza, assusta/assombra, posto que os indigenas sdo os “se-
nhores/as dessa terra” que ja sobreviviam e repercutiam seus costumes, crengas €
culturas desde muito antes da chegada dos invasores chamados pelos autoctones
de Homem Branco.

O sistema capitalista de produgao prioriza 0 consumo, sem pensar as pessoas
como sujeitos complexos indissociaveis da natureza!. Outros/as autores/as como:
Kambeba?, Paula?, Veiga-Neto?, Krenak®, Santos®. Sao a base tedrica dessa escrita.
A pesquisa é de abordagem qualitativa, e bibliografica. Concluiu-se que as mulhe-
res indigenas sofrem diversas violéncias, porém reagem/resistem mantendo suas
culturas vivas, a partir de movimentos sociais, escritas, manifestacdes nas redes
sociais, etc. € quao urgente €, politicas publicas que funcionem na pratica.

1 KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. 2015. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo: Companhia das
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Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPq/EDUA - ISSN 1983- 3423.

145



Para maior entendimento no que tange a tematica a ser trabalhada, a seguir
discutem-se pouco os aspectos historico-politicos, culturais e econdmicos do pro-
cesso de colonizagdao do Brasil, pois as pessoas que vivem a “margem da socieda-
de” como muitas mulheres indigenas moradoras das periferias das cidades, sao
vitimas dessa reproducao de desigualdade social que aprisiona, aliena, invisibiliza,
silencia e condena os sujeitos que de alguma maneira nao ocupam lugar de desta-
que ou nao atendem ao padrao biopsicossocial pré-estabelecido na sociedade’.

A cultura do nao indigena trouxe impactos negativos incalculdveis a toda a
humanidade, principalmente aos povos indigenas. O pensamento eurocéntrico se
apoia na destruicao da natureza, causando inumeras mazelas sociais. Esse idea-
rio de industrializacao afetou diretamente os povos indigenas que ja habitavam
as Américas, tanto no que se refere ao processo de exterminio, quanto na cultura
desses povos, embora, se manter nas suas terras seja, um puro ato de resisténcia,
muitos povos indigenas, seguem lutando, defendendo e praticando sua cultura an-
cestral.®

Essa desestruturacdo socioambiental, sinaliza para o aquecimento global
cujos prejuizos sdo irreparaveis aos seres humanos A destruicao das matas, geram
mortandade das espécies naturais e animais diversos ocasionando catastrofes efeti-
vadas de maneira consciente, porém a ganancia, a avareza e o desrespeito a0 meio
ambiente tomam frente a tantas insanidades resultantes em destruicdo anunciada.’

De acordo com Apurina (2016), a antropologia indigena sofre um processo
de invisibilidade ofuscada no discurso do homem branco que tenta a todo custo
desconstruir a existéncia dos autoctones, os quais lutam para manter viva sua an-
cestralidade, que remonta de uma relagao de “corpos, espirito e natureza, cujas lin-
guagens sao variadas e essa relacao decorre num processo harmonico e respeitoso.

Considerando que o Brasil foi estruturado politico-economicamente a luz do
patriarcalismo ancorado no modo capitalista de produg¢do, as mulheres eram im-
pedidas de terem direitos iguais aos homens, cabendo a elas a obrigagdao de nao
se reconhecerem como sujeitos capazes de decisdes sobre si mesmas, embora ja
haja avangos legais e historicos, as mulheres seguem enfrentando diversas barreiras
ortundas da engrenagem da colonialidade. Os reflexos desse processo de silencia-
mento feminista impactam os modos de vida das mulheres indigenas que sofrem
com as consequéncias da colonizag¢ao que se vale até os dias atuais do discurso e
de praticas de apagamento e invisibilidade dos povos autdctones, langando essas
pessoas a “margem da sociedade”.!

7 VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para saber. Saber para excluir. Pro-posi¢des, Campinas, v. 12, n. 2-3 (35-36), jul./nov. 2001.
8 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2019.

9 APURINA, F. C. O mundo dos Kusanaty e a Cosmologia Apurina. Biblioteca Digital de Periédicos, Brasilia, v. 17. n. 2,
2016.

10 KAMBEBA, Marcia Wayna. O lugar do saber. Sao Leopoldo: Casa Leiria, 2020.
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E importante salientar que as praticas de marginalizacdo das pessoas menos
instruidas no que se refere aos letramentos sistematizados (certificado) é um fato
histérico, abrangente e de dificil resolu¢do, principalmente nas regides periféricas
das cidades, é comum a presenca de mulheres indigenas junto a suas criangas vi-
vendo em pequenas casas e apartamentos ou quartos alugados, sobrevivendo mui-
tas vezes de trabalhos domésticos ou subempregos.!!

Culturalmente os povos origindrios tém o costume de viverem em contato
com o meio ambiente em harmonia com a natureza, dada a invasao europeia eles
foram obrigados a ocupar determinados territorios que a eles foram designados
chamados de aldeias, contudo, ja € perceptivel a presenca de muitos indigenas
nas zonas urbanas, dentre eles muitas mulheres e criancas. Por essa razao, esta
pesquisa analisara e discutird a seguinte problematica. Quais fatores levaram essas
mulheres a sairem de suas aldeias e de que forma o poder publico vem atuando
ante suas necessidades e direitos em contexto urbano vivendo em situacao de vul-
nerabilidade social?

E de cortar o coracio, afligir a alma, perturbar o espirito, causar sofrimento
a quem ¢ sensivel a dor dos outros: pensar que os povos autoctones “tudo tinham,
tudo sabiam, tudo viviam, tudo era seu” e de repente, se dao conta que “seu mun-
do havia sido tomado de assalto por invasores europeus que sequer conheciam ou
sabiam lidar com as riquezas naturais (florestas, plantas medicinais, rios, animais,
etc.) isto, nos causa um olhar” assombrado”, perplexo, posto que ha uma inversao
de valores, aquilo que era dos povos naturais, foi controlado, explorado, e objeto
de escravizagao das pessoas indigenas, lhes causando inumeras consequéncias, di-
zimando milhdes de indigenas.

Assim, ante a necessidade de debates e reflexOes acerca de tal problematica
na perspectiva da inclusdo social certamente este estudo muito contribuird para
outros estudos, reflexdes e agdes no tocante aos povos originarios, principalmente
no contexto das mulheres, pois se trata de uma tematica muito relevante, tendo em
vista que essas mulheres indigenas que vivenciam a exclusao social que se realiza
a partir de multiplas formas como: preconceito, discriminag¢ao, ndo efetivagao de
politicas publicas, desvalorizagdo da cultura, violéncias diversas, suscitam novos
olhares e praticas de colaboragao mutua que promovam respeito e dignidade com
vistas a uma sociedade mais inclusiva, além de analisar as politicas publicas exis-
tentes, balizando sobre o que seria ideal e a realidade por que passa essas mulheres,
ndo apenas para “revelar” a situagao de pobreza, mas com objetivo de encoraja-las
a buscarem seus direitos.

11  PAULA, R. L. Afirmagao de direitos indigenas em contextos ampliados de interagdo social: referéncias bibliograficas e
alguns problemas de investigacio. ARACE — Direitos Humanos em Revista | Ano 4 | Numero 5, 2017.
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REFERENCIAL TEORICO

Por ser uma regido com um numero significativo de indigenas de variados
povos e etnias ¢ importante refletir acerca da urgéncia em oportunizar debates
criticos-construtivos junto a esses sujeitos da realidade sistémica estruturantes do
modus operandi aos quais estamos todos sujeitos, nos restando as lutas e reivin-
dicag¢des no sentido de transformar o senso comum e dar ressignificacdes a situa-
¢Oes indesejaveis de modo que os opressores nao prevalecam perenemente sobre os
oprimidos, € necessario que os oprimidos se reconhecam capazes de sobressairem
por sua forca de reagado e para 1sso, 0os grupos tidos como minoria como as mulhe-
res indigenas em tela, precisam ser encorajados a se empoderar frente suas pers-
pectivas, lugar de fala, modos de vida, etc. Efetuando inferéncia ao pensamento de
Paulo Freire. 12

Conforme Acre,’® a populagao indigena do estado do Acre é composta por
19.962 pessoas (2,4% da populacao do Acre), constituida por quinze povos indige-
nas, distribuidos em 209 aldeias, sao eles: Manchineri, Huni Kui/Kaxinawa, Jami-
nawa, Kulina/Madija, Ashaninka, Shanenawa, Noke Kui/Katukina, JaminawaA-
rara, Kuntanawa, Nawa, Apolima-Arara, Shawadawa/Arara, Puyanawa, Nukini
e Yawanawa, pertencentes a trés familias linguisticas Aruak, Arawa e Pano, ha-
bitando trinta e seis terras indigenas, em onze municipios do estado, ocupando
14,56% do territorio acriano.

E sabido por jornais, institui¢des pro-indigenas, contato com membros destes
povos, literaturas, etc., que ja ha um numero consideravel de indigenas morando
nas cidades acreanas, nesta perspectiva ¢ relevante considerar, mulheres oriundas
de todos os povos e etnias supracitados possiveis, moradoras da cidade de Rio
Branco - Acre, pois os indigenas nao representam o estereotipo criado pela cultura
do ndo indigena que “todos os indios sdo iguais”, na realidade nao procede, visto
que cada povo tem sua cultura, suas diferengcas e modos de se reconhecerem no
mundo. Como bem explica Hall',

E muito relevante oportunizar espacos de manifestagdes das mulheres indi-
genas que vivem a margem da sociedade, haja vista que o apagamento histérico-
-cultural que visa “a inexisténcia” dos povos originarios ainda se apresenta muito
forte na tentativa de invisibiliza-los. E no caso das mulheres indigenas é ainda mais
acentuado, pois elas sofrem com os efeitos politico-organizacionais que as limitam
de ocuparem cargos de alta representatividade dentro e fora de suas etnias, como
bem destaca Santos:!

12 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Ed. 50. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2011.

13 Acre concentra vasta diversidade de povos indigenas. Agéncia AC, 2016. Disponivel em: https://agencia.ac.gov.br/acre-
-concentra-vasta-diversidade-de-povos-indigenas/ Acesso em 11 de outubro de 2022.

14 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade/ tradugdo Tomaz. Tadeu da Silva, Guacira Lopes Louro-11.
Ed.- Rio de janeiro: DP&A, 2006.

15 SANTOS, Fabiane Vinente dos. Mulheres indigenas, movimento social e feminismo na Amazénia: Empreendendo
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Um fato notorio é que as mulheres indigenas sdo grandes desconhecidas, seja nas
politicas publicas, na tradi¢ao etnologica. Este € um aspecto de rapida identificacao
pela grande lacuna de dados consolidados a respeito da mulher indigena. Isso se deve
principalmente ao pouco destaque recebido pelas mulheres nos estudos antropol6-
gicos; esta lacuna tem sua origem na oposi¢ao entre publico x privado na qual foi
dividida a vida social pela tradicdo académica — com a consequente depreciagdo do
espago doméstico, além da tradicional “supremacia” masculina nas organizagoes. '

Embora, ja tenha se passado quase uma década em que foi escrito o excerto
acima, o processo de resisténcia dos povos indigenas contra a falta de politicas
publicas e violéncia contra as mulheres indigenas, invisibilidade, desvalorizagdo
de suas culturas, sobreposicdo da cultura e identidade dos ndo indigenas aos povos
originarios, segue sendo uma bandeira de lutas que suscitam reinvengoes, ressig-
nificagOes e reflexdes inovadoras, pois apesar dos avangos tais fatores ainda sdo os
principais entraves na vida dessas pessoas especialmente mulheres.!”

Cansados dos estere6tipos criados, da inversao de costumes e valores, do em-
branquecimento integrador, da violéncia estatal que aliena a sociedade, do olhar
alheio sobre suas formas de vida e da “desumanizagdo” instaurada na “selvageria”
imaginaria dos nao indigenas. Os indigenas mostram na escrita mais um ato de
resisténcia da qual se apropriaram com muita maestria € a utilizam como meca-
nismo de denuncia, dentre outras maneiras de falarem por si, manifestando suas
reais percepgoes. Por essa razao trago varios autores(as) indigenas que sdao de ex-
trema relevancia em tudo que tratar a respeito de seus povos, tanto pela qualidade
critico-reflexiva dos textos, quanto como forma de respeito as origens, diferencgas
e pensamentos indigenas e autoafirmagao sobre sua historia, cultura, identidade,
lingua, relagdes interétnicas, politicas publicas e direitos humanos.

Os autores(as) indigenas nao representam o individuo, a busca pela elitizacao
cientifica ou académica, ao contrario, levam consigo vozes coletivas de seus povos,
expoem de dentro para fora anseios, indignagdes, reivindicagdes, sequenciam suas
culturas, abrem novos horizontes socioambientais frente seu chamamento a se re-
pensar as praticas exacerbadas maléficas a humanidade advindas da globalizagao e
modernidade, reconhecem a influéncia das relacdes interétnicas, e se reconhecem
no contexto representativo de seus povos € empoderamento enquanto sujeitos so-
ciais com rosto, corpo, nome, alma, cultura, linguas, lugar de fala, e identidade.®

O processo de coloniza¢ao acarretou graves consequéncias aos povos origina-
rios na América que ao longo dos séculos vém lutando contra a for¢ca da maquina
estatal que insiste em neutralizar de todas as formas a existéncia dos autdctones
nas terras brasileiras, no inicio houve exterminio, inimeras mortes por doencas

cagdo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPq/EDUA - ISSN 1983- 3423.
16  Ibidem, 2012, p. 03.
17  Ibidem, 2017.

18 PESCA, A. B;; FERNANDES, A. O.; KAYAPO, E. Por uma escrita indigena: eu ser, minha voz, minha autoria. Revista
Pindorama, v. 11, n. 1 (2020), Jan./Jun. 2020.

149



contraidas dos nao indigenas, dentre tantas outras violéncias e violagdes de seus
direitos. Como assevera Krenak no excerto a seguir:
Desde os tempos coloniais, a questao do que fazer com a parte da populagdo que so-
breviveu aos tragicos primeiros encontros entre os dominadores europeus € 0s povos

que viviam onde hoje chamamos, de maneira muito reduzida, de terras indigenas,
levou a uma relagdo muito equivocada entre o Estado e essas comunidades.'

Este autor segue dizendo que o processo de modernizacao emplacado a partir
da segunda metade do século XX, tem “empurrado” as pessoas das aldeias e das
florestas para as favelas, periferias para trabalhar em subempregos e viverem em
situacdes precarias, pois desde a colonizagdo o ideario eurocéntrico de humanida-
de valida os modos de pensar e viver europeu como o unico capaz de se classificar
humanidade, embalando as difusdes discursivas dominantes e opressoras que co-
locam as demais sociedades como sub humanas.

O que esta na base da histéria do nosso pais, que continua a ser incapaz de acolher os
seus habitantes originais — sempre recorrendo a praticas desumanas para promover
mudangas em formas de vida que essas populagdes conseguiram manter por muito

tempo, mesmo sob o ataque feroz das forgas coloniais, que até hoje sobrevivem na
mentalidade cotidiana de muitos brasileiros.?

O sistema capitalista de producao criou uma mentalidade de que as pessoas
sdo consumidores sem se preocupar com seu bem-estar, os seres naturais nao sao
vistos como parte de nos e nds parte deles, mas houve uma dissociacao desses
seres, como se a Terra e demais bens da natureza nao coexistissem em todos os
lugares. essa avalanche tecnologico que gera agoes destruidoras do meio ambiente
como a devastacdo da floresta para a criacdo de gado e a crescente producao de
gas carbdnico, preocupa nao s6 0s povos nativos, mas também os nao indigenas
que agora comeg¢am a entender que nao era mais um mito indigena como era cos-
tumeiro descrer da sabedoria ancestral usando o discurso da nao crenga para forta-
lecer a cultura de bens e consumo, de fato as consequéncias podem ser irreversiveis
tanto para os defensores da natureza, quanto para os destruidores.?!

As palavras do escritor indigena em tela, convergem com a discussao de Stu-
art Hall no que tange a for¢a compressora da globalizacao e das desordens sociais
com que ela acontece, hd um discurso cujo deslocamento vai de encontro a pre-
servacao do meio ambiente gerando complexas frentes de embates: ambientais,
econdmicos, culturais, cientificos e politicos. As desestruturagdes sistémicas po-
dem contribuir negativamente para o aumento da populagdao em vulnerabilidade
social.??

19 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019. p. 20.

20 HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade/ traducdo Tomaz. Tadeu da Silva, Guacira Lopes Louro-11.
Ed.- Rio de Janeiro: DP&A, 2006, p. 23.

21 KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. 2015. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo: Companhia
das Letras. 2015.

22 HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade/ traducdo Tomaz. Tadeu da Silva, Guacira Lopes Louro-11.
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Hall?*, explica que a globalizag¢dao, na modernidade tardia, também influencia
diretamente na identidade cultural, pois aquelas identidades outrora estaticas que
se perpetuavam ancoradas nas tradigdes, tiveram que se desconstruir, tendo em
vista que a pos-modernidade exp0s os sujeitos a situagdes provisdrias num proces-
so de descontinuidade cultural. Ou seja, tudo é mutavel, o sistema movimenta as
pessoas na direcao de outras identidades que em certa medida ha ganhos, ao passo
que se perde velhas identidades criam-se novas, claro que isso nao ocorre meca-
nicamente, mas numa perspectiva de reconstru¢ao de novos sujeitos com novas
identidades que tendem a se deslocar para onde haja confortabilidade e represen-
tatividade social.

Kopenawa ainda enfatiza que em pleno século XXI, as populagdes indige-
nas ainda sofrem com variadas formas de violéncia: estupros, saqueamento de
ouro nas suas reservas por garimpeiros, mortandade de peixes, etc. Seus direitos,
ja adquiridos legalmente, vém sendo desfeitos ou modificados sempre com vieses
prejudiciais as suas comunidades por iniciativas do estado em consonancia com
os trés poderes. E ainda que o “bom” ilusoério discurso de consumo atraiu muitos
autoctones a aderir a certos habitos da cultura eurocéntrica, o que pode ser um dos
fatores de migracao das aldeias para as cidades. Isso denota que estas populacdes
vivenciam diversas situacdes de vulnerabilidade.

A concepgdo de vulnerabilidade denota a multi determinagao de sua génese ndo es-
tritamente condicionada a auséncia ou precariedade no acesso a renda, mas atrelada

também as fragilidades de vinculos afetivo-relacionais e desigualdade de acesso a
bens e servigos publicos.?

A constituigao federativa do Brasil de 1988, assegura os direitos dos povos ori-
ginarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, costumes, linguas, crengas e
tradigOes, contudo, o que se vé sao atitudes de apagamento de suas culturas, inapli-
cabilidade das politicas publicas, pois segundo IBGE?*, no quadro de pobreza bra-
sileira os indigenas sao 0s mais pobres entre os pobres. O sistema estatal brasileiro
segue praticando a politica paliativa frente as necessidades dos povos indigenas,
nao assume a divida impagavel que deve a eles, nem sequer pde em pratica as ga-
rantias expressas na constituicao federal, usa o discurso “respeitoso e acolhedor”
para se manter “justo” perante a sociedade. E ainda vai mais longe, difundindo es-
tereotipos pseudos que os indigenas sao preguicosos, nao pensam como humanos,
sendo outros seres estranhos, etc. Este imagético depreciador criado para tentar

Ed.- Rio de Janeiro: DP&A, 2006.
23 Ibidem.

24 CARMO, M.E; Guizardi, L.F. O conceito de vulnerabilidade e seus sentidos para as politicas publicas de satude e assistén-
cia social. Cadernos de Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 34, n. 3. p. 2, margo, 2018.

25 IBGE. Censo Demografico 2010 — Caracteristicas gerais dos Indigenas (2012). MUNDURUKU, Daniel. “Posso ser quem
vocé é sem deixar de ser o que sou”: A génese do movimento indigena brasileiro. In: LUCIANO, Gersem José dos Santos; HO-
FFMANN, Maria Barroso; OLIVEIRA, J6 Cardoso de. Olhares Indigenas Contemporaneos II. Brasilia: Centro Indigena de
Estudos e Pesquisas-CINEP, 2012.
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desconstruir e desvalorizar a cultura e negar a antropologia indigena repercute
até os dias atuais, camuflado na sutileza do discurso de “embranquecimento” dos
indigenas, integracao na sociedade.?

Em contraponto, os povos origindrios resistem, persistem, se ressignificam,
mudam de estratégias, neutralizam os “monstros invisiveis” na maioria da socie-
dade movidos pela maquina estatal cujo objetivo € eliminar a cultura dos autdcto-
nes, querendo desfazer de todas as formas a continuidade histérico-cultural desses
povos, surpreendidospela ganancia europeia e obrigados a se reinventar para se
manter vivos cultivando seus costumes.?’

Essa figura de menos humanos, selvagens que o colonizador adotou para com
os autoctones a fim de “assaltar” as riquezas naturais e apossar-se das terras brasi-
leiras, fo1 impregnada na sociedade e repercutida de geracdao em geragdo. Por outro
lado, os amerindios ao se defrontarem com os invasores os reconheceram como
sua outra parte que lhes passava a ideia de fragil e faminta. Ha imutabilidade em
certos comportamentos humanos em todas as sociedades, como a necessidade do
preparo do alimento, sistemas parentais e restricdes matrimoniais, (proibi¢ao de
matrimonio entre mae e filho, irmaos, pai e filhas) condicionando todos os ho-
mens e mulheres a um todo social chamado humanidade.?

Ante as contribuigdes de Lévis-Strauss para os estudos antropoldgicos no
contexto das Ciéncias Sociais, se iniciou um forte movimento na diregao da supe-
racao do eurocentrismo, cuja eugenia sobrepunha as demais sociedades, embora
no caso da sociedade brasileira, principalmente em regides periféricas, seus tragos
sigam bastante presentes., 0 senso comum mantém o ideario de que os europeus
sdo “superiores aos latino-americanos, nao apenas por que’sao mais inteligentes
mais capazes”’, mas também porque detém o poderio politico-econdmico.

A mesma ideia se faz dos estadunidenses, nao pelo fato de verdadeiramente
isso corresponder fielmente ao real e sim, devido o conformismo social engendra-
do na sociedade. Para este autor, as sociedades ndo podem ser analisadas disso-
ciadas da cultura, que deve considerar a diversidade cultural sem que uma forma
de vida subordine outras. Esta contraposi¢ao a soberania eurocéntrica muito vem
contribuindo para que as marcas da colonizagdo se transformem em ato de reagoes
que nos levem cada vez mais ao reconhecimento de que somos sujeitos sociais com
semelhancas e diferengas, as quais nos tornam partes de um todo denominado
humanidade.

A sociedade brasileira desde os tempos coloniais até os dias atuais segue uma
estrutura capitalista de producao iniciada com o sistema escravocrata, depois por

26 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.

27 APURINA, F. C. O mundo dos Kusanaty e a Cosmologia Apurina. Biblioteca Digital de periddicos, Brasilia, v. 17. n. 2,
2016.

28 LEVI-STRAUSS, C. Antropologia Estrutural. 6 ed. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2003.
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meio da troca de servigos por mercadorias, pagamento (trabalho assalariado), que
além do consumismo, funciona como um mecanismo de controle, subordinacao
social, a exemplo: o curriculo escolar eivado de negociacdes Estado e sociedade,
obedece a conjuntura politico-econdmica. Por tras dessa estrutura, ha fatores que
ocasionam deslocamento de identidades, aumento de pessoas vulneraveis, praticas
de exclusao social, apagamento, silenciamento de sujeitos individuais ou coletivos,
em detrimento de outrem nessa “corrida” desenfreada da globaliza¢ao.?”

Apesar do carater fugaz da poés-modernidade, ha atos de resisténcia, como a
luta dos povos indigenas para manterem vivas suas culturas tradicionais baseada
nos saberes dos mais velhos, ao passo que sao ‘“notificados” a se integrarem na
sociedade sem se reconhecerem como sujeitos autoctones, eles resistem por diver-
sas frentes: movimentos organizados em via publica, como a marcha nacional das
mulheres indigenas na luta por seus direitos em 2021, carta aos 6rgaos superio-
res, fechamento de rodovias, dentre outras. Nos ultimos anos os indigenas vém se
apropriando da escrita para também fazer dela um mecanismo de resisténcia, na
qual os autores (as) assumem lugar de sujeitos coletivos, cuja representagdo ma-
nifesta anseios e saberes na perspectiva da coletividade. Cabe destacar também a
relevancia das redes sociais, cujo alcance favorece as diversas manifestacdes a luz
de inimeras tematicas.*

Nesse cenario contemporaneo, as mulheres indigenas por meio da oralidade e
da escrita estao lutando para que suas vozes sejam ecoadas por elas mesmas, num
processo de contra colonizagdao. Elas podem, sim, decidir onde e como preferem
viver sem serem julgadas de aculturadas, ou “condenadas” a viver apenas nas al-
deias, os estereétipos, historicamente, arraigado na sociedade nao precisam ser
perpetuados, faz se necessario repensar o conceito de violéncia contra mulher, pois
isso também é violéncia.’!

Na tentativa de compreender a realidade vivenciada por mulheres indigenas
nas periferias de Rio Branco - AC, tendo em vista que a representatividade de
mulheres indigenas nos campos académico, cientifico e politico ainda € pouco no-
tavel, principalmente daquelas que vivem em situagdo de vulnerabilidade social.
Conforme Santos?®?, fez-se diversas buscas em bibliografias que acerca das mulhe-
res indigenas das periferias de Rio Branco, todavia, tais escritas sdo bastante es-
cassas, 0 que, em certa medida, nos limitou a discutir numa perspectiva dedutiva.
Assim, utilizamos um artigo elaborado com base em trés narrativas de mulheres

29 HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade/ tradu¢do Tomaz. Tadeu da Silva, Guacira Lopes Louro-11.
Ed.- Rio de janeiro: DP&A, 2006.

30 KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. 2015. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo: Companhia
das Letras. 2015.

31 KAMBEBA, Marcia Wayna. O lugar do saber. Sdo Leopoldo: Casa Leiria, 2020.

32 SANTOS, Fabiane Vinente dos. Mulheres indigenas, movimento social e feminismo na Amazonia: Empreendendo apro-
ximagdes e distanciamentos necessarios. Ano 5, vol VIII, 2012-1, jan-jun, Pag 94-104 - Revista EDUCAmazdnia - Educacido
Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPq/EDUA - ISSN 1983- 3423.
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indigenas da cidade de Rio Branco -Acre visando possibilitar narrativas a partir
delas visando ampliar os debates e acdes que minimizem as desigualdades sociais
e se caminhe na direcao da desconstrucao do “EU” X “OUTROS” segundo o ex-
certo a seguir:
Além disso, a norma, enquanto permite tirar, da exterioridade selvagem, os perigo-
sos, os desconhecidos, os bizarros, capturando-os e tornando os inteligiveis, fami-
liares, acessiveis, controlaveis, ela permite enquadra-los a uma distancia segura a
ponto que eles ndo se incorporem ao mesmo. Isso significa dizer que, ao fazer de um
desconhecido um conhecido anormal, a norma faz desse anormal mais um caso seu.
Dessa forma, também o anormal estd na norma, esta sob a norma, ao seu abrigo. O
anormal é mais um caso, sempre previsto pela norma. Ainda que o anormal se opo-
nha ao normal, ambos estao na norma. E também isso que faz dela um operador tao
central para o governo dos outros; ninguém escapa dela.*

Nas palavras de Veiga Neto essa acao “imparavel” da dominag¢do do poderio
politico-econdmico fatalmente se realiza na dindmica da conjuntura estrutural da
sociedade, nem que para isso desloque identidades e culturas, modifique os dis-
cursos e praticas, uns excluam outros, fortaleca dicotomias, se valha do discurso
conformador dos sujeitos mais vulnerdveis.

As linguagens se “movimentam” numa miriade de dire¢des, sentidos e signi-
ficados. Consegue negar, constituir, aprovar, restringir, massificar, desfazer, acul-
turar, reproduzir, intensificar, disseminar, ressignificar, transformar, etc.>* Assim
sendo, os sujeitos que detém o poder politico-econdmico, seja os paises coloniza-
dores, seja, os detentores das decisdes frente ao sistema educacional e do mundo
do trabalho, ambos recorrem aos recursos discursivos, objetivando tornar aceita-
vel o inaceitavel; belo aquilo que ¢ feio; simples realidades complexas; ocultar o
indesejavel dentre outros fatores que influenciam no processo organizacional das
sociedades.

O negacionismo instaurado principalmente nas sociedades capitalistas, cuja
finalidade € a inversdo, o deslocamento do outro para invisibiliza-lo em detrimento
da prevaléncia de “verdades” e agOes que neutralizem todos os que nao comun-
gam do mesmo pensamento ou de quaisquer atitudes que destoam do padrdo so-
cialmente pré-estabelecido. As minorias socialmente instituidas sofrem este nega-
cionismo que as reduzem, sendo as normas elementos medidores do “outro” de
modo que tudo seja temporario, mutavel.®

Ante tal estruturacao as chamadas minorias (povos indigenas, pessoas com
deficiéncia LGBTQIA, pessoas pretas, mulheres), ganham outras conotagdes, cuja
representacao numérica fica menor ainda, como a dicotomia que “separa 0s povos
indigenas entre aldeados e urbanos e, no que lhe concerne, no contexto citadino

33 VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para saber. Saber para excluir. Pro-posi¢ées, Campinas, v. 12, n. 2-3, p. 29, jul./nov. 2001.
34 FIORIN, J. L. Introdugio a linguistica. 6. ed. Sao Paulo: Contexto, 2012.
35 VEIGA-NETO, Alfredo. op. cit.
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as mulheres indigenas tém que lidar com o negacionismo, pois, a sociedade insiste
no ato mediocre de negar a existéncia do outro ou de algo para sua autoafirmacao:
para os homens se dizerem mais fortes foi preciso que criassem o ideario de sexo
fragil para as mulheres, bem como, para que os europeus dominasse a América,
nao so a partir do exterminio, visto que eles precisavam de mao-de-obra, tiveram
que recorrer a diversos meios como a religiao, discurso de superioridade Unica
humanidade capaz de aculturar os” sub humanos” corretamente dentre outros.*

Sao cerca de 42% (315.180 pessoas) da populacao indigena brasileira viven-
do em espacgos urbanos, a imensa maioria em vulnerabilidade social, situagdao de
moradia, satude, assisténcia social, alimentacdo, educacio e trabalho precario®.
Paula*® destaca varios estudos realizados no que tange a dicotomia terras indigenas
(aldeias) nos espagos rurais e urbanos e indigenas que moram fora de suas terras
e faz uma critica a maneira como o IBGE classifica ambientes urbanos, pois nas
regides mais periféricas, sem infraestruturas, nao deveriam ser tidas como urbanas.

Os estudos acessados para este texto partem de preocupagdes comuns, o que os le-
va(ria) a dialogar entre si (fato raro notado em uma rapida olhadela nas respectivas
bibliografias). Diagnosticam tanto a imensa diversidade sociocultural de que cada
segmento indigena € portador, como situagdes andlogas (e potencialmente generali-
zantes) referentes aos motivos que orientam 0s processos migratorios para as cidades
(fundamentalmente, econOmicos/obtencao de renda, educacionais/letramento, sau-
de/atendimento qualificado), situagdes de vulnerabilidade social & qual se encontram
submetidos esses segmentos indigenas apos a migragao (informalidade no trabalho;
acesso a saude, educacgao, transporte e moradia precarios; imersao em contextos de

preconceito e violéncia étnico-racial, etc.); suas formas de organizagao politica e de
reivindica¢des em contextos urbanos>’

Na continuidade da tematica, Luis Roberto de Paula segue dizendo que a
presenga dos indigenas em contexto ampliado de interagdo social, cidade, ja € uma
realidade que perpassa os marcos regulatorios desde a constitui¢ao da republica
de 1988, os povos originarios seguem resistindo, lutando em prol de seus direitos.
Enfatiza também que seja dada atengdo especial as narrativas, olhares destes povos
acerca do olhar cosmopolitico, como corrobora Kopenawa*® ante a indissociabili-
dade homem e natureza, pois nao sao elementos separados, mas sim partes de um
mesmo universo, no qual os seres humanos e ndo humanos vivem e se relacionam
harmonicamente.

36 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.

37 IBGE. Censo Demografico 2010 — Caracteristicas gerais dos Indigenas (2012). MUNDURUKU, Daniel. “Posso ser quem
vocé é sem deixar de ser o que sou”: A génese do movimento indigena brasileiro. In: LUCIANO, Gersem José dos Santos,
HOFFMANN, Maria Barroso, OLIVEIRA, J6 Cardoso de. Olhares Indigenas Contemporaneos II. Brasilia: Centro Indigena
de Estudos e Pesquisas-CINEP, 2012.

38 PAULA, R. L. Afirmacdo de direitos indigenas em contextos ampliados de interagdo social: referéncias bibliograficas e
alguns problemas de investigacio. ARACE — Direitos Humanos em Revista | Ano 4 | Namero 5, 2017.

39  Ibidem, 2017. p. 04.

40 KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. 2015. A queda do céu: palavras de um xama yanomami. Sdo Paulo: Companhia
das Letras. 2015.
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Embora ja existam muitos estudos no ambito dos povos indigenas nas areas
urbanas, porém, a partir do olhar das mulheres indigenas de variados povos e et-
nias vivendo em situacdo de vulnerabilidade social; que abordam a heterogenei-
dade cultural, linguistica e i1dentitaria entre os povos indigenas as subjetividades
como motivos e razdes que levaram a sua migracao do campo para cidade e suas
manifestacdes acerca do ideario de pobreza; bem-estar pensamento contra colonial
na perspectiva da mulher indigena, e principalmente nos ambitos das politicas pu-
blicas/a¢des afirmativas e violéncias contra essas mulheres tais escritas ainda sao
escassas. As narrativas e escritas s6 podem expressar verdadeiramente indigenas se
realizadas por eles, com eles e a partir de suas concepg¢des de “todo o mundo” com
o qual se relacionam e possibilita que os indigenas sejam iguais aos nao indigenas
sem perder suas culturas, linguas e identidades.*!

Perceba que tais implicagdes sociais merecem uma analise sob a 6tica da in-
terseccionalidade, no contexto das desigualdades sociais existem fatores de super-
posicao que se efetivam simultaneamente de tal forma que, por exemplo: o ser mu-
lher que € indigena, que € preta, que ¢ homossexual, pessoa com deficiéncia, que €
pobre, analfabeta, etc. podendo coexistirem em um unico individuo, cujos sujeitos
compOe distintos grupos minoritarios. essas pessoas sofrem por estas “marcas” das
desigualdades, mas sdo caracterizadas por aquilo que o senso comum julga mais
“negativo” para manter o negacionismo e apagamento das multiplas formas de
vidas humanas, buscando sempre a escalada da sobreposi¢ao, desse modo, necessi-
ta-se atencdo e urgéncia nas a¢oes de reconhecimento, respeito e responsabilidade
sociopolitica.*?

Numa perspectiva geral, podemos compreender os principais fatores histori-
cos, politicos, culturais e econdmicos, cujas raizes ainda se apresentam bastante
forte no contexto dos povos originarios, no Acre, isto nao difere, pois as fragilida-
des das politicas publicas sao notaveis, as violéncias e violagdes de seus direitos
foram intensificadas a partir de 2018, com a politica indigenista do governo Bol-
sonaro, que estimulou a invasao das terras indigenas, o desmonte de suas culturas,
como a queima das casas de rezas, 0 aumento da violéncia entre as mulheres pela
falta de punicao aos delinquentes que além de invadirem os seus territorios come-
tem estupros, etc., contra as mulheres indigenas. “O que mais pretendem, do que
mais precisam, ja que queimaram suas casas de reza, atacaram e estupraram cor-
pos indigenas, devastaram suas terras?”’*?

41 MUNDURUKU, Daniel. “Posso ser quem vocé é sem deixar de ser o que sou”: A génese do movimento indigena brasi-
leiro. In: LUCIANO, Gersem José dos Santos, HOFFMANN, Maria Barroso, OLIVEIRA, J6 Cardoso de. Olhares Indigenas
Contemporaneos II. Brasilia: Centro Indigena de Estudos e Pesquisas-CINEP, 2012.

42 AKOTIRENE, C. O que é interseccionalidade. Coordenagdo Djamila Ribeiro. Belo Horizonte: Letramento, 2018.

43 PALOSCHI, D. R. As chamas do 6dio e a continuidade da devastagdo. Relatorio: Violéncia Contra os Povos Indigenas
no Brasil, 2021.
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O relatorio dos povos indigenas/2021, aponta para uma série de descaso go-
vernamental, no que tange as politicas publicas a eles destinadas, nos contextos ur-
banos e rurais, indica o aumento das violacdes de seus direitos como a dissemina-
¢do de bebidas alcoodlicas e outras drogas, estupros, falta de vacinacao da COVID
19, invasao territoriais, garimpo ilegal, dentre outras.

Os esteredtipos historicos que atacam os direitos e a dignidade dos povos ori-
ginarios e com maior intensidade, as mulheres, sao questoes que merecem ser dis-
cutidas e combatidas nos cotidianos sociais, familiares, académicos e cientificos,
posto que tais violéncias ndo podem continuar afligindo pessoas inocentes que sao
vitimas de um sistema excludente e perverso. *

Na cidade de Rio Branco - AC, tais estereotipias repercutem em situagoes se-
melhantes as supramencionadas, fatos constatados nas narrativas de trés mulheres
indigenas numa escrita sobre o pertencimento destas mulheres aos espagos urba-
nos. Elas afirmam que sofrem preconceitos, discriminac¢ao, dentre outras violén-
cias. Uma alega que por ser uma mulher de cor clara, sofre o “preconceito reverso”
como se toda mulher indigena tivesse que nascer pessoa preta. Outra era excluida
da sua turma na Universidade, porque era indigena, porque era pobre, porque era
timida. Por fim, a ultima entrevistada, alegou multiplas exclusdes, era preta, com
deficiéncia visual, mae solo, de um casal de filhos, pobre, estatura baixa, filha ado-
tada e baixa escolariza¢dao.®

CONSIDERACOES FINAIS

Sao realidades que, em certa medida, convergem ou divergem, no entanto,
sdo graves problematicas sociais que precisam de atenc¢ao e fortalecimento do po-
der publico no combate a tantas atrocidades contra 0s povos origindrios e espe-
cialmente as mulheres indigenas. E claro, que as desigualdades sociais, sejam de
cunho financeiro ou social, nao afetam apenas os povos indigenas, pois se fazem
presentes nas variadas formas de comunidades, mas precisam que medidas sejam
tomadas no combate a todas as formas de exclusao social, a fim de promover res-
peito, dignidade, autonomia e equidade entre homens e mulheres e demais sujei-
tos/as, conforme suas percepgdes em relacdo sua orientagdo sexual e seu lugar no
mundo.

Assim, identificou-se que os povos origindrios seguem resistindo diversas vio-
léncias por parte dos ndo indigenas, e que muitas mulheres indigenas sofrem, di-
versas violéncias e violagdes de seus direitos, que as escritas e redes sociais vém
sendo canais de denuncias, divulgacao de suas culturas, autoafirma¢ao no mundo,
que os movimentos sociais indigenas, seguem sendo fortemente aliados de suas
manifestacdes e reivindicagdes, que apesar das dificuldades as mulheres indigenas

44 KAMBEBA, Marcia Wayna. O lugar do saber. Sio Leopoldo: Casa Leiria, 2020.

45 DINIZ, A. Protagonismo das mulheres indigenas no passado e no presente. Congresso Internacional Mundos Indigenas:
Anais eletrénico do IIT congresso Internacional Mundos Indigenas, Campina Grande, 2021.
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vém resistindo e denunciando, a falta de politicas publicas, violéncias sob variados
prismas e galgando seu lugar de sujeitas de direitos que serem respeitadas e usu-
fruir de estes direitos.
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Completude e incompletude da natureza
brasileira em Iracema e Ubirajara

Ana Maria Amorim Correia

Brasil do século XIX possuia um grande desafio: se tornar um pais. Di-

versos eventos foram importantes para que essa tarefa surgisse como
uma necessidade. A geopolitica europeia langou a familia real portuguesa aos ma-
res, rumo aos tropicos. Com a chegada da monarquia, em 1808, e a elevacao do
Brasil a condi¢ao de metropole, muitas pegas mudaram no tabuleiro. O sentimento
antilusitano e o anseio de uma proépria patria, de maos dadas, formaram o contex-
to de instabilidade e insatisfacao, resultando na busca da condi¢ao brasileira. Um
desenrolar dessa questdo foi a independéncia, proclamada por Dom Pedro I, em
1822. Resumir tanto tempo historico, e toda a sua complexidade, em tao poucas
linhas serve ao proposito de ao menos realgar a querela a ser enfrentada naquele
momento: ser Brasil, nao ser Portugal.

A tarefa de criar uma nagao passa por dar uma historia ao seu povo capaz de
responder pela sua gloria ancestral, pela sua esséncia grandiosa. Montserrat Gui-
bernau destaca o aspecto cultural na formacdo das nagdes:

[...] a cultura permite aos individuos estabelecer uma distingao entre os ‘incluidos’
e os ‘estranhos’. A nag¢ao é o contexto sécio-historico dentro do qual a cultura se
encaixa e por meio do qual ela ¢ produzida, transmitida e recebida. O investimento

emocional que os individuos fazem em sua terra, lingua, simbolos e crencgas gera o
impulso para a autodeterminagao.

O nacionalismo recorre a tradi¢do como um elemento que transcende a vida dos
individuos. No entanto, o nacionalismo também envolve um continuo processo di-
namico em que os simbolos sao constantemente recriados, e novos significados sao
atribuidos a eles, conforme as mutdveis circunstancias através das quais a vida da
comunidade se desenvolve. A representag¢do de ritos comuns realga o sentimento de
unidade entre os membros da nac¢do.!

Pensando pelo viés da literatura, essas caracteristicas sdo essenciais aos €pi-
cos, como a Eneida, de Virgilio, a cantar Roma, e como Os Lusiadas, de Camoes,
ao narrar a valente historia dos lusitanos. Os épicos justificam os povos, as nagdes
e suas culturas, respondendo pela criagcdao do coletivo. Onde encontramos isso na
literatura brasileira? Onde estd uma literatura que podemos chamar de nacional?

1 GUIBERNAU, Montserrat. Nacionalismos: o estado nacional e o nacionalismo no século XX. Rio de Janeiro, Jorge Zahar,
1997. p. 154.
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Eis um imbroglio. A literatura nacional é uma necessidade dentro deste projeto de
uma unidade brasileira, distinta da portuguesa. Por consequéncia, surge outra per-
gunta: onde estaria o épico desta terra? A lingua utilizada, o portugués, ja seria um
elemento demasiadamente dificil de contornar, visto que adquirida da situacao de
dominio. Uma solugao seria deixar as tintas americanas - 1sto é, as caracteristicas
proprias da natureza e do povo brasileiro, na luminosidade intrinseca dos tropicos,
nas cores que nos distinguem dos demais — se projetarem nas artes, bem como na
linguagem, ainda que sob bases europeias.

Esse projeto de literatura é defendido por José de Alencar. Grande nome do
Romantismo brasileiro, Alencar se dedica a escrita de uma extensa quantidade de
livros. Muitas das suas obras realizam um movimento de adentrar o pais, tragar o
Brasil e os tipos que aqui viviam. Exemplifiquemos com as que carregam em seus
titulos, de forma translucida, este argumento: O Guarani (1857), O gatucho (1870),
O sertanejo (1875). O Guarani, a sua primeira obra de folego, é a que lhe consagra.
Publicada em folhetim em 1857, resiste forte na memoria nacional o romance
entre o indigena Peri com a branca mocinha Ceci. O livro responde pelo desejo
de criar um épico para o Brasil, ainda que ndo tenha sido a primeira tentativa de
resolver a questao®. A figura do indigena, na obra, compoe a origem do brasileiro?,
e em outras duas obras Alencar se dedica ao tema, em décadas diferentes: Iracema,
de 1865, e Ubirajara, de 1874. As obras indianistas, para Antonio Candido, tentam
equilibrar lendas e historia.

O Indianismo serviu nao apenas como passado mitico e lendério, (2 maneira da tra-
digdo folclorica dos germanos, celtas ou escandinavos), mas como passado historico,
a maneira da Idade Média. Lenda e histéria fundiram-se na poesia de Gongalves

Dias e mais ainda no romance de Alencar, pelo esfor¢o de suscitar um mundo poéti-
co digno do europeu.*

Comumente tratadas como um todo, as trés obras chegam a ser classificadas
por Jos¢ Guilherme Merquior como um “poema sobre a fundagao mitica do Bra-
sil”>. Mas as obras, claro, possuem peculiaridades e possibilidades de dialogos para
além da presenca da tematica indigena, ainda que essa tenha um papel central na
construcao de todas. As narrativas representam, inclusive, formas de cantar a pa-
tria € o seu passado distintas entre si, seja em forma ou em tempo historico. Como
veremos, o recuo do tempo historico de Ubirajara € a prevaléncia dos indigenas

2 Outras tentativas precedem o autor. Um exemplo esta em A confederacdo dos Tamoios, publicado em 1856, de Gongalves
de Magalhdes. Alencar trava uma discussao publica com o autor e os seus defensores, com fortes criticas a obra. Assim, um ano
depois, langa em folhetim a obra O Guarani, que alga maior sucesso que as tentativas épicas anteriores.

3 O indigena como mote esta presente em obras anteriores a Alencar, como a citada A confederagdo dos Tamois. Santa Rita
Duréo, também usa a figura indigena no poema épico Caramuru, de 1781. Anteriormente, Basilio da Gama também ja trazia
esse traco em O Uraguai, de 1769.

4 CANDIDO, Antonio. Formacao da literatura brasileira: momentos decisivos. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2014. p.
338.

5 MERQUIOR, José¢ Guilherme. De Anchieta a Euclides: breve historia da literatura brasileira. Sio Paulo: E Realizagdes,
2014. p. 150.
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ante um branco no arco narrativo de Iracema, caracteristicas proprias de cada uma
dessas obras (chamadas de obras irmas, pelo autor), trazem aspectos que dialogam
com a formacao de nagao, bem como com as emergentes descobertas, discussoes
e ciéncias da época. Diferentemente de O Guarani, protagonizam as lendas indige-
nas situadas em suas nag¢oes, nao sendo uma excecao do rol de personagens. Por,
dessa maneira, sairmos de uma perspectiva de um individuo monumental, que
seria Peri, e nao pela comunhao de um passado que exige a coletividade, adentra-
remos a discussao pelas ultimas lendas. No desenho da natureza, José de Alencar
traz as inquietudes do contexto brasileiro em relacao aqueles topicos, com o afa de
completar o que fosse falta no pais, de propor na sua obra as respostas das aparen-
tes lacunas Oitocentistas. O Brasil, esse todo, precisava se completar.

LACUNAS DO BRASIL

Marcas historicas materiais, as ruinas, quando compdem as paisagens, fun-
cionam como escritas do passado de um lugar. Elas adentram as paisagens ro-
manticas e, quando presentes, qualificam a natureza através da convivéncia com
a expressao do humano - as terras deixam de ser incultas. Essa é uma condi¢do
colocada, no século XIX, como uma forma de elevagdo da paisagem, que torna-se
mais portentosa a partir do momento que espelha o desenvolvimento intelectual e
civilizatorio de um povo. Um exemplo esta nos pensamento do ensaista e critico
de arte britanico John Ruskin, que, ao sair da visao que tinha dos Alpes suigos e
imaginar uma paisagem nas terras americanas, traz a tona o argumento de que as
ruinas elevavam aquela terra. Fala assim sobre os Alpes:

Seria dificil conceber uma cena menos dependente de qualquer outro propodsito do
que de sua propria beleza séria e erma; mas o autor se lembra bem do repentino vazio
e frieza que foram langados sobre ela quando tentou, para identificar mais precisa-
mente as fontes de sua magnificéncia, imagina-la por um momento como uma cena
de alguma floresta nativa do Novo Continente. As flores imediatamente perderam
seu brilho, o rio a sua musica; as colinas tornaram-se opressivamente desoladas; o
peso dos ramos da floresta escurecida mostrou quanto do seu poder anterior depen-
dera de uma vida que nao era sua; quanto da gloria da imortal - ou continuamente
renovada - criagao é um reflexo de coisas mais preciosas do que ela para serem lem-
bradas, em sua renovacao. Aquelas flores sempre a desabrochar e ribeirdes sempre
a correr tinham sido tingidas pelas cores profundas da persisténcia, do valor e da
virtude humanas; e as cristas das colinas escuras destacadas contra o céu vespertino

mereceram uma veneragao mais profunda, porque suas sombras distantes se projeta-
vam a leste sobre a muralha de ferro de Joux, e sobre a torre quadrada de Granson.®

Ruskin defende que a memoria daquelas ruinas “conecta periodos esquecidos
€ sucessivos uns aos outros, € constitui em parte a identidade, por concentrar a
afinidade, das nagcbes”’. Ruinas brasileiras, isto é, partes do patrimonio de civiliza-
¢Oes que aqui estiveram, seriam provas irrefutaveis de sermos, nesta terra, herdei-

6 RUSKIN, John. A lampada da meméria. Cotia: Atelié Editorial, 2008, p. 53-54.
7  Ibidem, 2008, p. 68.
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ros de uma longinqua e prospera civiliza¢ao e qualificariam as nossas paisagens. A
questdo da identidade nacional, como coloca Ruskin, ¢ precisamente delimitada,
sendo essencial para que um povo possa tragcar 0 seu pertencimento as ruinas,
como em uma linha sucessoria. Portanto, ao pensar a América, mesmo que esteja-
mos diante de tempos anteriores a invasao portuguesa, € preciso entender que nao
basta testemunhos civilizatorios no Peru ou, pior ainda, visto que mais distante, no
México. Nao se trata de uma visao que abrange todo o “Novo Mundo”. A frontei-
ra das nagdes se delimitam necessariamente com uma leitura em anacronismo do
que era o Brasil. Alias, a presenca em outros lugares do mesmo continente deixa
ainda mais forte a angustia da auséncia e o forte desejo de descoberta. A fronteira
anacronica também ¢ utilitaria para um processo de limpeza étnico, como perce-
bido na estratégia de José de Alencar em situar os a nagdo dos indigenas Aimorés,
que ocupam papéis de antagonismo, como povos invasores do Brasil, ainda que a
narrativa em questdo, Ubirajara, transcorra em um periodo anterior a invasao por-
tuguesa. Com isso, dentro do anacronico solo brasileiro estao as racas indigenas
mais “civilizadas”, mais “humanas”, isto é, os ancestrais do povo brasileiro.

O desejo por ruinas, por qualquer possivel patriménio material, nao foi algo
menorizado na época. Foi recorrente a ideia de uma cidade perdida nos rincdes do
Brasil, e isso ficou longe de habitar somente as lendas e inspiragdes literarias. Uma
constante suspeita, por exemplo, estava na presenca dos povos fenicios em territo-
rio brasileiro, que, como excelentes navegadores, poderiam ter desembarcado por
aqui antes dos atuais indigenas. A Pedra da Gavea, na cidade do Rio de Janeiro,
possuia a aura capaz de dar a resposta a esta pressuposicao. Ao menos € 0 que se
pensava no Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB), com membros da
instituicao, Manuel de Aratjo Porto Alegre e Januario da Cunha Barbosa, rea-
lizando uma excursao de pesquisa ao local para examinar as possiveis inscrigdoes
fenicias na pedra. No relatério desta incursdo feita em 18398, pode-se encontrar
detalhamentos de informagdes sobre a formagao rochosa, incluindo desenhos com
a reprodugdo das erosdes da Pedra que eram associadas aquelas escritas. Entretan-
to, a conclusdo era clara: nao era o que se supunha, apenas desgastes da propria
natureza.

As expedigdes, portanto, ndo teriam sucesso na empreitada de encontrar por-
ticos, cupulas e zimborios. Mas a missao de mapear o Brasil, tal qual a obra de
Alencar, estava alinhada com os outros objetivos das missdes ao nosso interior,
como fazer observacdes astrondmicas, delimitar fronteiras e levantar a fauna e flo-
ra do pais. Esses afazeres remetem ao trabalho dos viajantes naturalistas, que reali-
zavam missoes para conhecimento sobre as naturezas exoticas. No inicio do século,
apos a abertura dos portos, os naturalistas puderam realizar (de forma ndo mais

8 RELATORIO sobre a inscripcio da gavia. Revista do Instituto Historico e Geographico do Brazil. Tomo I. niimero 2.
Rio de Janeiro: IHGB, 1839.
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clandestina) suas viagens exploratorias no Brasil, como foi o caso de Carl Friedrich
Philipp von Martius e Johann Baptist Spix, entre 1817 e 1820, que fizeram nume-
rosas aquarelas retratando a variedade de palmeiras, as paisagens brasileiras, os
artefatos e pessoas indigenas que pelo pais encontraram.

Pensando na literatura de José de Alencar em comparac¢do ao explorador do
Brasil, a catalogagdo da flora e da fauna ¢ um tema em contato com as obras india-
nistas. Diante da natureza brasileira, o escritor também realiza as suas aquarelas
e coloca as etiquetas para elucidar o publico sobre o que estd falando. Assim, em
Iracema, por exemplo, o autor nos explica o que € oiticica, crautd, jugara, andiroba.
Os elementos que compodem as cenas por onde se desenvolve a trama precisam ser
esclarecidos ao publico.

A ironia € a auto-exotizagao do proprio pais, com a necessidade de ser apre-
sentado aos itens que compdem a si mesmo, o seu proprio museu. Por outro lado,
a auséncia de algum simbolo claro da nagdo pode ser considerada um erro. Essa €
uma critica feita, na época, sobre a obra - uma das criticas que o autor responde em
um pos-escrito de Iracema. Trata-se de uma resposta ao julgamento feito negativa-
mente & obra, visto que, nesse mar de referéncias a brasilidade, nao nos deparamos
com O jerimum.

Assim, por mais que possa ser minimizado pelo autor, ali estd o sentimento da falta
que existe pela propria constru¢ao de sua obra, equiparada a um esforgo de catalogo
nacional da natureza. Uma auséncia que causa a frustracao de quem quer se ver,
como alguém que buscasse andar em uma galeria de museu sobre a sua identidade
e, inacreditavelmente, ndo encontrasse nos dioramas a representagdo que esperava,
o ato de se reconhecer. H4 ai a incorporagao da pertenga pelo aspecto natural de sua
terra — o natural €, assim, cultural. Apontar a falta do jerimum a Alencar é apontar o

seu erro como escritor em dar conta de ser um eximio botanico e curador — campos
de didlogo na estrutura do romance-lenda.’

Portanto, adentrar na leitura das lendas € um passeio por uma galeria de mu-
seu, no qual encontramos os itens que Alencar seleciona para exibir ao seu publi-
co. Aos que nao compreendem o item observado, o autor prontamente explica. As
etiquetas do museu se transmutam em notas de rodapés, que decifram a etimologia
das palavras usadas, os costumes dos povos, 0s aspectos historicos aludidos e do
que se trata aquele substantivo: frutas, flores, animais.

Esses itens 1solados poderiam compor um gabinete de curiosidades, pratica
de colecionismo anterior aos museus. Os gabinetes funcionavam como um apa-
nhado de objetos - folhas, flores, tapetes, pedras, esculturas e o que mais pudesse
interessar os olhos de um colecionador. Eles ndo exigiam uma organiza¢ao dos
itens, uma minuciosa tarefa de ordenamento. Também nao se discutia realizacao
de pesquisas, papel educativo e carater publico ou privado daqueles elementos.

9 CORREIA, Ana Maria Amorim. O jerimum de que nao se fala: Iracema através do pos-escrito. In: REIS, Livia. (org.).
Literatura em movimento: pesquisa e investigacdo. Uberlandia: Editora Pangeia, 2021. v. 4. p. 42.
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Os museus, herdeiros desta tradicao, em uma transformacao do final do século
XVIII, come¢cam a questionar o modelo supracitado. A dinamica passa a elabo-
rar narrativas que conectam os objetos em um desenho curatorial. Assim, hd um
contexto em cena que justifica os arranjos dos objetos e um carater educativo das
exposi¢coes. O papel de acervo, conservagao, restauracao e acesso publico também
recebem os holofotes da época.

Voltando ao desafio alencariano, nao era suficiente realizar uma listagem do
mundo natural. A falta dos perdidos patrimonios ainda persistia. Na auséncia dos
objetos de pedra, das fortalezas, das catedrais, José de Alencar possui apenas a na-
tureza brasileira para manejar. Este minucioso trabalho, porém, ndao possui apenas
um aspecto de levantamento para compor exposi¢des, para nomeagoes botanicas,
para catalogacao da flora e empalhamento da fauna. Alencar precisa imprimir
novos significados a essa natureza, ja que ela é o que temos como possivel de ser
enobrecido. Nas obras, a natureza passa a ser parte integrante da memoria, evo-
cando o passado, o pertencimento dos povos naquela terra, bem como a grandeza
e antiguidade da terra que sustenta o Brasil. Na falta do litico, por que nao o na-
tural? Alguns recursos sao utilizados pelo autor. Um exemplo esta no pai de Poti,
em [racema. Ha uma associacdo do pai de Poti, o guerreiro potiguara, a arvore de
quem pega o nome de empréstimo. Assim, ao nos referimos ao Jatoba estamos
diante de uma figura aglutinada: é arvore, é gente; é natureza, € historia.

Quando Poti leva 0 amigo Martim para conhecer a arvore Jatoba, ele esta
apresentando o seu pai ao portugués. A arvore tem as mesmas caracteristicas que
poderiamos associar ao pai do indigena, visto que, claro, a arvore € o pai do indige-
na - e vice-versa. Ela € descrita como um imponente monumento: os adjetivos para
o tamanho e for¢a do jatoba poderiam ser usados para um busto em homenagem a
um grande heroi. Assim, a natureza passa a ter um sentido de memoria e absorve
a grandiosidade do guerreiro que o pai de Poti foi.

Martim estreitou ao peito o tronco amigo.

- Jatob4, que viste nascer meu irmao Poti, o estrangeiro te abraga.

- O raio te decepe, arvore do guerreiro Poti, quando o irmdo o abandonar.
Depois o chefe assim falou:

- Ainda Jacauna ndo era um guerreiro, Jatoba, o maior chefe, conduzia os pitiguaras
a vitoria. Logo que as grandes aguas correram, ele caminhou para a serra. Aqui che-
gando, mandou levantar a taba, para estar perto do inimigo e vencé-lo mais vezes.
A mesma lua que o viu chegar, alumiou a rede onde Sai, sua esposa, lhe deu mais
guerreiro de seu sangue. O luar passava por entre as folhas do jatoba; e o sorriso pelos
labios do vardo possante, que tomara seu nome e robustez.'°

O pai de Poti, nos informa o autor, absorve da arvore que ali estava o nome e
a robustez. Ao reverenciar a arvore, transbordado da memoria do pai, Poti deno-

10 ALENCAR, José de. Iracema. Sao Paulo: Panda Books, 2015. p. 100.

165



mina o local onde cria-se a memoria do Jatoba: em arvore e em pai. Na nota de ro-
dapé sobre essa arvore, José de Alencar a classifica, com exclusividade, como uma
arvore real, sem detalhar o sentido usado para empregar esse adjetivo. O amigo de
Martim também o leva para conhecer o seu avod que, ja muito idoso, se recolheu na
solidao do topo da serra de Batuireté. A estratégia se repete e a serra de Batuireté
e 0 avd de Poti compartilham a historia, se fundem. Batuireté foi até a serra pelas
praias e “depois entrou pelo sertdo até a serra que tomou o seu nome”!!. Ja anoso,
0 seu corpo volta-se a terra: é terra. Descreve Alencar que seu “corpo vergou para
a terra, o braco endureceu como o galho do ubirata que nao verga; a luz dos olhos
escureceu”!?. Uma pareidolia se forma com todo o corpo de Batuireté, que agora
parece reproduzir a imagem da serra, um corpo terroso, bruto, coberto de galhos.

Vale dizer que a fusdo do indigena com a natureza nem sempre possui O ca-
rater patrimonial, sendo um traco comum em toda a sua obra. E persistente a
associacao da natureza brasileira com os aspectos dos indigenas, sejam fisicos ou
comportamentais. A compara¢ao da for¢ca do tronco ou da beleza das flores é um
tragco da linguagem do autor. Pode-se inclusive pensar como este recurso produz
uma equivaléncia, isto €, um aspecto de proximidade que, em outra mao, afasta
os aspectos de humanidade daqueles povos. O recurso € feito também no branco
Martim, mas em resgate as suas memorias, a0 mar portugués. Assim, seus olhos
sdo como o0 azul dos mares, sua pele € alva como € branca as areias das praias. O
emprego de adjetivacdo e referéncia se diferencia da mimetizacao dos indigenas,
ndo assumindo os elementos naturais a humanidade europeia. Assim, o carater
natural dos indigenas pode resvalar em um afastamento dos aspectos de humani-
dade. Com os indigenas, a fusdo ¢ permanente e pode ser exemplificada também
com a mocinha Iracema.

Em um percurso de sofrimento em busca de viver o seu amor com Martim, a
tabajara Iracema traz dois importantes vinculos entre memoria e natureza, refor-
cando esse recurso utilizado por José de Alencar. Um exemplo esta na jandaia, a
ave companheira de Iracema, sempre presente em sua jornada. Conforme explica
Alencar em uma nota de rodapé, a palavra Ceara teria origem indigena, significan-
do canto da jandaia, sendo essa ave também conhecida como ara. Esse elemento
caracteriza a forte ligagdo da jandaia a historia de fundagcao do estado natal do
autor, que ¢ o mote da lenda. Quando Iracema deixa a nagdo tabajara em busca da
companhia do portugués, a jandaia deixa de acompanhar a mocinha a todo mo-
mento. O vinculo da tabajara com a sua na¢ao vai enfraquecendo. A jandaia, mes-
mo com o persistente afastamento de sua ama, ndo deixa de perpetuar seu nome
pelas serras, de desejar acompanha-la. Quando ao fim do livro a triste [racema da
a luz a0 menino Moacir e morre nas areias da praia, visualizamos dois exemplos

11 Ibidem, 2015. p. 110.
12 Ibidem, 2015. pp. 110-111.
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de relacdo entre natureza e memoria em Alencar, em uma leitura da jandaia e da
palmeira.

Antes de tratarmos da jandaia enquanto memoria, vamos a palmeira. Irace-
ma vai parir recostada em uma palmeira e ai se encontra um processo de mime-
tizagdo, para além da caracterizacao dos personagens. O sentido de comparagdo
da natureza com a indigena se transmuta, sendo agora Iracema a arvore, tal qual
Jatoba, o pai de Poti, se fundiu com o jatoba, a arvore real. Corpo, sentimento e
sensacoes da indigena passam a habitar a palmeira.

- Enterra o corpo de tua esposa ao pé do coqueiro que tu amavas. Quando o vento
do mar soprar nas folhas, Iracema pensard que € tua voz que fala entre seus cabelos.
O doce 1abio emudeceu para sempre; o ultimo lampejo despediu-se dos olhos bagos.

Poti amparou o irmao na grande dor. Martim sentiu quanto um amigo verdadeiro
¢ precioso na desventura; € como o outeiro que abriga o vendaval o tronco forte e
robusto do Ubirata, quando o cupim lhe broca o amago.

O camucim, que recebeu o corpo de Iracema, embebido de resinas odoriferas, foi
enterrado ao pé do coqueiro, a borda do rio. Martim quebrou um ramo de murta, a
folha da tristeza, e deitou-o no jazigo de sua esposa.

A jandaia pousada no olho da palmeira repetia tristemente:
- Iracemal!®

Os tragos de Iracema podem ser vistos na arvore que habita a costa do Ceara.
A palmeira ¢ Iracema, sua memoria. Neste momento de pesar, a citada jandaia
volta a cena. Ela estd novamente junto a tabajara, sempre perto do coqueiro-Irace-
ma, e ali permanecerd por muito tempo. Carrega também, a jandaia, a nogao de
memoria conjugada no futuro. A ave entoa o nome de Iracema em seu canto, mes-
mo apos a sua morte, preenchendo aquela natureza com a lembranga da tabajara.
Porém, alerta o autor, em um momento o canto cessa, visto que tudo passa sobre a
terra: o futuro, a persisténcia do canto da jandaia, tem um ponto final. Com isso,
podemos dizer que o processo de memoria da natureza é extremamente vinculado
a uma passado distante em séculos, aspecto recorrente da obra do autor, visto que
arrasta-lo ao futuro (que seria o presente de meados do século XIX) implicaria re-
conhecer a humanidade contemporanea do indigena, o que ndo era corresponden-
te ao pensamento da época, que colocava os indigenas como restos de humanidade
e em processo de extingao. Podemos nos recordar da nota de rodapé que José de
Alencar abre em O Guarani quando Peri aparece na trama:
Um indio — O tipo que descrevemos ¢ inteiramente copiado das observagdes que se
encontram em todos os cronistas. Em um ponto, porém, variam os escritores: uns
ddo aos nossos selvagens uma estatura abaixo da regular; outros uma estatura alta.
Nesse ponto preferi guiar-me por Gabriel Soares que escreveu em 1580, e que nesse

tempo devia conhecer a raca indigena em todo o seu vigor, e ndo degenerada como
se tornou depois.*

13 Ibidem, 2015, p. 158.
14 id., O Guarani. Cotia: Atelié Editorial, 2014. p. 511.

167



A diferenciacao do indigena do presente e do passado, na nota de rodapé cita-
da, também nos mostra o viés desejosamente realista e historico da narrativa, com
a frequente ancoragem de José de Alencar em textos de cronistas e viajantes que
passaram pelo Brasil. O indigena que ele traga esta, por consequéncia, alinhado ao
tempo dos textos citados, ndo acompanhando a grandeza com o passar do tempo:
degenera-se. Na obra de Alencar, o indigena-mocinho existiu comprovadamente,
historicamente, dando realidade aos seus bons personagens. Temos assim a vin-
culacdo do indigena guerreiro e herdi ao passado, a uma Antiguidade. Ha duali-
dades. A retorica do engrandecimento da natureza, que inclui os indigenas, nao
funciona como uma continuidade, sendo esses, necessariamente, ruinas. Quanto
as florestas magnanimas, funcionam como um testemunho memorial do passado
brasileiro, e ndo raramente sao citadas, em cronicas do autor, como uma area de
explorac¢do para o desenvolvimento nacional, uma commodity, mas, diferentemente
dos indigenas, ndo passam por supressao, sendo possivel o convivio entre preser-
va-las e usufrui-las®.

Em Ubirajara, ha uma forte diferenga em relagdo a Iracema. A narrativa se pas-
sa em um Brasil ainda ndo invadido pelos portugueses, mesmo que ja seja tratado
como Brasil, conforme o anacronismo que citamos. O mar - elemento tao portu-
gués, do povo que construiu um grande império a partir das navegacdoes e no qual
derrama o seu sal em lagrimas - mal participa da historia, aparecendo somente
ao final da obra justamente ao citar a vinda dos caramurus. José de Alencar situa
a obra em um Brasil-floresta, com as paisagens descritas dentro de uma imersao,
com a primeira linha do livro ja trazendo a a¢ao de dentro da selva, e nao vista
de fora como, por exemplo, no descritivismo do primeiro capitulo de O Guarani.
A historia do protagonista Jaguaré-Jurandir-Ubirajara, nesse ciclo de nomes e de
transformagdes, se acumula no indigena, que reune duas nagdes, a tocantim e a
araguaia, sob uma nova denominac¢ao, os Ubirajaras, formando uma unidade de
povos e, por conseguinte, de uma unica nagao. Este acumulo de ciclos do perso-
nagem e dos tempos das geracOes de indigenas pode ser visto como a criag¢ao de
camadas de memoria no Brasil, em um processo de sedimentacdao de uma historia
unificadora: o povo dos Ubirajaras, o Brasil e a natureza brasileira.

Feliz o guerreiro que acha uma terra valente e fecunda para a flor de seu sangue. O
filho serd maior do que ele; e o neto maior do que o filho.

Sua geragdo vai assim crescendo de tronco em tronco; e forma uma floresta de guer-
reiros, onde o ultimo cedro se ergue mais frondoso e robusto, porque recebe a seiva
de seus avos. '

A majestosidade da floresta que se espalha no pais € composta, assim, pelas
geragOes do Ubirajaras que aqui viveram. Essa evolu¢ao de tamanho, de grandio-

15 Em Sonhos d’Ouro (1872), Alencar enaltece o processo de reflorestamento da Floresta da Tijuca, por exemplo.
16 id., Ubirajara. Porto Alegre: L&PM Pocket, 2001. p. 67.
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sidade, dos troncos fortes de arvores no solo brasileiro ¢ um espelhamento das ge-
racoes dos guerreiros indigenas que aqui viveram. Assim, a floresta passa a contar
uma histoéria, a absorver a presenca indigena no pais, onde um passa a ser outro. A
natureza se transmuta em memoria, adere tracos monumentais, busca alcangar o
status de patrimOnio: assim preenche Alencar a lacuna, mas nao apenas nas obras
e em seus paratextos.

CIENCIA DA COMPLETUDE E DA INCOMPLETUDE

José de Alencar também se dedica, na postura de um cientista e de um divul-
gador cientifico, a elaborar hipoteses sobre o passado brasileiro, sobre a pré-histo-
ria do pais, em sua obsessdo pela completude do Brasil. Em O Vulgarisador: jornal
dos conhecimentos uteis, editado entre 1877 e 1880 pelo jornalista Augusto Emilio
Zaluar, sdo publicados os textos que pretendem, em uma linguagem acessivel ao
grande publico, dar respostas sobre o passado brasileiro. O método cientifico de
José de Alencar nao € tao meticuloso. Ao escrever sobre a cidade do Rio de Janei-
ro, ja denunciava sua forma peculiar de se relacionar com a histoéria:

Talvez me censurem por isto e julguem que desci da verdade a poesia; tenho porém
a consciéncia de que a imaginagdo ai nao faz mais do que dar um corpo aos objetos
que o espirito vé com os olhos d’alma, e ligar os diversos fragmentos que se encon-

tram nos livros para fazer deles um quadro ou uma estatua. Demais sou historiador
a minha maneira.!’

Este encontro entre ficcao e realidade se estabelece em outras perspectivas
cientificas do autor. E o caso dos referidos textos de divulgacio cientifica. Quan-
to as especulagdes sobre o passado brasileiro, afirma que o fundamento do que
ali esta escrito deve-se ao pressentimento do passado. Por este sentimento revelador,
amago da verdade, consegue José de Alencar acessar os capitulos longinquos do
livro Brasil. E a partir deste viés cientifico proposto pelo autor que surge o seu pro-
jeto de carater arqueologico. Como um desbravador do passado, volta a preencher
lacunas do pais.

Assim como as expedi¢des buscavam as evidéncias da presenca dos fenicios,
sendo um desejo de associagao a um povo de historia reconhecida, José de Alencar
objetiva um pertencimento: colocar o Brasil como parte da historia verdadeira e
consagradora, isto €, da histéria conforme dita a Biblia. Com associag¢des linguisti-
cas, aventura-se o autor em afirmar que possivelmente Adao teria sido um indige-
na brasileiro: “o Adao da Biblia, o homem vermelho, feito de argila, foi o tronco
dessa raca americana”!8,

Fruto da nossa terra, come¢o da humanidade, os povos passam por trans-
formacgdes evolutivas. A relacao entre o progresso e a terra € posta, visto que, ao

17 id., O Rio de Janeiro (prologo). In: FREIXEIRO, Fabio. Alencar: Os bastidores e a posteridade. Rio de Janeiro, Museu
Historico Nacional, 1981. p. 110.

18 id., Antiguidade da América e A raga primogénita. Edicdo, apresentacdo e notas de Marcelo Peloggio. Fortaleza: Edi¢cdes
UFC, 2010. p. 14.
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migrarem para a Asia e Europa, os povos passam por etapas de melhorias. O final
desta jornada seria a Europa, supostamente apice do desenvolvimento civilizato-
rio. Porém, Alencar visa enobrecer o passado com uma justificativa do presente,
do sentimento nacional do século XIX. Assim, é preciso fechar o ciclo: Brasil é o
nobre passado onde tudo comecgou, formidavel presente onde tudo se renova. A
América, no Oitocentos, estaria pronta para receber os povos em decadéncia (isto
¢, 0s europeus), para um processo de revitalizagao civilizatoria.

Com esse movimento ciclico, José de Alencar consegue elevar o Brasil como
uma origem e compreender a cisao com a Europa como um movimento neces-
sario e dependente de uma renovagdo que somente o solo americano seria capaz
de ofertar. Vale destacar que, se neste movimento da humanidade ha o retorno
para a América, isto significa que os povos que aqui ficaram ndo conseguiram
acompanhar a evolugdo civilizatéria sendo, assim, os resquicios de uma primitiva
histéria. Novamente, Alencar consegue vincular a imagem do indigena somente
a um passado, ilegitimo enquanto povo na sua contemporaneidade. Servem, os
indigenas do tempo de Alencar, como ruinas do que ja foram, como resquicios e
testemunhos do que ficou para tras.

Alencar busca engrandecer a natureza brasileira, mas a sua tarefa é ardua, em
seu projeto, justamente por conta do imaginario dominante sobre o Novo Mundo.
Bestial inferno verde, sertao degenerado, inculta paisagem: a percep¢ao da nature-
za americana nao era uma gloria, resultando, como vimos, em um discurso de au-
séncia, vazio e incompletude. Lembremos as palavras de von Martius, descrevendo
a natureza brasileira:

Escura como o inferno de Dante fechava-se a mata, e cada vez mais estreita e mais in-
greme, a vereda nos levou por labirinticos meandros, a profundos abismos, por onde
correm aguas tumultuosas de riachos, e, ora aqui, ora ali, jazem blocos de rocha sol-
ta. Ao horror, que esta solidao agreste infundia na alma, acrescentava-se ainda a afli-

tiva perspectiva de um ataque de animais ferozes ou de indios inimigos que a nossa
imaginagao figurava em pavorosos quadros, com os mais lagubres pressentimentos.'”

O arquedlogo Eduardo Goées Neves utiliza o conceito de principio da incomple-
tude para designar essa forma de tratamento de regides, a exemplo da Amazodnia.
Trata-se de uma incompletude que, da natureza, resvala para o possivel aspecto
humano, desmerecendo, apagando ou deslegitimando as existéncias dos povos da
regido. Esse principio esta associado a ideia de inabitabilidade da regiao, sem qual-
quer sinal de vida sedentaria e evoluida.

A sedimentada ideia sobre a Amazodnia Central é colocada em xeque pelas
recentes pesquisas arqueoldgicas que buscam mapear milhares de anos atras, com-
preendendo o movimento humano na regido a partir de evidéncias culturais e tam-
bém de material orgadnico tomado como manipulado, chamados de ecofatos. O

19 MARTIUS, Carl Friedrich Philipp von e SPIX, Johann Baptiste von. Viagem pelo Brasil (1817-1820). Belo Horizonte: Ed.
Itatiaia; Sdo Paulo, Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1981. 3 vols. livro 1. p. 220.
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arqueodlogo realgca que as constantes renovagoes teoricas e metodologicas da cién-
cia Arqueologia tém sido possiveis por uma ampliagdo do fazer cientifico, isto €,
da incorporagao de cientistas provenientes de realidades distintas daquela comu-
mente pertencente a academia. Assim, com a arqueologia recebendo olhares de
pesquisadores para além do esteredtipo do homem branco europeu, a exemplo da
formacao de cientistas advindos de outras regides do mundo e de diversas realida-
des - quilombolas, indigenas, sulamericanos, etc - as formas de perceber o estudo e
as questoes feitas por eles passam por uma transformacao.

Resulta esse processo em um questionamento quanto aos conceitos tao soli-
dificados pela tradigdo da drea. As pesquisas da Amazonia Central mexem exata-
mente com estas concepgdes. Destaca-se, por exemplo, que a busca por artefatos
liticos na Amazodnia passa por uma visao limitada do patrimonio, consolidada em
uma realidade distinta daquele ambiente, visto que a regiao da floresta possui ca-
racteristicas diferentes, com poucas formagdes rochosas capazes de responder pelo
desejo de monumentos tal qual como concebidos pelo pensamento hegemonico.
Esta cegueira litica impossibilitou a compreensao do manejo daquela natureza
como uma inscricao humana. Assim, conforme mostra Neves, novos olhares tra-
zem a transformacao da paisagem, com a formag¢ao de solos especificos e jardina-
gem de arvores, por exemplo, associadas as mudangas humanas na regido. Com as
escavagoes, pode-se ainda perceber a riqueza dos elementos culturais, a exemplo
dos vestigios de ceramica compartilhadas na regiao. Interessante também é notar
que, com o desmatamento da floresta, ficam 6bvias, em um olhar aéreo, os canais
que eram desenhados no solo amazonico, ha milhares de anos. Sao classificados
como geoglifos, sendo encontrados, por exemplo, no Acre e sinalizando um uso
especifico da natureza local pela cultura humana. Um adendo: o anacronismo do
espaco “Acre” aqui tem proposito diferente: situar a localizagdo conhecida pelo
presente, mas sem delimitd-la, visto que conversando com regides inclusive de ou-
tras nacionalidades em termos de identidade da regiao?.

O que os estudos da arqueologia mostram, portanto, ¢ que ndo adianta usar

a mesma régua para sistemas diferentes. A sequéncia de uma linha evolutiva das

sociedades também ali nao se faz uma obviedade. Se consideramos em etapas de

mudangas, dos povos coletores aos agricultores, dos povos desordenados ao Esta-
do, a histéria que revolve a terra amazodnica parece um empecilho.

[...] Os povos antigos da Amazonia que fizeram artefatos de pedra lascada e depois

pararam de produzi-los, inventaram a ceramica e depois deixaram de fabrica-la, cria-

ram solos férteis, como a terra preta, mas ndo tiraram deles todo seu sustento, domes-

ticaram plantas, mas em muitos casos ndo quiseram ser agricultores, vislumbraram

a possibilidade do Estado, mas dela fugiram sempre que puderam. Na Amazonia
central, ao longo dos séculos, a arqueologia mostra uma longa histéria de alternancia

20 A designacdo de uma area “Amazonia central” também fragmenta as fronteiras nacionais como elemento de analise, visto
que envolve diversos paises da regido, ao contrario do anacronismo realizado por José de Alencar.
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entre formas de vida bastante distintas, mas nunca, necessariamente, em dire¢cao ao
Estado, mesmo em contexto de densidade demografica maior.

[...] Talvez esteja na hora de virar o quadro de cabega para baixo e trabalhar com a
premissa de que a abundancia, e ndo a escassez, € o ponto de partida para uma refle-
x40 sobre a histoéria antiga na Amazodnia.?!

Converge, entao, as novas perspectivas da Arqueologia com a concepg¢ao da
portentosa natureza brasileira que José de Alencar desenvolveu em suas lendas
indianistas e em seus textos de divulgacao cientifica? Afinal, nao caminham am-
bos em direcao a uma releitura da selvagem natureza relatando os seus tracos de
passado distante e de manejo humano, capazes de inserir, a exemplo da floresta
amazoOnica, memorias nos vincos da terra?

José de Alencar buscou destravar a incompletude do Brasil, algando a na-
tureza a condi¢ao de patrimoénio. Mas os recursos utilizados sdao dentro de um
viés colonialista. A dimensao do tempo historico, como vimos, reduz os povos
do Novo Mundo a um passado inferior, com uma clara linha de evolu¢do entre
as sociedades. Também forma essa valorizacdao da natureza brasileira através de
principios capazes de responder a uma angustia europeia. Dentro dos aspectos
que manipula, em seu afa de escritor e de cientista, deseja alcancar uma paridade
civilizatdria, e ndo uma idiossincratica forma de ser, de viver e de fazer a propria
historia. Em uma outra visao, vinculada na contramdo de Alencar, a Arqueolo-
gia contemporanea e suas formas de pensar a relagdo humano/natureza, topico
de ampla discussao, caminha em uma perspectiva decolonial, isto €, questiona as
estruturas que sustentaram e sustentam as sociedades e os seus modos de pensar,
tributarias a ordem de dominacao colonial.

O nacionalismo de Alencar, através de sua literatura e dos seus ensaios pre-
tensamente cientificos, € um esfor¢o de completar a lacuna formada por um olhar
colonial que reduzia todo o Novo Mundo a um vazio. Diante deste quadro, estd o
paradoxo de José de Alencar. Na busca de sua completude do Brasil, assumia a sua
falta. Assim, o oposto a um principio de incompletude ndo passa por um todo: ¢ a
negacao de um principio da completude, visto que este € permeado por um anseio
de dominio, de discursos absolutos e de consagracao do olhar de um determinado
tipo de fazer cientifico, que nao abrange o controverso, o reconhecimento da nao-
-neutralidade nem novas hipoteses.

O que se chama categoricamente de natureza é constantemente colocado em
xeque nas atuais discussoes decoloniais, sobre onde comeg¢a o humano e onde co-
mec¢a o chamado mundo natural, bem como as distingdes entre pessoas-humanas
e pessoas-animais (inclusive as controvérsias dos conceitos, em recorrente dispu-
ta). Nas discussOes sobre patrimOnios, a ampliacao do conceito também passa a
abarcar paisagens, sitios, natureza, no passar dos séculos. Assim, cidades, biomas,

21 NEVES, Eduardo Gdes. Sob os tempos do equindcio - oito mil anos de historia na Amazodnia Central. Sdo Paulo: Ubu
Editora / Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2022. p. 189.
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horizontes, modos de fazer, modos de viver sdo tombados. Alencar parece ja brin-
car com essas questoes em suas obras indianistas. A completa natureza de Alencar
parece antecipar, de certa forma, uma compreensao possivel de patrimoénio. Mas
parte o autor de um anseio de equipara¢ao ao outro, sendo o patrimdénio que per-
cebe vinculado a um desejo colonial. Em Iracema e Ubirajara, tranca-se a memoria
no longinquo passado que acolhe as histérias finais dos indigenas: a morte e a vida
dos caramurus. As bases e objetivos da evocacdo do patrimdnio nacional se des-
montam: a sua completude sempre sera uma falta.
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Perfil social de estudantes cotistas
em uma Instituicao Federal de
Ensino da Amazonia

Andrio Alves Gatinho

Os resultados da pesquisa tratados neste texto trazem algumas questdes
sobre a realidade dos estudantes oriundos de classes populares, neste
caso, pretos e pardos com renda de ate 1,5 salario minimo per capita, que entraram
na Universidade por meio das cotas sociais/raciais em vigor' no Brasil. O objetivo
da pesquisa € contribuir com uma descri¢cao mais detalhada do estudante de Peda-
gogia da Universidade Federal do Para, Campus Belém, tomando como recorte de
analise a necessidade de problematizar as trajetorias escolares e o perfil do “cotis-
ta” deste curso.

De modo geral, os resultados das pesquisas com cotistas indicam os resulta-
dos positivos da politica, o que supera o terreno de desconfian¢a que acompanhou
a instituicao da politica de cotas. Cabe continuarmos refletindo como esta o de-
sempenho desses estudantes cotistas e como 0s cursos mobilizaram suas estruturas
para receber esses alunos. Boa parte desses trabalhos indica que as cotas ocasio-
naram uma mudanga significativa no perfil dos cursos superiores, principalmente
aqueles relacionados aos cursos de alto prestigio social, 0 que nao se confirmou na
formacao de professores e em especial no curso de Pedagogia, ja que ndo ocorreu
movimento similar como veremos neste texto.

A analise apresentada resulta de um levantamento feito com os estudantes
da UFPA que pretende refletir sobre a experiéncia da adog¢ao de tais medidas na
Universidade contribuindo no debate sobre a implementacao de referidas politicas,
em particular a politica de “cotas” e o cruzamento com politicas de transferéncia
de renda, como sera destacado ao final deste texto. A questdo principal € de que
o cruzamento das trajetdrias dos estudantes a partir do recorte estabelecido pela
“transferéncia de renda recebida” pode ser um importante sinalizador para a distri-
buicao da assisténcia estudantil durante o curso superior. A problematiza¢ao pro-
posta aqui sugere que esse cruzamento de dados pode melhorar a focalizagao da
distribuig¢do de renda para manutengdao durante o percurso do ensino superior. Isso
¢ particularmente importante num ano que foi marcado pelos debates de revisao

1 Trata-se da Lei 12.711/2012 de 29 de agosto de 2012. A lei padronizou nacionalmente os critérios de adogao de cotas sobre
o ingresso nas universidades federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio.
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da politica de cotas, a qual, segundo a Lei Federal 12.711/2012 que a regulamenta
passaria por um processo de revisao neste ano de 2022.

O texto estd dividido de modo que seja apresentada inicialmente a problema-
tizacdo em que se insere e sua metodologia. Depois, discorre sobre a descricao e
analise dos dados coletados, bem como aponta as principais questoes encontradas.
Por fim, sugere questdes para pensar a politica de cotas, especialmente aquelas
vinculadas ao cruzamento e analise de outras politicas sociais.

METODOLOGIA

Os dados? que serao analisados neste texto sao oriundos das respostas a um
questionario que foi submetido eletronicamente e disponibilizado na internet?, o
qual foi1 direcionado aos estudantes regularmente matriculados, indicando que a
pesquisa era sobre cotistas e que era importante a participacao daqueles que se
auto identificavam como pretos e pardos.

O formulario de pesquisa ficou aberto a participacao livre e espontanea por
quarenta dias (entre 18 de margo e 28 de abril de 2022), e contou com a participa-
¢ao* de 219 respondentes, o que chega a quase 20% dos estudantes regularmente
matriculados no curso, segundo dados fornecidos pela Secretaria da Faculdade de
Educacio. E importante destacar que os cotistas representam 70% dos estudantes
matriculados no curso em suas diferentes modalidades de entrada, de acordo com
dados coletados junto a Secretaria da Faculdade de Educacgao.

Alguns outros dados aqui discutidos foram coletados junto® a Superintendén-
cia de Assisténcia Estudantil da UFPA e também foram colhidos junto a Prefeitura
de Belém, por meio da Fundagdo de Assisténcia Social do Municipio de Belém.
Sao utilizados também dados do Censo do Ensino Superior 2021 (INEP-MEC) e
do Governo do Para sistematizados no Mapa® da Exclusao Social do Estado do
Para.

Pelos cuidados éticos e necessarios a pesquisa com seres humanos, em ne-
nhum momento desta pesquisa sao apresentados dados pessoais que sugerem a
identificacao de qualquer pessoa ou dos sujeitos pesquisados e estes dados sempre

2 A ideia inicial da pesquisa era a formagao de um banco de dados sobre o ingresso e conclusiao dos cotistas desde 2010 (até
2020) no curso de Pedagogia, uma vez que naquele ano se formou a primeira turma com estudantes cotistas no curso, mas a
pandemia de COVID-19, ocasionou a primeira grande barreira a este objetivo, bem como as dificuldades de acesso aos dados do
CIAC (Centro de Controle e Registro Académico) da UFPA quanto ao ingresso via SISU nos ultimos anos (desde o momento
em que a UFPA adota o sistema) e quanto as informagdes prestadas pelos estudantes para comprovar a renda, por exemplo.

3 Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfHCspkNoKQFK9V-tGOZHJBwEivetzGmazPfxjha-
ad6kvTadg/closedform

4 Agradecimentos a Dire¢do da Faculdade de Educacao FAED/UFPA por colaborar com a divulgagao institucional do for-
mulario e aos representantes de turmas por compartilharem exaustivamente entre os estudantes.

5 Registra-se aqui o0 agradecimento pela generosidade e disponibilidade de todos os técnicos e dirigentes da Superintendéncia
de Assisténcia Estudantil (SAEST-UFPA) e aos Técnicos do Setor de Vigilancia Socioassistencial do Municipio de Belém (SE-
VISA-FUNPAPA).

6 Disponivel em: https://www.fapespa.pa.gov.br/node/82 Acesso em 13 de maio 2022.
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sao tratados de maneira coletiva, o que pode nos ajudar no entendimento da im-
plementa¢ao da politica de cotas em grupos sociais mais amplos.

DADOS GERAIS

A pergunta sobre cor/raga iniciou e concluiu o formulario, com o questio-
namento ao estudante para descrever sua cor/raga e outra ao final do instrumen-
to onde 0 mesmo marcaria a op¢ao de acordo com a classificagdo proposta pelo
IBGE e que normatiza a distribui¢ao das cotas (de acordo com a composi¢do ra-
cial no Estado) na Universidade. O questionamento nao ¢ nenhuma novidade no
campo das relagOes raciais e visa captar possiveis deslizes na auto-identificacdo
dos respondentes, o que ndo se aplicou aos estudantes do curso de Pedagogia que
participaram da pesquisa.

As respostas a primeira pergunta (aberta) deram conta de um universo de par-
ticipantes que se auto identificaram como: pardo(a) / preto(a) / negro(a) / branco(a)
/ indigena, amarelo, caucasiano, quilombola, parda (negra), preta (parda). Tomando a
ultima pergunta (fechada) para reflexao, entre os participantes da pesquisa, majo-
ritariamente a identificacao foi de estudantes pardos (50%) e pretos (38%), contan-
do com um pequeno percentual (12%) que se identificaram como brancos, o que
indica a forca dessas categorias na identificacao dos sujeitos, bem como demons-
tra que existem pouquissimas variagdes em universos como o pesquisado, quando
questionado o sentido de pertencimento / auto identificagao de cor/raga no Para.

Entre os respondentes houve uma distribuicao paritaria quanto ao horario/
periodo que cursa Pedagogia, sendo 51% pela noite e 49% pela manha, o que aca-
ba representando a divisao igualitaria de vagas no curso.

A pergunta referente ao sexo demonstrou similaridade com os dados coleta-
dos em pesquisas nacionais referentes ao fato de 85% dos respondentes sdo do sexo
feminino e 15% sao do sexo masculino, o que demarca que os cursos de Pedagogia
sdo espacos formados majoritariamente por mulheres, o que ¢ diferente do encon-
trado em cursos de alto prestigio social, por exemplo.

A questdo seguinte era sobre a idade dos ingressantes e 53% dos respondentes
entraram na Universidade com até 23 anos, o que indica uma leve diferenca para
a formag¢do de uma maioria de estudantes que tiveram maiores chances de ingres-
so nessa faixa de idade. A maior representatividade dos jovens com até 23 anos
pode indicar que esses jovens possuem condigdes socioecondmicas razoaveis, o
que pode ter facilitado uma trajetéria escolar com obstaculos que foram de algum
modo superados € que permitiu 0 acesso ao ensino superior logo nas primeiras
1dades pds-ensino médio concluido como veremos mais adiante. Isso pode indicar
que no curso de Pedagogia, mesmo com as diferengas raciais, de escolaridade e de
renda os candidatos conseguem entrar mais cedo na universidade.
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Por outro lado, o dado indica também que entre os cotistas existe um percen-
tual alto (22%) que sO6 conseguiram entrar na Universidade com uma idade mais
elevada (acima de 32 anos), principalmente o que indica que as mulheres assumem
outras tarefas e responsabilidades com a familia e o trabalho que as impede de
continuar estudando. E importante ressaltar que as mulheres pretas e pardas ao
acumular mais idade assumem outras responsabilidades e a carreira profissional é
deixada de lado, o que pode explicar esse movimento. Na mesma esteira, mas com
uma diferenca, outros 25% ingressaram com idade entre 24 e 31 anos.

Um quantitativo significativo (78%) dos respondentes € solteiro(a), o que pode
ser relacionado a idade de ingresso e idade atual. Desses estudantes (62%) ndo tém
filhos.

Aqueles que tém até dois filhos representam 32%, e 6% aqueles estudantes
com mais de 03 filhos. Esses estudantes com dois ou trés filhos tém em comum o
fato de terem mais de trinta anos em média, sdo casados, e assumem responsabili-
dades financeiras maiores.

Um dado interessante entre os respondentes foi aquele relacionado aos que
tém filhos e trazem para a Universidade, o que entre os estudantes representou
apenas 3% dos respondentes nesta situacao. 78% responderam que deixam os fi-
lhos(as) em casa com os avos, pai, companheiro, cOnjuge, tios(as), o que demons-
tra atengdo a um debate significativo em ambito local quanto a necessidade/urgén-
cia de criagdao de creches institucionais, o que se justificaria com um levantamento
mais amplo envolvendo estudantes-maes da Universidade como um todo.

Sao estudantes que moram em Belém (65%) ou em municipios da regiao me-
tropolitana (35%). Desses, uma parte (15%) migrou de algum municipio do inte-
rior do Para para Belém para cursar a Universidade em Belém. A rede de apoio em
Belém formada por familiares e amigos e as chances de encontrar mais possibilida-
des de estagio ou outras oportunidades de trabalho ao longo do curso sdo determi-
nantes na escolha por estudar no Campus Belém e ndo permanecer em municipios
com campus da UFPA mais préximos, por exemplo.

DADOS SOBRE A ESCOLARIZACAO

As informag¢des quanto a escolarizagao sao fundamentais para compreender
o perfil dos estudantes do curso, e tecer comentarios que ajudem no entendimento
deste perfil de cotista que se encontra no curso de Pedagogia. Dos respondentes,
a sua grande maioria (90%) estudou predominantemente em escolas publicas du-
rante o ensino fundamental e médio, na modalidade regular e no periodo diurno, o
que demonstra que a despeito das fragilidades de renda, ndo € suficiente enunciar
o fato da desigualdade diante da escola, nem serd necessario descrever os meca-
nismos que determinam a eliminag¢do continua das criangas desfavorecidas e que
esses cotistas de algum modo escaparam.
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Isso também significa que frequentaram escolas publicas que sdao de perfis
diferenciados, e que para esses estudantes foi1 desde escolas publicas em regides
centrais da cidade até escolas/classes multisseriadas em comunidades rurais de
municipios proximos a Belém.

Sao 20% do total os respondentes que tiveram problemas com reprovagao ou
abandono de estudos durante o ensino fundamental e 14% no ensino médio. Isso
pode ter gerado variagdes e distor¢des na idade-série que comprometeram o desen-
volvimento de suas escolarizagdes, o que fica mais claro quando cruzadas com a
faixa de idade correspondente dos respondentes. Isso é o que demonstra um cruza-
mento entre as trajetorias € a idade mais avangada de ingresso no ensino superiot,
por exemplo. Mesmo assim, sao poucos os casos de estudantes que certificaram
seus estudos por meio de exames como o ENCEJA’, por exemplo.

Os periodos indicados de afastamento da escola foram variados sendo o maior
o de 30 anos, indicando a separagao entre o final do ensino médio e o recomego
dos estudos com a preparagdo para o ingresso no ensino superior. A média de se-
paragao entre o ensino médio e o ensino superior foi de 5 anos, entre os 20% que
indicaram essa variacdo. O trabalho e a necessidade de auxilio na composi¢dao da
renda da familia sdo os elementos essenciais da explicagcdo deste fendmeno, sendo
que 43% precisavam ajudar na composicao da renda familiar, 34% queria ganhar
seu proprio dinheiro e 23% sustentar sua familia.

Sustentar a familia aparece como um ponto importante na justificativa para a
explicacao das quebras ou periodos de tempo entre a conclusao do ensino médio
€ 0 ingresso no ensino superior. Varios sao 0s casos em que estudantes passam a
viver juntos de companheiros(as) e constituem familias, o que implica largar ou
parar de estudar para compor uma renda coletiva. Varios também sao os relatos de
que essas foram péssimas escolhas, o que levou a relacionamentos que nao deram
certo e que acabam sendo vistos depois como impeditivos da continuidade dos
estudos. Sao quebras e barreiras que sao superadas por diferentes esforcos e sdo
dificuldades a mais que as escolhas da vida proporcionaram.

O afastamento da escola ¢ uma questao que nao pode ser desvinculada da
relacdo com o trabalho durante a educacdo basica, sendo que 32% responderam
que trabalharam durante a educagao basica e 68% nao. Quando a resposta foi sim,
do total de respondentes que indicaram trabalhar, 56% trabalhou apenas durante
o ensino médio, 39% durante o ensino fundamental e médio e 5% apenas durante
o fundamental.

O trabalho no geral foi na agricultura familiar, vendas, servicos em geral (co-
mércios, restaurantes, lava-jato, servigos gerais, limpeza, manicure, cabelereira),
servigcos domesticos (baba, empregada, diarista), ou no envolvimento de progra-
mas de formacao profissional (jovem aprendiz). A maior parte dos respondentes

7 Exame Nacional de Certificagdo da Educagdo de Jovens e Adultos.
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nesta situagao precisavam ajudar na composi¢ao da renda familiar e também indi-
cou que queria ganhar seu proprio dinheiro.

A maioria (68%) dos respondentes nao trabalhou durante a escolariza¢ao ba-
sica, o que indica que mesmo sendo de familia de origem popular, dispds de uma
condi¢do minima, o que nao a obrigou a trabalhar para ajudar na composi¢do da
renda familiar e fo1 criado certamente em condi¢cdes econdmicas de existéncia es-
pecificas.

E com Bourdieu® que iniciamos a discussio deste fendmeno, quando este en-
sina que da mesma forma que os jovens das camadas superiores se distinguem por
diferencas que podem estar ligadas a diferencas de condigdo social, “também os
filhos das classes populares que chegam até o ensino superior parecem pertencer a
familias que diferem da média de sua categoria”. Sao estudantes que com poucas
(ou suficientes) condi¢des conseguiram concluir a escolarizagao basica e ingressar
no ensino superior e que de algum modo vem se mantendo a despeito das desigual-
dades que lhe cercam.

Lahire’pode nos ajudar a compreender também especificando mais os estu-
dos de Bourdieu e apontando que esses estudantes sdo “atores sociais que nao
combinam com a totalidade das propriedades que caracterizam o grupo no seu
conjunto”.

Para ndo trabalhar, por exemplo, esses cotistas contam com uma ampla alian-
¢a que podem ser compreendidas neste escopo desde a ajuda de irmaos mais velhos
até parentes préximos (como tios, avos, padrinhos) que criam e estabelecem redes
de apoio financeiro para auxiliar materialmente (bancar o transporte, inscrigdes
em cursos, comprar material como apostilas e outros) o percurso escolar desses
estudantes. Isso nao diminui ou atenua as severas dificuldades que um conjunto
grande de estudantes tém ou tiveram ao longo de suas escolarizagdes, muito me-
nos procura justificar os fracassos daqueles que entram no ensino superior € por
diferentes razdes abandonam, ou mesmo aqueles a quem Bourdieu!® chamou de
“excluidos do interior”.

O que procuramos entender e com o auxilio de Lahire!! é melhor compreen-
dido, sao multiplas praticas pelas quais se operam as diferencas entre os alunos, e
com o alerta de que ndo se pode engessar uma realidade social em categorias fixas,
tais como as de que estudantes pobres fracassam ou a que sempre sao super sele-
cionados, como em uma expressao usada por Bourdieu.

Sao aqueles estudantes que reforcam a ideia de que estamos lidando com um
grupo de sujeitos que provém de “condi¢Oes intermediarias” que lhe distanciam

8 BOURDIEU, P. Escritos de Educagdo. 12 ed. Petropolis: Vozes, 2012, p. 43.

9 LAHIRE, B. O homem plural: as molas da a¢do. Lisboa: Instituto Piaget, 2003, p. 22.
10  Ibidem, 2012.

11 LAHIRE, B. O sucesso escolar nos meios populares. Sio Paulo: Atica, 1997.
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da “ralé brasileira”!?. Isso pode ter produzido nesses estudantes alguns dos habitos
escolares como o reconhecimento das regras do jogo, que sao codigos/condutas
escolares que serviram como base para a progressao escolar. Essas condi¢des inter-
mediarias sao aquelas que distanciam esses jovens da ralé e no limite os distanciam
inclusive de familiares proximos. A propria capacidade (disposi¢ao) de ascensao
social é o que Jessé Souza chama de “elite da ralé”, ou seja, aquele setor acima
da “ralé”. Para o autor, essa ascensao social também nao deve ser romantizada
porque essa capacidade também sé se fara com oportunidades de qualificacao e de
inser¢ao produtiva no mercado.

A “posse” de um capital muito especifico que Souza chama de “capital fami-
liar” que se explica por um conjunto interligado de disposi¢des para o comporta-
mento, como a transmissao de exemplos e valores do trabalho duro e continuado,
mesmo em condi¢des sociais muito adversas, além de possuirem familia estrutura-
da, com a incorporac¢do dos papéis familiares tradicionais de pais e filhos bem de-
senvolvidos e atualizados sdo condigdes fundamentais. Sao um conjunto de fatores
que permitiram a esses jovens “internalizar e incorporar disposi¢coes de crer e agir”
diferentes dos que lhe sdo proéximos.'

Assim, a superacao em relacdo a “ralé”, como fronteira para baixo, se con-
substancia na internaliza¢ao e in-corpora¢ao — tornar-se “corpo”, automatico — das
disposi¢Oes nada 6bvias do mundo do trabalho moderno: disciplina, autocontrole
e comportamento e pensamento prospectivo.!*

Aqui é importante uma consideracdao. Souza'® quando se refere a ralé brasilei-
ra, o faz do seguinte modo:

[...] O processo de modernizagao brasileiro constitui nao apenas as novas classes so-
ciais modernas que se apropriam diferencialmente dos capitais cultural e econdmico.
Ele constitui também uma classe inteira de individuos, nao s6 sem capital cultural
nem econdmico em qualquer medida significativa, mas desprovida, esse € o aspecto
fundamental, das precondi¢des sociais, morais e culturais que permitem essa apro-
priacio. E essa classe social que designamos neste livro de “ralé” estrutural, ndo para
“ofender” essas pessoas ja tdo sofridas e humilhadas, mas para chamar a atengao,
provocativamente, para nosso maior conflito social e politico: o abandono social e
politico, “consentido por toda a sociedade”, de toda uma classe de individuos “pre-
carizados” que se reproduz hé gera¢des enquanto tal. Essa classe social, que é sempre
esquecida enquanto uma classe com uma génese € um destino comum, sé € perce-
bida no debate publico como um conjunto de “individuos” carentes ou perigosos,
tratados fragmentariamente por temas e discussao superficiais, dado que nunca che-

M«

am sequer a nomear o problema real, tais como “violéncia”, “seguranca publica”
) ) b

2 143 M«

“problema da escola publica”, “caréncia da saude publica”, “combate a fome” etc.

12 SOUZA, J. Ralé brasileira: quem ¢ e como vive. Belo Horizonte: Ed UFMG, 2009.
13 id.,, Batalhadores brasileiros. Belo Horizonte: Ed UFMG, 2010, p. 47-48.

14 Ibidem, 2010, p. 51.

15  Ibidem, 2010, p. 21.
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Esta é uma importante defini¢cdo, pois esclarece segundo o autor, que esta
“classe social”, nunca percebida até entdo enquanto “classe”, ou seja, nunca per-
cebida como possuindo uma génese social e um destino comum, sempre foi (in)
visivel, entre nods, e percebida apenas como “conjuntos de individuos”, carentes ou
perigosos. Para Jessé Souza, o que faz uma classe social ser uma classe, nao ¢ a ren-
da, mas a construcao “afetiva” e pré-reflexiva de uma “segunda natureza” comum
que tende a fazer com que toda uma percep¢ao do mundo seja quase que “ma-
gicamente” compartilhada sem qualquer intervengdo de “intengdes” e “escolhas
conscientes”. Ou seja, é aquilo que faz um certo universo de individuos agirem de
modo semelhante, ndao sendo necessariamente o capital econdmico, mas que esta
em “pré-condicdes” nao s6 materiais, mas, também, emocionais e simbolicas que
explicam como classes sociais inteiras sao construidas e reproduzidas como bem-
-sucedidas ou como fracassadas desde o berco.

Em uma outra passagem da obra, Souza'® continua:

Existe um verdadeiro abismo entre as crianc¢as da classe média e da “ralé” brasileira.
Enquanto as primeiras chegam a escola ja tendo recebido dos pais todo o estimulo,
os melhores exemplos e a carga de motiva¢ao didria necessaria para o dificil aprendi-
zado que a disciplina escolar significa para as criangas, as criangas da “ralé” chegam
completamente despreparadas para os mesmos desafios.

Encontra-se na familia, por exemplo, a falta do estimulo e das condi¢des para
a criacdo das disposicdes necessarias ao percurso escolar, mas ai € que se encontra
o diferencial de uma “elite da ralé”. E ela que apesar de ter em sua renda (precaria
também) uma enorme proximidade com a ralé, se difere dela por possuir uma vida
familiar organizada e um minimo de conhecimento incorporado, além de uma
percepcado temporal ordenada em fung¢ao de um plano de vida racional, dentro da
l6gica do calculo e da previsao. E deste modo, é importante trazer o autor para
explicar mais uma vez o fendmeno. Para Souza'’, “quando falamos de vida fami-
liar organizada estamos nos referindo a qualquer configuracao familiar que seja
constituida por pessoas capazes de oferecer uma situacao de vida segura, estavel e
emocionalmente equilibrada as criangas”, o que €/sera fundamental no transcor-
rer da vida escolar.

Sao aquelas que Lahire'® chama de diferencas secundarias entre familias de
classes populares cujo nivel de renda e nivel escolar sdo bastante préximos, mas
que procuram compartilhar com os filhos de uma moral do bom comportamento,
da conformidade as regras, moral do esfor¢o, da perseveranca, que podem ser tra-
¢os que podem preparar, sem que seja consciente ou intencionalmente visada, no
ambito de um projeto ou de uma mobilizagdo de recurso, uma boa escolaridade,
conforme nos ensina Lahire.

16 Ibidem, 2010, p. 82.
17  Ibidem, 2010, p. 282.

18 LAHIRE, B. Sucesso escolar nos meios populares. As razdes do improvavel. Sio Paulo: Atica, 1997.
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Sao esses mesmos estudantes (os que chamamos aqui de elite da ralé) que
continuam sem trabalhar durante o curso da graduacdao em Pedagogia e apenas
estudam. Isso é entendido de maneira mais clara na pergunta sobre renda pessoal/
familiar atual, sendo que 41% dos respondentes sao financiados pela familia e ndo
trabalham. Isso demonstra, por exemplo, que “morar com os pais” determina uma
experiéncia escolar/académica particular. Soma-se a estes os 21% que trabalham
(estagios, por exemplo) em meio periodo e que ainda recebem ajuda da familia no
seu sustento pessoal.

Durante a experiéncia de preparagao para o ingresso no ensino superior, con-
ta-se entre os respondentes, os 43% que fizeram algum tipo de preparagao para o
ingresso na UFPA, sendo por pelo menos em “um ano” de curso o maior percen-
tual. Cursinhos populares como o da “rede emancipa” e o “pré-vestibular munici-
pal da Prefeitura de Belém” foram os mais citados, o que é entendido pela gratui-
dade desses cursos, mas sendo outros casos relacionados a bolsas conseguidas ou
incentivos pontuais de parentes.

Neste caso opera as redes de apoio citadas anteriormente, quando irmaos
mais velhos patrocinam o deslocamento (custeando o valor das passagens de Oni-
bus) ou quando tios e outros pagam por inscricdes em cursos, pontualmente. Ou
seja, € através de uma presenga constante (com apoio financeiro ou ndo), um apoio
moral ou afetivo estavel a todo instante, a familia de modo geral pode acompanhar
a escolaridade do sujeito de alguma forma.

Os cursos preparatérios ao ingresso na UFPA mais citados foram aqueles
cursos de ciéncias humanas e redagao, as areas privilegiadas e com maior peso no
processo seletivo para o curso. Chama a atengao a presenca de plataformas edu-
cativas on-line, tais como “Descomplica”, “Stoodi”, “Proenem”, o que demonstra
que esses estudantes sabem o que devem procurar, ou conhecem uma parte do jogo
da competicao escolar, e procuram desenvolver os modos que precisam para jogar
0 jogo.

Em uma pergunta nao-obrigatoria, ficou aberta a possibilidade dos respon-
dentes indicarem algum tipo de curso técnico e/outra formacdo que fizeram e 35%
dos respondentes do total indicaram outras formagdes técnicas, 0 que supde uma
preparagao para o trabalho e sua gramatica.

Esses sao casos de familias que orientam os filhos a procurar oportunidades
de formagdo e qualificagdo para o trabalho imediato, sem a possibilidade de aguar-
dar as promessas de futuro que a formacgao superior, por exemplo, pode proporcio-
nar com a melhoria das condi¢des de vida. E uma espécie de sacrificio dos pais ao
orquestrarem uma gama de esforgos para que os filhos cheguem aonde gostariam
de ter chegado ou para que saiam da condi¢ao sociofamiliar em que vivem.
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Sao exemplos dessas agdes 0s cursos técnicos: administracdo, recursos humanos,
seguranga do trabalho, tecnologia da informagdo, informadtica, eletronica, meio ambiente e
areas correlatas a agricultura e pecudria, design e interiores, eventos, bombeiro civil, hospe-
dagem, hotelaria e turismo. Os cursos técnicos da area de saude como: técnico em en-
fermagem, radiologia, farmdcia. Os cursos relativos ao magistério e outras atividades
educacionais, tais como: secretariado escolar, técnicos em multimeios, magistério.

Outras formagdes em nivel superior e/ou formagao de nivel superior como
tecnologo aparecem quando 14% dos respondentes afirmam possuir outra forma-
¢do de nivel superior.

Essa pergunta tinha duas outras questdes complementares, sendo que a pri-
meira delas era se houve ou se pretende mudar de area de atuacao profissional.
24% dos respondentes pretendem ou mudaram de area de atuagdo profissional, o
que pode indicar a leitura desse dado, indicando que a entrada no curso de Peda-
gogia ja se deu por um movimento de mudanca de perspectiva profissional.

A segunda questdo era se o estudante pensou em mudar de curso durante a
formacgdo, e 35% respondeu que pensou em mudar de curso e isso precisa ser mais
problematizado, para chegar as razdes disso, o que exigira futuras pesquisas para
problematizar este aspecto.

ESCOLARIZACAO E OCUPACAO DE PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Quando questionados sobre o nivel de instru¢ao do/da pai/mae ou respon-
savel, os estudantes mostram que um percentual muito baixo como pode-se acom-
panhar na tabela a seguir tém pais com ensino superior completo. Isso faz sentido
quando em sua grande maioria esses estudantes sao os primeiros de suas familias
a entrar no ensino superior.

Tabela 1 — Distribui¢do percentual da escolaridade de Pais e/ou responsaveis

Grau de Escolarizagao Pai Maie
Superior Completo 48 2,4
Superior Incompleto 9 10
Ensino Médio Completo 20 29,5
Ensino Médio Incompleto 13,3 12,5
Ensino Fundamental Completo 8,6 7,1
Ensino Fundamental Incompleto 36,7 35,2
Nunca Frequentou a escola 7,6 3,3
Total 100 100

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa

A baixa escolarizagao se confirma na ocupacao atual de pais quando apenas
1% dos respondentes indicou que pai ou mae (ou respectivos responsaveis) ocupa
algum tipo de emprego de alto prestigio social, conforme a tabela 02. Esse percen-
tual se altera um pouco em um segundo grupo que possui nivel superior, formado
por professores e outras fung¢des técnicas de nivel superior, tais como tecnologos.
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A baixa escolariza¢ao dos pais se traduz no quadro de ocupagdes (Grupo 01)
mais citado pelos estudantes, quando sao chamados a responder sobre o traba-
lho das maes e/ou responsaveis, conforme a tabela abaixo, o qual é formado por:
“Diarista, empregado doméstico, cuidador de idosos, baba, cozinheiro (em casas
particulares), motorista particular, jardineiro, faxineiro de empresas e prédios, vi-
gilante, porteiro, carteiro, office-boy, vendedor, caixa, atendente de loja, auxiliar
administrativo, recepcionista, servente de pedreiro, repositor de mercadoria”.

Tabela 2 — Distribui¢do percentual da ocupagao de Pais e/ou responsaveis

Trabalho / Ocupagao Pai Maie
Alto Prestigio Social 1 0
Fungdes de Nivel Superior 10 0
Grupo 01 25 62
Grupo 02 37 18
Grupo 03 17 17
Outros 10 3
Total 100% 100%

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa

Neste grupo de ocupagdes e de trabalho atual, os estudantes citaram que en-
tre suas maes ou responsaveis, 62% tém uma entre essas ocupacgoes, o que é bem
menor para pais ou responsaveis, quando sao citados apenas 25%. Isso indica que
a formacdo desses estudantes é em familias de baixa escolarizagcdao e em trabalhos
de baixa remunerac¢ao, o que pode ser a raiz da explicacdo das condigdes socioe-
conOmicas precarias, e implica também um olhar sobre a condi¢ao de trabalho da
mulher, por exemplo.

E importante destacar que se a auséncia de condi¢des econdmicas positivas,
ou aquilo que ndo podia (supostamente) oferecer uma garantia de sucesso na esco-
la, ao menos nao foi um terreno infértil, como ocorre com a maioria dos filhos da
ralé, em que a desorganizac¢ao da vida familiar, marcada pelo descaso, abandono
e violéncia, impossibilita um desenvolvimento cognitivo e emocional saudavel das
criancas.'

A informacgado relativa a trabalhadores autonomos (Grupo 02), por exemplo, foi
a segunda mais citada, ficando em 37% para pai e 18% mae ou responsaveis. O
percentual alto de pais/responsaveis nessa condicao quando cruzado com a in-
formacado da faixa de renda coloca esses estudantes com renda variavel de um a
dois salarios minimos, o que depende efetivamente da quantidade de vendas e o
possivel lucro.

O quadro de ocupacgdes (Grupo 03) formado por: “lavrador, agricultor sem em-
pregados, boia fria, criador de animais (gado, porcos, galinhas, ovelhas, cavalos etc.), api-

19 SOUZA, J. Ralé brasileira: quem ¢ e como vive. Belo Horizonte: Ed UFMG, 2009. p. 284.
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cultor, pescador, lenhador, seringueiro, extrativista”, atingiu 17%, entre pai e mae, o que
mostra um percentual significativo de

De acordo com Lahire?®, mesmo nao dispondo do capital cultural sofisticado
e que consegue compreender o jogo escolar, por exemplo, a “intervencao positiva
das familias”, do ponto de vista das praticas escolares, ndo esta voltada essencial-
mente ao dominio escolar, mas a dominios periféricos, o que parece ser um fator
que nao se pode descrever, mas que cuja intervengao se opera essencialmente nas
condi¢des morais, financeiras (mesmo que precarias) e afetivas desses estudantes.

Lahire?! faz um questionamento sobre como é possivel que configuragcdes fa-
miliares engendrem, socialmente, criangas com niveis de adaptacdo escolar tao di-
ferentes, buscando responder que diferengas internas justificam variagoes, as vezes
consideraveis, na escolaridade das criancgas, e o que nos faz compreender no limite
das diferencas entre o contexto analisado pelo autor e o possivel de ser considerado
pelos nossos dados.

ESCOLHA DO CURSO DE PEDAGOGIA

A escolha do curso de Pedagogia, aparentemente, ¢ a escolha do espaco den-
tre o provavel, que sao sempre mais “modestos nas suas ambigdes escolares e tanto
mais limitados em seus projetos de carreira quanto mais fracas forem as oportuni-
dades escolares oferecidas as categorias de que fazem parte”, como nos diz Bour-
dieu?.

Por exemplo, esses estudantes se inclinaram a seus professores ou a seus fami-
liares, mesmo sabendo das dificuldades relacionadas a carreira, porque trata-se de
um espago que oferece seguranca para a audacia que € romper com o abandono
e fracasso na escolarizagao e prosseguir os estudos superiores em um curso que
conta supostamente com uma série de “redes de protegdo”.

Tabela 03 — Distribuicao percentual das razdes da escolha do curso

Razodes / Motivos Quant.
Influéncia familiar, ou seja: pais, irmaos, tios 31
Influéncia de Professores 13
Experiéncias anteriores 15
Orienta¢do Vocacional 2
Ninguém (ou nada) influenciou 39
Total 100%

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa

A tabela 03 destaca de forma muito significativa a ideia de que ndo existiu na
escolha desses estudantes muitas ponderagdes durante este processo, mas que se
deve discutir a influéncia ou condi¢do natural de ir para o curso de Pedagogia. Por-

20 LAHIRE, B. Sucesso escolar nos meios populares. As razdes do improvavel. Sao Paulo: Atica, 1997.
21  Ibidem.
22  BOURDIELU, P. Escritos de Educagdo. 12 ed. Petrépolis: Vozes, 2012. p. 89.
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que sdo propensos, encaminhados, direcionados para esta escolha pode ter relacao
com o Bourdieu®nos ensina sobre o peso/influéncia da herangca que neste caso
nao se trata da econdmica, mas daquele “conjunto de direitos de preempgao sobre
o futuro, sobre as posi¢des sociais passiveis de serem ocupadas e, por conseguinte,
sobre as maneiras possiveis de ser homem”.

A complementacao de outras formagdes, tais como cursos técnicos e/ou ma-
gistério, e a continuidade do trabalho (familia de/com professores) da familia no
magistério também aparece, o que tem relagdo com o envolvimento e desenvolvi-
mento comunitario, conforme veremos na tabela a seguir.

N3ao se pode deixar de destacar que os cursos de Licenciatura e a Pedagogia
de maneira geral ja eram espacos de acolhimento desses estudantes desafortuna-
dos, mas problematizando ainda mais a influéncia na escolha do curso, era preciso
saber de maneira complementar sobre o porqué de escolher Pedagogia, e que ou-
tros calculos/estratégias sao feitas por esses estudantes cotistas.

Tabela 04 — Distribuicao percentual das razdes Secundarias da escolha do curso

Outras razoes

Compromisso com a mudanga social de minha comuni- 45

dade

Nota de Corte 28

Informagao nos Meios de Comunicagdo 11

Outros (especificar) 16

Total 100%

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa

O desenvolvimento da comunidade a partir da escolarizacao ¢ algo que pode
ser lido como extensao para todos proximos a eles daquilo que eles conseguiram
desenvolver, que foi a identificacdo afetiva com o mundo escolar. Pode-se ques-
tionar em outros trabalhos que tipos de professores serao esses estudantes e como
sera transmitida/ensinada por eles as nog¢des de dever e responsabilidade moral
para com os estudos, disciplina, concentragao e autocontrole suficientes para ven-
cer na escolarizacao comum.

Quando os participantes (16%) foram convidados a especificar a razdo da
indicagdao de “outros” motivos, encontramos diferentes perfis de respostas, sen-
do algumas relacionadas a atragdes emocionais, tais como a ideia de “amor pelo
curso”, “encontro” entre aspiragdes e objetivos do curso, “inspiragdo”’, “sonhos”,
“memorias afetivas”.

A questao relativa a filhos com deficiéncia € um tema importante, uma vez

que nas entrevistas*, por exemplo, este € um fend6meno que encontra explicacao,
quando essas maes (exclusivamente) se veem incomodadas com a atitude da escola

23 Ibidem, 2012, p. 96.

24  Dados que serdo tratados em outro trabalho.
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e de professores com o atendimento de seus filhos e filhas com algum tipo de ne-
cessidade especial, o que provoca uma tomada de atitude em sair da sua condi¢ao
de mae-cuidadora, para a de profissional que se formara e tera (ou pelo menos
buscard) os meios necessarios para auxiliar a tarefa educativa de filhos(as) com
diferentes transtornos.

Os 28% que indicaram a nota de corte nao podem ser desconsiderados uma
vez que ela € um modulador importante no SISU ao longo das rodadas que acon-
tecem na semana de escolha dos cursos. Outra questdo a ser discutida era a rela-
cionada a uma pergunta complementar que indagou sobre a ordem de opgao na
escolha do curso. O processo de escolha do curso superior feito pelo participante
pelo SISU prevé um conjunto de escolhas ao longo de uma semana, quando o sis-
tema fica aberto, o que permite ao estudante-participante escolher livremente para
que curso sua nota no ENEM concorrera.

Para os estudantes de Pedagogia que participaram de nossa pesquisa, e€ssa
escolha do curso demonstrou que 62% indicaram que o curso de Pedagogia fo1
sua primeira op¢do, sendo segunda op¢ao de 38% dos respondentes. Isso indica
um calculo de possibilidades importante, demonstrando que o efeito de migragdo
regional, por exemplo, ndo atinge a escolha, porque a maior parte de nossos estu-
dantes sao locais (referindo-se ao Para), ou que este estudante sabe/conhece seus
limites e a chance de ser chamado/selecionado nas primeiras listas de convocagao
de matricula.

Isso tem relagdo com o fato da quantidade de tentativas de acesso ao ensino
superior por parte desses estudantes, quando 45% deles tentou ingressar na UFPA
até trés vezes até obter sucesso. A escolha pelo curso desse modo € também ponde-
rada pelas chances de obter sucesso, quando as alternativas anteriores nao foram
viaveis. Entre os cursos citados estao desde aqueles mais prestigiados no ambito
das ciéncias humanas e sociais (Direito, Contabeis, Jornalismo) até cursos da area
de saude (Medicina, Enfermagem). O curso de Pedagogia aparece entdo como se-
gunda op¢ao que se torna primeira ao longo desse exercicio de ingressar na UFPA
0 que materializa o “sonho” da formagdo superior, mas que ndo deixa de conside-
rar o calculo e a precisdo (nota de corte) da escolha.

A expectativa da escolha também pode ser lida de acordo com a pergunta da
expectativa em relagdo ao curso de acordo com a tabela abaixo.

Tabela 5 — Distribuicdao percentual da expectativa em relacao ao curso

Expectativa em relagdo ao curso

Aumentara a possibilidade de conseguir um
emprego

64

Seguir carreira académica 22

Progredir no emprego atual

Prestigio social
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Expectativa em relagdo ao curso

Aumentara a possibilidade de conseguir um 64
emprego

Seguir carreira académica 22
Progredir no emprego atual 7
Total 100%

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa

Conseguir um emprego como professor(a) se mostra como uma alternativa
viavel, mais proxima daquilo que esses estudantes podem ser, o que tem relagdo
com a crenc¢a (um Ahdbitus de acordo com Bourdieu), portanto, no limite de se re-
conhecer naquilo que poderia ser. Tiveram aquelas relacionada ao sentido pratico
das coisas, tais como a relativa a uma maior quantidade de “concursos publicos”,
por exemplo, ou a ideia de que o mercado de contratagdo de professores ¢ mais
flexivel e dindmico, o que também demonstram disposigdes sociais que sao mobi-
lizadas na busca da ascensao social.

Outro ponto € se reconhecer/se encontrar com outros estudantes com traje-
torias parecidas, o que € fundamental a uma boa socializagao e reconhecido em
varios depoimentos. Faz-se presente no curso de Pedagogia aqueles que eles co-
nhecem, de suas comunidades, os amigos, ou seja, existe um interconhecimento
entre a categoria social, que tem relagdo direta com o bem-estar ou a seguranca de
compartilhar um espago social sozinho ou com pessoas conhecidas, pois sabem
que vao entrar em um lugar em que a vida académica serd dura, mas nao gera uma
auto exclusao da perspectiva dos cotistas.

O fato de nao estarem em ambientes como aqueles formados pelos cursos
de alto prestigio social, o que os levaria a compartilharem de grupos e universos
sociais multiplos, heterogéneos e contraditorios, vai indicar que para os cotistas de
Pedagogia, isso nao € problematico por encontrar varios outros com/em condi-
cOes sociais similares.

Quanto as possibilidades académicas, mesmo que um quantitativo expressivo
de estudantes tenham indicado a vontade de prosseguir em atividades formativas
no ambito da pesquisa e extensao, por exemplo, os dados indicam que temos 82%
que nao participam de nenhuma atividade académica. O cenario de poucas bolsas
e oportunidades é um complicador para a efetivagdo desse direito de poder par-
ticipar dessas atividades académicas, mas o que demonstra um expressivo quan-
titativo de estudantes com interesse na pesquisa e no desenvolvimento de outras
atividades formativas que a Universidade permite.

ASSISTENCIA ESTUDANTIL

60% dos estudantes que participaram de nossa pesquisa nao recebem/recebe-
ram nenhum tipo de ajuda/ auxilio, o que demonstra uma quantidade de estudan-
tes ainda significativa por receber algum tipo de auxilio/transferéncia para ajudar
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nos custos da manutencdao do ensino superior. Entre os 40 % que recebe/recebeu
algum tipo de auxilio, a maior parte o destina/destinou para materiais académicos
(apostilas, reproducdo de materiais), transporte publico e alimenta¢ao na Univer-
sidade. Muitos, por exemplo, citaram neste ponto os auxilios pontuais, por conta
dos afastamentos ocasionados pela pandemia de COVID-19, os quais podem ser
lidos como chips de acesso a internet. Em menor niumero estao aqueles que foram
beneficiados por equipamentos, tais como o tablet e aparelho celular.

Tabela 6 — Trabalho / renda entre os estudantes

Nao trabalha e os gastos sdo financiados pela familia 41
Trabalha, mas recebe ajuda financeira 26
Trabalha e é responsavel pelo proprio sustento e contribui 18
parcialmente para o sustento da familia
Trabalha e ¢ o principal responsavel pelo sustento da fa- 15
milia

Total 100%

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa

59% dos estudantes que participaram de nossa pesquisa trabalham em diferen-
tes ocupacgoes, desde aquelas relativas ao trabalho doméstico (como empregadas
domésticas, babas, cuidadoras) a atividades técnicas. Uma parte desses estudantes
trabalha em atividades que lhe foram possiveis por conta de suas formagdes técni-
cas e profissionalizantes, tais como as mencionadas anteriormente ou continuam
atuando em empresas que entraram na condi¢ao de jovem aprendiz.

As atividades de servigo e comércio ocupam também uma faixa consideravel
das ocupacgdes, o que demonstra uma disposi¢ao para o trabalho que envolve estu-
dantes que atuam vendedoras autébnomas, feirantes e outras.

Quanto ao trabalho € necessario indicar que na falta de bolsas e oportunida-
des académicas esses estudantes (26%, por exemplo) se movimentam e ndo ficam
parados, atuando basicamente em atividades de estagio de baixa remuneragcdo em
escolas particulares ou do Estado. Soma-se a este contingente de estudantes aque-
les que participam dos programas de bolsas (PIBIC, PIBEX, Monitoria) académi-
cas, 0 que mostra que para além do auxilio financeiro (que € baixo nessas bolsas
e estagios), procurar atividades formativas é procurar uma forma de lidar com os
bens e reconhecimentos do mercado (campo académico).

CADASTRO UNICO E TRANSFERENCIA DE RENDA

Um dado que nos interessava na pesquisa era o percentual de estudantes ins-
critos no CadUnico do Governo Federal, uma vez que essa informacdo nio é cole-
tada e analisada pelos 6rgdos de controle no momento de matricula dos estudantes,
nem quando solicitados para a concorréncia dos editais de assisténcia estudantil.
Dos participantes em nossa pesquisa, 57% indicou ser inscrito(a) no cadastro e que
sua familia €/foi beneficiada de algum tipo de programa, entre os cobertos/media-
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dos pela politica de cadastro unico. Os programas implementados por diferentes
orgaos e entidades da administracao publica federal, municipal e estadual utilizam
os dados do CadUnico no processo de selecio de familias a serem atendidas e que
sao comumente chamados de “Programas Usuarios”.

Dos inscritos no CadUnico, a grande maioria (82%) é inscrito(a) por conta
dos varios programas que fazem uso desses dados publicos, sendo os mais cita-
dos entre os estudantes: Auxilio Brasil (Bolsa Familia), Auxilio Emergencial, Ta-
rifa Social de Energia e Agua, Isen¢do de inscri¢do em concurso publico, Jovem
Aprendiz (ou programa Aprendiz Legal), BPC? (tanto por pais idosos, filhos ou ir-
maos com algum tipo de deficiéncia), Minha Casa Verde e Amarela (Minha Casa,
Minha Vida) ou programas locais como Bora Belém.

Apenas 18% dos estudantes que participaram de nossa pesquisa fizeram a ins-
cricdo para participar dos editais da UFPA de bolsas e auxilios, o que demonstra
uma movimentagao desses estudantes e um perfil social que exigira mais analises
do porqué e das razdes de no usar a politica (a inscricio ao CadUnico) antes da
entrada na Universidade, por exemplo, o que supde a vulnerabilidade social mais
constante, como o porqué do servico de analise da Universidade ndao considerar
essa variacao também. A hipotese € que 1sso pode comprometer uma melhor fo-
calizacao da distribuicdo das bolsas e auxilios na Universidade, transferindo um
auxilio a alguém por exemplo que entrou no programa para concorrer € nao ja
fazendo parte ha mais tempo do cadastro.

Como dado complementar foi preciso saber como os estudantes de Pedagogia
aparecem no Sistema operado pela Superintendéncia de Assisténcia Estudantil —
SAEST- da UFPA, sendo que 177 estudantes de Pedagogia estavam com seus ca-
dastros atualizados no sistema?® da Universidade e indicavam inscricdao atualizada
no CadUnico.

De acordo com as informagdes colhidas junto aos técnicos responsaveis da
SAEST, o cruzamento das informagdes sobre o tempo que o estudante tinha de
inscrito no cadastro, bem como a informag¢do quanto a que programa ele fora
beneficiado nao eram questionadas ou consideradas no momento da distribuicao
dos auxilios, o que pode levar a uma distribui¢do de auxilios que nao esteja atin-
gindo de maneira mais focalizada aqueles que mais precisam. Das 177 inscrigdes
de estudantes do curso de Pedagogia no ano de 2021, apenas 54 haviam recebido
em 2020-2021 algum tipo de auxilio operado por aquele setor, o que reforca a
necessidade de um aprofundamento nas trajetorias desses estudantes, levando em
consideracao essas variagoes.

25 E importante destacar que todos os usuarios do Beneficio de Prestacio Continuada — BPC (pessoas idosas e com deficién-
cia) passaram a ser inseridos obrigatoriamente no CadUnico desde 2016, por obrigatoriedade do Dec. 8.805/16, com a impli-
cagdo de terem seus beneficios cancelados a partir de 2019. Isso, por exemplo, no &mbito do Municipio de Belém, provocou um
acréscimo significativo de beneficiarios do BPC no CadUnico ao longo do ano de 2018.

26 Dados do SIGAEST referentes a julho de 2021.
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Para reforcar a necessidade desse tipo de cruzamento, segundo os dados cole-
tados por nossa pesquisa, 60% dos estudantes que participaram de nossa enquete
receberam em algum momento de sua trajetoria escolar, o Bolsa Familia (Auxilio
Brasil), tendo em sua maioria (70%) recebido por toda ou a maior parte de sua
trajetdria escolar, ou seja, desde o momento do cadastro na infancia até completar
os 17 anos, quando ainda elegivel para o programa. Isso indica que sao estudantes
de alta vulnerabilidade social e que acumulam por um longo periodo de tempo das
intercorréncias ocasionadas pela baixa renda.

Segundo dados?’ do Municipio de Belém, em 2019, o bolsa familia represen-
tava 57% do total de familias no CadUnico, o que demonstra a for¢a e o tamanho
do programa no Brasil como um todo. Outra questao relevante € a quantidade
de pessoas incluidas no CadUnico conforme cor/raca em Belém?, o que alcanca
90,2% do total de cadastrados sendo pretos ou pardos. Algumas variagdes, mesmo
que pequenas, sao encontradas por conta da entrada e saida no programa (o cadas-
tro que precisa ser atualizado), ou na ampliacao e redugdo (1das e vindas politicas
a depender das mudangas politicas ocorridas nos ultimos anos no Brasil) do tama-
nho do programa, o que marca esses ultimos anos de instabilidade e mudangas no
programa de transferéncia de renda.

Uma outra questdo ¢ os que ainda recebem, por conta de seus filhos, por
exemplo, ou por sua familia, sao 25% dos que participaram da enquete, 0s que
ainda recebem (basicamente as que sao maes) o agora chamado Auxilio Brasil, o
que indica um perfil de alta vulnerabilidade social, e exigiria da Universidade uma
atengao especial.

Essa atengdao deve ser complementada com a analise da composi¢ao familiar
desses estudantes, pois ¢ algo que chama aten¢ao uma vez que 47% vivem em fa-
milias de até 03 pessoas e 53% vivem com 04 ou mais pessoas, 0 que demonstra
familias numerosas, onde esses auxilios possivelmente fazem uma enorme diferen-

ca.

CONSIDERACOES FINAIS

Os cotistas pretos, pardos e indigenas- PPI com renda até 1,5 salario minimo
(SM) per capita eram o foco da pesquisa desde o inicio de nossas reflexdes, mas as
referéncias ao Cadastro Unico e a inscricdo e recebimento de algum programa de
transferéncia de renda (Bolsa Familia especificamente) foram tomando um cor-
po maior no ambito das reflexdes da pesquisa. O interesse por esse recorte pode
demonstrar a for¢a ao longo do tempo de duas politicas bem direcionadas (Bolsa
Familia + Cotas), o que sem duvida alguma ¢ uma das jungdes de politicas sociais
mais eficientes na correcdo e diminui¢do das desigualdades sociais.

27 Boletim da Vigilancia Socioassistencial / FUNPAPA, n° 28, abril de 2019.
28 Informativo SEVISA (Setor de Vigilancia Socioassistencial/ FUNPAPA) n° 01 / Janeiro de 2018.
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Um ponto relevante ¢ o de compreender que este publico (Bolsa Familia +
Cotas) merece o reconhecimento e a aten¢ao na disponibiliza¢ao dos recursos da
assisténcia estudantil de maneira mais célere e objetiva (prioridade na alocac¢do).
Essa é uma questdao que aparece nas preocupagdes de Portes?’, quando se refere
a UFMG, por exemplo, afirmando que por mais que o aparato institucional nes-
sa universidade tenha evoluido, os estudantes pobres ainda ndo se livraram dos
constrangimentos econdmicos aos quais sao submetidos nesses espagos altamente
privilegiados de formacado profissional e cultural, o que é uma problematica im-
portante.

Para o autor, o aparato criado para dar sustentagdo a aventura escolar/aca-
démica desses estudantes pobres necessita ser recriado, sob o risco de transformar
uma trajetoria de sucesso, vista aqui na entrada desses estudantes em espagos cul-
turais privilegiados, em uma permanéncia fracassada.*

A presenca de cotistas em um curso de Pedagogia como este mostra que a
UFPA ¢ um espaco social diferenciado, com a presenga de perfis sociais que se
aproximam por um conjunto de caracteristicas, mas também demonstra que exis-
tem significativas diferencas nas fronteiras entre as classes, se tomarmos as contri-
buicbes de Souza’! como referencial de analise e reflexao.

A necessidade do cruzamento das informagbes quanto ao tempo de inscri-
¢do no CadUnico, por exemplo, indica que ndo existe uma divisio clara e ligada
aquela distingao classica entre as classes, bem como devemos atencdo e analise as
logicas de distribuicao de capital, ou mais precisamente a divisao de estilos e mo-
dos no trato com a educacgao. Isso molda as respostas criativas que esses estudantes
tém dado para se manter no ensino superior e concluir com éxito suas formagoes,
implicando em continuar analisando como as desigualdades sao superadas e como
elas continuam afastando do sucesso aqueles ainda muito marcados nos diferentes
percursos.

Por outro lado, é possivel com esse tipo de cruzamento que saibamos que
em casos como o de cotistas de cursos de baixo prestigio social, como € o caso de
Pedagogia, a influéncia (ou fatores) da classe social ainda agem com mais prepon-
derdncia sobre as oportunidades de vida, mesmo que de formas mais diversas e
complicadas.

Sabemos ha algum tempo das razdes do sucesso dos estudantes de classes
populares, e do mesmo modo que isso ndo pode ser a definicdo de uma regra de
sucesso de poucos, isso pode explicar muito sobre o que podemos fazer para am-
pliar esse quantitativo de estudantes, inclusive em cursos com outros perfis sociais.

29 PORTES, E. Algumas dimensdes culturais da trajetdria de estudantes pobres no ensino superior publico: o caso da UFMG.
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, DF, v. 87, n. 216, p. 220-235, maio/ago. 2006.

30 Ibidem, 2006, p. 232.
31  Ibidem.
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As diferentes abordagens do mesmo fendmeno sdo necessarias para aprender
os diversos aspectos das desigualdades diante do sistema de ensino. Além daquelas
que busquem comparar sistematicamente as disposi¢oes sociais ativadas segundo
os contextos de acdo, 0 que exige mais pesquisas para saber se esses cotistas de-
senvolvem na Universidade (contexto de acdo) algum tipo de disposi¢ao diferente.
Segundo os dados que temos até agora, ndo. Isso tem relacdo com explicar possi-
veis variagoes intergrupos, o que significa iluminar elementos mais especificos do
universo de estudantes “cotistas”.
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