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PREFACIO

CONTEXTUALIZANDO A TEMATICA DA OBRA

As linguas de sinais conquistaram o status de lingua na década de 60, nos
Estados Unidos. No Brasil, esse status foi informalmente conquistado na década de
80 e formalmente, duas décadas depois. A partir de entdo, os estudos linguisticos
foram impulsionados com pesquisas que apresentaram distintos vieses, ora mais
tedricos, ora mais aplicados, entre 0s quais encontram-se estudos voltados ao ensino
de Libras e em Libras, do portugués como segunda lingua, além de tanger questdes
especificas relacionadas a inclusdo, como é o caso dos estudos contemplados nesta
obra.

O reconhecimento oficial da lingua de sinais brasileira foi alcancado em 2002
pela Lei Federal n°® 10.436; um marco legal e politico para a inclusdo nos planos de
ensino e para a oferta de educacéo bilingue de e para surdos, tanto da Libras para o
ensino como primeira e como segunda lingua, quanto do portugués escrito para o
ensino como segunda lingua.

Assim, ano apdés ano, pesquisadores brasileiros vém fixando seus olhares sobre
0 ensino de linguas na educacao de surdos; um ensino, por muitos anos, apartado
dos estudos linguisticos, diante do fato de ter sido constituido sobre os alicerces da
educacdo especial, inicialmente, nada inclusiva, mas que exige um olhar mais
autbnomo que leve a definicbes com relacdo a educacdo bilingue, em Libras e
portugués escrito, com vistas ao acesso e a incluséo efetiva, que garantem direitos e
levam ao exercicio pleno da cidadania.

E nesse contexto que esta obra traz mais luz ao ensino das linguas citadas, de
forma a subsidiar professores e estudiosos do tema, de forma a fortalecer o ensino da
Libras para estudantes surdos e ndo surdos, assim como do ensino do portugués
escrito para os estudantes surdos, surdocegos e com outras deficiéncias, que a
aprendem como segunda lingua.

Sejam esses estudantes empoderados e protagonistas de sua histéria, de sua
educacao, de sua cultura, na batalha de frente para a conquista de direitos linguisticos
ainda ndo bem entendidos e institucionalizados na sociedade, como propdem o0s
autores desta obra.

Nesse cenario, muitas perspectivas se apresentam, advindas de concepcdes
distintas de lingua, saberes variados, percepcdes diversas, planejamentos especificos
e visbes que envolvem abordagens inclusivas, interculturais e identitarias, as quais
precisam de um olhar atento e um respeito histérico ao que foi construido, ao que esta
em construcdo e ao que podera ser construido, de forma a melhorar ainda mais esse
ensino.

Entrelaca-se nesse contexto, ora a lingua concebida como objeto social, como
sistema de signos distintos correspondentes a ideias distintas; ora a lingua concebida
como capacidade nata, como sistema de principios radicados na mente humana; ora



a lingua concebida na perspectiva dialdgica, como interacdo verbal entre dois ou mais
interlocutores.

Essas perspectivas, entretanto, ndo sédo paradoxais para 0 ensino, mas
complementares, pois fazem parte de um continuum no qual, em algum momento,
prestam-se a edificar a educacao de surdos no dialogo entre linguas de modalidades
distintas; cada uma, em seu lugar e a seu tempo, cumpre distintos papéis, entre os
quais o de interagir, confluir, diluir e apartar para marcar identidades e culturas em
meios multilingues, multimodais, multiculturais e multi identitarios por natureza.

Por isso, cada recorte selecionado para esta obra tem a sua importancia, uma
vez que, integrado a um todo que prima pela funcionalidade da lingua presente na
interag&o, tao cara aos contextos em que a Libras e o portugués se fazem presentes,
requer e retoma: (i) a visualidade dos surdos;(ii) o seu protagonismo;(iii) os meios de
acesso instrucional as linguas envolvidas, quer em materiais didaticos, quer na
literatura etc.; (iv) as imagens como forma de registro extralinguistico, a partir das
guais emerge a expressao linguistica, como € o caso das fotografias; (v) os géneros
textuais oferecidos para a leitura; (vi) as abordagens dos conteudos gramaticais
dessas linguas, entre outros.

Esses recortes compdem a pintura desta obra, que vale a pena ser lida e
absorvida pelo leitor atento que ira4 considerar todo o contexto multi para o qual a obra
nos leva, de modo a permitir ao estudante conhecer linguas, ao mesmo tempo em que
conhece mais sobre o mundo e os mundos de cada lingua; conhecer mais sobre o
outro, quando amplia a visdo social e cultural que cada leitor tem do mundo e das
linguas que nele se encontram e dele emergem.

E preciso respeitar e contemplar um conjunto de fatores determinantes a garantia
de acesso a uma educacdo linguistica de qualidade aos estudantes surdos. A partir
desse entendimento, esta obra traz reflexdes que permitem ao educador entender que
nao é um transmissor de conhecimentos, mas que tem a responsabilidade de buscar
um ensino melhor da Libras e do portugués escrito, de forma a garantir aos estudantes
0 acesso a senha para o conhecimento, que sé podera ser acionada por cada
estudante, a seu tempo. Por qué? O mundo das linguas € um mundo coletivo, mas o
ingresso a ele é individual. Cada senha é individual e Unica e tem o potencial para
levar os estudantes a ocuparem seu lugar como sujeitos ativos e protagonistas de sua
histéria.

Em sintese, resulta dessa perspectiva a importancia de o educador pensar,
repensar e definir boas praticas para um ensino de linguas adequado para 0s
estudantes surdos; um ensino que seja intercultural, que respeite a visualidade dos
surdos, 0 seu protagonismo e os leve a aprender por meio do respeito ao seu jeito
multilingue, multicultural e multimodal de ser e de dizer (quer seja sinalizando em
Libras, quer seja escrevendo).



VISITAS E REFLEXOES A CADA CAPITULO

E para entender como tudo isso se processa motivado nesta obra, destacam-se
a seguir algumas das principais reflexdes evidenciadas em cada um dos seus
capitulos:

NO PRIMEIRO CAPITULO, Rosane Garcia, Alexandre Melo de Sousa e Tatiane
Castro dos Santos tratam do “Contexto de aprendizagem da Libras e do Portugués
como L2: indicadores educacionais de alunos surdos de Rio Branco, AC”. Diante
da auséncia de dados especificos sobre os individuos surdos residentes em Rio
Branco — Acre, os pesquisadores buscaram em dados numéricos do IBGE, do INEP
e da SEE — Acre, a historicidade clinica, social e educacional, a partir de varidveis que
retratem a realidade dos surdos no municipio.

Na expectativa de contribuirem para a descricdo estatistica de indicadores
educacionais dos surdos matriculados nas escolas publicas de Rio Branco, também
registraram o namero de alunos surdos matriculados na rede de ensino nos anos de
2019 e 2020. Eles trazem no texto recortes do perfil desses alunos e, além dos dados
numericos, apresentam resultado de questionario constituido de doze perguntas
abertas e fechadas, aplicado a surdos adultos voluntarios moradores em Rio Branco,
0S quais relataram sua experiéncia com a aprendizagem da Libras e do Portugués
como segunda lingua. Destaca-se entre os dados coletados, nesse questionério, a
ampla percepcéo individual dos participantes de que lhes falta de compreenséo do
significado das palavras em portugués.

NO SEGUNDO CAPITULO, Tania Maria de Lima e Shirley Vilhalva, ao
apontarem a “Fotografia como discurso imagético de estudantes surdos”, como
parte do nosso sistema de significacdo, defendem que a fotografia seja empregada
como recurso pedagdgico potencializador da educacgéo de surdos, a ser aderido ao
cotidiano em qualquer situacdo educacional, uma vez que, por meio dela os
estudantes podem registrar fatos, expressar conhecimentos, aprendizados,
fenbmenos, posicionamentos, sentimentos e experiéncias visuais sobre o que é
estudado.

As autoras apresentam como desafio para as criancas surdas descobrir a
poténcia do préprio olhar e do olhar do outro num mundo de sons; um olhar
gnosiolégico construido internamente a partir de imagens “fotografadas” e guardadas
em “caixas” que acumulam informagdes, pensamentos e sentimentos.

Como resultado de reflexdes realizadas em projeto de extensdo da UFMT, no
qual houve motivacdo para producao de fotografias e videos, as autoras ancoram-se
nas experiéncias visuais como auxiliares na construgéo da identidade e da cultura do
povo surdo e sugerem, por meio da fotografia, a valorizacéo da visualidade da crianca
surda na producdo de conhecimento, como base a construcdo da identidade e da
cultura surda.

O texto aponta a pedagogia surda, visual, cultural e da diferenca surda, como
abordagens apoiadas em teorias que valorizam a lingua, a identidade, as experiéncias
visuais e a cultura do povo surdo. As autoras, por fim, destacam a importancia de o



professor adotar préaticas pedagdgicas fundadas nas experiéncias visuais dos surdos
e dotadas de um olhar respeitoso, afetuoso, dialégico e cognoscitivo.

NO TERCEIRO CAPITULO, intitulado “Debate regrado em Libras: uma
proposta de ensino a luz da Analise da Conversagao”, Dannytza Serra Gomes;
Priscila Sandra Ramos de Lima e Francisco Rogiellyson da Silva Andrade sugerem
que o debate seja entendido como género discursivo complexo, rico e de grande
relevancia social, e como tal, por se tratar de um género “tipicamente oral”’, deva ser
apresentado aos estudantes surdos, em lingua de sinais. O objetivo da proposta é
incentivar o protagonismo surdo, de forma que os surdos possam defender suas
ideias, aprimorar a “escuta” atenta e analitica, desenvolver a criticidade e a formacgéo
cidada para a participacao efetiva na sociedade letrada, com o uso da palavra e da
“voz”.

Os autores defendem que o debate regrado em Libras seja planejado em torno
de mddulos dos quais emerjam a interacdo, a partir de uma série de processos que
envolvem o contato com a tematica do debate, a leitura e a escrita de textos que
ancoram a producao do género-base da proposta, entre outros; e, também, que ocorra
com o0 apoio de videos e roteiros que auxiliem o debate, a oferta de oficinas e
atividades, com a apresentacdo de temas e subtemas que levem os estudantes a
construir maneiras de textualizar sua argumentagao na Libras.

Por fim, os autores acrescentam que a producao de videos explicativos sobre o
debate regrado em Libras pode estabelecer: (i) aspectos constitutivos do debate; (ii)
normas construidas no contexto da sala de aula; (iii) a importancia do
acompanhamento de um mediador; (iv) a marcacdo do tempo de fala de cada
participante; e (v) o numero de turnos de cada debatedor.

NO CAPITULO QUATRO, Tanya Amara Felipe, Elaine M. L. Bulhdes e Paulo A.
M. Bulhdes tratam da “Formacéao de instrutores surdos para o ensino de Libras
como L2 a partir do material didatico Libras em Contexto”. Este capitulo resgata
o marco inicial dos estudos linguisticos sobre a Libras no Brasil, por meio da criacao
do Grupo de Estudos sobre Linguagem, Educacdo e Surdez (GELES), em 1988,
aceito como Grupo de Trabalho da Associa¢édo Nacional de Pos-Graduacao em Letras
e Linguistica — ANPOLL, atualmente denominado GT de Libras; e, também recupera
o percurso de expansao dos cursos de Libras em todo territério nacional.

Os autores lembram-se dos subsidios que ofereceram para apoiar o Projeto de
Lei para a oficializa¢do da Libras, instaurado no congresso em 1993, mas sancionado
somente em 2002, apOs pressao das organiza¢cdes ndo-governamentais de surdos e
nao surdos, das escolas e de politicos apoiadores dos movimentos.

O texto segue com a descricdo da trajetoria inicial das pesquisas e dos
processos de formacgéo de equipes, cujo objetivo era refletir sobre politicas publicas
para a formacao de profissionais para o ensino/aprendizagem de linguas a partir do
desenvolvimento de metodologias que realmente contribuiriam para a inclusao social
dos surdos inseridos em comunidades que possuem suas linguas, culturas e
identidades préprias. Segundo os autores, na ocasiao, os surdos eram fluentes na
lingua de sinais, tinham conhecimento intuitivo da graméatica da sua lingua, mas nao



sabiam como ensina-la a partir de contextos discursivos, 0 que acarretava aos
aprendizes ouvintes apenas a repeticdo de sinais sem uma comunicacao efetiva em
Libras.

A Secretaria de Educacdo Especial do MEC, segundo os autores, com
financiamento do FNDE, patrocinou a producao de material didatico-pedagogico com
seis unidades, acompanhado de fita de video, denominado LIBRAS em Contexto -
Curso Basico (Livro do Professor e Livro do Estudante). Destacam que esse material
foi amplamente aplicado em cursos ofertados no Programa Nacional de Apoio a
Educacdo dos Surdos, no Programa Nacional Interiorizando a Libras, entre outros
cursos, com e sem patrocinio de instituicbes governamentais, tendo capacitado
inicialmente um grande numero de instrutores surdos como agentes multiplicadores
de Libras e, em seguida, muitos professores e interessados em aprender Libras.

Segundo os autores, com o advento dessa proposta, uma metodologia de ensino
de Libras foi-se desenhando e os materiais produzidos serviram de subsidio para a
criacao de materiais pelos proprios professores surdos. Por fim, os autores anunciam
gue novos materiais estdo sendo produzidos para niveis intermediarios e avancados,
além de materiais didaticos para o ensino da Libras como L1, da Educacao Infantil ao
Ensino Médio.

NO QUINTO CAPITULO, Mirlian Mara Novaes Parreira e Layane Rodrigues de
Lima trazem “Uma analise da interlingua em textos escritos em portugués como
segunda lingua de estudantes surdos da Educacdo Basica: a influéncia da
libras”. As autoras apresentam neste capitulo aspectos gerais da escrita de surdos
em portugués como L2 e o conceito de interlingua; discutem a influéncia da Libras nos
estagios de interlingua, em textos produzidos por estudantes surdos da educacéo
basica; defendem que a escrita do portugués é significada a partir da lingua de sinais”
e admitem que a producdo escrita exige maior conscientizagcdo do aprendiz, em
ambiente formal de aprendizagem.

As autoras analisaram a flexdo verbal, 0 uso de conectivos, a organizagao
sintatica, a adequacéo ortogréafica e argumentam que o aprendiz desenvolve sistemas
de lingua especiais que agregam particularidades tanto da lingua base (primeira
lingua) quanto da lingua-alvo (segunda lingua). As andlises foram desenvolvidas a
partir dos trés estagios de interlingua propostos por Brochado (2003), constituidos
com base na proposta de Selinker (1972).

Os textos analisados indicaram distintos estagios de interlingua no processo de
aprendizagem do portugués como segunda lingua, com transferéncia de estruturas
da Libras para o portugués. As autoras entendem que, quanto mais proximo da
segunda lingua, menos caracteristicas da Libras aparecem no texto do estudante.
Consequentemente, a elaboracdo de um curriculo nacional especifico de portugués
como segunda lingua para a educacdo basica e de formacdo especifica para
professores na area de portugués como segunda lingua para surdos podem tornar
esse processo mais célere.

NO CAPITULO SEIS, sob o titulo “A importancia dos espagos de leitura para
a formacgao do leitor surdo”, Aline Xavier destaca o dever da escola de assegurar a



crianca que o texto literario tenha um tratamento distinto em relagdo aos outros;
ressalta sua relevancia e significado na vivéncia de sentimentos formadores da
personalidade da crianga e institui a imagem dos livros literarios como recursos que
provocam a interpretacdo do leitor, tAo importantes quanto a palavra na literatura
infantil, assim como a parte grafica: letras, fonte, capa e, até, o formato.

A autora defende um trabalho sistematico de letramentos literarios, que
considere a experiéncia estética viva dos estudantes surdos com a literatura. Para
tanto, sugere desarticular as atividades de leitura literaria do uso escolarizado da
literatura; reflete sobre a relacéo entre o desenvolvimento linguistico da crianca surda
e a capacidade de construcao simbdlica por meio do contato com materiais ficcionais
e prople praticas pedagodgicas que trabalhem com estratégias pedagdgicas de
dinamizacao de leitura, que impactem na formacao de leitores literarios e que ocorram
em espacos apropriados.

Nesse sentido, defende a criacdo de novas metodologias para promocao de
leitura literaria nos diversos ambientes onde se da a escolarizacdo das criancas
surdas; considera o papel do Iudico no desenvolvimento do pensamento analitico,
assim como a atividade de contar e recontar histérias como chave de interacao das
criancas com o mundo simbdlico e da fantasia; trata o liviro como objeto intimo para
que as criancas se desenvolvam como leitores literarios, ao mesmo tempo que
desenvolvem capacidades relativas a compreensdo e a producdo de sentido no
contato com a linguagem estética inerente a literatura entendida como recurso
interativo mobilizador da formacé&o de um sujeito ativo e critico.

Em trabalho de campo, foi criado e ressignificado o cantinho temético de leitura
em turmas de criancas surdas da educacao infantil e do ensino fundamental | do
Instituto Nacional de Educacao de Surdos. Forma organizados: estante para contos
de fadas e para livros folcléricos, banca para histérias em quadrinhos, varal com
histérias infantis, além de fabulas, jornais, revistas, utilizando os recursos da
comunicacao visual, sem necessidade de adaptacao.

A partir da organizacdo de ambientes tematicos, as criangcas passaram a
escolher o que fazer; que histérias ler e contar para os demais colegas; quando
partilhar a experiéncia de leitura e brincadeira; quando ficar sozinhas; quando os
elementos que permeiam as histdrias se transportam para o cantinho da brincadeira.
Todos esses procedimentos reunidos numa constru¢do que promove autonomia,
seguranca emocional, cognitiva e linguistica na crian¢a surda, tornando-a agente
criativa, questionadora e participativa.

Em sintese, para as autoras, 0 espaco impacta positivamente a sensibilidade da
crianga para a leitura literaria, uma vez que as experiéncias das criangas surdas em
ambientes em que os livros estdo constantemente disponiveis contribuem para o
processo de letramento literario e possibilitam uma relacdo cada vez mais direta da
crianga com o livro literario, reduzindo a intervengéo do adulto.

NO SETIMO CAPITULO, téo relevante quanto os demais, intitulado “Ensino de
lingua portuguesa para surdos: entre o uso da gramatica formal e o ensino
instrumental e funcional”, Roseni Maciel Couto e Osilene Maria de Sa e Silva da



Cruz destacam a importancia de aliar o ensino as politicas publicas e de reformular o
planejamento e a execucao de medidas para o atendimento ao aluno surdo, sobretudo
com relagdo ao seu acolhimento na instituicdo escolar, e de formar profissionais
responsaveis por esse acolhimento e pelo ensino.

No percurso tracado pelas autoras, elas reforcam que o dominio da leitura e do
portugués escrito possibilitam a pessoa surda 0 acesso aos saberes da cultura letrada
e, sem deixar de lado o pano de fundo do protagonismo surdo, que perpassa toda a
obra; reconhecem e valorizam o0s surdos como seres Unicos e capazes, cujas
caracteristicas devem ser conhecidas e compreendidas e, por isso, advogam,
diferentemente da forma como é empregado o0 ensino para estudantes ndo surdos,
gue sejam viabilizados meios de aquisi¢ao da Libras e de aprendizagem da escrita,
com meétodos e recursos especificos, acesso a livros, plataformas de pesquisas,
revistas etc., inseridos em situacdes de uso do portugués escrito, de forma que os
estudantes surdos apreendam convencdes da lingua e desenvolvam habilidades de
leitura e escrita para o alcance deum bom desempenho académico.

As autoras advertem que a formacdo docente insuficiente e inadequada, o
sistema de ensino indiferente as necessidades do aluno surdo, o uso de recursos e
estratégias que ndo contemplam a demanda do aprendiz, bem como uma sociedade
omissa e indiferente as acdes que visam a acessibilidade linguistica do aluno surdo
sao fatores que impactam diretamente nas limitacdes do ensino. Para inverter essa
situacdo, elas propdem que o professor de portugués para surdos ofereca um ensino
instrumental, funcional e dialégico do portugués escrito, previsto na legislacdo, com a
utilizacao de géneros discursivos que contemplem vivéncias, experiéncias e praticas
sociais e interculturais dos estudantes, empregando andlises contrastivas entre a
gramatica da Libras e o portugués escrito.

Por fim, as autoras questionam o emprego de livros didaticos, bem como de
gramaticas normativas do portugués, pensadas somente para o ensino a alunos nao
surdos, e defendem metodologias e estratégias especificas, além de recursos
adequados e especificos para o ensino de portugués para surdos, ainda que com
conteudos que costumam enfatizar aspectos metalinguisticos, como silabas e
substantivos, além de HQs com fotografia, desenho ou imagens, inseridos em baldes
com formatos adequados e com onomatopeias (sempre que presentes). Trata-se de
garantir um ensino que leve a producéo de textos em Libras, e em portugués, de forma
consciente, autbnoma, mediante interacdes entre os pares e partindo de uma lingua
visual para a producao escrita.

NO OITAVO CAPITULO, intitulado “Protagonismo surdo e educac&o”, Ana
Paula Gomes Lara e Gladis Perlin, sob o eco do lema da Convencao dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, “Nada sobre nés, sem nés”, problematizam o protagonismo
dos surdos no contexto educacional. As autoras destacam a importancia de se
entender os surdos como sujeitos de seu aprendizado e esclarecem que a inclusao
ao jeito ouvinte ndo é a inclusdo do jeito surdo; mostram como o0s surdos séo
ameacados na posicao de sujeitos e como precisam ser resilientes; queixam-se do



risco do assujeitamento, quer pelos que desconhecem a diferenca do ser surdo, quer
por “deficientes auditivos” que tomam a frente dos surdos sinalizantes.

Segundo as autoras, 0 protagonismo coloca o sujeito surdo como ator e centro
de tramas sociais complexas, em situacfes nas quais precisam resistirem defesa da
alteridade surda. Entre as lutas por identidade destaca-se a que enfrentam diante dos
discursos médicos voltados aos implantes cocleares e a ouvintizacao dos surdos.

As autoras tracam um paralelo entre 0 movimento dos surdos e o movimento dos
povos indigenas, que fizeram sua caminhada de resisténcia e articulagdo politica e
conquistaram a possibilidade de construir seus proprios curriculos plurais, como
reflexo da diversidade, proximidade dos saberes de seus ancestrais, e respeito as
singularidades de cada grupo étnico.

Por fim, defendem o espaco educacional como lugar ideal para o surdo encontrar
sua identidade e lutar contra forgcas antagonicas a educacao bilingue para o povo
surdo; sugerem que 0s protagonistas surdos unam-se para construir uma educacéo
afirmativa, de respeito ao povo surdo e que, para além do uso da lingua de sinais,
vislumbre e inclua a diferenca e ndo a deficiéncia; uma educacéo que conscientize 0s
surdos de que compete a eles construir uma educagéo que impulsione o jeito surdo
de ser, com a lingua de sinais, a pedagogia, a educacgéo que os surdos querem e com
politicas que tratem deles e de seus direitos.

NO ULTIMO CAPITULO, intitulado “Educac&o inclusiva em Rio Branco: os
discursos dos educadores”, Carlos Augusto de Andrade Barbosa e Alexandre Melo
de Sousa verificam como as politicas publicas que constam na legislacdo sobre
educacao inclusiva sdo aplicadas em trés escolas de Rio Branco e apresentam
reflexdes sobre esse tema a partir dos discursos de professores e gestores coletados
em entrevistas.

Os autores, para contextualizar o tema, descrevem e comentam a legislacao
nacional e local que trata sobre educacao inclusiva para, em seguida, se debrucarem
nos conceitos de educacao especial e inclusiva. Essas discussdes preparam o leitor
para a secéo seguinte do capitulo que trata sobre a inclusdo em sala de aula. E nesse
ponto que sdo descritas as questdes metodoldgicas — como as descri¢cdes das trés
escolas escolhidas para o estudo: Escola Municipal Juvenal Antunes, Escola Estadual
Dr. Jodo Batista Aguiar e o Colégio Adventista de Rio Branco; e o perfil dos
participantes das entrevistas — utilizadas no desenvolvimento da pesquisa.

Por meio das entrevistas com o0s educadores, 0s pesquisadores puderam
analisar os discursos em trés blocos: conceitos basicos (inclusdo, deficiéncia e
normalidade); agente ativo e agente passivo do processo; e formacao e praticas
inclusivas.

CONCLUINDO, PARA COMECAR ALEITURA

A partir dos destaques de cada capitulo desta obra, além de minhas impressdes,
espero ter agucado a curiosidade do leitor para um mergulho mais profundo as
guestdes que perpassam toda ela, como € o caso do protagonismo surdo frente aos



aspectos interculturais e identitarios necessarios ao ensino; da visualidade, entre
outras caracteristicas que demandam metodologias, estratégias e conteudos
especificos que contemplam a literatura literaria, géneros textuais variados, tomadas
contrastivas de regras gramaticais da Libras e do portugués escrito, além da formacao
de professores como condutores de propostas mais padronizadas, efetivas e eficazes
ao ensino das linguas envolvidas na educacao bilingue dos estudantes surdos.

Boa leitura! Bom proveito!

Sandra Patricia de Faria do Nascimento
Universidade de Brasilia (UnB)



Capitulo 1
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CONTEXTO DE APRENDIZAGEM DA
LIBRAS E DO PORTUGUES COMO L2:
INDICADORES EDUCACIONAIS DE ALUNOS
SURDOS DE RIO BRANCO, AC

Rosane Garcia
Alexandre Melo de Sousa
Tatiane Castro dos Santos

A discussdo proposta neste capitulo foi subsidiada por investigacdes
desenvolvidas no ambito do grupo de pesquisa do CNPg Educacéo de Surdos, Libras
e Inclusdo — (ESLIN) que tem o objetivo de estimular a producdo de conhecimentos
cientificos no dominio da educacéo de surdos, da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e da Incluséo do Sujeito Surdo no ambiente socioeducacional. A partir da criacao do
Grupo de pesquisa, pesquisadores da Universidade Federal do Acre, e de outras
Instituicbes de Ensino Superior, ttm se debrucado sobre temas abrangentes que vao
desde a manifestacdo e uso da lingua, direcionada as relagbes pragmaticas, até
dados populacionais a fim de fundamentar estratégias de (re)estruturacdo das acdes
de ensino. Nossa proposta aqui tenta unir esses dois polos, baseados em investigacao
quantitativa dos alunos surdos da cidade de Rio Branco! e, a partir dai, sugerir
possiveis direcionamentos para o ensino de Libras e Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua para esses discentes.

Nosso raciocinio partiu da observacao da auséncia de dados especificos sobre
os individuos surdos residentes na cidade de Rio Branco, que, quando existentes, sdo
descentralizados ou préprios das comunidades surdas em ambito restrito ou ainda de
instituicdes que abordam o tema, de forma geral, em esfera nacional. Dados como 0s
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, por exemplo, séo indispensaveis, no
entanto, o que propomos € aliar os dados gerais, disponibilizados por essa agéncia, a
investigacdo localizada e abrangente para uma descricdo que envolva, além dos
dados numéricos, a historicidade clinica, social e educacional, a partir de variaveis
que retratem a realidade dos surdos no municipio de Rio Branco.

Tais informacgfes sdo de extrema relevancia porque, a partir delas, podem ser
propostas metodologias especificas para esse grupo no ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para alunos surdos, praticas que promovam a inclusdo de
surdos no ambiente educacional e social, além de oferecer suporte a professores no
ensino de Lingua Portuguesa e de Libras, inclusive na ado¢do de mecanismos de

1 Projeto aprovado por meio dos Editais Propeg/Ufac n® 016/2019 e 07/2020 do Programa
Institucional de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica. Nossos agradecimentos ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), a Universidade Federal do Acre e as bolsistas
Gabriella Santos de Souza e Ketlen Cristina dos Santos Oliveira Menezes que diligentemente
realizaram a coleta dos dados.
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avaliacdo coerentes com o aprendizado de segunda lingua, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal
da Lingua Portuguesa, conforme prevé o Decreto 5.526/2005.

Convém destacarmos que na descricdo feita a seguir, a terminologia utilizada
para a quantificacéo dos alunos, entre Surdos e Deficientes Auditivos, foi baseada na
distincdo médica que se apoia no aspecto dos graus de perda auditiva. Contudo, as
reflexbes trazidas neste texto adotam o ponto de vista linguistico e cultural da
comunidade surda, entendendo a pessoa surda como aquela que se reconhece como
surdo a partir de determinada perspectiva sociocultural (LADD 2003 apud QUADROS,
2019).

Como educadores, entendemos que 0 reconhecimento do sujeito, de sua
historicidade e de suas praticas sociais sdo fundamentais para propostas coerentes
de intervencdes pedagogicas que tragam o individuo aos saberes para o exercicio da
cidadania. Na visdo de Gomes (2006, p. 15), o conhecimento sobre as caracteristicas
da surdez, e acrescentamos, de seus individuos, permite agueles que se relacionam
ou que pretendem desenvolver algum tipo de trabalho pedagdgico com pessoas
surdas, a compreensdo desse fend6meno, aumentando sua possibilidade de atender
as especificidades de ensino desses alunos.

CONTEXTUALIZACAO

O campo de pesquisa que exploramos tem forte entrelacamento com a criacao
do Curso de Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal do Acre. O curso
teve seu inicio em 20142, campus sede (Rio Branco), e atualmente conta com o
envolvimento de 13 professores com atuacdo permanente, além dos colaboradores
que participam de atividades voltadas ao ensino de Libras e do Portugués como
segunda lingua para os surdos.

Desde entdo, dezenas de pesquisas foram desenvolvidas por meio de Trabalhos
de Conclusdo de Curso, publicados artigos em revistas especializadas e livros
voltados as tematicas relacionadas a Libras.

Como principal centro universitario de formacédo de professores de Libras do
estado, a Universidade Federal do Acre, juntamente com a equipe de docentes do
curso, tem extrema responsabilidade em propagar os valores e cultura da comunidade
surda, assim como incentivar pesquisas que contribuam para o conhecimento da
Libras e dos aspectos linguisticos e culturais envolvidos no ensino.

Além da Ufac, a cidade de Rio Branco conta com o Centro de Apoio ao Surdo,
ligado a Secretaria do Estado de Educacgao, Cultura e Esportes (SEE) tem o “objetivo
de socializar a politica de inclusdo escolar/social, disseminar informacdes sobre a
educacao dos surdos, dos deficientes auditivos e dos surdocegos, 0 USO € 0 ensino

2 Embora a primeira turma tenha ingressado em 2014, o curso de Letras Libras da Ufac foi criado
pela Resolugdo Reitoria n° 25-B, de 11-12-2013, e homologado pela Resolu¢cdo CONSU n° 14, de 13-
03-2014. O Reconhecimento pelo Ministério da Educa¢édo (MEC), contudo, ocorreu por meio da Portaria
MEC/SERES n° 1.110, de 25-10-2017, que foi publicada no D.O.U., de 26-10-2017.
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da lingua brasileira de sinais”, também pertence a SEE, o Centro de Apoio ao Surdo
(CAS) do Acre, inaugurado em 2005, atende a comunidade surda do estado.

METODOLOGIA

O estudo foi dividido em duas etapas, a primeira com 0 objetivo de explorar os
indicadores educacionais de alunos surdos matriculados na rede ensino da cidade de
Rio Branco — Acre. Nesse contexto, buscamos detalhar o nimero de estudantes por
localizagéo das escolas, o tipo de dependéncia administrativa, as modalidades de
ensino e suas etapas e o numero de matriculas de alunos declarados como portadores
de mdltiplas deficiéncias associadas a surdez. A segunda, de carater particularizado,
buscou analisar as especificidades quanto as caracteristicas clinicas da surdez, o
contexto de uso e aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais e aspectos de
compreensao da leitura e escrita da Lingua Portuguesa.

A primeira etapa da pesquisa desenvolvida foi amparada em dados pretéritos do
biénio de 2019-2020 de alunos Surdos e Deficientes Auditivos (DAs) matriculados na
rede de ensino. As informacdes foram coletadas de duas fontes: a) Censo Escolar do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e b)
Secretaria de Estado de Educacgdo, Cultura e Esportes — SEES3. Na andlise
quantitativa, os dados foram submetidos a estatistica descritiva e tabulados em
frequéncias absolutas e relativas

A segunda etapa foi estruturada na analise documental de questionarios feitos
por amostragem, constituido de doze perguntas abertas e fechadas direcionados a
vinte surdos adultos, acima de 18 anos, moradores da cidade de Rio Branco,
voluntarios a pesquisa.

INDICADORES EDUCACIONAIS

Preliminarmente a descricdo dos dados da pesquisa, 0 levantamento a seguir
demonstra os indicadores de alunos Surdos e Deficientes Auditivos (DAS)
matriculados nos anos de 2019 e 2020, de acordo com o Censo Escolar, publicado
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep).

Nos dados do ano de 2019, o Censo Escolar mostra que das cinco regides do
Brasil, a regido Norte representa 12,76% de matriculas de surdos e deficientes
auditivos matriculados (7.258 alunos). Dos sete estados da regido Norte, 0 Acre tem
o total de 565 alunos surdos ou DAs matriculados na rede de ensino, equivalente a
7,78% das matriculas.

Dos 22 municipios do estado do Acre, todos tém alunos Surdos e Deficientes
Auditivos matriculados na rede de ensino, sendo a capital — Rio Branco com maior
indice de matriculas (39%), sdo 222 discentes matriculados.

8 Agradecimento ao Coordenador Estadual do Censo Escolar — Professor Jelsoni Calixto.
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No ano de 2020, de acordo com o Censo Escolar, a regiao Norte indicou queda
no namero de matriculas de 4,05%, passando a 6.964 alunos. O estado do Acre, por
sua vez, apresentou decréscimo no numero de matriculas em 6,90% (526 alunos). Na
cidade de Rio Branco, foco de nossa investigacdo, a queda no numero de
matriculados foi bem maior 8,01% (204 alunos). Ha de se considerar, no entanto, o0
periodo atipico de pandemia em 2020, no qual as escolas estiveram com suas aulas
presenciais interrompidas devido ao isolamento social como medida de contencéo de
transmisséao da doenca.

Na Figura 1 resumimos as informacdes principais sobre o quantitativo de
matriculas na regido Norte, no estado do Acre, bem como no municipio de Rio Branco,
com suas respectivas diferengas no biénio 2019-2020.

Figura 1 — Matriculas de surdos e deficientes auditivos

Estudantes Surdos e
Deficientes Auditivos matriculados
2019 - 2020
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Fonte: Dados da pesquisa

O levantamento mostrou que 103 escolas da regido atenderam esses estudantes
em diferentes niveis de ensino em 2019. No calendario de 2020, houve a redu¢éo no
guantitativo de escolas, 100 escolas da regido de Rio Branco registraram matriculas.

A Tabela 1 demonstra os valores encontrados com relacdo ao numero de
estudantes surdos ou DAs matriculados na cidade de Rio Branco, levando em conta
a localidade das escolas que mantém esses alunos por regionais de bairros* nos anos
de 2019 e 2020.

4 Decreto Municipal n® 674/2014, Art. 1° Cria e nomeia 10 (dez) “Regionais Urbanas” no ambito
do perimetro urbano do Municipio de Rio Branco; Art. 2° Cria e nomeia 05 (cinco) “Regionais Rurais”
no territério rural deste Municipio. Baseados nessa estrutura organizacional, listamos 0s bairros nos
guais os dados indicam escolas com alunos surdos ou DAs matriculados: Regional 1) Alto Alegre, Belo
Jardim | e Il, Cidade do Povo, Santa Inés e Santo Afonso; Regional Il) Aviario, Bosque, Cadeia Velha,
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De acordo com essa distribuicao territorial, percebemos que, no ano de 2019, a
maioria das matriculas esteve concentrada em escolas localizadas na Regional Il —
Cadeia Velha (22,07%), sao 49 alunos em 15escolas. Convém destacarmos a
concentracdo de alunos Surdos ou DAs em uma mesma escola que se localiza no
centro da cidade, na qual as matriculas representam 10% do total observado no
municipio. Talvez isso ocorra devido a facilidade de acesso ao transporte ou mesmo
pela modalidade de ensino ofertada.

Em seguida, 12,61% dos alunos (28) frequentaram escolas localizadas na
Regional VI, distribuidos em 15 escolas. Logo apoés, temos o percentual de 11,71%
dos estudantes (26) matriculados em 10 escolas da Regional I.

No ano de 2020, as regionais de bairros que abrigaram maior numero de alunos
Surdos ou com Deficiéncia Auditiva se mantém na proporcdo. A Regional | passou de
26 para 35 alunos (17,24%); a Regional Il, embora como nimero bem inferior de
alunos (29), ainda € destaque no numero de matriculas (14,29%), sendo a segunda
regional com maior percentual e, a terceira, a Regional Ill, com 10,84% de alunos
matriculados (22). Na Tabela 1, a seguir, destacamos com asteriscos aquelas
regionais de bairros maior quantitativo de alunos matriculados na cidade de Rio
Branco.

Tabela 1 —NUmero de estudantes Surdos e de DAs nas escolas
Distribuicdo por Regionais de Bairros

2019 2020
Regionais de Bairros Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia
Absoluta Relativa (%) Absoluta | Relativa (%)

Regional | — Belo Jardim 26 *** 11,71 *** 35* 17,24*
Regional Il — Cadeia Velha 49 * 22,07 * 29** 14,29**
Regional Ill — Calafate 16 7,21 22%%% 10,84***
Regional IV — Estacdo Experimental 15 6,76 20 9,85
Regional V — Floresta 17 7,66 19 9,36
Regional VI — Baixada 28 ** 12,61** 18 8,87
Regional VIl — S&do Francisco 17 7,66 17 8,37
Regional VIl — Seis de Agosto 21 9,46 16 7,88
Regional IX — Tancredo Neves 17 7,66 10 4,93
Regional X — Vila Acre 10 4,50 9 4,43
Regionais Rurais 6 2,70 9 4,43

Rio Branco 220 100 204 100

Fonte: Dados da pesquisa

Centro, Ceramica e Vila Ivonete; Regional Ill) Calafate, Novo Calafate e Portal da Amazbnia; Regional
IV) Distrito Industrial, Estacdo Experimental, Geraldo Fleming e Santa Quitéria; Regional V) Abrah&o
Alab, Floresta, Floresta Sul, Novo Horizonte e Vila Betel Il; Regional V1) Aeroporto Velho, Bahia Nova,
Bahia Velha, Boa Unido, Boa Vista, Gléria, Jodo Eduardo |, Palheiral, Placido de Castro e Sobral;
Regional VII) Placas, S&o Francisco e Vitoria; Regional VIII) Areal da Corrente, Canad, Cidade Nova,
Corrente, Quinze, Seis de Agosto, Triangulo Novo e Tridngulo Velho; Regional IX) Alto Alegre,
Montanhés, Raimundo Melo, Tancredo Neves e Xavier Maia; Regiona IX) Ramal Benfica e Vila Acre;
Regionais Rurais: 2° Distrito, 1° Distrito e Transacreana | (correspondem as limitagcdes e territoriais e
do municipio).
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Na Figura 2, ilustramos a distribuicdo de alunos matriculados por regionais de
bairros de acordo com os percentuais encontrados na pesquisa nos anos de 2019 de
2020.

Figura 2 — Mapa de matriculas por regionais de bairros
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O Dados de 2019 ®
@ Dados de 2020

Fonte: Dados da pesquisa

Ao refinarmos as informacgdes, temos ilustrada na Tabela 2, a distribuicdo de
alunos Surdos e DAs por dependéncia administrativa de ensino — Rede Estadual,
Rede Municipal, Rede Federal e Rede Privada. A apresentacéo dos resultados deste
topico foi organizada em ordem decrescente de matriculas. A maioria de alunos
matriculados, segundo nossa pesquisa, em 2019, esta na rede estadual de ensino,
sdo 178 alunos surdos ou DAs matriculados, indicando o percentual de 80,18%. Na
Rede Municipal de ensino, identificamos 28 alunos, equivalente a 12,61%. Quanto a
Rede Federal de ensino, coletamos informagdes sobre 8 alunos Surdos ou DAs
matriculados, correspondente a 3,60% dos alunos, e igual nimero na Rede Privada.
Nos dados referentes a 2020, a escola relacionada ao nimero de matriculados por
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dependéncia administrativa de ensino, difere apenas no percentual entre rede federal
e rede privada. A rede privada apresenta 0 mesmo numero de matriculados enquanto
a rede federal indica decréscimo representativo (1,96%) com 4 matriculas.

Tabela 2 - Matriculas de alunos Surdos por dependéncia administrativa de ensino

2019 2020

Dependéncia Administrativa | Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia

Absoluta Relativa (%) | Absoluta | Relativa (%)
Escolas da Rede Estadual 178 80,18 167 81,86
Escolas da Rede Municipal 28 12,61 25 12,25
Escolas da Rede Federal 8 3,60 4 1,96
Escolas da Rede Privada 8 3,60 8 3,92
Total 222 100,00 204 100,00

Fonte: Dados da pesquisa

Na Tabela 3, apresentamos os resultados de acordo com as modalidades de
ensino, identificadas entre Ensino Regular, Ensino Profissional e Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). Nessa categorizagdo, em 2019, a maioria dos alunos Surdos
encontrava-se no ensino regular, sao 76,13% (169 alunos). Posteriormente,
observamos o percentual de 18,47%, referente aos alunos Surdos ou DAs
matriculados na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos; temos para esse
grupo o total de 41 alunos. Dos discentes matriculados na EJA, 20 deles cursou o
Ensino Médio (48,78%) em 2019. No Ensino Profissional, o nimero de alunos € bem
menor (12), o que equivale a 5,41% do total de matriculados.

Com relacdo a etapa do curso de cada modalidade, no ensino regular, que € a
maioria, subdividimos a analise em matriculas do Ensino Médio, Ensino Fundamental
I, Ensino Fundamental Il e Educacéo Infantil, de acordo com seus respectivos anos.

No ensino regular, nos dados de 2019, a maioria dos alunos estava na etapa do
Ensino Fundamental Il, 63 discentes (37,28%), especificamente no 6° Ano (33,33%).
Ainda no ensino regular, 51 alunos estavam matriculados no Ensino Médio (30,18%),
o segundo percentual proeminente, sendo que a maior parte deles cursou o 3° ano
(54,9%).

Na Educacéo Infantil, observamos 15 matriculas, equivalente a 8,88 do total de
alunos matriculados no Ensino Regular, sendo 5 alunos na Creche (33,33%) e 10
alunos na pré-escola (66,67%).

No ano de 2020, permanece a maioria no ensino regular (76,47%), 156 alunos
Surdos ou deficientes auditivos matriculados, seguido de 18,14% na EJA (37 alunos)
em sua maioria matriculados na etapa do ensino meédio, e 5,69% na Educacgéo
Profissional (11 alunos).

No ensino regular, em 2020, 40,38% dos alunos cursou o Ensino Fundamental
Il (63 discentes); 23 deles cursaram o0 7° ano. Na etapa do Ensino Fundamental I,
observamos 25, 64% do total de alunos matriculados na modalidade, destes 30%
cursavam o 5° ano. Na etapa do ensino médio encontravam-se 34 alunos (21,79%),
com 14 alunos no 2° ano (41,18%).
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Na Educacéo Infantil, foram matriculados 19 alunos, 12 deles na pré-escola
(63,16%) e 7 criancas na creche (36, 84%).

Tabela 3 - Matriculas de alunos Surdos por modalidade e por etapa de ensino

2019 2020
MODALIDADE/ETAPA
DE ENSINO Freq. Freq. r;:f[%a Freq. Freq. reFI;ii(\]/-a

absoluta | relativa (%)>° (%)° absoluta | relativa (%) (%)

EDUCACAO
PROFISSIONAL 2 il i = e i
EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS & L i & L i
Ensino Médio 20 - 48,78 18 - 48,65
Anos Finais 10 - 24,39 9 - 24,32
AnNos Iniciais 11 - 26,83 10 - 27,03
ENSINO REGULAR 169 76,13 - 156 76,47
Ensino Médio 51 30,18 - 34 21,79 -
3° Ano 28 - 54,90 9 - 26,47
2° Ano 10 - 19,61 14 - 41,18
1° Ano 13 - 25,49 11 - 21,35
ﬁnsmo Fundamental 63 37.28 i 63 40,38 i
9° Ano 14 - 22,22 9 - 15,87
8° Ano 11 - 17,46 15 - 23,81
7° ano 17 - 26,98 23 - 36,51
6° ano 21 - 33,33 15 - 23,81
Ensino Fundamental | 40 23,67 - 40 25,64
5° Ano 13 - 32,50 12 - 30,00
4° Ano 9 - 22,50 9 - 22,50
3° Ano 10 - 25,00 10 - 25,00
2° Ano 5 - 12,50 5 - 12,50
1° ano 3 - 7,50 3 - 10,00
Educacéo Infantil 15 8,88 - 19 12,18 -
Creche 5 - 33,33 7 - 36,84
Pré-escola 10 - 66,67 12 - 63,16
Total 222 - - 204 - -

Fonte: Dados da pesquisa

Para finalizarmos a descricdo dos dados, observamos o quantitativo de alunos
de acordo com as caracteristicas clinicas de surdez ou deficiéncia auditiva associadas
a deficiéncias miltiplas’, que podem ser de ordem intelectual e ou fisica.

Em 2019, os casos de surdez representam 40,09% (89) do total de alunos
matriculados e surdez associada 7,21% (16). Foram identificados 88 alunos

50 calculo da coluna 3 é baseado nas modalidades de ensino (Educacao Profissional, EJA e
Ensino Regular) totalizadas.

80 célculo da coluna 4 é baseado nas Etapas do Ensino (Médio, Fundamental | e Il, Educagao
Infantil) e modalidade EJA individualizadas.

7 De acordo com o Plano Nacional de Educacdo Especial (1994), deficiéncia multipla “é a
associagdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditiva/fisica),
com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa”

(p. 15).
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matriculados com Deficiéncia Auditiva 39,64% e com Deficiéncia Auditiva Associada

29 alunos (13,06%).

No ano de 2020, os dados indicaram 66 alunos com surdez (32,35%) e 18 alunos
com surdez associada a outras deficiéncias (8,82%). Os alunos matriculados com
Deficiéncia auditiva foram 92 o que chega ao percentual de 45,10%, enquanto 28
alunos indicaram associacao com outras deficiéncias (13,73%).

Tabela 4—Caracteristicas Clinicas

2019 2020

Tipo Frequéncia Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia

absoluta relativa (%) absoluta relativa (%)
Surdez 89 40,09 66 32,35
Surdez associada 16 7,21 18 8,82
Deficiéncia Auditiva 88 39,64 92 45,10
Deficiéncia Auditiva Associada 29 13,06 28 13,73
Total 222 100 204 100

Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos na descricdo acima que ha uma grande responsabilidade por parte
do professor e da escola a fim de suprir as necessidades educacionais desses
discentes. E imperativo um olhar atento &s metodologias de ensino para, por exemplo,
alcancar um aluno com fungdes cognitivas comprometidas e ou historico de
deficiéncia fisica. O planejamento e adaptacdo de materiais que auxiliem o professor
na pratica cotidiana de sala de aula vai além de intencionalidades isoladas. E preciso
o reconhecimento das peculiaridades de cada aluno para que, a partir dai, as
diferencas sejam valorizadas na busca da aprendizagem coletiva.

INDICADORES AUDITIVOS

O estudo paralelo deteve-se nos indicadores auditivos coletados em
questionario realizado por amostragem com individuos adultos surdos voluntarios,
entre 18 e 50 anos, a fim de historiar os aspectos clinicos da surdez, com relacéo ao
periodo de ocorréncia, o motivo, graus e aspectos referentes ao ambiente de
aquisicdo da Libras e compreensao de lingua portuguesa.

A partir desses parametros, na Tabela 5 reunimos os resultados indicando a
etiologia da surdez, o periodo de ocorréncia da surdez e os graus de surdez expressos
de acordo com as respostas dos informantes,

No que diz respeito ao periodo de ocorréncia da surdez, os dados indicaram
gue 54,54% a adquiriam apés o nascimento, enquanto 36,36% nasceram surdos.

No primeiro caso, considerando-se a explicacao de Oliveira, Castro e Ribeiro
(2002) quanto ao aparecimento da surdez, as perdas auditivas séo classificadas de
acordo com a aquisicdo da linguagem e da capacidade de leitura. A surdez pos-
lingual, conforme os autores, surge quando a crianca ja fala e |1€, a surdez peri-lingual
é aquela em que elas falam, mas ainda ndo leem e a surdez pré-lingual é
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caracterizada pela total auséncia de memoria auditiva. Nesse sentido, a maioria dos
sujeitos da pesquisa (35%) relatou aquisicdo da surdez em periodo pré-lingual.
Interessa-nos também o numero de informantes que demonstraram desconhecer a
fase de aparecimento da surdez (10%).

Essas nocdes sdo importantes para os educadores porque interferem na
metodologia de ensino a ser adotada devido a memadria auditiva dos alunos. Como
observados a maioria dos estudantes indicou ocorréncia da surdez em periodo pré-
lingual ou desconhecimento, esse fato demonstra que se exige mais métodos voltados
a compreensao. Verdu (2004), por exemplo, na investigacdo das fungbes simbdlicas
em pessoas com implante coclear, verificou que participantes com surdez pos-lingual
demonstraram compreensdo auditiva ao serem expostos a estimulos auditivos e
visuais, enquanto os com surdez pré-lingual apresentaram necessidade de maior
exposicao aos procedimentos de ensino.

Quanto a etiologia da surdez, investigamos 0s casos pré-natais derivados de
infeccbes congénitas como a Rubéola (19,36%), os pds-natais derivados de infeccbes
como de Meningite (9,10%) e de acidentes ndo especificados (17%). No entanto, a
maioria (54,54%) dos informantes declarou desconhecer a origem da surdez.

Com relagdo aos graus de surdez aqui investigados, de acordo com a
legislacao vigente (Decreto 5.626/2005, Art. 2°.), “considera-se pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”. No decurso é expresso que “considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.”

Tabela 5 — Caracteristicas gerais

Histérico %
Congénita 35,46
Adquirida 64,54
Pés-lingual 19,54
Pré-lingual 35,00
Desconhece 10,00
Etiologia %
Meningite 9,10
Acidente 17,00
Rubéola 19,36
Desconhece 54,54
Grau de Surdez
Profunda 45,44
Severa 10,00
Moderada 27,56
Leve 9,0
Desconhece 8,0

Fonte: Dados da pesquisa
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O Sistema de Conselhos de Fonoaudiologia (2020) alerta que as classificagdes
dos graus de perda aditiva encontradas na literatura sao variadas com base nos
limiares auditivos para as frequéncias 500, 1.000 e 2.000 Hz (LLOYD; KAPLAN, 1978;
DAVIS, 1798) e 500, 1.000, 2.000 e 4.000 Hz (BIAP, 1996; OMS, 2014), acrescenta
qgue a Organizacdo Mundial de Saude (2020) publicou material revisado sobre o tema,
considerando o limiar de 20 dB como sendo uma perda auditiva de grau leve. Sendo
assim, ao relacionarmos os graus de perda auditiva e desempenho, temos a
classificagdo demonstrada no Quadro 1:

Quadro 1 - Classificac@o do grau da perda auditiva

- Média entre as
Graus de Perda Auditiva . Desempenho
frequéncias®

Audicédo normal <20dB Sem alteracBes auditivas

Leve 20 < 35dB Pode ter dificuldade em ouvir em locais ruidosos.
Moderado 35 <50 dB IPode ter djficuldade em ouvir a fala, especialmente em
ugares ruidosos

Dificuldade em participar de uma conversa
Moderadamente severo 50 < 65 dB especialmente em locais ruidosos. Mas pode ouvir se
falarem com a voz mais alta sem dificuldade

Ndo ouve a maioria das conversas e pode ter
dificuldade em ouvir sons altos. Dificuldade extrema

Severo 65 < 80 dB . .
para ouvir em lugares ruidosos e fazer parte de uma
conversa.

Profundo 80<95dB Dificuldade extrema em ouvir voz em forte intensidade
N&o consegue escutar nenhuma conversa e a maioria

Perda Auditiva completa >905dB dos sons ambientais.

Fonte: Adaptado de Organizagdo Mundial da Saude (2020)

Em linguagem menos técnica, Russo e Santos Bento (1994) explicam que nos
casos de perda auditiva leve, os sons das vogais e muitas das consoantes como o f,
s, p, t, k podem estar inaudiveis, assim como o tique-taque do reldgio, por exemplo.
As vogais sao ricas em energia, mas pobres em informacédo, enquanto as consoantes
apresentam caracteristicas opostas na producdo. Consoantes como as mencionadas
contém quantidade tdo pequena de energia de fala que, muitas vezes, estdo abaixo
do limiar auditivo, quanto em situacdo de fala rapida (p. 36) Na perda auditiva
moderada, quase nenhum som da fala pode ser percebido em nivel de voz natural.
Apenas sons fortes como choros de criangas e o de aspirador de p6 funcionando séo
audiveis. Nenhum som de fala é audivel em nivel de conversacao natural podem ser
percebidos na perda auditiva severa, latidos de cachorro ou o toque do telefone em
volume méaximo séao ouvidos. Na perda auditiva profunda, nenhum som é entendido.

Esses esclarecimentos sdo apropriados para explorarmos os resultados
observados em nossos dados, pois a maioria dos informantes considera seu grau de
surdez profunda (45,44%), seguido de grau moderado (27,56%) e 10%, 9%,

8500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz e 4000kHz
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respectivamente para os graus severo e leve, e ainda 8% desconhecem seu grau de
surdez.

Independentemente das respostas dadas quanto aos graus de surdez, quando
perguntados sobre como se definiam com relacdo a perda auditiva, 90,91%
responderam ser surdos, embora fisicamente com alguma percepcao dos sons, esses
informantes consideram-se surdos. Essa constatacdo autoriza uma inferéncia muito
importante, conforme esbocamos na introducéo do capitulo, que € a constituicdo do
sujeito surdo, amplamente abordada na literatura da area.

Para Afonso (2005), a visdo dominante com relagdo a surdez, durante muito
tempo, era concebida na perspectiva da medicina que considerava a perda auditiva
como deficiéncia ou anomalia a ser reparada. O enfoque da diferenca se contrapde
ao ponto de vista biomédico, como pondera Scliar (1999), assim, pensar na diferenca
tem diversas implicaces, dentre elas, de acordo com Bueno (1999), a de que o0s
surdos passam a ser vistos como possuidores de uma cultura propria, em virtude de
apresentarem uma lingua numa modalidade espaco-visual encarada como a
expressado natural da comunidade surda. Skilar (1997) defende que a construcéo das
identidades ndo depende da maior ou da menor limitagdo bioldégica e sim de
complexas relagdes linguisticas, historicas, sociais e culturais. Acrescentamos que 0
ponto de vista opaco e dicotdmico adotado, muitas vezes, pelos educadores, € uma
visdo a ser rejeitada através da compreensédo das diferentes relacdes envolvidas na
educacao de surdos.

APRENDIZAGEM DA LIBRAS

No questionario aplicado aos surdos, todos os voluntarios responderam ter
fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais. As idades de aquisicdo da Libras, variaram,
de acordo com as respostas, entre 0s 5 e 9 anos de idade e entre os 10 anos e acima.

Sobre 0 ambiente de aquisicdo da lingua, 90% responderam que aprenderam
em contato com as comunidades surdas (igreja ou associagdes). Os 10% restantes
indicaram ter adquirido a lingua na escola ou em familia.

Quanto ao modo de comunicacdo com os membros de suas familias, a maioria
dos entrevistados (70%) respondeu que a comunicacao familiar é feita por meio de
sinais caseiros, nao utilizando, portanto, a Libras no ambiente doméstico.

Os voluntarios surdos responderam ao questionamento quanto a participacéo
dos familiares na aprendizagem da Libras para a comunicacdo em casa, a maioria
(80%) afirmou que seus parentes mais préximos nao fizeram nenhum curso de Libras
ou quando o fizeram, apenas no nivel basico.

APRENDIZAGEM DO PORTUGUES COMO L2

A finalizacdo do questionério consistiu em perguntas sobre o conhecimento dos
surdos voluntario da lingua portuguesa. Perguntamos, segundo a concepg¢ao deles,
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qual o nivel de escrita do portugués, se ruim, basico, intermediério ou avancado. O
resultado foi de 40% para o nivel basico e o restante (60%) no nivel ruim.

No aspecto relacionado a leitura, as mesmas opc¢des foram dadas para as
respostas. Nesse ponto, 0s percentuais aparecem invertidos, 60% consideraram sua
proficiéncia de leitura no nivel basico e 40% no nivel ruim.

E relevante destacarmos que n&o indicamos parametros para a classificacéo, os
surdos fizeram a proépria interpretacdo e julgamento sobre os niveis ruim, basico,
intermediario e avancado, indicados no questionario.

A ultima pergunta foi destinada a reflex@o sobre se existem dificuldades na lingua
portuguesa e, se sim, quais sao elas. A pergunta foi aberta, com respostas livres, a
fim de observarmos algum relato sobre a relacdo de uso da lingua portuguesa.

Todos os voluntarios surdos indicaram ter dificuldade em algum aspecto do
portugués. No apanhado das respostas temos consideracfes importantes dos surdos
sobre a dificuldade de estudar em lingua portuguesa, inclusive com sugestdes de mais
obras redigidas em escrita de sinais. A disposicao grafica dos elementos foi indicada
como um fator influenciador para a dificuldade na leitura de alguns textos em
portugués. Alguns indicaram a importancia de contextualizacdo do ambiente, por
exemplo, ao ser contada uma histéria. Por fim, em todas as respostas surgiu, de
alguma forma, a falta de compreenséao do significado das palavras em portugués.
Muitos surdos trataram sobre a dificuldade de associacdo entre o sinal em libras e seu
correspondente em portugués. E importante salientar que, embora a Libras e a Lingua
Portuguesa coexistam no mesmo espaco, sdo linguas de modalidades diferentes e
com estruturas linguisticas distintas. A organizacao sintatica apresenta diferencas
(QUADROS, 2019; ROYER, 2019), a formacao morfolégica apresenta caracteristicas
proprias (FARIA NASCIMENTO, 2013), por exemplo. De todo modo, trabalhos como
os de Rovatta (2014), Morais de Cruz (2020) tém enfatizado a necessidade de que o
ensino do portugués se dé por meio da lingua de sinais (primeira lingua do surdo) e
que o0s aspectos linguisticos sejam demonstrados, contrastivamente (Libras e
Portugués), e relacionados, sempre que possivel, com a lingua materna do
aprendente.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados percorreram 0s principais pontos relacionados ao
quantitativo de alunos surdos matriculados na rede de ensino de Rio Branco,
explorando informacdes de 2019 e 2020, a apontando os locais por regido onde esses
alunos desenvolvem seus estudos, nas diferentes dependéncias administrativas de
ensino, assim como indicamos as modalidades de ensino e etapas. Nossa intencéo
foi a de localizar tais alunos para possiveis propostas educacionais conduzidas por
essas informacgoes.

Identificamos, de acordo com a denominagcdo da rede de ensino, as
caracteristicas clinicas para efeitos de matricula e por meio de questionario,
trouxemos consideracdes sobre aspectos relacionados a caracterizacéo da surdez de
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voluntario surdos e de tdpicos sobre a aprendizagem da Libras e da Lingua
Portuguesa.

Ao finalizarmos este capitulo, pudemos, ainda, verificar a percep¢do dos
voluntarios da pesquisa quanto a aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa e,
de algum modo, contribuir para a descricdo estatistica desses dados indicadores
educacionais dos surdos matriculados nas escolas publicas de Rio Branco.

Embora o estudo aqui descrito ndo revele analises no campo linguistico,
propriamente dito, os resultados podem se somar a outras pesquisas e dar base
estatistica, especialmente, para as investigacdes que tratam de modo pontual a
educacdo de surdos no estado do Acre. Assim, como defendem Quadros (2013) e
Leite (2013), os avancos das pesquisas que colocam em foco as linguas de sinais (e
a educacao de surdos — grifo nosso) precisam avancar de forma a permitir as geracées
futuras o “registro, manipulagao, visualizagao de dados as linguas naturais” (LEITE,
2013, p. 56) e de seus usuarios.
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FOTOGRAFIA COMO DISCURSO IMAGETICO
DE ESTUDANTES SURDOS

Tania Maria de Lima
Shirley Vilhalva

HA UM SER COM SABEDORIA DENTRO DO CORPO SURDO

Nas Uultimas décadas, os movimentos sociais tém realcado 0 necessério
reconhecimento de que a democracia se fundamenta no respeito as diferengcas. No
contexto das lutas democraticas, o povo surdo! tem se apresentado como um grupo
social que milita pela garantia de seus direitos constitucionais que incluem: direito de ser
surdo, de produzir e utilizar uma lingua especifica (lingua de sinais), de criar artefatos
culturais para produzir a propria cultura, de participar da politica, de ter trabalho digno,
lazer e educacédo de qualidade. Trata-se de uma luta histérica para fazer valer a ideia de
que “tem um ser com sabedoria dentro do corpo surdo” (VILHALVA, 2012, p. 62).

Essa tematica € colocada em pauta neste texto cujo propésito € discutir
singularidades da pessoa surda para argumentar em favor da pedagogia surda e do uso
de fotografias como discurso imagético de estudantes surdos. Para desenvolver as
analises sobre as questdes ora evidenciadas buscamos amparo tedrico em autores que
se situam no campo dos estudos culturais? , notadamente no campo dos estudos
surdos®: (CAMPELLO, 2007, 2008; PERLIN, 2003, 2004, 2018; PERLIN; STROBEL,
2008, 2009; PERLIN; MIRANDA, 2003, 2011; STROBEL, 2007; RANGEL; STUMPF,
2012; SILVA, 2012; VILHALVA, 2004, 2011, 2012; VILHALVA; SANTOS-SILVA, 2018).

A centralidade em autores surdos justifica-se pelo entendimento de que, se ha
interesse na defesa dos postulados da pedagogia surda, é preciso deixar que os surdos
falem por si mesmos, com base nas suas experiéncias de vida.

Orientadas pelo objetivo indicado anteriormente iniciamos este texto discutindo a
importancia das experiéncias visuais das pessoas surdas nos seus processos de
comunicacdo e de compreensdo do mundo. Para desenvolver as andlises sobre essa
questao revisitamos o livro “Despertar do Siléncio”, escrito pela professora-pesquisadora
surda Shirley Vilhalva (2004). Extraimos dessa obra excertos que permitem

1 O povo surdo € entendido aqui como “o conjunto de sujeitos que ndo habitam o mesmo local, mas
gue estdo ligados por uma origem, como a cultura surda, usam a lingua de sinais, tém costumes e
interesses semelhantes, histérias e tradigdbes comuns e qualquer outro lago compartilhado.” (STROBEL,
2007, p. 19).

2 Assim como Perlin e Strobel (2009, p. 26) entendemos que os estudos culturais, ao lado de outras
teorias, tém “promovido uma ruptura significativa e fundamental na histéria, na vida, nas estratégias
politicas e lutas dos surdos. Uma ruptura que caracteriza um novo modo de pensar impulsiona a politica
e a diferenga”.

8 Os estudos surdos articulam-se com os estudos culturais dando azo ao desenvolvimento de
analises que incluem questdes como: identidade, lingua, diferenca, subjetividade, pedagogia, movimento
surdo etc.
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compreender questdes como: desafios enfrentados por uma crianga surda no mundo de
sons; descoberta da poténcia do préprio olhar e do olhar do Outro* ; desconfortos
causados pelas tentativas de submissédo do corpo surdo ao padrdo ouvinte; importancia
da descoberta da comunidade surda para o aprendizado da lingua de sinais, para
construcdo da propria identidade como pessoa surda e para imersédo na cultura surda.
Referenciadas nos postulados tedricos apresentados reafirmamos, em seguida, a
necessidade de uma pedagogia especifica para a educacdo de surdos, tal como é
defendido pelo movimento surdo (FENEIS, 1999) e por pesquisadores surdos que tratam
dessa tematica (CAMPELO, 2008; MIRANDA, 2007; PERLIN, 2004; PERLIN; STROBEL,
2008; PERLIN; MIRANDA, 2011; RANGEL; STUMPF, 2004; SILVA, 2012). Levando em
conta os postulados da pedagogia surda assumimos a defesa do uso da fotografia como
um discurso imagético de estudantes surdos. Entendemos que essa tecnologia permite
fotografar fatos, fenbmenos, posicionamentos, sentimentos e experiéncias que
potencializam o aprendizado e a producdo de conhecimentos. Como observou o poeta
pantaneiro Manoel de Barros (2010), “imagens sdo palavras que nos faltaram™ .

MUNDO SURDO: VAZIO DE SOM E REPLETO DE IMAGENS

No livro Despertar do Siléncio, de Shirley Vilhalva (2004), narra sua histéria de vida
como surda de nascimento, filha de pais ouvintes. Nas primeiras paginas, a autora nos
pde em contato com uma crianca surda que enfrenta as agruras da sua imersdo em um
contexto familiar essencialmente sonoro.

Todas informacgdes que eu recebia dependiam de meus olhos, eu olhava e depois
ficava observando o que acontecia e o que poderia acontecer. Muitas imagens ocorriam
internamente, parecendo que tudo ia sendo fotografado e guardado dentro de uma
caixa na cabeca e néo tinha para onde ir, ndo tinha como sair. Eu ndo sabia como
expor por ndo ter um canal de comunicagao com o mundo. [...] comegaram as duvidas
e mais davidas, sem imaginar que eu podia ser diferente. Ndo me lembro se eu sabia
0s nomes das pessoas, demorei muito para entender que eu, as pessoas, as coisas
tinham nomes (VILHALVA, 2004, p. 13-14).

Esses relatos evidenciam que, num contexto ouvinte, a crianga surda nao tem
consciéncia das razdes do seu exilio linguistico. Ela ndo sabe de si, dos outros e das
coisas que estdo em sua volta. No siléncio ela busca apreender os fatos do mundo por
meio do olhar, um olhar gnosiolégico construido internamente a partir de imagens que
sdao “fotografadas” e guardadas dentro da cabega em “caixas” que acumulam
informacgdes, pensamentos, sentimentos. Se ndo ha canais de comunicagdo com o0
mundo o que é aprendido por ela ndo € explicitado e muito menos reconhecido pelos
adultos ouvintes.

4 Qutro escrito com O mailsculo porque se refere a uma pessoa que é sujeito histérico.

5 Nos “ensaios fotograficos” o poeta instiga nossa sensibilidade para fotografar o que existe, mas
nao pode ser visto (siléncio, perfume, existéncia, abandono, perdao). Consideramos que, com
sensibilidade poética, podemos produzir discursos imagéticos por meio de fotografias que permitem
contemplar e compreender o que esta fisicamente presente ou nao.
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O exilio linguistico vivido na infancia é recorrente em relatos de pessoas surdas, a
exemplo dos que aparecem em artigos que compdem a coletdnea “Familia sem Libras:
até quando?” (ZIESMANN, et al, 2018). Isolada no seu siléncio a crian¢a surda tende a
conviver com o sentimento de abandono, de impoténcia, de inferioridade cognitiva e de
nao pertencimento ao contexto familiar e social.

Um papagaio fazia parte da familia, eu ficava intrigada e imaginando por que todos
falavam mais com o papagaio do que comigo. Varias vezes me encontrei balbuciando
ou falando ou mesmo gritando, pensava que estava falando como uma pessoa ouvinte
e logo descobri que néo era verdade, o que eu imaginei ter dito ndo chegou a ser
compreendido e muito menos ouvido por alguém. [...] quando as pessoas diziam algo
para mim eu verificava que nao estava compreendendo (VILHALVA, 2004, p. 14).

A desatencdo da familia as singularidades da comunicacao visual da crianca surda
€ uma forma de violéncia, pois ela precisa sempre “pedir, puxar alguém pela manga ou
pelo vestido para saber um pouco, um pouquinho daquilo que se passa em sua volta.
Caso contrario, a vida € um filme mudo, sem legenda” (LABORIT, 1994, p. 59 apud
VILHALVA; SANTOS SILVA, 2018, p. 257).

Pais ouvintes, de um modo geral, tém dificuldades para perceber que a crianca
surda esforga para se inserir no mundo dos sons, mas iSSo nao ocorre porque o0 mundo
sSonoro nao existe para a pessoa que tem surdez profunda. A crianca sofre porque nao
sabe que sua lingua natural é imagética e produzida no siléncio pelo bailado das méaos
combinado com o movimento dos olhos e pelas expressdes faciais-corporais. Por essa
razao, ela desenvolve uma forma de comunicacdo gestual, simples e assistematica.
Talvez por isso, ela seja mais bem compreendida por outra crian¢a do que por adultos
ouvintes.

Angela, uma prima-irma, irma de leite, irma de idade, irma de comunicagio era meus
ouvidos. Como moravamos juntas, ela servia para meu entendimento comunicativo
com as outras pessoas, [...] Tudo que as pessoas falavam ela repetia para eu entender,
chegando a ter uma ligacdo muito forte comigo. Tinha momentos que eu até
conseguia ler seus olhos e suas expressdes de concordar com algo ou ndo, um
aviso que estdvamos em perigo ou em momento propicio para uma brincadeira.
Ela ndo precisava abrir a boca para dizer algo, suas expressfes diziam tudo e
sempre que ela estava perto eu me sentia mais segura, pois eu entendia que as demais
pessoas falavam através dela (VILHALVA, 2004, p. 19-20 grifos nossos).

Aqui fica evidente que a crian¢a surda é capaz de ler, ao seu modo, ndo apenas as
imagens, fatos e fen6menos do mundo, como também outros olhares. Pelo olhar de outra
pessoa ela é capaz de compreender expressdes de afeto e desafeto, concordancia e
discordancia, avisos de algo bom ou de perigo, normas de vida social etc. Como real¢ou
Chaui (1988, p. 31): o olho € “janela da alma, espelho do mundo”.

N&o vés que o olho abraca a beleza do mundo inteiro? [...] E janela do corpo humano,
por onde a alma especula e frui a beleza do mundo, aceitando a prisdo do corpo que,
sem esse poder, seria um tormento[...] O admiravel necessidade! Quem acreditaria que
um espaco tdo reduzido seria capaz de absorver as imagens do universo? [...] O
espirito do pintor deve fazer-se semelhante a um espelho que adota a cor do que olha
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e se enche de tantas imagens quantas coisas tiver diante de si (DA VINCI apud CHAUI,
1988, p. 31).

Essa poténcia do olhar, descrita por Da Vinci h4 mais de cinco séculos, foi e
continua sendo sublimada pela hegemonia da audicdo e da fala. Esse fato esta
relacionado a histérica crenca vigente no contexto social de que os surdos sao corpos
com defeito que podem ser corrigidos por procedimento clinicos e/ou terapéuticos.

Certo dia minha m&e m chamou e disse: Shirley nés iremos viajar para Sdo Paulo. [...]
Eu fiquei pensando muitas coisas e muitas perguntas surgiram: Onde é S&ao Paulo?
Para que ir 14? Os porqués iam aumentando. Em S&o Paulo descobri que fui em mais
um médico. Eu ja estava cansada de ir ao médico para eles verem meus ouvidos. [...]
Voltamos para casa e ao chegar comecou aquela choradeira de novo. Eu fiquei mais
uma vez sem entender por que todos tinham que chorar. Angela tentava me explicar
gue as pessoas estavam tristes porgue eu ndo poderia ouvir como uma pessoa ouvinte.
Foi muito dificil para eu entender o que acontecia com eles (VILHALVA, 2004, p. 33-
34).

E preciso considerar que pais ouvintes também sofrem agruras pela falta de
comunicacao com o filho surdo. Eles “levam tempo para aceitar que seu filho ndo é sé
duas orelhas e sim uma crianca que tem facilidade de obter experiéncias visuais com
aquisicdo também de linguas visuais” (VILHALVA; SANTOS SILVA, 2018, p. 256). O
caminho mais rapido e facil parece ser “a cura” por meio de procedimentos clinicos que
prometem a “normalidade”, ou seja, o ajuste aquilo que é “socialmente esperado dos
sujeitos, enquanto padrdo de comportamento instituido de acordo com o pensamento
hegemobnico de uma época histérica” (CAMPELLO, 2008, p. 65). Em geral, essas
tentativas resultam em frustracdes, pois,

N&o se pode fazer nada para forgar ou reforcar a audicdo de um sujeito Surdo-Mudo®.
Apenas com aparelhos tecnicamente desenvolvidos é possivel sensibiliza-los de
alguma forma para que estes cheguem a apresentar respostas aos sons, 0 que na
verdade expressa um desconhecimento importante sobre todo o processo de
construcdo de conhecimento que se produz com e pelos signos visuais para os sujeitos
Surdos-Mudos (CAMPELLO, 2008, p. 100).

O desconhecimento da importancia da visualidade para a producdo de
conhecimento pela crianca surda fica evidente na narrativa que Shirley Vilhalva faz das
suas vivéncias na escola.

O professor desenhava uma bola e escrevia bola. Eu ndo ouvia, mas prestava atencao
guando ele falava, assim fiz minha primeira descoberta que o desenho exposto tinha
nome e aquela escrita seria 0 nome e era isso que saia da boca do professor, sendo
assim o que as pessoas falam tem um desenho ou seja uma imagem. Eu néo tinha
imagem para muitas das palavras, por isso eu ndo as entendia e nunca tinha resposta
para as perguntas, mesmo que fosse a mais simples possivel. Tudo que me
perguntavam eu queria modelo [uma imagem] para depois eu poder responder.

Como explica a autora, o isolamento linguistico na escola foi grande pelo fato de
Angela ter sido matriculada em outra turma.

6 Termo empregado pela autora.
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[...] Na primeira série fui para uma sala diferente da de Angela e eu tive que buscar
outros recursos. Perdi muito a nivel de comunicagdo com a nossa separacao durante
alguns anos escolares. Na escola eu falava apenas comigo mesma e ndo com 0s
outros. Tive que aprender a me comunicar com a professora e tudo que eu ndo entendia
pedia para ela me explicar em outras palavras. Quase todas as palavras que ela
apresentava continuavam sem imagem, sendo assim eu nao conseguia entender [...].
Eu até podia saber o nome de um objeto mas nao fazia relacdo ao seu significado real
e nem sabia a sua utilidade (VILHALVA, 2004, p. 22).

Na escola de ouvintes a crian¢a surda percebe, em pouco tempo, que as atividades
sdo direcionadas para aqueles que tém capacidade auditiva e sonora e podem
compreender a escrita despida de imagens. Reconhece assim, a sua diferenca em
relacdo aos demais, pois necessita aprender a desenvolver a sua inteligéncia por meio
dos olhos e na auséncia de som. Ela descobre, entdo, que é possivel “ler a voz”
buscando relagdes entre a imagem e o movimento da boca do professor para construir
um conceito.

Vilhalva (2004) nos mostra que a construcdo da identidade linguistica s6 ocorre
guando a pessoa surda entra em contato com o povo surdo e passa a fazer parte da
comunidade surda (que inclui também ouvintes).

Eu tive um renascer ao entrar na comunidade surda. Aquele sentimento de estar s6 no
mundo acabou e 0 medo das pessoas foi diminuindo e assim através da Lingua de
Sinais eu comecei a entender os significados dos sentimentos, das coisas, das
pessoas, das a¢fes e muito mais das palavras. Eu comecei a viver realmente como as
demais pessoas e entender o porqué de minha existéncia, tudo ficou melhor
(VILHALVA, 2004, p. 37).

Ao saber da existéncia de um povo que fala a sua lingua e ao integrar-se a ele a
pessoa surda encontra seu lugar no mundo. Ela passa a entender que

Ser surdo é uma questdo de vida. Ndo se trata de uma deficiéncia, mas de uma
experiéncia visual. Experiéncia visual significa a utilizacdo da visdo, (em substituicdo
total a audi¢cdo), como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura
surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar,
de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico
(PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 218).

E a lingua de sinais que da identidade ao povo surdo, termo que, conforme explica
Pelin (2004, p. 16), € uma estratégia de poder, pois esse povo € constituido de
“associagoes, de organizagdes locais, nacionais € mundiais de surdos, de lutas, de
cultura, de politicas”. Um povo que fala por si, que ndo aceita ser tutelado, que se
organiza para produzir um modo de ser e de viver com base nos principios que lhes sao
préprios. Um povo que exerce autonomia linguistica para criar, recriar, validar e refutar
sinais dando dinamicidade a lingua e a cultura surda.

Nesse sentido, € necessario destacar que a producado da lingua de sinais ndo € um
processo facil, pois demanda conhecimentos do campo da linguistica para produzir
signos imagéticos que combinam movimentos das méaos com expressdes dos olhos, da
face e/ou de todo corpo. Em muitos casos, 0s signos precisam expressar determinadas
caracterizagcdes tais como: forma, cor, tamanho, volume, localizacdo, direcao,
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temporalidade, profundidade etc. para ganhar sentido e significado. E preciso também
manter atencdo as normas da estrutura gramatical da lingua de sinais para que o
discurso sinalizado tenha coeséao e coeréncia. Encontramos na poesia de Emiliana Rosa,
professora e pesquisadora surda, palavras que nos ajudam a expressar a beleza da
lingua de sinais. “A mao em acgao parece flutuar. Ganha vida toma forma toma impulso
e... transforma inspira instrui constroi. Até parece que as maos dancam num bailado
instigante colorido significativo repleto de amor!” (ROSA, 2017, p. 46).

A Lei 10.436/2002, que reconheceu da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
lingua natural do povo surdo, resultou do entendimento de que € por meio dessa lingua
que o surdo constréi a sua subjetividade, compreende o0 mundo, se expressa, Se
identifica e produz conhecimentos e artefatos culturais que comp&em a cultura surda.
Essa conquista histérica precisa ser acompanhada de outras politicas, incluindo a
educacdo que leva em conta as demandas do povo surdo. Essa lei exige que se dé
visibilidade e vazao aos postulados da pedagogia surda.

PEDAGOGIA SURDA: UMA PROPOSICAO IMAGETICA

Antes de discutirmos os postulados da pedagogia surda buscamos explicitar o
entendimento que temos de “pedagogia” em sua dimensdo mais ampla. Concebemos a
Pedagogia como um campo do conhecimento que busca compreender a educacdo em
suas diversas dimensdes: historicas, filosoficas, sociolégicas, antropoldgicas,
epistemoldgicas, pedagodgicas, legais, éticas e culturais. Trata-se, portanto, de um
conhecimento complexo que esta diretamente articulado aos projetos de sociedade e de
formacdo humana que se deseja alcancar.

E importante lembrar que a Pedagogia néo se restringe as questdes do ensino. Ela
se faz presente em diversos contextos incluindo a producao de: discursos pedagdgicos
por pesquisadores da area; politicas oficiais (legislacdo, acdes institucionais, programas
de governo); livros e materiais didatico-pedagogicos; curriculos; projetos educativos
engendrados por instituicdes escolares e ndo escolares.

No Brasil, falar de pedagogia e exige situar as discussfes no contexto das
diferentes matrizes tedricas que exercem influéncias no campo da educacao.
Recorremos, entdo, a caracterizacdo apresentada por Tomaz Tadeu da Silva (2009), que
considera trés principais teorias: tradicionais, criticas e pos-criticas. Cada uma dessas
teorias incorpora diferentes perspectivas tedrico-metodolégicas que se imbricam na
complexa tessitura do Iéxico educacional.

No contexto da sociedade contemporénea, as teorias poOs-criticas ganharam
destaque porque transcendem as analises para além da estabilidade e a normalidade
defendidas pelas teorias tradicionais. Transcendem também a centralidade nas relactes
de classe apregoadas pelas teorias criticas. Ao incorporar discursos pés-modernistas,
pos-estruturalistas e pés-colonialistas as teorias pos-criticas assumem demandas dos
movimentos sociais, inserindo os estudos culturais no ambito da pedagogia. Nessa
perspectiva, tratar de pedagogia implica em ampliar o olhar para além dos aspectos
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didatico-pedagadgicos, a fim de dar visibilidade a questdes como: diferenca, identidade,
raca, género, orientacdo sexuais, etnia, colonialismo, (de)colonialiadade.

Ao discutir as teorias da educacédo e estudos surdos, Perlin e Strobel (2009) fazem
aproximacdes com a caracterizacao das teorias educacionais propostas por Silva (2009).
Assim, elas situam a educacéao de surdo no contexto da teoria moderna (tradicional); da
teoria critica e da teoria cultural (pos-critica).

As discussdes apresentadas pelas autoras remetem ao entendimento de que a
teoria moderna, formulada com base no ideario iluminista, tratou o surdo como deficiente
e 0 submeteu ao modelo de educacéo do ouvinte justificando processos de colonialismo
linguistico e cultural. Trata-se de uma forma de violéncia, pois, restringe as possibilidades
de o surdo construir a sua identidade com base na lingua de sinais e na cultura surda. O
quadro da teoria critica também é questionado pelas autoras em face do entendimento
de que ele nado altera as analises sobre as relagdes de poder, mantendo o surdo huma
posicdo subalterna e descolada das questbes da vida.

A teoria cultural é apresentada pelas referidas autoras como a melhor opcao para
o desenvolvimento dos estudos surdos. Isso porque esse estofo tedrico joga luz sobre
teméticas como: lingua de sinais, identidade surda, histéria cultural do povo surdo,
curriculo surdo, literatura surda, artes surdas e pedagogia surda.

Quando o assunto é pedagogia na educacao de surdos € preciso considerar o que
foi expresso no documento “A educacao que nés surdos queremos” (FENEIS, 1999), em
gue as demandas e proposi¢cdes do povo surdo sdo descritas, pondo em pauta trés
principais tematicas: politicas e praticas educacionais para surdos; comunidade, cultura
e identidade surda; formacéao do profissional surdo.

Entendemos que, embora o referido documento ndo tenha feito uso do termo
pedagogia, ha nele postulados que deram base a definicdo de uma pedagogia prépria,
gue tem recebido denominacdes diferenciadas: pedagogia surda; pedagogia dos surdos;
pedagogia cultural; pedagogia da diferenca surda (PERLIN, 2004; pedagogia da
diferenca (RANGEL; STUMPF, 2004), pedagogia visual (CAMPELLO, 2007, 2008).
Essas variacbes na terminologia ndo significam rivalidades porque todas sé&o
fundamentadas em teorias que valorizam a lingua, a identidade, as experiéncias visuais
e a cultura do povo surdo. Outro fundamento comum € a defesa da educacédo que
considera a Libras como a lingua natural do surdo (L1) e o Portugués a segunda lingua
(L2). Neste artigo nos adotamos o termo pedagogia dos surdos por considerar que ele
traz em si as singularidades do grupo social ao qual se destina.

Com bases nos postulados da Pedagogia Surda sugerimos que o trabalho
pedagdgico na educagcdo de surdos seja orientado pela busca de respostas para
perguntas como: Quem é o estudante surdo? Como ele se comunica e se sente dentro
da escola? Como o surdo aprende? Que metodologias favorecem o seu aprendizado?

O professor que prima pela politica de inclusdo precisa indagar qual é a sua
concepcao de pessoa surda. Ele precisa questionar a ideia de surdo como deficiente
para dar visibilidade ao que foi expresso no Decreto 5.626/2005: “Considera-se pessoa
surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio
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de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005, p. 1). Essa conceituagao, requerida pelo
movimento surdo, da evidéncias de que a falta de audicdo ndo € sindnimo de
comprometimento intelectual. No mundo vazio de som o surdo faz do olho “janela da
alma e espelho do mundo” (CHAUI, 1988) para elaborar um olhar gnosiolégico que Ihe
permite compreender 0 que ocorre a sua volta e posicionar-se como autor e ator de sua
histéria.

Se a escola né&o cria canais de comunicacao para permitir que o surdo se expresse
na lingua de sinais ela faz dele um estrangeiro, um estranho no ninho. Nessa condicéo,
0 ingresso do surdo na escola parece ser apenas uma concessao, um consentimento
para frequentar um espaco que é seu por direito, mas ndo de fato. Ndo ha incluséo
guando a comunicacdo do estudante surdo fica restrita ao intérprete de Libras, pois
assim, ele tem pouca chance de sanar duvidas e de manifestar seus posicionamentos e
aprendizados diante do que é estudado.

Perlin e Strobel (2008, p. 19) reiteram a ideia de que a aprendizagem do surdo nao
ocorre pela sujeicdo ao modelo de ensino do ouvinte e nem pelo hibridismo
metodoldgico. O surdo aprende pelas suas experiéncias visuais e fazendo uso da Libras
como primeira lingua e o Portugués como segunda lingua. O bilinguismo é, portanto,
condicdo sine qua non para que o surdo tenha educacao de qualidade.

Para o surdo, uma escola bilingue é necessariamente, um espaco de comunicacao
entre pessoas que fazem uso de linguas diferentes. Por conseguinte, € também um
espaco intercultural, pois a cultura surda difere da cultura ouvinte em muitos aspectos.
Como o proprio termo indica a interculturalidade é espago do “inter”, da diferenga, do
encontro, da troca, da pluralidade. “Nao € um movimento de hibridagdo ou de estar na
separacéo entre as culturas [...] € um processo, um movimento a presenca da alteridade,
da diferenga” (PERLIN, 2004. p. 11)

Se o surdo tem um modo singular de aprender ha necessidade de adocédo de uma
Pedagogia igualmente singular. Esse fato exige que o professor que atua na educacéao
de surdos analise, continuamente, as finalidades, os conteludos e a métodos que
orientam o trabalho pedagdgico. Uma andlise atenta e fundamentada nos postulados da
Pedagogia surda o motivara ao uso pedagdgico de imagens em face do reconhecimento
de que

A experiéncia da visualidade produz subjetividades marcadas pela presenca da
imagem e pelos discursos viso-espaciais provocando novas formas de acdo do nosso
aparato sensorial, uma vez que a imagem ndo é mais somente uma forma de ilustrar
um discurso oral. O que captamos sensorialmente pelos olhos é apenas uma pista que
€ enviada aos sistemas neuroniais e, posteriormente, esses dados, através de
operacdes mais complexas informam nosso cérebro, produzindo sentido do que
estamos vendo. Por isso, as formas de pensamento sdo complexas e necessitam a
interpretacdo da imagem-discurso. Essa realidade implica re-significar a relacdo
sujeito-conhecimento principalmente na situacdo de ensinar e aprender (CAMPELLO,
2008, p. 11).
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E de fundamental importancia que o professor preste atengdo ao modo como o
estudante surdo atua na sala de aula e na escola como um todo. E preciso observar com
guem ele se relaciona, como se comunica, como reage as solicitacdes das atividades,
como faz os registros dos contetdos curriculares e como expressa sua aprendizagem.
Quando um professor tem consciéncia de que a lingua de sinais tem estrutura gramatical
diferente da lingua portuguesa ele busca criar estratégias de ensino e de avaliagdo que
respeitem as singularidades do estudante surdo.

Em suma, entendemos que a pedagogia surda se caracteriza pela disposi¢ao do
professor para adotar praticas pedagdgicas fundadas nas experiéncias visuais do surdo;
pela adocdo de um olhar respeitoso, afetuoso, dialégico e cognoscitivo de quem quer
aprender como o Outro aprende. Em outras palavras, o professor que atua na educacao
de surdos se reconhece como um pesquisador da sua propria pratica, pois sabe que
esse é um campo teérico-metodoldgico ainda em construcao. Foi esse entendimento que
nos motivou a trazer para o debate uma andlise sobre nossas experiéncias no uso da
fotografia como um recurso pedagoégico.

DISCURSOS IMAGETICOS POR MEIO DE FOTOGRAFIAS

Entendemos que as discussbes sobre as singularidades do povo surdo e da
Pedagogia Surda apresentadas anteriormente comp&em um cenario epistémico que nos
permite defender a adocéo da fotografia como um recurso pedagdgico potencializador
da educacao de surdos. Assumimos essa defesa com base nos seguintes pressupostos:
a pedagogia surda demanda uso de imagens que deem sentido ao que € estudado; A
fotografia é hoje uma tecnologia acessivel que favorece a producao de registros de fatos,
fendmenos, posicionamentos, sentimentos e experiéncias visuais; A fotografia permite
produzir discursos imagéticos que podem expressar conhecimentos, aprendizados,
posicionamentos e sentimentos sobre o que é estudado.

Para defender esta ideia recuperamos dados de uma experiéncia vivenciada em
um projeto de extensdo universitaria desenvolvido pela Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), com financiado pelo Programa Novos Talentos (PNT), da Capes. Tal
projeto envolveu estudantes e professores de diversos cursos de graduacéo e de pés-
graduacdo da UFMT e professores e estudantes de cinco escolas publicas da educacéo
basica, sendo uma delas especializada na educacdo de surdos. Os dados foram
extraidos de relatérios do PNT/UFMT, de relatorios produzidos pelo Centro Estadual de
Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo Prof.2 Arlete Pereira Migueletti (CEAADA) e
de producbes académicas (artigos e dissertacdes de mestrado) relativas as atividades
do referido projeto.

Vale ressaltar que no PNT/UFMT a extenséao foi entendida como lugar de encontro,
de conversacao, de colaboragéo, de troca de conhecimentos e de experiéncias entre
sujeitos participantes a fim de potencializar a formacéo de todos os envolvidos. Buscou-
se assim, superar a concepc¢ao assistencialista que faz da extensédo praticas de
prestacéo de servicos e/ou de distribuicdo de migalhas de conhecimento por meio de
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eventos abreviados e unidirecionais (da universidade para a comunidade). Esse
posicionamento foi ancorado na ideia de que a extensao é “processo educativo, cultural
e cientifico que articula o ensino e a pesquisa deforma indissociavel e viabiliza a relacéo
transformadora entre universidade e sociedade” (FORPROEX, 1999, p. 1 apud LIMA et
al, 2017, p. 17). Nessa conceituacao a extensado configura-se como uma filosofia, uma
atitude politica interessada na formacao académica articulada as questdes sociais. Em
face desse entendimento as atividades do projeto foram realizadas tanto na universidade
como nas escolas parceiras. Cada uma das cinco escolas de educacdo bésica foi
instigada a desenvolver um projeto de pesquisa com apoio de estudantes e professores
que integraram o PNT/UFMT.

Para dar unidade as a¢0es realizadas na UFMT e nas escolas parceiras, foi definida
uma tematica geral: “Aguas em Mato Grosso”. Nas escolas de educacdo basica, as
atividades foram situadas dentro do curriculo escolar. Na universidade, por sua vez, as
atividades foram situadas no contexto de disciplinas como Estagio Curricular, Pratica de
Ensino, Trabalho de Concluséo de Curso, bem como do Mestrado em Educacgéo. Dessa
forma, foi possivel realcar a potencialidade da extensdo como um lugar para o ensino e
a pesquisa.

O entendimento de extensdo como uma rede de co-labor-acéo (labor conjunto), de
conversacdao, de troca, de estudos e de pesquisa foi expresso também na concepc¢ao de
inclusdo. Tratando especificamente de surdos, a inclusdo foi entendida como uma via de
mao dupla, pois, se eles foram incluidos na cultura dos ouvintes, no projeto de extensao,
foram incluidos na cultura surda por meio de oficinas de Libras ministradas por
professores e estudantes surdos para participantes do projeto, bem como em atividades
pedagdgicas do CEAADA. Buscou-se realcar, assim, a importancia da lingua de sinais e
da cultura surda para a educacéo inclusiva (LEMOS, 2016; 2017; LIMA et al., 2017,
MOLLETA? et al., 2017). E necessario destacar que as producdes académicas sobre a
presenca de surdos no PNT/UFMT revelam préticas de inclusdo e de exclusdo. Os
percalcos foram relacionados com a falta de conhecimentos sobre os fundamentos da
pedagogia surda.

Dentre as diversas atividades realizadas pelo PNT/UFMT, destacamos aquelas
relacionadas ao uso de Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagéo (TDICs) na
educacdo. Referimo-nos mais especificamente as oficinas “Fotografando a Natureza” e
“Videografando® a Natureza”. Nos dois casos buscou-se evidenciar a potencialidade do
celular como um recurso pedagogico e ndo como um problema educacional. Apos a
realizacdo das oficinas as cinco escolas foram motivadas a produzir fotografias e videos
relacionados com os respectivos projetos de pesquisa. Cada escola escolheu cinco fotos
para serem reveladas e anexadas ao acervo de fotos que fez parte de uma exposicao
itinerante.

7 O referido artigo trata das experiéncias de Molleta (professora surda) como participante do
PNT/UFMT.

8 Essa denominacgdo foi adotada para realcar a ideia de fotografia como “grafia (escrita) pela luz
(foto)”.
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O projeto desenvolvido pela escola de surdos foi denominado Rio Cuiabé: Historias,
Memorias, Retratos e Perspectivas. Esse projeto foi realizado em duas etapas:
“Fotografando o Rio Cuiaba” e “Fotografando o Porto”. Todas as atividades foram
realizadas com a presenca de intérpretes de Libras para garantir a comunicacao entre
0s estudantes e professores surdos e os monitores do PNT/UFMT.

Na primeira etapa do projeto da escola de surdos foi realizada uma aula de campo
nas imediacbes das obras de construgcdo da Orla Cuiabana. “As obras incluiram a
construcdo de um calgcaddo com cerca de 1300 metros, pista de caminhada, &reas de
contemplacéo do Rio Cuiaba, Mirante, academias ao ar livre, bares e restaurantes. No
total, o investimento foi de cerca de R$28 milhdes” (CEZARINO, 2017, p. 89). Na ocasido
os estudantes surdos foram motivados a produzir fotografias sobre os aspectos que mais
Ihes chamavam atencéo. Apresentamos a seguir algumas imagens retiradas do Relatério
de atividades do CEAADA (2014).

Mosaico de Fotografias | — O Rio Cuiaba na perspectiva de estudantes surdos

Fonte: Relatério CEAADA. Fotos sem identificacdo de autoria

Pelo que consta no Relatorio da escola (CEAADA, 2014a), os aspectos mais
observados por estudantes e professores durante a aula de campo foram: agua com
aparéncia escura e cheiro desagradavel; cérregos canalizados que despejam esgoto in
natura proximo a area de captacédo de agua pela empresa de saneamento; assoreamento
do rio pela falta de mata ciliar; grande quantidade de lixo nas margens do rio; presenca
de pessoas (moradores de rua) que fazem uso da agua poluida para consumo pessoal,
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presenca de pescadores na area visivelmente afetada o que indica consumo de peixe
com possivel contaminacao; contradi¢cdes entre os altos investimentos na construcao da
Orla Cuiabana enquanto o Rio Cuiaba sofria agressées ambientais. Essas questbes
foram posteriormente trabalhadas em sala de aula, envolvendo professores de varias
disciplinas.

Na segunda etapa, as atividades foram relacionadas aos estudos sobre aspectos
histéricos, levando em conta a importancia que o rio teve na vida da populagdo de
Cuiab4, de Varzea Grande e de outras cidades situadas em suas margens. Foi realizada
uma visita a Feira do Porto e a algumas ruas do bairro para identificar marcas do passado
no presente. Na Feira do Porto os estudantes realizaram entrevistas com comerciantes
gue conheciam a histéria do bairro. As entrevistas foram feitas por meio de perguntas
escritas em portugués e, posteriormente, discutidas em sala de aula.

Mosaico de Fotografias Il — O Porto na perspectiva de estudantes surdos

Fonte: Relatério - CEAADA. Fotos sem identificacdo de autoria

Para ampliar os estudos sobre a fundagdo de Cuiab& foram realizadas visitas ao
Museu do Rio. Na ocasiao, os estudantes surdos puderam fazer indagacdes sobre suas
davidas e aprender sobre questdes como: o0 processo de colonizacdo do Brasil, papel
desempenhado pelos bandeirantes na histéria de Mato Grosso; conflitos com a
populacdo nativa; importancia do Rio Cuiaba no transporte de pessoas, no comércio, na
alimentacao, no abastecimento de agua potavel, no lazer etc.
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Mosaico de Fotografias lll- Visita ao Museu do Rio

1)

Fonte: Relatério CEAADA. Fotos sem identificacéo do autor

O conjunto de atividades descritas anteriormente foi desenvolvido numa
abordagem interdisciplinar que articulou conteddos de Historia, Geografia, Lingua
Portuguesa, Ciéncias Naturais, Matematica e Artes favorecendo a compreensao mais
ampla das questfes estudadas. O intento foi potencializar situacdes pedagdgicas nas
quais os estudantes pudessem expressar suas duvidas, curiosidades, posicionamentos
e aprendizagens reconhecendo as relacdes entre o passado e o presente.

A relevancia dessa atividade motivou a participacdo de estudantes surdos da
escola na Feira de Ciéncias organizada pela Secretaria de Estado de Educacéo de Mato
Grosso, em 2014. No referido evento os estudantes surdos apresentaram resultados da
pesquisa sobre o Rio Cuiaba utilizando fotografias produzidas na aula de campo e uma
maquete sobre as condi¢gbes atuais do rio.

Mosaico de Fotografias IV- Participac@o de surdos na Feira de Ciéncias

Fonte: Relatério CEAADA. Fotos sem identificacdo de autoria
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O entendimento de que a fotografia € uma possibilidade de registros de
experiéncias visuais dos surdos justificou a realizacdo de uma oficina especifica de
Pinhole para estudantes do CEAADA. Partiu-se do entendimento de que, essa técnica
de producao artesanal de fotografia, utilizando latas, agulhas e alguns produtos quimicos
permite explicar o funcionamento da camera fotografica de forma simples e didatica,
estabelecendo relagbes com a anatomia e fisiologia do olho. As atividades foram
coordenadas por uma equipe da UFMT constituida por uma professora-doutora do curso
de Ciéncias Bioldgicas e estudantes do mesmo curso, do curso de Licenciatura em Fisica
e do curso de Licenciatura em Quimica. Partiu-se do entendimento de que, se as
experiéncias visuais dao base a construcdo da identidade e da cultura surda, a
compreensao do funcionamento da visdo é de fundamental importancia para o estudante
surdo.

Mosaico de Fotografias V- Fotos artesanais utilizando Pinhole

Fonte: Relatério CEAADA 2014. Fotos sem identificacdo de autoria

A relevancia dada pelo CEAADA a fotografia como um recurso pedagdégico que
potencializa a aprendizagem de estudantes surdos motivou o desenvolvimento de uma
pesquisa sobre essa experiéncia, no ambito do curso de Mestrado em Educacdo da
UFMT. Os resultados de tal pesquisa reafirmaram esse entendimento.

A fotografia pode ser uma pratica de enunciagéo adotada pelo surdo porque ela é uma
linguagem, um modo diferente de escrever (pela luz), de falar, de comunicar, de
produzir discursos e conhecimentos. Ela possibilita um encontro com imagens que
instigam a producdo de sentidos, ideias, posicionamentos e de historias, sem as
amarras da logica da racionalidade técnico-cientifica (CEZARINO, 2017, p. 65).

Ao defendermos o uso pedagogico da fotografia ndo estamos reduzindo-a a uma
dimensao técnica. Se o povo surdo constroi a sua identidade e a propria cultura com
base nas experiéncias visuais, entdo, eles podem fazer uso da fotografia tanto para
observar, analisar e compreender fatos do mundo como para produzir imagens que
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“falam” quando faltam as palavras, tal como foi dito pelo poeta pantaneiro Manoel de
Barros.

FINALIZANDO

Acreditamos que as reflexdbes apresentadas anteriormente reafirmam a
necessidade de se reconhecer que a historia de pessoas surdas tem sido marcada por
processos de exclusdo e de negacéo do direito de ser diferente, ou seja, de viver e de
narrar-se como pessoa que faz uso de uma lingua especifica: a lingua de sinais.

N&o se pode negar que, no Brasil, nas ultimas décadas, ocorreram significativos
avancos em termos do reconhecimento dos direitos dos surdos, notadamente no que se
refere ao direito de acesso a educacdo. Todavia, € preciso considerar que a educacéo
inclusiva ndo pode ser entendida como o direito de frequentar espacos que
historicamente foram restritos aos ouvintes, aos denominados “normais”. A educagao
inclusiva € aquela que gera no diferente o sentimento de pertencimento a um lugar que
€ seu por direito e de fato. No caso, implica assuncéo dos postulados da pedagogia dos
surdos levando em conta que esse campo do conhecimento ainda esta em construcdo e
carece de reflexdes e debates mais amplos, sobremaneira nos cursos de formacao de
professores.

No ambito da universidade entendemos que a pedagogia dos surdos precisa ser
fundamentada no permanente didlogo com o povo surdo, a comunidade surda e com as
escolas de educacédo basica que tém experiéncia na area. Esse didlogo ganha poténcia
guando ocorre numa rede de colaboracdo onde todos os participantes se reconhecam
como pessoas que tém o que ensinar, o que aprender e o que dizer. Em tal configuracao,
0 saber e o0 poder ndo estao situados num espaco especifico, pois, “numa rede, ndo ha
possibilidade de indicar acima ou abaixo, dentro e fora, incluido e excluido ja que as
relacbes sdo tecidas de forma horizontalizada e em multiplas diregdes” (LIMA et al.,
2017, p. 22).

Uma rede de colaboracdo interessada na pedagogia surda reconhece que a
linguagem do surdo € essencialmente imagética. Reconhece, portanto, qgue nos n0ssos
dias, a fotografia faz parte do nosso sistema de significacdo e estd aderida ao nosso
cotidiano em situa¢des inusitadas e banais. Se queremos dar potencialidade pedagdgica
a fotografia precisamos ampliar as reflexdes sobre as multiplas possibilidades de uso
dessa tecnologia a fim de fomentar o interesse em fazer dela um discurso imagético que
possa assumir carater educativo, cientifico, artistico, poético, politico, cultural, etc., tal
como nos ensina Sebastido Salgado. Esse fotégrafo instiga nosso olhar ao produzir
imagens sobre as contradi¢cdes da humanidade em tempos de globalizacdo econémica.
Ele volta sua lente para as invisibilidades do mundo para dar destaque a “exclusao
daqueles que ndo sdo economicamente Uteis, sejam homens, mulheres, velhos ou
criangas” (CAMPELLO, 2008, p. 110).
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DEBATE REGRADO EM LIBRAS:
UMA PROPOSTA DE ENSINO A LUZ DA
ANALISE DA CONVERSACAO

Dannytza Serra Gomes
Priscila Sandra Ramos de Lima
Francisco Rogiellyson da Silva Andrade

Em Linguistica, ainda que haja uma ascendente interesse, sdo poucos o0s estudos
que se voltam para o estudo dos aspectos concernentes a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras. Em decorréncia disso, ainda ha um namero diminuto de propostas didaticas que
se voltam para o desempenho de estudantes surdos em sua lingua de sinais.
Normalmente, as propostas se voltam para auxiliar no ensino da escrita e da leitura em
Lingua Portuguesa, marginalizando a interacédo que os surdos precisam desenvolver em
Libras.

Serra (2009, 2014) e Serra; Maia-Vasconcelos (2019), percebendo essa lacuna,
estudaram a interacdo que se da entre surdos, porque argumentam que as categorias
utilizadas para a andlise das interac6es entre ouvintes ndo davam conta da interacdo
pela Libras. As autoras, nessa dimenséao, utilizam as contribuicbes da Etnometodologia
e da Andlise da Conversacao para o estudo da conversa em Libras. Seu interesse
prioritario era mostrar que os elementos utilizados em linguas orais, Centracdo e
Organicidade, sdo partilhados também nas linguas de sinais até 0 momento em que a
Espacializacdo, categoria que emergiu de suas analises, ndo fosse fator de interferéncia
para a interacdo. Com isso, Serra (2014) apresenta evidéncias de que o desenvolvimento
do tépico discursivo, assim como de suas propriedades, esta presente nos discursos
realizados em linguas visuoespaciais, revelando a organizacdo da conversa em Libras.

Essa contribuicdo fez com que percebéssemos, portanto, que o desenvolvimento
oral dos surdos em situacBes de interacdo deve ser pauta na escolarizagdo basica,
obviamente ndo considerando tdo somente as mesmas categorizacdes para as linguas
orais, mas adequando-se, quando necessario, as especificidades da interacdo em
Libras.

Em funcéo disso, neste trabalho, apresentamos uma proposta de atividade que visa
trabalhar o género oral debate regrado com estudantes surdos. Para formular a proposta,
temos como norteamento as consideracdes tedricas da Analise da Conversacéo para
analise da interacdo entre surdos, cuja discussdo se apresenta a seguir. Depois,
discutimos sobre a pratica social do debate regrado, considerando os eventos
necessarios para que se concretize essa interagdo. Num terceiro momento,
apresentamos a proposta de atividade. Por fim, tecemos nossas consideracdes finais.
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A ANALISE DA CONVERSACAO E O ESTUDO DA INTERACAO ENTRE
SURDOS

Serra (2014) explica ser objetivo da Andlise da Conversacao descrever e explicar
as competéncias que os falantes usam para participar de qualquer interacdo inteligivel
socialmente organizada. Trata-se de descrever os procedimentos usados por quem
conversa para produzir o préprio comportamento e para entender e lidar com o
comportamento dos outros.

Sacks, Schegloff e Jefferson (2003) defendem que a conversa nao representa
apenas uma simples acéo realizada de forma cadtica, mas, ao contrario, as pessoas
podem se organizar socialmente através da fala. Para comprovar essa afirmacao, eles
apresentam algumas observacdes sobre a conversa, dentre as quais destacamos: (1) A
troca de falante se repete, ou pelo menos ocorre; (2) Na grande maioria dos casos, fala
um de cada vez; (3) Ocorréncias de mais de um falante por vez s&o comuns, mas breves;
(4) Transi¢cOes (de um turno para o proximo) sem intervalos e sem sobreposi¢cées sédo
comuns; (5) A ordem dos turnos nao é fixa, mas variavel; (6) O tamanho dos turnos nao
é fixo, mas variavel; (7) A extensdo da conversa nao € previamente especificada; (8) O
gue cada um diz ndo é previamente especificado; (9) A distribuicdo relativa dos turnos
nao é previamente especificada; (10) O numero de participantes pode variar.

Para Favero (2005, p. 15), a conversagado “é definida como atividade na qual
interagem dois ou mais interlocutores que se alternam constantemente, discorrendo
sobre temas proprios do cotidiano” e, por isso mesmo, Marcuschi (1998) considera a
conversacao como a mais basica das atividades do ser humano. O autor inova ao definir
oralidade como uma prética social que pode aparecer de varias formas ou géneros,
sendo a fala uma forma de “producao textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral” (MARCUSCHI, 2003, p. 25).

Para interagir oralmente, Dionisio (2006) afirma que as expressfes faciais e
corporais, alguma entonacéo especifica, sorriso, olhar contribuem para a construcédo do
enunciado linguistico que esta sendo proferido e, além disso, elas podem suplantar ou
até substituir esse enunciado numa interacéo face a face. No que se refere a Libras,
Serra (2009, 2014) defende que a entonacao esta presente nessas expressdes e nos
sinais propriamente ditos.

Portanto, durante a interacao entre os interlocutores, deve haver uma combinagéo,
nao necessariamente preestabelecida, para que haja o desenvolvimento da conversa e,
se necessario, as correcdes de algumas falhas que podem ser ocasionadas pela troca
de falantes, pelo desenvolvimento do topico, entre outras coisas. Essa combinacao pode
envolver recursos de natureza nado verbais. Estudos de linguas orais podem
desconsiderar esses recursos, mas estudos de lingua de sinais tendem a tratar esses
recursos como elementos proprios da lingua.

Alguns recursos nao verbais sdo empregados pelos usuarios de uma lingua numa
determinada conversa. Esses recursos sao conhecidos como:
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a) Recursos de paralinguagem: sons emitidos pelo aparelho fonador, mas que néo
sao conhecidos dentro do sistema da lingua em questao;

b) Recursos cinésicos: movimentos corporais, gestos, olhar, sorriso;

c) Recursos proxémicos: distancia ou aproximacgcao mantida pelos falantes;

d) Recursos tacésicos: uso de toques no interlocutor;

e) Recursos do siléncio: total auséncia de sonoridade ou de recursos de
paralinguagem.

Em torno disso, Serra (2009, p. 11) aponta a relevancia dos recursos cinésicos para
o estudo da Libras e a “necessidade de se estudar a lingua em uma amplitude que va
além da modalidade oral e escrita e alcance uma estrutura [...] Cinesiolinguistica”,
considerando, dessa forma, que na Libras ocorrem fendmenos linguisticos.

Marcuschi (1998, p. 5) apresenta ainda cinco caracteristicas que considera basicas
para a organizacado da atividade conversacional, sendo a “interacdo entre pelo menos
dois falantes; ocorréncia de pelo menos uma troca de falantes; presenca de uma
sequéncia de a¢Oes coordenadas; execugcdo numa identidade temporal e envolvimento
numa interacdo centrada”. Para ele, € através dessas caracteristicas que podemos
perceber o desenvolvimento da interacdo que pode durar um determinado tempo entre
dois ou mais interlocutores que centram sua atencdo para uma atividade comum
(MARCUSCHI, 1998).

Ventola (1979), em seus estudos sobre a estrutura da conversacao apresenta um
modelo de organizacdo a partir de conversas espontaneas, indica elementos como o
tépico ou assunto, tipo de situacdo, papel dos participantes, modo e meio do discurso.
Quando fala em tépico, a autora os define como forma de manutencdo de relacdes
sociais, pois sao eles que estabelecem o contato entre os participantes. A situagao seria
o0 encontro face a face em que os participantes estdo atentos as acdes verbais e ndo
verbais, pois a situacdo pode afetar e/ou alterar o que se diz na conversacao. O papel
dos participantes diz respeito ao comportamento que se deve assumir durante uma
situacdo ou outra de comunicacdo. Dessa forma, € facil perceber que um participante
pode desempenhar varios papéis durante a acdo, por exemplo, o tipo de fala que se deve
usar em dada situacdo. O modo em que o discurso acontece € determinado pelo objetivo
da acdo comunicativa podendo ser maior ou menor o grau de formalidade. O meio
corresponde ao canal por onde é transmitida a mensagem podendo ser face a face, por
telefone, pela internet etc. No caso da Libras, a transmissdo da mensagem e a interacéo
se da face a face.

Em Analise da Conversacdo, o topico discursivo, segundo Dionisio (2006, p. 71),
pode ser definido “como uma atividade em que h& certa correspondéncia de objetivos
entre o0s interlocutores e em que ha um movimento dindmico da estrutura
conversacional”’, transformando, dessa maneira, o topico num elemento central na
producdo da conversa. Ja Favero (2005) vé o topico como o assunto acerca do que se
fala. Ela trata o tépico como um elemento que estrutura e mantém a conversa, visto que
os interlocutores compreendem quando estédo interagindo dentro do mesmo topico e
quando ha mudanca ou corte dele. No entanto, Koch (1990, p. 146) trata topico como
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‘um fragmento textual que se caracteriza pela centracdo em determinado tema, como
um dos subtopicos em que se divide o tépico discursivo global”. Da mesma forma, Jubran
et al (1992) considera o topico discursivo como o0 assunto discutido em determinado
ponto do texto e sobre o qual se concentram de forma dominante os elementos do ponto
em questdo. Buscando atender aos questionamentos formulados para esta pesquisa
faremos opcao pela definicdo que trata o topico como assunto a ser tratado na conversa.

Tomando como base o aporte da Andlise da Conversacao, Serra (2014) percebeu
que, nos estudos que envolvem o topico discursivo e a Libras, € importante ressaltar que
as propriedades de centracdo e de organicidade ocorrem de maneira similar se
comparado a conversas em linguas orais auditivas. Mas, além dessas, pode-se
estabelecer uma terceira propriedade para o estudo do tépico discursivo quando se trata
das linguas de sinais, a espacializacédo. Segundo Serra (2014, p. 40),

Na Libras, os sinalizadores estabelecem os referentes relacionados a uma localizacéo
no espago, e esses referentes podem estar presentes ou ndo. Quando os referentes
estdo de fato presentes, os pontos no espacgo se baseiam na posicédo real ocupada pelo
referente. Quando os referentes estdo ausentes, criam-se pontos abstratos no espaco.
Esse espaco serd notoriamente importante durante uma interacdo entre trés ou mais
falantes, vez que os pontos de visdo serdo manipulados constantemente pelos
interesses dos interlocutores e pela for¢a persuasiva do tépico.

O conceito de espacializacdo se caracteriza como a propriedade de distribuicdo de
elementos/pontos de uma amostragem em um espaco pré-determinado. No caso da
Libras, esta vinculada ao sentido visual e motor dos falantes. Assim, a autora definiu a
espacializagdo como a “distribuicdo de pontos num espaco delimitado relacionada ao
canal visuoespacial que pode ou nao manter o desenvolvimento tépico” (SERRA, 2014,
p. 83). Para a autora, essa propriedade é que garante que a interacao entre surdos possa
se desenvolver, pois assegura que 0 que estd sendo dito ndo se perca ou seja
desconsiderado pelos demais participantes da conversa.

O GENERO DEBATE REGRADO

O debate é um tipo de género discursivo complexo, rico e de grande relevancia
social, que privilegia e explora todos os aspectos da argumentacdo no ambito da
oralidade. Através do debate, os participantes tém a oportunidade de trocar ideias,
construir e ampliar conhecimentos, refletir, desenvolver e expor argumentos combinando
objetividade com profundidade, trabalhar com respostas inesperadas e praticar o
respeito e a tolerancia com os individuos e as diferentes opinides.

O debate é marcado por uma linguagem persuasiva que se propde a convencer ou
persuadir o outro. Isto significa acionar mecanismos argumentativos que resultam na
defesa ou elaboracdo de um ponto de vista, oportunizando aos interlocutores [...]
confrontarem suas proprias opinides de maneira justificada, compreenderem o
mecanismo de trocas discursivas e aprofundarem as suas reflexdes acerca de
guestdes discutidas (RIBEIRO, 2009, p. 50).
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Consideramos, em funcao disso, fundamental que a escola apresente e trabalhe
esse género com o intuito de: preparar os alunos para a apresentacao e defesa de suas
ideias; incentivar o protagonismo; aprimorar a escuta atenta e analitica; e desenvolver a
criticidade e a formacao cidada para a participacao efetiva na sociedade letrada com o
uso da palavra e da sua voz. “[...] E papel da escola ensinar ndo s6 a modalidade escrita,
mas também a modalidade oral e fazé-lo com propriedade e competéncia” (FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2005, p. 11).

O debate desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende igualmente a
tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos objetivos prioritarios as
capacidades dos alunos para defender oralmente ou por escrito um ponto de vista, uma
escolha ou um procedimento de descobertas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 214).

Entendemos que o desenvolvimento de habilidades comunicativas, como as
capacidades de dialogar, questionar e argumentar, se faz primordial, ja que, atualmente,
vivemos numa época em que a cultura da intolerancia e do desrespeito estdo cada vez
mais latentes nas interagdes sociais, seja no contexto da vida real ou no ambiente virtual.
Nesse cenario, torna-se urgente, enriquecedor e saudavel o ato de discutir, trocar ideias
e apresentar diferentes argumentos fundamentados e coerentes, desde que feito de
forma respeitosa e ética. Além disso, debater é dar voz e vez, € oferecer a oportunidade
a todos de falar, independentemente de sua classe social, género ou condi¢édo, podendo
ser considerada assim como uma pratica de linguagem de natureza democratica,
reflexiva e transformadora, um mecanismo inicial de conquistas sociais.

[...] assim, no movimento de questionar, contrapor, sustentar, buscar, v8o sendo
criadas outras possibilidades de entender, expandir e viver. Se o debate tornar
pertinente e relevante o pensamento e a acdo que se realizam no contexto escolar, ele
terd potencial também de ser expandido para além dos muros das escolas,
encontrando, nas ruas seu local de real realizacdo e transformacédo social ampla
(LIBERALLI, 2013, p. 109).

Schneuwly; Dolz (2004) apontam que ha trés tipologias do género debate para se
trabalhar em sala de aula: o debate de opinido de fundo controverso, o debate
deliberativo e o debate para a resolucdo de problemas. O primeiro objetiva persuadir e
influenciar a opinido e a posicado do outro. O segundo visa promover uma tomada de
decisdo. Por fim, o ultimo busca uma solug¢édo construida coletivamente. Além dessas
formas, os debates também:

[...] podem ter uma forma livre, e cada debatedor expressa o que pensa e o0 que acha
sobre o0 tema, ou podem também ter regras (debate regrado), com a presenca de um
moderador que assegura um papel de sintese, reenfoque, de reproposicao, nao
permitindo uma disperséo desnecesséria. Este € um modelo de debate muito comum,
usado pelos meios de comunicacao, em época de eleicdes (COSTA, 2012, p. 220).

Além da figura do mediador, no debate regrado, sdo estabelecidas normas, que
podem ser construidas coletivamente por todos os participantes ou determinadas pelo
professor, no contexto da sala de aula. Ficam acordados o tempo de fala de cada
participante, o nimero de turnos de cada debatedor (réplica e tréplica), assim como um
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protocolo de conduta a ser seguido durante as discussfes (como respeito as falas e
modo de comportamento).

Dentre os tipos do género debate, acreditamos que o debate regrado seja a melhor
opcao para se trabalhar em sala de aula, pois surge como uma chance de uso da lingua
de forma significativa, contextualizada e auténtica para praticar o respeito, compreender
as regras, respeitar os limites e fazer com que os alunos entendam que € preciso pensar,
escolher e medir palavras, gestos e modos de expor argumentos e contra-argumentos,
considerando a cordialidade e a ética.

[...] a participagdo num debate exige do individuo a formulagédo e a explicitacdo de
pontos de vista diante de temas/problemas abordados, bem como uma reflexdo sobre
as bases em que eles se apoiam. Além disso, 0 engajamento no debate requer dos
participantes uma escuta atenta ao outro [...], a compreensdo de sua fala e a
capacidade de identificar e responder a contra-argumentacéo nela contidos. A escuta
de que aqui se fala vai bem mais além que a aten¢é@o educada diante da fala do outro.
Escutar [...] é, antes de tudo, estar disposto e ser capaz de apreender e avaliar os
pontos de vista do outro, e, a partir deles, reexaminar as proprias posicdes (LEITAO,
2014, p. 110).

Nessa orientacdo, Palma e Cano (2012) realizam uma sintese da funcdo dos
diferentes sujeitos que se organizam em torno de um debate.

Quadro 1- Fungdes dos sujeitos envolvidos em um debate

Responsavel pela unidade da discusséo. E ele quem constréi a coeséo para as
diversas falas, organiza a tomada de turnos, conclui e sintetiza um texto que é
construido coletivamente e corrige os desalinhamentos tematicos criados pelas
digressdes.

Mediador

Sao os papéis assumidos por aqueles que, de fato, argumentardo em prol de uma

Debatedores . ~ =
deliberacdo, de um tema controverso ou para a resolu¢do de um problema.

E importante garantir o desenvolvimento do papel de quem assiste a um debate. Isso
porque precisamos que os alunos aprendam a se organizar em situagdes coletivas.
E necessario desenvolver um comportamento que também é linguistico-discursivo,
mas que é menosprezado, que € o de ouvir, ou Seja, COMO Se organizar para ouvir e
compreender o que se ouviu para interferir no debate? Aqui € necessario fazer
anotacdes, organizar perguntas para ser oralizadas ou escritas no momento certo,
tomar posicionamentos ao pedir a palavra, também no momento certo, para fazer um
comentario que possa contribuir com os debatedores etc.

Plateia

Fonte: Adaptado de Palma e Cano (2012)

Os autores desenvolvem sua formulacdo de fungdes numa atividade voltada para
alunos ouvintes, porém entendemos que também as mesmas funcdes, salvaguardadas
especificadas, podem e devem ser desenvolvidas com alunos surdos. Por isso, deve-se
pensar que os surdos, através da Libras, também tém a capacidade de interagir por via
de géneros classificados como tipicamente orais, cabendo a escola fornecer estratégias
que lhes fagam analisar seu engajamento nessas praticas de linguagem, uma vez que a
competéncia linguistica do surdo, se comparada a do ouvinte, auxilia o seu desempenho
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discursivo. Isso levando em consideracdo que o surdo tera sua lingua de sinais
reconhecida e valorizada dentro desse ambiente escolar. Ainda ha, por parte de pessoas
gue ndo conhecem a Libras, um julgamento errbneo de que as linguas de sinais nao
possibilitam essa participacdo, mas, na verdade, o que ocorre € justamente o contrario:
assim como todo e qualquer sistema linguistico, a Libras fornece meios de engajamento
em quaisquer géneros discursivos, devendo os surdos também terem oportunidade de
participar das interacdes orais.

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Neste topico, com base nas consideragdes teoricas discutidas, apresentamos o
plano de aula para realizacdo de um debate regrado em Libras com alunos surdos.
Concebemos, amparados em Marcuschi (2003), que toda atividade que envolve a
linguagem € uma pratica social. Nessa orientacdo, diferentes eventos de letramento
emergem da pratica debate regrado. N&ao é possivel, pois, chegar numa aula, organizar
a sala e dizer para que facam o debate. Ao contrario disso, é necessario, conforme
Schneuwly e Dolz (2004), que todas as atividades que envolvem a producdo de um
género sejam planejadas em torno de médulos que fagam emergir a interacgao.

Portanto, ao se pensar nessa proposta, faz-se necessario construir uma série de
processos que envolvem o contato com a tematica sobre a qual sera o debate, a leitura
e a escrita de textos que se ancoram na producdo do género-base da proposta, os
contratos sociais que circundam essa interacao e 0s aspectos verbais e ndo verbais que
produzem a interlocucao requerida.

Tema proposto: A obrigatoriedade de escrita em Lingua Portuguesa

Subtemas: 1) Dificuldade de ensino e aprendizagem; 2) Dificuldades na escola; 3)
Inclusédo ou excluséo do aluno surdo na realizacédo de atividades; 4) Solu¢des possiveis.

Publico-alvo: Estudantes surdos de ensino médio.

Objetivos da atividade:

Quadro 2 - Objetivos da sequéncia didatica

Planejar roteiros para o discurso; Construir um debate regrado;

Levar os alunos a se posicionar criticamente pela Libras | Diferenciar criticar pessoas de criticar ideias;

Adequar a fala a situacdo de enunciagao; Planejar roteiros para o discurso;
Construir argumentacao no discurso em Libras. Levar os alunos a compreenderem as ideias
do outro;

Utilizar recursos entonacionais e cinésicos da Libras | Levar os alunos a respeitar o turno de fala de
necessarios para o desenvolvimento do discurso oral; seus interlocutores;

Pesquisar e ler textos que amparem a discussdo da | Engajar os estudantes numa interacao
tematica proposta; formal de uso da Libras.

Fonte: Elaborag&o dos autores
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Procedimentos:

Mdédulo 1 — Apresentacao do tema. Nesta etapa, indicamos que o professor trate
com os estudantes sobre o tema a ser trabalhado ao longo da proposta. Para isso,
indicamos que, inicialmente, essa proposta parta da experiéncia dos alunos, utilizando
0S seguintes questionamentos:

- Quais séo as principais dificuldades que vocés apresentam para aprender
a escrita do portugués?

- Na&o saber escrever em portugués ja prejudicou vocés de alguma maneira?

- Vocés ja receberam alguma critica por ndo saber se comunicar em
portugués?

ApoOs isso, indicamos que o professor leve para a turma assistir aos videos
Portugués para surdos! e Alfabetizacdo e Letramento de Surdos?. Depois de passados
os videos, o professor deve perguntar aos estudantes qual a identificacdo deles com as
experiéncias e com as opiniées compartilhadas ao longo dos textos. Este médulo, além
de servir para introducdo do tema, também tem o papel de permitir que os estudantes
tenham um contato inicial com o género debate, jA que, em alguma medida, eles
debaterdo suas opinides. A partir disso, o professor pode fazer um diagndstico inicial
daquilo que deve ser tratado ao longo dos demais modulos da atividade.

Vale ressaltar que Schneuwly e Dolz (2004), ao falarem sobre a escolha do tema,
defendem que o professor se paute em quatro dimensoes:

Quadro 3: Dimens&es que devem nortear a escolha de um tema

Dimenséao psicologica Inclui as motivagdes, os afetos e os interesses dos alunos

Dimensé&o cognitiva Diz respeito a complexidade do tema e ao repertério dos alunos

Concerne a espessura social do tema, suas potencialidades
polémicas, seus contextos, seus aspectos éticos, sua presenca real
no interior ou no exterior da escola, e ao fato de que possa dar lugar
a um projeto de classe que faca sentido para os alunos

Dimenséao social

Demanda que o tema ndo seja muito cotidiano e que comporte

Dimenséao didatica :
aprendizagens.

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 262)

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HtlwfJAftKQ. Acesso em 26 mai. 2020.
2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4kji2ggKTxc. Acesso em 26 mai. 2020.
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Nessa orientacdo, percebemos que o tema sugerido se coaduna as dimensdes
propostos pelos autores na escolha do norte de discussao para o desenvolvimento das
atividades. Mesmo assim, € possivel que, conforme a cultura local e os problemas
enfrentados no cotidiano, o professor selecione um outro tema.

Mddulo 2 — Analise das condi¢bes de producdo e dos aspectos retorico-
discursivos do género debate regrado. Nesta etapa, o processo deve levar um
exemplar de debate regrado em Libras para, com os estudantes, analisar suas condi¢bes
de producdo e sua organizacao retérico-discursiva, bem como as possibilidades de
construcdo argumentativa permitidas.

Indicamos como exemplar o video Libras Debate®, que trata de um debate em
Libras. No caso, esse video mostra como exemplo o debate entre um surdo e um ouvinte
sobre questdes que envolvem o uso da lingua de sinais.

O professor pode, ainda, produzir um video com o auxilio de intérpretes sobre o
debate regrado em Libras. Podendo, inclusive, utilizar um tema aproximado ao que
sugerir aos alunos. Para isso, o professor pode levar as sinteses a seguir:

Quadro 4 - Guia para analise do debate

Quem e para quem se produz um debate
regrado;

As fun¢des de cada participante;

A maneira como cada debatedor se expressa e
constréi sua argumentacao;

A variante linguistica do debate e os articuladores
gue mantém a coeséo textual;

Se ha um planejamento prévio daqueles que
debatem ou se constroem seus textos na hora;

O comportamento do mediador e dos participantes
do debate;

O tempo médio dedicado a fala de cada
debatedor, bem como o respeito as falas dos
demais participantes do debate;

Qual objetivo/propésito comunicativo norteia o0s
interlocutores na constru¢do da interacdo mediada
por um debate;

As formas como esses argumentos influenciam
na credibilidade do debatedor e na forma como
os interlocutores se atentam a discussao;

Os tipos de argumento selecionados, que podem ser
baseados em autoridades, na experiéncia do
debatedor, em dados estatisticos e/ou achados
cientificos, em leis e/ou estatutos, em géneros
jornalisticos, em apelos que imerjam o0s
interlocutores na situacdo evocada, entre outras
possibilidades.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Considerando isso, € importante que o professor ndo apenas analise com o0s
estudantes os aspectos constitutivos do debate, mas também, a partir do que perceber
como dificuldade dos estudantes, elabore oficinas e atividades que os levem a construir
maneiras de textualizar sua argumentagao na Libras.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4ILr6VIvzRM&t=360s. Acesso em 26 mai.
2020.
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Moédulo 3 — Andlise dos aspectos da Libras no género debate regrado. Nesta
etapa, o professor deve levar um exemplar de debate regrado em Libras (pode ser o
mesmo do modulo anterior) para analisar aspectos linguistico-enunciativos que tanto
fazem parte da gramatica da lingua quanto contribuem para a construcdo de sentidos do
género trabalho.

Quadro 5 - Aspectos linguistico-enunciativos da Libras passiveis de analise em debate regrado

Troca de turno; Respeito e extenséo do turno de fala;

Expressdes faciais; Piscar de olhos, sorriso (...);

Rota¢&o de tronco, movimento dos ombros, dos

Movimentos corporais; bracos, manear da cabeca (...);

Aspectos tacésicos; Uso do toque, caso ocorra,;

Aspectos do siléncio; Auséncia de sons e movimentos.

Fonte: Elaboragéo dos autores

Mdédulo 4 — Planejamento do texto. Apoés feita a analise, € necessario que 0s
estudantes comecem a fazer o roteiro de suas falas. Um primeiro aspecto a ser tratado
neste momento é o de desconstruir a ideia de que os géneros orais, em comparacao aos
escritos, ndo séo organizados.

Na verdade, como elabora Marcuschi (1998), os géneros discursivos perfazem um
continuo, no qual podem ser menos ou mais roteirizados. O debate regrado € um
exemplar de género oral para o qual o participante deve se preparar. Além de precisar
conhecer sobre o tema e nele se aprofundar, o debatedor necessita selecionar
argumentos que embasam sua fala e permitam a persuaséo do interlocutor.

E necessario, antes de tudo, que o professor perceba quantos alunos ha na turma
e divida-os em suas funcdes: mediador, debatedores e plateia. Indicamos que um ou
dois estudantes sejam escolhidos para realizarem a fungdo de mediadores, que terdo o
papel de guiar o debate, sortear os subtemas, organizar o tempo de fala de cada
debatedor e solucionar imprevistos.

Depois, é importante dividir a turma em equipes, conforme os subtemas. Cada
equipe seleciona um debatedor, sendo os demais estudantes a plateia, que tera a
funcdo, no momento do debate, de fazer perguntas aos debatedores das outras equipes.

Além disso, essa divisdo em equipes propicia que os estudantes percebam que o
debatedor ndo € o unico a construir sua fala, mas, na verdade, representa a posi¢cao de
uma coletividade. Para isso, € necessario que, mesmo nao fixado em um molde, o
debatedor construa uma diretriz a partir da qual pretende desenvolver seu raciocinio.

A fim de guiar os estudantes no processo de planejamento do texto, o professor
pode entregar 0 seguinte guia:
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Quadro 6 - Guia de planejamento dos debatedores

- Pense sobre o tema e assuma um ponto de vista, de acordo com sua opiniéo sobre o assunto a ser
debatido.

- Fundamente sua opinido com bons argumentos, com motivos e explicagdes.

- Procure utilizar dados e fatos como exemplo em sua argumentacdo. Quanto mais claros e precisos
forem seus argumentos, mais facilidade vocé tera para convencer seus interlocutores.

- Faca anotacdes dos pontos principais que vocé defendera e dos argumentos a serem utilizados:
eles podem servir como guia para conduzir seu raciocinio.

- No dia do debate, caso queira rebater ou concordar com a fala de alguém, tanto os debatedores
quanto a plateia devem anotar aquilo a que(m) querem se referir para que possam retomar quando
oportuno.

- Deve-se expor a ideia principal logo no inicio da fala e ndo perder tempo com informacdes
secundarias; se possivel, o restante do tempo deve ser usado com exemplos.

- N&o se deve julgar pessoas, e sim suas ideias, o que significa dizer que ndo se deve levar a
discusséo para o plano pessoal, ja que o importante é o tema tratado.

Fonte: Adaptado de Cereja e Magalhdes (2015)

No que se refere aos moderadores, é necessario que estes, considerando o tempo
da aula, facam uma programacao para o debate, dividam o tempo dedicado para cada
fala, organizem os materiais necessarios aos sorteios de temas e de debatedores. O
esquema a seguir apresenta o esboco da programacao.

Quadro 7 - Esbogo de programacao do debate

Introducéo

Apresentagdo dos moderadores, do tema e dos subtemas, dos debatedores e das regras e dinamicas do debate.

Desenvolvimento

Sorteio do subtema e dos debatedores que discutirdo

Fala do sorteado para iniciar o debate

Réplica do debatedor sorteado

Tréplica do debatedor sorteado

Apés a discussao de todos os temas, cada equipe, por sorteio, fara uma pergunta, a ser respondida pelo
debatedor que escolherem, desde que nao haja repeticdo nem perguntem para o debatedor da equipe de que
fazem parte

Conclusao

Apresentacgdo das consideragdes finais de cada debatedor

Encerramento

Fonte: Elaborag&o dos autores

Além de organizarem a programacao, € necessario que os moderadores fagcam o
planejamento de como, na introdugao, apresentardo o tema e 0os subtemas, sustentando
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a importancia desse debate para a conjuntura da realidade de pessoas surdas, bem
como, na finalizacdo, apresentem uma sintese do que foi discutido ao longo do texto
construido, embasados em leituras que fizerem e nas discussfes levantadas ao longo
do debate. Ainda, cabe aos moderadores construir 0 contrato coletivo, estabelecendo os
principios e as regras a serem respeitados ao longo do debate, documento que deve ser
publicizado as equipes debatedoras ainda no momento de planejamento e lido na
introducdo do debate. E necessario, também, que os moderadores apresentam aos
debatedores a programacao que organizarem, para que possam esbocar suas falas em
conformidade com a dinamica projetada.

Os patrticipantes que ficardo como plateia terdo que perceber a responsabilidade
deles para fazer anotacdes do que foi dito, auxiliar seus debatedores em momentos de
crise e formular perguntas a partir do que se discutiu ao longo do debate, o que néao
significa dizer que ndo possam fazer um planejamento prévio.

Producéo final — No dia do debate, é interessante que o professor convide pessoas
para assistirem ao trabalho dos estudantes. Podem ser convidados funcionarios da
escola, professores de outras disciplinas, familiares dos estudantes ou, ainda, pessoas
que sdo reconhecidas pela comunidade acerca da teméatica tratada. Caso algum
convidado nédo seja proficiente em Libras, pode-se pensar na possibilidade de convidar
um intérprete. O espaco em que acontecerd o debate deve estar organizado para sua
ocorréncia, inclusive, considerando a natureza visuoespacial da Libras, é preciso que o
local dé a oportunidade de todos verem os participantes que est&o interagindo. E preciso,
também, que, no inicio do debate, os mediadores ressaltem que a plateia convidada ndo
pode interferir na discusséo.

Avaliacdo: Apdés o dia da apresentacdo, € necessario que o0s estudantes
apresentem ao professor e aos colegas de turma suas impressdes acerca da atividade,
considerando aquilo que aprenderam e aquilo com o que tiveram dificuldade. O professor
também pode apresentar suas consideracfes sobre a aprendizagem que a turma
apresentou e aquilo ao que ainda precisa dar mais atencao. E possivel, também, que o
professor elabore uma ficha de autoavaliagdo na qual os alunos possam escrever suas
impressdes sem se identificar. Caso o professor tenha tido a possibilidade de gravar o
debate, € uma boa oportunidade para os alunos assistirem a atividade, a fim de que
avaliem melhor e se possa fazer um diagnéstico mais fiel.

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade apresentada visa permitir a interacdo em Libras a partir de um género
pensado normalmente para pessoas ouvintes, o debate regrado. Com base nos
pressupostos da Analise da Conversagdo para analise da interacdo em Libras tal como
pensados por Serra (2009, 2014) e Serra; Maia-Vasconcelos (2019), pudemos construir
uma atividade através da qual o professor pode engajar estudantes surdos numa
interacéo real e socialmente legitimada. Pois, como vimos, a competéncia linguistica do
surdo, em sua lingua de sinais, auxilia na sua desenvoltura discursiva. Ressaltamos que
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0os modulos apresentados para efetivacdo da atividade ndo sdo engessados, cabendo
ao professor dedicar o tempo necessario para cada uma das etapas, considerando sua
realidade e os objetivos que Ihe norteiam, desde que vise tornar os estudantes surdos
mais reflexivos ao interagirem por via de sua lingua materna, a Libras. Também, os
materiais indicados para analise, como videos e roteiros, sdo apenas sugestdes, que
podem ser trocados ou ampliados pelo professor, caso pense ser necessario.
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FORMACAO DE INSTRUTORES SURDOS

PARA O ENSINO DE LIBRAS COMO 1.2 A PARTIR
DO MATERIAL DIDATICO LIBRAS EM
CONTEXTO

Tanya Amaro Felipe
Elaine Maria de Lima Bulhdes
Paulo André Martins Bulhdes

MUDANCA DE PARADIGMA E DOCUMENTOS LEGAIS

Escrevermos um capitulo no momento de pandemia nos leva a refletir sobre
trajetdrias de vidas pessoais e académicas, de Surdos e de ouvintes, que se entrelacam
em busca daquilo que acreditamos e que esta sendo possivel contribuir para a criagdo e
mudancas na Educacdao Bilingue para educandos e profissionais Surdos.

O comeco das discussGes sobre comunidades Surdas, linguas de sinais e
educacdo bilingue para Surdos no Brasil se deu a partir da década de 70. Na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no inicio da década de 80, a Profa.
Visitante Dra. Lucinda Ferreira Brito, quando cursava o Mestrado em Linguistica, criou,
o Grupo de Estudo sobre Linguagem, Educacédo e Surdez (GELES) que, em 1988, foi
aceito como Grupo de Trabalho da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Letras e
Linguistica (ANPOLL), atualmente, GT Libras. Esse grupo foi criado com a colaboracéo
de outras professoras da UFPE e trés Surdos da Associagao de Surdos de Pernambuco,
além de outros professores ouvintes e Surdos da Unicamp (Gabriel Porto).

Tanya Felipe (1988), na primeira Dissertacdo na area de Linguistica no Brasil,
passou designar a pessoa Surda com “S” maiusculo,! para inclui-la como membro de
comunidades linguisticas que possuiam uma lingua de sinais, cultura e identidade. Esse
novo olhar gerou novos paradigmas para a Educacdo de Surdos uma vez que tal termo
substituiu a denominacgéao de “Deficiente Auditivo — DA”, cujo enfoque é o da deficiéncia.

Tomamos ciéncia de que havia pessoas Surdas que frequentavam as associacdes
de Surdos e escolas de surdos, utilizavam a Lingua de Sinais dos Centros Urbanos
Brasileiros (LSCB) que era diferente da lingua de Sinais dos indios Urubu-Kaapor,
pesquisada pela Linguista Lucinda Ferreira Brito e pelo Linguista canadense Kakumasu,
do Summer Instituto, que coletaram dados nessa aldeia.?

Em 1993, Tanya Felipe ja estava no Rio de Janeiro realizando o Doutorado, o Grupo
de Estudos sobre Linguagem, Educacdo e Surdez (GELES), sob sua coordenacao,

1 A linguista Surda Carol Padden utilizou essa estratégia para designar The Deaf Comunity e The
Culture of Deaf People, e diferenciou deaf, com “d” minusculo refereindo-se a pessoas com deficiéncia
auditiva.

2 Ferreira-Brito (1984) e Kakumasu (1986).
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organizou o Il Congresso Latino-Americano de Educacao Bilingue, compromisso esse
assumido no | Congresso Latino-Americano de Educacado Bilingue realizado no ano
anterior em Buenos Aires. Nesse mesmo ano, também aconteceu a Camara Técnica da
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE), quando
oferecemos subsidios para apoio ao Projeto de Lei para a oficializacdo da Libras,
elaborado pela Senadora Benedita da Silva, que j& estava tramitando em Brasilia.

Paralelamente a elaboracdo de sua tese, Tanya Felipe estava elaborando uma
proposta metodologica para o ensino de Libras, quando constituiu o Grupo de Pesquisa
da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos do Rio de Janeiro (GP
FENEIS-RJ) com a equipe de Surdos que participava da coleta de seus dados de
pesquisa e para a elaboracao do Livro/Fita do Estudante e Livro do Professor — Libras
em Contexto, com sua primeira edicdo em 1997.

A partir da presséo social e com base em todas as Leis e documentos internacionais
sobre as questdes das pessoas com deficiéncia e para poder cumpri-las, em 2001, o
Ministério da Educacao (ME), através da Secretaria de Educacado Especial (SEESP), sob
a coordenacgdo da éarea da Surdez da Prof.2 Marlene Gotti (MEC-SEESP), que vinha
participando de congressos, seminarios e, depois de aprovado e financiado nosso
trabalho da FENEIS, organizou e realizou, nos dias 8 e 9 de marco de 2001, um
Seminario para que as liderancas surdas e pesquisadores ouvintes tomassem ciéncia do
das pesquisas ha FENEIS-RJ e da sugestdo do MEC-SEESP para expandir o trabalho
em ambito nacional. Essa proposta foi aprovada por todos os participantes e, a partir
desse evento, elaboramos o0 projeto para a criacdo do Programa Nacional de Apoio a
Educacdo dos Surdos com previsao para o periodo de 2001 a 2003.

Entretanto, para a execucao desse Programa Nacional, seria preciso que a lingua
de sinais do Brasil fosse oficializada, havendo um projeto de Lei jA no congresso desde
1993. Assim, as pressodes das organizacdes nao-governamentais de Surdos e ouvintes,
das escolas e de politicos culminaram com a homologacéo desse projeto, e a Libras se
tornou a lingua oficial das comunidades Surdas brasileiras no dia 24 de abril de 2002.
No entanto, nessa Lei, denominou-se de Libras, como os Surdos queriam, a lingua de
sinais dos centros urbanos brasileiros, como o Grupo de Trabalho a denominava.
Contudo, ocorreu um equivoco de ndo conceder e incluir as linguas de sinais dos povos
indigenas, ainda sem pesquisa que desse conta de seu ensino nas escolas bilingues
indigenas que possuissem uma lingua de sinais.

Posteriormente, dando continuidade, o MEC-SEESP quis ampliar esse trabalho
para abranger cidades de interior de todos os estados e, por isso, foi criado o Programa
Nacional Interiorizando a Libras que aconteceu de 2004 a 2008, também sob a
responsabilidade da FENEIS-RJ.

Essa trajetoria das pesquisas e dos processos de formacdo de equipes serdo aqui
relatados com o objetivo de refletir sobre a necessidade de politicas publicas para a
formacao de profissionais para o trabalho de ensino/aprendizagem de linguas a partir do
desenvolvimento de metodologias que realmente contribuam para a inclusao social dos
Surdos, inseridos em comunidades que possuem suas linguas, culturas e identidades.
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QUESTOES METODOLOGICAS SOBRE A OBRA LIBRAS EM CONTEXTO

Em 1982, quando Tanya Felipe iniciou suas pesquisas sobre a Lingua dos Sinais
dos Centros Urbanos Brasileiros (LSCB), coletou seus dados na Associa¢ao de Surdos
de Pernambuco, quando também comecou a fazer um Curso de lingua de sinais, em que
os Surdos denominavam de Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Tendo sido professora
de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa no Ensino Basico e sendo professora de
Linguistica e de Literatura Brasileira na Faculdade de Formacgéo de Professores — Curso
de Letras — Universidade de Pernambuco (UPE), notou que seu professor Surdo
ensinava sua lingua através de sinais apenas, apresentando-os por campos semanticos:
familia, objetos escolares, alimentos, etc. Percebeu, entdo, que ele tinha fluéncia dessa
lingua, conhecia a gramatica de sua lingua intuitivamente, como todo usuario de uma
lingua, mas ndo sabia como ensinar a partir de contextos discursivos, quando poderia,
também, introduzir questdes relacionadas as regras gramatico-discursivas de sua lingua.

Nesse periodo, Tanya Felipe passou a ir para a Associacdo de Surdos de
Pernambuco para fazer um curso de Libras, onde também coletava seus dados, flmando
conversacOes dos Surdos. Nessas aulas, percebeu que a metodologia desse outro
professor era a mesma e, por isso, 0s alunos ouvintes apenas repetiam os sinais, mas
Nao conseguiam se comunicar em Libras.

Os Surdos, como Paulo Bulhdes e Elaine Bulhdes, autores deste capitulo, que
ensinavam a sua lingua de sinais, através de cursos livres nas associacdes de Surdos e
na Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS-RJ),
denominavam-se como “Instrutores de Libras”, mas uma das autoras somente veio a
conhecer essa federagédo apenas em 1991, quando foi para o Rio de Janeiro, cursar 0
Doutorado em Linguistica e comecou a sua coleta de dados para a nova pesquisa e,
viajando para outros estados, percebeu que a metodologia adotada por véarios Surdos
de outros estados era a mesma: ensino de sinais a partir do livro de Oates (1983),
Linguagem das maos. Tal obra consiste de um glossario de sinais, apresentados por
campos semanticos. Por isso, sentiu a necessidade de desenvolver uma pesquisa para
elaborar material didatico para o ensino da Libras, uma vez que uma metodologia para
o ensino/aprendizagem de uma lingua depende de varios fatores como, por exemplo: se
a lingua sera ensinada como primeira lingua (L1) ou como L2; qual a duragdo do curso;
se 0 publico-alvo é crianca, adolescente ou adulto; e se o grupo tem a mesma profisséo
e interesse. Cada uma dessas variantes precisa de material didatico especifico.

Quando os Surdos, que estavam participando das pesquisas na FENEIS-RJ,
perceberam que sua lingua era complexa como qualquer lingua, sentiram a necessidade
de conhecimento tedrico, gramatical e metodoldgico para poder compreender e ensinar
sua lingua.

Em 1992, no Rio de Janeiro, a partir de discussbes sobre leituras e videos
estrangeiros de Baker e Cokely (1980), de Lentz, Mikos e Smith (1988), de Prillwitz e
Vollhaber (1990), comecamos a desenvolver um trabalho sobre metodologia para o
ensino de Libras como L2, quando os instrutores de Libras Sérgio Marmora, Myrna



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

Sarleno e Nelson Pimenta, que também eram membros de nosso GP-GELES,
comecaram também a participar do Grupo da FENEIS.

Comecamos a testar um material com cartazes de situacées e materiais didaticos
para ensino de Libras, que foram trabalhados com duas turmas de professoras no
Instituto Nacional de Educacédo dos Surdos (INES) e com uma turma de professores de
Educacédo Fisica e técnicos de esporte. Também acrescentamos outros cartazes
especificos a essa area, em curso oferecido na FENEIS-RJ. O objetivo dessas pesquisas
e cursos foi o de organizar um material didatico e preparar os Instrutores de Libras da
FENEIS para utilizar este material em suas aulas com ouvintes.

Na semana prévia ao Congresso Latino-Americano de Bilinguismo (lingua
oral/Lingua de sinais), organizado pelo GT GELES (1993), oferecemos, na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, dois cursos sobre metodologia para ensino de lingua de
sinais, com a participacdo de Surdos que vieram de varios estados brasileiros para esse
Congresso. Um curso foi sobre metodologia para o ensino, ministrado pelo Surdo Ken
Mikos e pela ouvinte Cherry Smith, ambos professores da Berkeley City College (antiga
Vista College), que apresentaram a proposta metodologica do material didatico Sign
Naturally — Level 1 — com livro e fita de video que elaboraram.

A Coordenadora da pesquisa, Tanya Felipe, juntamente com o Instrutor Surdo
Sérgio Marmora, apresentaram nosso material para o ensino de Libras — na fase-piloto,
gue vinhamos elaborando na FENEIS. Foi interessante perceber a compreensao de
todos com relacéo a necessidade de se desenvolver uma metodologia para o ensino de
uma lingua de sinais, quando também surgiu o sinal para metodologia que néo existia
na Libras.

Apds esse Congresso, a Coordenadora desse projeto da FENEIS foi para a
University of Rochester para fazer um Doutorado Sanduiche, quando trabalhou com a
equipe do Prof. Dr. Ted Supalla e, por ele ser Surdo, ela filmou exemplos de frases com
verbos da American Sign Language (ASL), com dados coletados para a realiza¢do de
um futuro estudo comparativo. Para poder se comunicar com ele sem intérprete, que
fazia a traducdo para o inglés, ela teve que se inscrever em cursos de ASL, quando
também analisava a proposta metodolégica das professoras.

Durante esse periodo em que a Coordenadora esteve fora do Brasil, 0s Instrutores
de Libras da FENEIS ndo conseguiram dar continuidade as pesquisas para a elaboracéo
de aulas. De volta a Recife, a partir dessas experiéncias, a Coordenadora da pesquisa
da FENEIS organizou uma proposta metodolégica denominada de Libras em Contexto,
que foi aceita pelo ME, através da Secretaria de Educacdo Especial, financiado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), incluindo o pagamento para
0S pesquisadores, que conseguiram realizar a producdo deste material didatico-
pedagdgico: LIBRAS em Contexto - Curso Basico - Livro do Professor e LIBRAS em
Contexto - Curso Basico - Livro do Estudante, acompanhado da fita de video. Esses
livros foram langados no més de maio de 1997, no 10° Aniversario da FENEIS-RJ:
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Figura 1 — Livro e Fita do Estudante (esquerda) — Livro e Fita do Professor (direita)

Fonte: Arquivo dos autores.

Nesses livros, nas respectivas capas, consta apenas Grupo de Pesquisa da
FENEIS e, na contracapa, constam os nomes de todos os participantes desse GP e suas
respectivas contribui¢ées, uma vez que alguns dos citados foram informantes quando da
coleta de dados para a tese A relacdo sintatico-semantica dos verbos na Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS.® Houve contribuicdes no sentido de fazerem as
transcricbes dos dados coletados.

No sumério do Livro do Estudante consta a relacdo de todos os conteudos e
unidades na seguinte sequéncia elaborada pela coordenacdo da pesquisa:

Introducéo: apresentacdo dos objetivos e organizagéo do livro, publico-alvo, uma
introducdo com explicagdo sucinta sobre a Libras e seus parametros e o sistema de
transcricdo para apresentar uma lingua gestual-visual agrafa, através da escrita em
portugués, acrescida de outros simbolos e de niumeros que ja havia sido utilizado de
forma mais simplificada na Dissertacdo, juntamente com outras conveng¢des que
precisaram ser criadas para dar conta de novos dados.*

8 Essa tese foi a primeira, no Brasil, na area de Linguistica, em que foi apresentado um estudo
descritivo sobre os verbos na Libras: FELIPE, Tanya A. A relagdo sintatico-semantica dos verbos na
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Tese Doutorado em Linguistica. Volumes | e Il. Universidade
Federal do Rio de Janeiro/University of Rochester. Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
Brasil. 1998. No Volume Il. No anexo da Tese constam: Iconografia de Flausino da Gama — apresentagéo
e comentarios sobre esse livro e fotos dos sinais verbais pesquisados. Além desses volumes foram
entregues também as Fitas de video 1 a 7 e um CD com as Transcricdo dos Dados Filmados — 1200
paginas. Disponivel em: https://pantheon.ufrj.br/handle/11422/4401.

4 A Coordenadora criou a convengéo de se utilizar o simbolo @ para informar que, em Libras nao
h& desinéncias de género para os substantivos e adjetivos e vinha utilizando essa convengdo em seus
artigos publicados anteriormente a sua tese, uma vez que, na Libras, como na lingua inglesa, ndo ha esse
tipo de desinéncia. A utilizacdo desse simbolo se consagrou, e ele vem sendo utilizado por pesquisadores
da Libras e de outras linguas de sinais e por outros tipos de usuarios que optam por acdes afirmativas e
demais posicionamentos politico-sociais.
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Orientacfes para o aluno: apresentacao dos principios gerais para a participacédo
dos estudantes ouvintes nas aulas e contato com a comunidade Surda e orientacdes
para a utilizacao da fita de video que acompanha o livro. Também foi colocado o Alfabeto
Manual. O livro € composto por seis unidades, cada uma contendo 0s seguintes itens:

1) Libras em Contexto: situacdes do cotidiano em que, na fita, atores surdos estao
dialogando em ambientes especificos, tais como:

Unidade | — SAUDAR, APRESENTAR. Situa¢des: O Encontro, Entre amigos, Na
recepgao.

Unidade 1l - QUANDO? ONDE? Situa¢fes: Quando sera a reuniao? Onde serd a
festa?

Unidade Il - PROFISSOES. Situacdes: A Entrevista. Na Recepcao.

Unidade IV — FAMILIA. Situacdo: Aniversario.

UNIDADE V — IR AS COMPRAS. Situacdes: Supermercado. Na Loja.

UNIDADE VI — VIAJAR. Situacdes: Vamos a praia. Retorno da Europa.

Essas situacdes, transcritas pela coordenagdo, estdo em video, utilizando o
sistema de transcricdo para a apresentacdo desses textos no livro. Como proposta
metodoldgica, 0s alunos deveriam estuda-las com o Instrutor e reproduzi-las atraves de
encenacdo como os atores. Em cada unidade, no final dessas transcri¢cdes, ha uma lista
do Iéxico que pode ser trabalhado em cada unidade, e essa atividade, com o texto,
sempre deve acontecer nas Ultimas aulas de cada unidade.

2) Gramética: sdo apresentadas as regras morfossintaticas com relacéo as classes
gramaticas a partir das situacdes trabalhadas, em que cada unidade possui classes
gramaticais na Libras. Para exemplificag&o, o Instrutor pode utilizar as vinhetas gravadas
na fita, com indicacdo através de um icone de uma fitinha de gravacdo. Em classe, os
alunos podem criar novos exemplos entre outras atividades e também fazer os exercicios
a partir das fitas ou sinalizadas pelo Instrutor, com atividades orientadas no Livros do
Professor.

3) No mundo dos Surdos. Em cada unidade, foi elaborado um pequeno artigo
sobre questbes relacionadas as comunidades Surdas no Brasil, enquanto minoria
linguistica, sobre aquisicdo da linguagem e com uma breve histéria sobre a Educacéo
de Surdos.® O Instrutor é orientado para realizar uma discussdo acerca desses textos
com a participacao de intérpretes, estudos dirigidos etc.

No final do livro consta a Bibliografia sobre a Libras e a relacionada a educacao
de criancas surdas. No Livro do Professor, ha também as ORIENTACOES PARA O
PROFESSOR, onde sao apresentados os Principios Gerais para o Professor, os Pré-
requisitos para um professor de Libras, as orienta¢des para o seu trabalho com as partes
das unidades, as subdivisGes das unidades em aulas e as orienta¢gdes para um trabalho
de relaxamento antes de iniciar as aulas.

5 Uma Breve Retrospectiva da Educacdo de Surdos no Brasil (I e 1l) foi elaborada pela Profa. Emeli
Marque, em coautoria com Tanya Felipe, que também era membro do GP-FENEIS e coordenou os
trabalhos de filmagem das fitas.
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O livro do Professor, no final de cada unidade, tem uma proposta de AVALIACAO,
elaborada pela Profa. Emeli Marques que, juntamente com a Profa. René José da Silva,
do INES, ampliaram essas avaliacdes para a segunda edicao.

CURSOS PARA A FORMACAO DE INSTRUTORES E DE AGENTES
MULTIPLICADORES

A partir dessa publicacédo, com o financiado da CORDE, foi organizado, na FENEIS-
RJ, o Curso de Capacitacao de Instrutor de LIBRAS, com a finalidade de capacitar os
Surdos para serem contratados para executar essa atividade de Instrutor e para se
tornassem Agentes Multiplicadores para capacitar novos instrutores. A proposta desse
projeto teve também como objetivo elaborar uma fita de video para complementar o Livro
do Professor, onde seriam gravadas orientagcbes metodoldgicas para as suas praticas
pedagdgicas. Esse material € importante porque supre as dificuldades dos Surdos que
nao tivessem dominio do portugués e que poderiam rever as orientacdes metodoldgicas
em Libras para trabalharem com esse material didatico mesmo néo tendo realizado um
curso para Instrutor de Libras.

Os participantes do primeiro curso para Instrutores foram divididos em grupos por
unidades e para organizar 60 aulas, a partir da orientagéo dos professores Surdos, que
eram responsaveis pela ultima disciplina desse Curso de Capacitacao: Pratica de Ensino
de Libras. Para tanto, foi necessaria a utilizacdo de equipamentos que possibilitassem a
organizacdo de transparéncias, de xerox de material e de filmagens das aulas. Apés
analise do material realizada pelo grupo, foi organizado o roteiro para a fita de video que
foi produzido por profissionais da area da comunicacdo. Esse material podera ser
utilizado para a comunicacdo, via internet, com pesquisadores de outros paises e
profissionais da area de surdez e Surdos do Brasil, através da Home Page que o grupo
podera criar para intercambio do Centro de Pesquisa da FENEIS com Instituicbes
publicas, privadas, ONGs, associacfes de Surdos e membros do grupo de pesquisa de
outros estados.

Este primeiro curso foi oferecido também para Surdos que participaram da pesquisa
que resultou na obra Libras em Contexto. Muitos ja atuavam como instrutores em
estabelecimentos de ensino, na FENEIS, na INES, na UFRJ, em escolas, em fundagfes
e em empresas que empregam Surdos. O curso constou das seguintes disciplinas:

Disciplina 1: Lingua Portuguesa: Leitura e Compreensao de Texto;

Disciplina 2: Linguistica Aplicada ao ensino de Libras;

Disciplina 3: Metodologia para o ensino de lingua;

Disciplina 4: Pratica de Ensino de Libras.

Tivemos o seguinte resultado final: 11 (onze) alunos, com frequéncia integral, que
nao conseguiram atingir 0s objetivos previstos, receberam uma Declaracdo de
Participacdo; 16 (dezesseis) alunos, com frequéncia integral e com rendimento entre
50% e 75%, receberam o CERTIFICADO DE INSTRUTOR DE LIBRAS - CURSO
BASICO; e 4 (quatro) alunos, com frequéncia integral e com rendimento acima de 75%,
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receberam o CERTIFICADO DE INSTRUTOR/AGENTE MULTIPLICADOR DE LIBRAS
- CURSO BASICO.

Nesse primeiro curso, os alunos, juntamente com os professores Surdos da equipe
gue ministraram a Ultima disciplina do curso, ndo conseguiram organizar as aulas para
cada unidade. Ja, em 1998, com o oferecimento do Curso de Capacitacdo e
Instrumentalizacdo de Instrutores de Libras, através de Agentes Multiplicadores, os
Surdos que fizeram o curso anterior e que receberam o certificado de Agentes
Multiplicadores, juntamente com as professores ouvintes, que também participaram da
elaboracdo desse novo material didatico, conseguiram ministrar as disciplinas com um
total de 180 horas/aulas (60 h/a de Planejamento e 120 h/a de Ensino), assim
organizadas, conforme Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Metodologia para o Ensino de Linguas

Metodologia para o ensino de Linguas
Ementa: Estudo sobre questfes metodoldgicas e orientagbes para o ensino de linguas

Objetivos: Apresentar nocdes basicas sobre métodos de ensino de linguas e planejamento de ensino

L Docéncia 24 hla
Carga Horaria: 36 h/a Planejamento 12 ha
Professoras tutoras: René José da Silva e Cétia Cristina Silva
Agentes Multiplicadores Alex Curione e Marlene Pereira do Prado

Lingua Portuguesa
Ementa: Conhecer e usar técnicas instrucionais de leitura para a compreensédo do livro LIBRAS em
Contexto - Curso Basico
Obijetivos: Incentivar a leitura e compreensdo dos textos, despertando o interesse pelo contetdo de
LIBRAS em Contexto - Curso Bésico e o estudo comparativo de linguas

L Docéncia 24 hla
Carga Horaria: 36 h/a Planejamento 12 hia
Professora Tutora Emeli Marques Costa Leite
Agentes Multiplicadores Alexandre Luiz Pinto e Fernando de Miranda Valverde

Linguistica Aplicada ao Ensino de Libras
Ementa: Sistema de Transcrigdo, Ensino de lingua em contextos e Gramatica da Libras com base no
Livro do Professor de LIBRAS em Contexto - Curso Bésico
Objetivos: Apresentar aspectos da graméatica da Libras, mostrando as implicagdes metodoldgicas no
ensino de linguas

L Docéncia 24 hla
Carga Horaria: 36 h/a Planejamento 12 hia
Professora Tutora Tanya Amara Felipe
Agentes Multiplicadores Myrna Salerno Monteiro e Paulo André Martins de Bulhdes

Prética de Ensino de Libras
Ementa: Organizacao e apresentacao, pelos alunos deste Curso, das unidades divididas em aulas, com
base em planos de aulas e avaliacdes contidas no Livro do Professor
Objetivos: Apresentar técnicas de organizacao e execucao de planos de aulas a partir das unidades do
livro

Carga Horaria Docéncia 48 h/a
9 Planejamento 24 hla
Professora Tutora Myrna Salerno Monteiro

Paulo André M. de Bulhdes, Alexandre Luiz Lopes Pinto, Alex Curione

Agentes Multiplicadores de Barros, Fernando de Miranda Valverde e Marlene Pereira do Prado

Fonte: Elaborado pelos autores.
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SEGUNDA EDICAO DO LIVRO/FITA DO ESTUDANTE E DO PROFESSOR

A segunda meta desse projeto, Edicdo de uma Fita de Video para o Livro do
Professor, foi elaborada a partir do primeiro Curso de Capacitacdo para Instrutores,
através das anotacoes dos professores com relacao as dificuldades apresentadas pelos
alunos Surdos e, a partir delas, foi organizada uma fita de video com instru¢cdes em
Libras para acompanhar o Livro do Professor, com encontros que ocorriam na ultima
semana de cada més.

A partir do financiamento do MEC-SEESP-FNDE, foi feita a segunda edigéo desses
livros, que foram ampliados com a inclusao de desenhos de sinais, de situagdes, de
objetos, do quadro com as configuracdes de méos e as suas respectivas fitas e que
foram transformadas em CDs nas edicGes seguintes. Nessa nova edi¢cao do Livro do
Professor, cada unidade continha as suas respectivas aulas, assim distribuidas: Unidade
1 (15 aulas), Unidade 2 (13 aulas), Unidade 3 (10 aulas), Unidade 4 (10 aulas), Unidade
5 (12 aulas), Unidade 6 (10 aulas).

Cada aula foi constituida pelos seguintes itens: Objetivos; Recurso Materiais;
Conteudos e Estratégia; Atividades em sala de aula; e Atividade para casa. Cada
unidade, na ultima aula, foi incluida uma proposta de AVALIACAO do contetdo trabalho.
As atividades em sala de aula sdo apresentadas através do tema a ser trabalhado e
orientado pelo Instrutor com dindmicas em grupo, dupla e/ou com exercicios da fita.

Os anexos da obra foram organizados pelas Professoras Emeli Marques Costa
Leite e René José da Silva, onde foram incluidas a Lei 10.426/2002 e as seguintes
planilhas: 1. Planejamento Geral, Calendario e Contetdos Programaticos; 2. Lista de
Presenca dos Alunos com coluna também para a assinatura; 3. Registro de frequéncia
dos alunos; 4. Lista com os resultados da avaliacdo do conhecimento; 5. Lista com o
resultado da avaliacdo das habilidades; 6. Lista com resultado das atitudes; 7. Quadro
com o resultado da avaliacao final; 8. Quadro do resultado do final do curso; 9. Modelo
para Relatorio de Curso.

A Figura 2 apresenta as capas das edi¢cdes publicadas 1) Livro/Fita do Estudante —
Edicdo FENEIS-MEC 2002; 2) Livro/Fita do Professor - Edicdo FENEIS-MEC-2002; 3)
Livro/Fita do Estudante - Edicdo EDUPE — UPE — 2001.°

6 Essa edicdo do Livro/Fita do Estudante, publicada pela UDUPE-UPE, para distribuicdo gratuita, teve seu
lancamento na Bienal do Livros, que aconteceu em 2001, no Rio de Janeiro.
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Figura 2 — Publica¢Bes Libras em Contexto

Fonte: Arquivo dos autores.

Esses materiais didatico-pedagogicos foram impressos e distribuidos pelo MEC-
SEESP, através de vérias edi¢des, para 0s programas nacionais que aconteceram no
periodo de 2001 até 2008 e foram impressos e vendidos pela FENEIS para os seus
Cursos e para cursos em outras instituicbes até 2018. Atualmente, devido a questbes
juridicas, essa impressao esta interrompida, mas esse material tem sido fotocopiado e
continua sendo utilizado em cursos livres pelo Brasil.

PROGRAMAS NACIONAIS FENEIS-MEC-SESP-SEDUCS

A partir da presséo social e com base nas Leis, em 2001, o ME, através da
Secretaria de Educacao Especial (SEESP), sob a coordenacdo da area da Surdez da
Prof.2 Marlene Gotti (MEC-SEESP), que vinha participando de congressos, seminarios e
conhecendo 0 nosso trabalho de pesquisa e sobre metodologia para ensino da Libras
gue vinha sendo financiado pelo MEC-SEESP-FNDE, organizou e realizou, nos dias 8 e
9 de marco de 2001, o Seminario sobre Lingua de Sinais em que liderancas Surdas e
pesquisadores discutiram a proposta da criacdo do Programa Nacional de Apoio a
Educacéo dos Surdos.

Na Figura 3, encontram-se alguns registros fotograficos do (1) Seminario para a
criacdo do Programa Nacional de Apoio a Educacéo dos Surdos, (2) Lancamento do
Programa Nacional na TV MEC e (3) Programa Nacional de Apoio a Educacao dos
Surdos — Primeiro Curso Nacional.
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Figura 3 — Programa Nacional de Apoio a Educagédo dos Surdos

Fonte: Arquivo dos autores.

A execucdo desse Programa Nacional ficou sob a responsabilidade da FENEIS,
através de convénios, financiados pelo FNDE, em parceria com todas as Secretarias de
Educacdo do pais e, posteriormente, a sua continuidade foi realizada através do
Programa Nacional Interiorizando a Libras. Esses programas foram uma
consolidagdo da proposta que ja estava sendo realizada na FENEIS, através da
Capacitacdo de Instrutores e oferta do Curso Basico de Libras, com o acréscimo da
Criacdo dos Centros de Apoio a Educacéo de Surdos (CAS). Tais iniciativas foram
criadas em todos os estados brasileiros e que foram entendidas para algumas cidades
do interior, por iniciativas de algumas secretariais estaduais.

Entretanto, para a execucdo desses programas nacionais, continuava sendo
preciso que a lingua fosse oficializada, apesar de j4 estar com o projeto de Lei no
congresso desde 1993. A partir das pressdes das organizacdes ndo-governamentais de
Surdos e ouvintes, das escolas e de politicos, foi possivel a homologacgéo desse projeto,
e a Libras se tornou a lingua oficial das comunidades Surdas do Brasil.

Em 2001, foi executada a primeira agdo do Programa Nacional de Apoio a
Educacdo dos Surdos que foi o primeiro Curso para Agentes
Multiplicadores/Instrutores de Libras em ambito nacional, que aconteceu no periodo
de 13 a 17 agosto 2001 em Brasilia-DF, no Hotel Nacional (MEC-SESP-Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento). Para a execucdo desse curso, foram
selecionados, pelas liderangcas Surdas das regionais da Feneis, Surdos de todas os
estados que possuiam o certificado de Agentes Multiplicadores, além do certificado de
Instrutores de Libras, para ministrar o Curso Basico de Libras para professores ouvintes
das redes estatuais de ensino em seus estados.
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Os cursistas foram separados em duas turmas. Uma delas ficou sob a
responsabilidade da Coordenacdo do Programa, Tanya Felipe e Paulo André M.
Bulhbes, e a outra, sob responsabilidade das professoras Emeli Marques e Myrna
Salermo. O curso foi realizado em duas semanas. Foi apresentado o Livro/Fita do
Professor, e os cursistas tiveram que apresentar as aulas que foram sorteadas para cada
um.

A criacéo dos Centros de Apoio aos Surdos (CAS), segunda acéo desse Programa,
comecou a ser realizada em 2001, pela FENEIS-MG, em parceria com todas as
Secretarias de Educacao do pais, equipando salas em que os representantes de cada
Secretaria programaram as acdes relacionadas a Educacéo bilingue para os Surdos e
coordenaram os cursos de Libras para os professores e o curso para os Instrutores. Essa
acao para a criacao de CAS terminou em 2003, sob responsabilidades do MEC-SEESP.

Para esse programa nacional, o MEC-SEESP imprimiu a segunda edi¢cdo do
material didatico que foi distribuida para os cursistas em Brasilia e foram enviadas para
todos os estados para serem utilizados pelos cursistas ouvintes, professores das redes
publicas, que seriam selecionados para realizar o Curso Bésico de Libras e pelos Surdos
que seriam selecionados para realizar o Curso para Instrutor de Libras em seus
respectivos estados, quando seriam capacitados pelos Agentes multiplicadores
selecionados pelo curso de Brasilia.

Devido ao tempo restrito de curso realizado em Brasilia para assimilar sua
proposta, foi organizada uma terceira acdo do programa: Oficina para Preparacao de
Instrutores Suportes, coordenada pela Profa. René José Da Silva, entdo secretéria do
CELES-FENEIS, setor responséavel pela organizacdo das turmas para cursos de Libras
para ouvintes, oferecidos pela FENEIS-RIO. Essa oficina teve como objetivo preparar 0os
Instrutores/Agentes Multiplicadores para executarem atividade de supervisdo e
orientacdo dos trabalhos dos demais Instrutores e Agentes Multiplicadores que
ministrariam oS cursos em seus estados.

Segundo relatério técnico da coordenacdo dessa oficina, que teve 40 h/a de
duracdo e foi desenvolvida com dindmicas independentes para a discussdo, foram
trabalhados os seguintes temas:

1) Projetos da FENEIS para Pesquisa, Ensino e Divulgacao da Libras;

2) Ensino da Libras, Competéncia e Etica Profissional dos Instrutores/Agentes
Multiplicadores;

3) Acéo de Supervisionar e Orientar;

4) Técnicas de Leitura em Lingua Portuguesa;

5) Prética de Ensino de Libras;

6) Cursos de Libras nos Estados.

Os dinamizadores foram os membros do GPLIBRAS FENEIS-RJ que eram da
comissao responsavel pela execucao deste Programa Nacional. Foram selecionados os
seguintes participantes para esta oficina:
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(a) 08 Instrutores/Agentes Multiplicadores que tiveram desempenho superior na
média no Curso de Capacitacdo de Instrutores/Agentes Multiplicadores de Libras,
realizado em Brasilia, no més de agosto de 2001;

(b) 06 Instrutores/Agentes Multiplicadores de Libras, capacitados no Curso de 1998,
realizado no Rio de Janeiro, através de Convénio FENEIS / MJ-CORDE;

(c) 04 Instrutores/Agentes Multiplicadores capacitados em Curso de 2001, no Rio
de Janeiro, também, através de Convénio FENEIS/MJ-CORDE.

O numero de vagas previsto era de 18, mas o numero total de participantes que
frequentaram, integralmente, foi de 16.

O aproveitamento geral dos participantes foi considerado dentro das expectativas,
sendo que, ao final desta oficina, todos foram considerados aptos a atuarem com
Instrutores Suportes nos Cursos de Libras para professores ouvintes e nos Cursos para
a Capacitacdo de Novos Instrutores, que foram realizados em todos o pais. O trabalho
desses Instrutores Suporte foi muito importante para dar seguranca aos novos Agentes
Multiplicadores e Instrutores de Libras que estavam com dificuldades com o trabalho com
o material didatico, devido ao curto tempo do curso, em Brasilia, que foi proposto pelo
MEC-SEESP e nao pelo nosso GP Libras-Feneis.

Em 2002, foi realizada a terceira acdo desse programa, com o Curso de Libras
para Professores que trabalham com alunos Surdos nas escolas estaduais. As
Secretarias de Educacédo (SEDUCS) fizeram a selecdo dos professores que fizeram o
Curso Basico de Libras com os Surdos capacitados em Brasilia, sob a supervisdo dos
Agentes Multiplicadores Suporte que foram aos estados verificar esses cursos.

PROGRAMA NACIONAL INTERIORIZANDO A LIBRAS

Para dar continuidade a esse trabalho, o MEC-SEESP-FNDE, através de novos
convénios, financiou o Programa Nacional Interiorizando a Libras que aconteceu no
periodo de 2004 a 2008, executado pela FENEIS e pela equipe da Universidade de
Brasilia e da Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos do Distrito Federal
APADA-DF, em parcerias com todas as SEDUCs do Brasil. Esse novo programa teve 0s
seguintes objetivos:

1) Apoiar tecnicamente as instituicdes de educacdo média e superior na inclusao
de Libras como componente curricular dos cursos de formacédo de professores e de
fonoaudiologia do sistema federal de ensino;

2) Apoiar técnica e financeiramente os cursos de capacitacdo de professores
(Surdos e ouvintes) e instrutores Surdos dos sistemas estaduais, municipais e do Distrito
Federal, para o ensino de Libras em sala de aula;

3) Apoiar técnica e financeiramente os cursos de capacitacdo de professores dos
sistemas estaduais, municipais e do Distrito Federal, para o uso da Libras em sala de
aula, como lingua de instrucao;
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4) Apoiar técnica e financeiramente os cursos de capacitacdo de professores dos
sistemas estadual, municipal e do Distrito Federal, para o ensino de Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, para surdos;

5) Apoiar técnica e financeiramente os cursos de capacitacao de professores dos
sistemas estadual, municipal e do Distrito Federal, para que se tornem bilingues
(Libras/Lingua Portuguesa), para exercer a funcao de tradutor e intérprete de Libras em
sala de aula.

A FENEIS continuou a ministrar o Curso de Capacitacao para Instrutores e o Curso
Bésico de Libras — Primeiro Mddulo, e a equipe da UnB/APADA-DF ministrou o Curso
para Professor-Intérprete e o Curso Portugués como Segunda Lingua. Esses cursos
foram viabilizados por meio de convénio entre MEC/SEESP e APADA-DF/UnB,
MEC/SEESP e FENEIS, com recursos do FNDE.

Em 2003, foram executados cursos nos estados de Mato Grosso do Sul, Par4,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Minas Geria e no Distrito Federal com 540 professores
capacitados e, aproximadamente, 5.400 alunos beneficiados. Em 2004, foram
executados cursos nos estados de Rondbdnia, Amazonas, Ceard, Bahia e Santa Catarina
com 720 professores capacitados e aproximadamente 7.200 alunos beneficiados. Em
2005 e 2006, foram executados cursos no Acre, Roraima, Tocantins, Amapa, Piaui, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Alagoas, Sergipe, Espirito Santo, Mato Grosso, Goias e Sao
Paulo com 1.740 professores capacitados e aproximadamente 12.400 alunos
beneficiados. Em 2007, foram executados cursos em Mato Grosso do Sul, Para,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Parand e no Distrito
Federal.

Para a execucdo desse programa pela FENEIS, foi ministrado, em todos os
estados, os dois cursos durante duas semanas: O curso de Libras — primeiro médulo,
sob responsabilidade da Instrutora Elaine Maria L. Bulh8es, realizado no periodo da
manha e da tarde. Em alguns dias foram proferidas palestras. O curso para Instrutores
de Libras ficou sob a responsabilidade da Coordenadora do programa, Tanya Felipe, no
periodo da manha e da tarde e, sob a responsabilidade das duas professoras ja citadas
no periodo da noite.

Na primeira semana, no periodo da manha, os cursistas Surdos observaram as
aulas ministradas para os ouvintes — 0 estagio e, a tarde, trabalharam a metodologia
para ensino de Libras a partir do Livro/CD do Professor e, a noite, continuaram com esse
trabalho, quando os cursistas faziam comentarios com relagdo ao estagio, enquanto
Pratica de Ensino, nas aulas ministrada aos ouvintes. No fim de semana, cada cursista
organizou a sua aula sorteada que deveria ser apresentada na segunda semana do
curso. Foi muito gratificante ver os cursistas preparando suas transparéncias, discutindo
sobre as suas aulas do Livro do Professor, esclarecendo suas duvidas entre outras
questdes metodologicas. Essa experiéncia foi muito importante, porque foi possivel
conhecermos a realidade da Educacéo de Surdos no Brasil, os problemas enfrentados
pelos professores, refletir sobre as orientacdes com relagédo as atividades a serem
realizados nos CASs e, principalmente, conhecermos mais a Libras em suas
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caracteristicas regionais, através do convivio com as associa¢des de Surdos de cada
estado.

Em alguns desses cursos, nos estados, encontravamos com a equipe da UnB-
APADA-DF que se hospedaram no mesmo hotel para executarem as suas ac¢des: Curso
para Intérpretes e Curso de Portugués como L2, oferecidos para outros grupos de
professores. Essa experiéncia foi também muito importante para os dois grupos.
Paralelamente & execugdo desse programa, estdvamos com a FENEIS, a frente da luta
pela aprovacdo do Decreto para a Lei de Libras e, conseguimos a aprovagdo do
DECRETO n° 5.626, no dia 22 de dezembro de 2006.

CONCLUSAO

A partir desse relato sobre a elaboracdo de material didatico para
ensino/aprendizagem de Libras como L2, foi possivel perceber que uma proposta
metodoldgica pode ocasionar mudancas qualitativas. A maioria dos Surdos que fizeram
esses cursos ingressaram no Ensino Superior. Atualmente, alguns ja sdo graduados em
Licenciatura — Curso de Letras Libras e ja fizeram curso de Mestrado e Doutorado,
aprofundando seus conhecimentos. Muitos se tornaram professores do Ensino Béasico e
do Ensino Superior, no Mestrado e Doutorado.

A Profa. Elaine Bulhdes, atualmente trabalha no INES e esta fazendo Mestrado no
INES-DESU, a Profa. Ma. Myrna Salerno trabalha na UFRJ, o Prof. Dr. Nelson Pimenta
trabalha no INES, Prof. Paulo Bulhdes, ex-vice-presidente da FENEIS, ministrou a
Disciplina de Metodologia para Ensino de Libras no curso de Pés-graduacéo do INES, e
atualmente € o Diretor Geral do INES. E muito gratificante ver como o GP-FENEIS-RJ
contribuiu para a Educacgao de Surdos no Brasil.

Refletindo sobre essa questédo de ensino de lingua e a elaboracdo desse material
didatico, é crucial constatar que os ouvintes perceberam a importancia de se aprender a
Libras e os Surdos compreenderam a necessidade de utilizar uma metodologia, com
material didatico como recurso para desenvolver suas estratégias para as suas praticas
de ensino da Libras e para o processo de avaliacdo entre outras questfes pedagdgicas
e linguisticas. Esse material didatico vem sendo trabalhado na Disciplina de Metodologia
para Ensino de Libras como L2 nos cursos de Letras Libras e é utilizado em muitos
cursos de graduacédo em que a disciplina Libras € obrigatoria.

Uma proposta que foi criada para ser um curso basico, com seis unidades, nos
cursos livres de Libras foi ampliada e dividida em trés partes, com duas unidades e com
niveis basico, intermediario e avancado. Além disso, os professores estdo criando os
seus proprios materiais, o que fez com que essa proposta desse um salto qualitativo em
relacdo a compreensdo da necessidade do ensino da Libras. Novos materiais estdo
sendo produzidos e, em breve, teremos acesso aos niveis intermediario e avancado e a
materiais didaticos para o ensino da Libras como L1, desde a Educacéo Infantil ao Ensino
Médio. A contribuicdo desse material tem sido fundamental para o desenvolvimento do
ensino de Libras no pais, o que abre um caminho sem precedentes a comunidade surda.
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UMA ANALISE DA INTERLINGUA EM TEXTOS
ESCRITOS EM PORTUGUES COMO SEGUNDA
LINGUA DE ESTUDANTES SURDOS DA
EDUCACAO BASICA: A INFLUENCIA DA LIBRAS

Mirlian Mara Novaes Parreira
Layane Rodrigues de Lima

Atualmente, no cenario nacional, o ensino de lingua portuguesa para surdos tem
provocado varias discussdes no campo da pesquisa linguistica e educacional. Em
termos de politicas publicas, dispositivos legais, como a Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002)
e o0 Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), orientam para o ensino da modalidade escrita
do portugués como segunda lingua (L2) ao publico surdo.

Nesse processo de ensino, diversos fatores tém sido considerados, especialmente
no tocante ao uso de uma educacdo linguistica bilingue (lingua de sinais e lingua
portuguesa) e bicultural (culturas surda e ouvinte). Isso porque, no contexto nacional, o
ensino do portugués pressupde a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua (L1) da pessoa surda. A lingua de sinais, portanto, apresenta um papel
fundamental no processo de ensino e de aprendizagem do portugués para/por surdos
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Diante disso, neste trabalho, buscamos investigar a influéncia da Libras nessa
aprendizagem. Como salientam Quadros e Schmiedt (2006, p. 33), “as palavras ndo sao
ouvidas pelos surdos, eles ndo discutem sobre as coisas e seus significados no
portugués, mas isso acontece na lingua de sinais. Assim, a escrita do portugués é
significada a partir da lingua de sinais”. Com base nisso, nos detemos em examinar a
influéncia da Libras nos estagios de interlingua’ identificados em textos produzidos em
portugués por estudantes surdos da Educacao Basica. Para esta andlise, selecionamos
textos de surdos disponibilizados na pesquisa de Streiechen e Krause-Lemke (2014).

Esperamos que esse trabalho possa contribuir com reflexdes e acdes em dois
campos, em especial: (i) para os Estudos Linguisticos na area de
aquisicao/aprendizagem de linguas por surdos; e (ii) para o processo de ensino do
portugués como L2 ao publico surdo.

Assim, este capitulo encontra-se organizado em quatro partes. Na primeira parte,
abordamos sobre aspectos gerais da escrita de surdos em portugués como L2. Na
segunda parte, detalhamos o conceito de interlingua aqui adotado. Na terceira parte,
explicitamos a metodologia empregada. Por fim, na quarta parte, analisamos e
discutimos a influéncia da Libras em textos escritos em portugués por surdos.

7 Interlingua é aqui entendida como um sistema linguistico construido pelo aprendiz de segunda
lingua com base em sua primeira lingua (SELINKER 1972 apud BROCHADO, 2003). Mais a frente,
detalhamos esse conceito linguistico.
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ASPECTOS DA ESCRITA DE SURDOS EM PORTUGUES COMO SEGUNDA
LINGUA

O portugués enquanto a L2 do surdo é aprendida por meio da visdo, assim como a
Libras. Por isso, os surdos se baseiam na visdo para estabelecer a sua relagdo com o
mundo da escrita.

Nesse processo de aprendizagem do portugués, Fernandes (2009) identifica
algumas caracteristicas. A pesquisadora pontua que a lingua de sinais organiza de forma
|6gica as ideias dos surdos, por isso a estrutura morfossintatica da L1 é refletida em suas
producdes escritas em portugués. Frequentemente, tais producdes se mostram de forma
divergente das que sao tidas como equivalentes a escrita esperada do portugués. Isso
se da néo por causa da surdez em si, mas devido, muitas vezes, as metodologias
inadequadas empregadas, que se baseiam no ensino de portugués como L1 para os
ouvintes.

Por outro lado, Mesquita (2008) lembra que a producdo escrita exige maior
conscientizacdo do aprendiz e o nivel de estimulacdo do ambiente deve ser maior e
formalizado. Assim, o aprendiz precisa ser exposto a escrita por meio da instrucao
formal. No caso dos surdos, essa estimulacdo deve ocorrer em um ambiente linguistico
bilingue, que considere a lingua de sinais como a L1 do surdo e o portugués a sua L2
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

No processo de desenvolvimento dessa segunda lingua, os surdos podem
apresentar dificuldades em diversos niveis do portugués, especialmente aqueles néo
correspondentes em Libras, como no caso de elementos de ligacdo (preposicoes,
conjuncgdes, pronomes relativos, dentre outros), por exemplo. Conforme Fernandes
(2009), o uso inadequado e a falta de conectivos (conjuncdes e preposicdes) séo
particularidades comuns nas producfes de surdos, tendo em vista que sdo inexistentes
em Libras, na opinido da autora.

Outro aspecto de contraste entre a Libras e o portugués é a flexao verbal, uma vez
que a Libras n&o possui flexdo de tempo e modo no verbo (cf. FERREIRA, 2010 [1995];
QUADROS; KARNOPP, 2004; QUADROS, 2019). Na producéo escrita de aprendizes
surdos, em seus estagios iniciais de aprendizagem, os verbos muitas vezes sédo usados
em sua forma infinitiva, ficando, assim, evidente a influéncia da Libras na escrita do
portugués. Fernandes cita alguns desses exemplos, reproduzidos em (1) e (2):

(1) Nos pego muito AIDS, precisar exame de sangue.
(2) O Brasil ganhar um bola.
(FERNANDES, 2009, p. 72 - destaques no original)

Em (1) e (2), hd o uso dos verbos sem a devida flexao, o que indica a influéncia da
Libras na escrita do portugués por conta da falta de flexdo de modo e tempo no verbo
nessa lingua de sinais.

No que se refere as constru¢cdes que envolvem a nocgéo de tempo, Fernandes
(2009) afirma que, na Libras, o tempo € expresso através de locativos temporais
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realizados por sinais que indicam relagfes espaciais: passado - para tras, futuro - para
frente e presente - feito a frente do corpo do locutor. Essa realizacéo temporal da Libras
influencia a escrita do surdo, conforme exemplificado pela autora nos exemplos
reproduzidos a seguir:

(3) Em hoje, diminui a porcentagem de paciente que ndo morrem.
(4) Como é HIV? E HIV normal o futuro acoceteu dilatacdo nome é AIDS.
(FERNANDES, 2009, p. 73- destaques no original)

Em (3), o aprendiz utiliza o advérbio hoje para expressar o tempo presente. Ja em
(4), percebe-se o uso da palavra futuro para indicar o préprio futuro. Interessante notar
gue tais usos sdo correspondentes aos sinais em Libras indicativos de tempo presente
e futuro.

No que refere a organizacao sintatica, Fernandes (2009) explica que os enunciados
sdo, geralmente, curtos e a estrutura utilizada dependera do contexto, alterando a ordem
canbnica, com a finalidade de garantir a énfase necessaria aquilo que se quer ressaltar.
Isso ocorre porque na lingua portuguesa sua estrutura candnica normalmente é da
ordem de sujeito, verbo e objeto (SVO), enquanto, na Libras, ha a estrutura do tipo
tépico-comentario, que pode alterar a ordem das frases, com énfase aquilo que se deseja
destacar. Vejamos alguns exemplos apresentados pela autora em relacéo a organizacao
sintatica da Libras presente na escrita em portugués dos surdos:

(5 OSvV

Curitiba boa passear vi
(6) OVS

O futebol joga Barisl
(7) SVO

Eu ganhei sinhazinha na festa junina ano 1983.
(FERNANDES, 2009, p. 74-75 — destaques no original)

Nos exemplos acima, ha diferentes ordens frasais. Em (5), a estrutura da frase é
OSV e o aprendiz quis enfatizar a palavra Curitiba. Em (6), a estrutura apresenta-se na
ordem OVS e o item ressaltado € Barisl e ainda fica evidente a inadequacdo da
ortografia da palavra. Em (7), por outro lado, a estrutura da frase € SVO, que é a mesma
estrutura candnica da lingua portuguesa, sendo “Eu” como sujeito da sentencga, “ganhei”
€ identificado como o verbo e o restante da frase o objeto, “sinhazinha na festa junina
ano 1983”.

Assim, os “desvios” cometidos pelo surdo ao escrever em portugués devem ser
considerados como resultado da influéncia de sua primeira lingua, ou seja, eles se
baseiam na estrutura da Libras.

Nesse processo de desenvolvimento da L2, surge um sistema denominado de
“‘interlingua”, como se vera a seguir.
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INTERLINGUA

Brochado (2003), fazendo referéncia ao trabalho de Selinker (1972), explica que,
na aprendizagem de uma segunda lingua, o aprendiz desenvolve sistemas de lingua
especiais que agregam particularidades tanto da lingua base (primeira lingua) quanto da
lingua-alvo (segunda lingua), além de apresentar marcas linguisticas caracteristicas.
Também ressalta que estes estados de lingua intermediarios sdo conhecidos pelo nome
de interlingua. Conforme a autora, a interlingua é como uma lingua de transicdo do
aprendiz entre a primeira lingua e a lingua-alvo em determinada altura de aprendizagem.

A autora pontua que h& varios estagios de interlingua identificados em textos
escritos em portugués por criancas surdas, a partir do pressuposto de que a Libras € a
L1 e a lingua portuguesa a L2, em sua modalidade escrita. Partindo desse pressuposto,
ela identifica trés diferentes estagios de interlingua. Analisamos alguns trechos dos
textos que apresentam esses estagios nos Quadros I, Il e lll, conforme constam na
pesquisa de Brochado.

Quadro 1 - Estégio de Interlingua |

Caracteristicas

1) predominio de construgdes frasais sintéticas;
2) estrutura de frase muito semelhante a Libras (L1), apresentando poucas caracteristicas do
Portugués (L2);
3) aparecimento de construcfes de frases na ordem SVO, mas maior quantidade de construgcdes
tipo tépico-comentario;
4) predominio de palavras de contetdo (substantivos, adjetivos, verbos);
5) falta ou inadequacéo de elementos funcionais (artigos, preposicdo, conjungéo);
uso de verbos, preferencialmente, no infinitivo;
6) emprego raro de verbos de ligacao (ser, estar, ficar), e, as vezes, inadequadamente
uso de construgBes de frase tipo tépico-comentéario, em quantidade, proporcionalmente maior, no
estagio inicial da apropriagédo da L2;
7) falta de flexdo dos nomes em género, nimero e grau;
8) pouca flexao verbal em pessoa, tempo e modo;
9) falta de marcas morfologicas;
10) uso de artigos, as vezes, sem adequacao;
11) pouco emprego de preposicdo e/ou de forma inadequada;
12) pouco uso de conjuncgdo e sem consisténcia;
13) semanticamente, é possivel estabelecer sentido para o texto.
Exemplo de texto

Como Sou

Eu Gosto Brincar bicicleta, (1)

carroinho, caminhainho bola. Papel desenho, ledo tem. (2)

Os (...) 3a. A serie Anpacin (3)

surdo. fruta maca, laranja, bananas, abacaix, mamao, Alface, Arroz, feijéo, carne delicia. (4)
Eu gosto viu televisdo (5)

Sofa (...) (6)

Fonte: Brochado (2003, p. 308-309)
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Quadro Il - Estagio de interlingua Il

Caracteristicas

1) justaposicéo intensa de elementos da L1 e da L2;

2) estrutura da frase ora com caracteristicas da Libras, ora com caracteristicas da frase do portugués;
3) frases e palavras justapostas confusas, ndo resultam em efeito de sentido comunicativo;

4) emprego de verbos no infinitivo e também flexionados;

5) emprego de palavras de conteldo (substantivos, adjetivos e verbos);

6) as vezes, emprego de verbos de ligagdo com correcao;

7) emprego de elementos funcionais, predominantemente, de modo inadequado;

8) emprego de artigos, algumas vezes concordando com 0s nomes que acompanham;

9) uso de algumas preposi¢des, nem sempre adequado;

10) uso de conjunc¢des, quase sempre inadequado;

11) inserg&o de muitos elementos do portugués, numa sintaxe indefinida;

12) muitas vezes, ndo se consegue apreender o sentido do texto, parcialmente ou totalmente, sem o
apoio do conhecimento anterior da histéria ou do fato narrado.

Exemplo de texto

As familias foi passer [passear] livre. (1)

A mata ar bom limpo. (2)

As nossa cidade tem varias: gramas, flores, (3)

arvores, pinheiros, folhas, passaros, pombinhos, galhos, troncos, asfalto, bola, sofa lixeira, etc Ela
moca, pegar regador agua cuidado palntas[plantas] (4)

jaridns [jardins]. O menino brincar bola. (5)

As familias foi como igreja. (6)

Fonte: Brochado (2003, p. 309)

Quadro Il - Estagio de Interlingua llI

Caracteristicas

1) estrutura da frase na ordem direta do Portugués;

2) predominio de estruturas frasais SVO;

3) aparecimento maior de estruturas complexas;

4) emprego maior de palavras funcionais (artigos, preposi¢édo, conjuncao);

5) categorias funcionais empregadas, predominantemente, com adequacao;

6) uso consistente de artigos definidos e, algumas vezes, do indefinido;

7) uso de preposi¢des com mais acertos;

8) uso de algumas conjung¢des coordenativas aditiva (e), alternativa(ou), adversativa (mas), além das
subordinativas condicional (se), causal e explicativa (porque), pronome relativo (que) e integrante (que);
9) flexdo dos nomes, com consisténcia;

10) flex&@o verbal, com maior adequacéo;

11) marcas morfolégicas de desinéncias nominais de género e de nimero;

12) desinéncias verbais de pessoa (12 e 32 pessoas), de niumero (12 e 32 pessoas do singular e 12
pessoa do plural) e de tempo (presente e pretérito perfeito), com consisténcia;

13) emprego de verbos de ligacdo ser, estar e ficar com maior frequéncia e corre¢ao;

Continua.
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Quadro Il — Estagio de Interlingua llI
Continuacao.

Exemplo de Texto
A mamae falou: (1) Chapeuzinho Vermelho falou (39)
_ Chapeuzinho por favo vocé vai casa (2) __esta bom. (40)
da vovo. Chapeuzinho falou (3) e depois lobo correu e chegou casa da vové. (41)
_ Porque eu vou casa da vové? (4) (42)
Mamae falou (5) bater porta (43)
_ Porque a vové esta doente entendeu. (6) (7) | vovo falou (44)
Chapeuzinho falou (8) _quem vocé? (45)
_da eu vou casa da vovo porque eu (9) (10) lobo falou (46)
tenho soudade da vovo eu do feliz. (11) _ eu sou chapeuzinho Vermelho. (47)
A mamée falou (12) vovo falou (48)
_ Por favo cuidado mato é perigoso. (13) - ah pode entra casa (49)
Chapeuzinho falou (14) lobo abriu porta e comeu (50) (51)
__e eu sei calma vocé nao prisisa (15) vovO0. Lobo deiteu da cama (52)
ficar com preocupada entendeu. (16) (17) Chegou Chapeuzinho Vermelho banteu (53) (54)
Chapeuzinho vermelho pegou (18) a porta lobo falou (55)
Uma cesta para dar da vové. (19) __quem vocé. Chapeuzinho Vermelha falou (56)
Chapeuzinho vermelho Saiu mato anda calma e | (57)
pula (20) (21) (22) _ eu sou chapeuzinho vermelho. (58)
Chegou lobo e lobo falou (23) (24) falou (59)
_ oi todo bom chapeuzinho Vermelho (25) _ porque vocé tem orelha grende? (60)
Onde vocé vai? (26) lobo falou (61)
Chapeuzinho Vermelho falou (27) __porque eu priciso ouvir bem vocé (62)
_ Eu vou da casa vové porque a (28) Chapeuzinho falou (63)
vovo esta doente entendeu. (29) (30) - porque vocé tem nariz grende. (64)
Chapeuzinho Vermelho falou (31) lobo falou (65)
_ Onde vocé vai? (32) __porgue eu presiso ar bom. (66)
lobo falou (33) Chapeuzinho falou (67)
__eu estou passiar do mato. (34) __porque vocé tem boca grende. (68)
lobo falou (35) lobo falou (69)
__vocé prisisa entra do lado porque (36) __porque eu vou comer vocé Ah. (70)
e mais perdo entendeu. (37) (38) Comeu C.V. (71)

Fonte: Brochado (2003, p. 309-310)

Nos quadros, € possivel identificar a influéncia da Libras em uma progressao
decrescente, pois quanto mais proximo a L2, menos caracteristicas da Libras. Eis alguns
aspectos: verbos ora no infinitivo e ora flexionados; predominio de construcdes frasais
sintéticas e de construcdes do tipo tOpico-comentario; predominio de palavras de
conteudo (substantivos, adjetivos, verbos); falta ou inadequacéo de elementos funcionais
(artigos, preposicao, conjuncao), de flexdo dos nomes em género, numero e grau, de
flexdo verbal em pessoa, tempo e modo e, dentre outras, de marcas morfolégicas na
interlingua desse aprendiz de portugués. Desse modo, o surdo recorre a Libras, sua L1,
para desenvolver sua escrita no portugués sua L2.
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E interessante salientar que, segundo Brochado (2003), os surdos serdo sempre
“estrangeiros” no uso do portugués, e que suas produgdes textuais sdo semelhantes a
de um falante ndo nativo. Ela argumenta que isso ocorre pelo uso de conectivos,
preposicdes, conjuncdes e outros elementos inseridos de forma inadequada por quem
nao tem vivéncia com a lingua.

Seguindo essa mesma ideia de Brochado, Silva (2018) aponta que a interlingua se
manifesta em fases, nas quais é possivel perceber os elementos das duas linguas.
Assim, quanto mais indicios da L1 mais distante esta o aprendiz da fluéncia na L2, do
mesmo modo que, quanto mais elementos da L2, mais proximo ele esta da competéncia
nessa segunda lingua.

Nesse sentido, Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que os textos de surdos
apresentam alguns aspectos de interlingua e citam como exemplos: o uso de enunciados
curtos, vocabuléario reduzido, auséncia de artigos, preposi¢cées, concordancia nominal e
verbal, uso reduzido de diferentes tempos verbais, falta de elementos formadores de
palavras (afixos), verbos de ligacéo (ser, estar, ficar), auséncia de conectivos e também
0 emprego de elementos na oracdo de forma aleatoéria. Elas apontam também que,
conforme o conhecimento da lingua se desenvolve, os enunciados se apresentam mais
estruturados e 0s processos gramaticais passam a acontecer com mais periodicidade.

Apesar de um aspecto naturalmente identificado em processos de aquisicdo de
segundas linguas, Lima (2011) esclarece que a interferéncia da L1 € percebida como
“erro”. No entanto, a autora destaca que nao é sempre a primeira lingua que acarreta o
‘erro”, uma vez que o nao dominio absoluto da L2 faz com que o aprendiz se equivoque
em algum aspecto, especialmente no aspecto morfossintatico da lingua-alvo. Ela
também explica que o aprendiz produz uma espécie de sistema linguistico préprio, cujas
normas nao correspondem a L1 nem a lingua-alvo, porém permeiam os dois sistemas
distintos. Por isso, seria interessante o aprendiz ter um maior contato com a lingua alvo,
com a finalidade de se aproximar mais dessa lingua.

Desse modo, os estagios de interlingua séo inerentes ao processo de aquisi¢cao de
uma segunda lingua e estdo presentes no desenvolvimento da escrita de surdos em
portugués, com a influéncia da Libras nesse processo.

CONTEXTO METODOLOGICO

A pesquisa adotada é de cunho qualitativo, por meio de uma pesquisa bibliogréfica,
apresentada nas secfes anteriores, sobre aspectos linguisticos do portugués como L2
de surdos.

Ainda na pesquisa bibliografica, procuramos selecionar trabalhos académicos que
apresentassem textos de surdos, estudantes da Educacdo Basica, produzidos em
portugués. Apds uma vasta procura, o artigo das autoras Streiechen e Krause-Lemke
(2014) foi selecionado por apresentar varios textos de estudantes surdos de diferentes
séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Esses textos sdo de estudantes com idades entre 8 a 12 anos, que apresentam
surdez profunda e bilateral. Eles frequentaram o Ensino Fundamental e Ensino Médio
em uma escola publica do interior do estado brasileiro do Parana. Foram alfabetizados
por meio de uma metodologia bilingue.

Os textos foram escritos entre os anos 2003 e 2011. Os alunos frequentavam as
seguintes séries: 22, 42 e 62 do Ensino Fundamental e 2° ano do Ensino Médio. Para a
identificacdo dos estudantes, as autoras utilizaram as letras ‘L', ‘R’, ‘R1’, E' e’ V.’

A anadlise dos textos tem como referenciais os estudos de Fernandes (2009),
Quadros e Schmiedt (2006), Silva (2018), dentre outros, e a classificagdo dos estagios
de interlingua descritos por Brochado (2003). Descrevemos, no Quadro 1V, as categorias
de analise com base nesses estudos.

Quadro IV: categorias de analise

Caracteristicas linguisticas da escrita dos | Classificagdo das interlinguas dos textos dos
surdos, segundo Fernandes (2009), Quadros e | surdos, segundo Brochado (2003).
Schmiedt (2006), Silva (2018).

Uso (adequado/inadequado) ou omissao de:
- ortografia; Interlingua | (IL1).
- pontuacéo;
- artigos e conectivos (conjuncdes e | Interlingua Il (IL2).
preposicoes);
- nomes (substantivos e adjetivos); Interlingua 111 (IL3).
- pronomes;

- flexao verbal de género, nimero e modo;
- ordem das frases.

Fonte: as pesquisadoras.

No Quadro 1V, apresentamos as duas categorias que serao utilizadas na analise a
sequir: (1) caracteristicas linguisticas da escrita em portugués dos surdos, com foco no
uso (adequado/inadequado) ou omissdo de elementos gramaticais do portugués; e (2)
classificacdo das interlinguas, segundo Brochado (2003).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apresentamos a analise de seis textos. O texto I, a seguir, segundo Streiechen e
Krause-Lemke (2014), foi produzido por um estudante de oito anos de idade, que cursava
a 22 série do Ensino Fundamental. De acordo com as autoras, essa producéo textual se
deu a partir de uma atividade em dupla, em que os estudantes deveriam entrevistar um
ao outro e depois escrever sobre o colega.
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Texto | - Estudante ‘R’

TEXTO ORIGINAL TEXTO DIGITADO COM LINHAS
MUMERADAS
I. Lucio
- 2. O Licio tem cavale, cachorro
i Moy . ol 3. O Liicio ¢ ineligente ¢ gosta estudar. Ele
LH -‘:-r'ﬁ'-u]"".]:.i"‘f.ﬁ"u. -_Iq_.___\;q‘_ 1 e | e
b | - 4. amigo muito Liicio.
oy fom Do th ﬂ 5. O Liicio tem irmio Luis. Licio tem bebé
“ e el 6. Manuele.
ifu—— 7. O Liicio vern onibis. O Liicio tem papai,
FrLArLAe.

Fonte: Streiechen e Krause-Lemke (2014, p. 969)

No texto I, h4 o emprego de frases sintéticas, com poucos elementos funcionais,
gue sao caracteristicas marcantes de uma producao linguistica influenciada pela Libras.
Na linha 2, percebe-se que o estudante consegue flexionar os verbos “ter” e “vem” na
terceira pessoa do singular do presente indicativo. Além disso, as estruturas das frases
estdo na ordem SVO, como em “Ldcio tem cavalo, cachorro”, com o uso do substantivo
préprio “Lucio” escrito com letra maiuscula, flexdo do verbo “ter” e uso do objeto “cavalo,
cachorro”. Nas linhas 3 e 4, o estudante usou o pronome pessoal “Ele”, porém ainda
repetiu o nome “Lucio” ao final da frase. Neste sentido, Fernandes (2009, p.68)
argumenta que as pessoas do discurso podem se apresentar através dos pronomes, e
gue pode haver uma espécie de hipercorrecéo, pois ha a ocorréncia do pronome e do
nome simultaneamente. Na linha 7, por sua vez, hd um desvio ortografico, pois foi escrito
“onibis” no lugar de “6nibus’, essas inadequac¢des sdo comuns na escrita de surdos, visto
que eles recorrem a memoria visual para escreverem.

Com base no exposto, identificamos que esse texto ainda possui uma grande
influéncia da estrutura da Libras, como por exemplo: predominio de construcdes frasais
sintéticas, falta de preposic¢des e ortografia inadequada. No entanto, € possivel constatar
aspectos proprios da graméatica da lingua portuguesa, como no caso da flexdo verbal,
por exemplo. Assim, vemos uma mistura de elementos da L1 e da L2.

Segundo Brochado (2003), no estagio da interlingua Il, constatamos uma intensa
mescla da L1 e L2 na producao textual do surdo. Dessa forma, podemos classificar o
Texto | no estagio de interlingua Il

Ja o Texto Il, segundo Streiechen e Krause-Lemke (2014), foi produzido por um
estudante que cursava a 42 do Ensino Fundamental e estava com a idade de 10 anos. O
contexto de producédo, conforme as autoras, se deu com base em uma discussao a
respeito dos sonhos dos estudantes para o futuro.
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Texto Il - Estudante ‘R1’

1. Trabalbo
-'_'r_Tj,J!v_m 2 Fu idade 17 trabalhar mecanico.
3. Eu trabalhar muito ganhar dinheiro.

..;l,l!l'.ﬂ'l serllrvmal ¢ 4. Fu ter cor carre cinza.

k. r@ﬁm !-mn# gemig Abuice. 5. Eu gosto muito nenina bonita namorar.

:!-t .:L. .W- --'5Ih - 'f‘“‘j“
"1,_,.11“,-3, '-ﬂ.wil Wderlindl
'f:":‘“r"ﬂ, M"ﬁh 7. Eu gosto muito beijar! Tér filho wum nemina

& it -

z ‘ ae W gl 8. Ter casa cor branca grande Firados Unidos.
=X = o

7

& Fu Jf;.‘.lrz';'. DT BaFcD praga sensar Ciidds.

9. Eu familia praia linda grande mar azul.

Fonte: Streiechen e Krause-Lemke (2014, p.971)

No Texto Il, na maioria das frases, ha o predominio do verbo no infinitivo, um forte
indicio da influéncia da Libras. O texto também apresenta uma repeticdo do pronome
‘Eu” em quase todos enunciados, sendo esta uma caracteristica do processo de
aquisigao de uma L2, ou seja, a constante repeticdo do mesmo pronome. Na linha 3, “Eu
trabalho muito ganhar dinheiro”, ha a auséncia da preposi¢cao “para”. Sobre isso, como
mencionado anteriormente, Fernandes (2009) aponta que a auséncia de conectivos faz
parte das producbes em portugués dos surdos, uma vez que sao nulos em Libras, na
visdo da autora. Nas linhas 5 e 7, ha a flexdo do verbo “gostar”. Ainda no decorrer do
texto ocorre a auséncia de verbos de ligacao (ser, estar, ficar), como no caso de “Eu feliz
ver banco praca sentar cansado” (linha 6), que também indica a influéncia da lingua de
sinais. Na linha 7, por outro lado, ha a utilizacdo do ponto de exclamacao na tentativa de
aproximar-se do portugués, visto que, na Libras, as formas interrogativas, afirmativas e
exclamativas sdo empregadas utilizando-se expressbes faciais e corporais para
diferenciar uma da outra. Além disso, na frase “Ter filho um nemina”, o aluno tenta
realizar a concordancia entre o artigo indefinido “um” e o substantivo “nemina” (menina),
porém a flexdo esta construida inadequadamente. Na Libras, diferentemente do
portugués, ndo ha flexdo de género nos nomes. Conforme Fernandes (2009), a
desinéncia de género e numero na Libras € um dos aspectos mais evidentes da
interferéncia dessa lingua na escrita em portugués, dado que a concordancia nominal
inadequada é frequente em construg6es escritas por surdos.

Brochado (2003) explica que, no estagio da interlingua I, percebe-se na escrita de
alguns aprendizes 0 uso de estruturas linguisticas predominantemente com verbos no
infinitivo, omisséo de artigos, uso inadequado ou auséncia de conectivos e 0 emprego
aleatdrio de elementos da lingua portuguesa, na busca de apropriar-se da lingua alvo.
Todos esses aspectos sao identificados no Texto Il, o que nos leva a classifica-lo na
interlingua I.
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No Texto lll, o estudante estava cursando a 62 série do Ensino Fundamental e,
neste periodo, estava com doze anos de idade. Segundo Streiechen e Krause-Lemke
(2014), essa producao de texto surgiu a partir de um debate baseado em relatos de um
acidente de avido.

Texto Il - Estudante ‘R’

I, TAM
2 O Tam cidades Porto Alegre avido
" 3. demorou noite descen escorregon

ALY

=

i 4. bateu prédio pessoas morreram.
T panit et Llapu pyne

pres wd jeas Blslgil
¥ 3 il dret YW

i aeadB -'.-Jq? H Tardn g,
P el A i,

H" J ‘.'aa ”dl"l

sl Ay mlapowt lof
e ot lban

§ Lo VLA pryt Tim

e 17 & Sullls oo’ maming..

5. O dia 17 de Julbo pessoas morreram.
&, mrsdia aniarhd b fw fe sratalhar
7. corpa de bombeiros demorou

8. todos e dias Sav paslo.

9. A morreram muita pessoas 180

10. familia chonar nervosas bavos

1. fosto amor Jl‘fﬂm'n.

oy At R Lidinn
&% vt ban cosiuun 13, avid .
.-!J'. P AR o). dPnan Ejmnfgm DT FIEIMm.

12. O presidense LULA porgue TAM

14. Pista hoje fazer construir

15, nova,

Fonte: Streiechen e Krause-Lemke (2014, p. 973)

No Texto I, ha inadequac¢des em todos os niveis: flexdo de verbos e nomes, ordem
sintatica das frases, artigos, preposi¢fes, pronomes, pontuacdo e ortografia. Essas
inadequacdes dificultam a compreensédo quanto a coeséo e coeréncia globais do texto e
demonstram a influéncia da Libras em todos esses campos. No entanto, € possivel
identificar algumas caracteristicas proprias da lingua portuguesa na escrita desse aluno,
tais como: o uso da preposicao “de” e do verbo “morrer” flexionado, por exemplo. O
estudante também consegue flexionar alguns nomes em género € nimero, como em
“nervosos’, “filhos”, “bombeiros”, entre outros.

A producado do Texto Il remete-nos a pesquisa de Brochado (2003), quando a
autora argumenta que, na interlingua I, o uso de estratégias de transferéncia da lingua
de sinais para a escrita da lingua portuguesa caracteriza-se pelo predominio de
construgdes frasais sintéticas e também sem sentido completo na L2. Nesse texto, essas
caracteristicas se sobressaem.

Sendo assim, consideramos que o Texto Il apresenta caracteristicas
predominantes do estagio de interlingua | descrito por Brochado (2003). Isso se justifica
porque ha maior emprego de frases do tipo tOpico-comentario, predominio de palavras
de conteudo (substantivos, adjetivos, verbos) e falta de marcas morfolégicas. Desse
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modo, apds a nossa analise, identificamos todos esses elementos presentes no Texto
Il

No proximo texto, o estudante cursava a 62 série do Ensino Fundamental e tinha
doze anos. Segundo Streiechen e Krause-Lemke (2014), a producéo foi baseada em um
video assistido em Libras sobre “A lebre e a tartaruga”.

Texto IV - Estudante ‘RI’

1. A Lebre e a lariaruga
6 B o Yot 2. Eu gosto Tartaruga anda devagar.

3. A Raposa “jd " para corrida.

£ mowrt rien gt 4. A Lebre corre Ripido.

f__wl ok Rode | s | 5. A Lebre corre cansada, sol calor suada. Ela

B L Lol 18 Caar Nsadt” 6. drvere vé dorme.

I "-e: 1“ e 1 Lo dnwinds 7. Tartaruga suada vé Lebre dormindo.

r} Vol Grvtads AbmpE 8. Ela vai correndo sempre

,i"‘ s :“5"' ’!:i"_,:‘:' L - 9. Tarearuga chegou ganhos 1°!

:rif- s -'Iﬂr l jj i 10. Animais (_..) gricam, batem palmas!
11. A Lebre acorda corre triste perden.

Fonte: Streiechen e Krause-Lemke (2014, p. 976)

No Texto IV, em alguns momentos ha o emprego de pronomes e artigos de forma
adequada. Na linha (3), o estudante usou o artigo definido “A” concordando com o
substantivo “Raposa”. Na linha (4), também emprega o artigo adequadamente em “A
Lebre”. Embora os surdos apresentem uma certa dificuldade no uso de artigos,
pronomes e pontuacdo, observa-se que o0 estudante foi capaz de empregar esses
elementos de forma apropriada, porém, em alguns outros momentos, iSSo ndo ocorreu,
como na linha 9, pois ndo ha o emprego do artigo “A” antes do substantivo “Tartaruga”,
o que indica uma provavel interferéncia da Libras nesse processo de escrita. E possivel
identificar também o uso adequado de flexdo verbal em toda a extensdo do texto, bem
como a indicagao da pontuagao correspondente ao uso na L2, porque estdo presentes
na producgédo: o ponto final, o ponto de exclamacdo, a virgula, as aspas e as reticéncias.
Além disso, notamos que ele tem uma certa no¢céo de acentuacao, pois no decorrer do
texto € possivel verificar varias palavras acentuadas, tais como: “rapido”, “arvore”, “ja” e
“v€”. Na lingua portuguesa, € necessario reconhecer letras e sons para acentuarmos as
palavras adequadamente, porém o0s surdos ndo possuem essas experiéncias auditivas,
por isso nos deparamos com palavras ndo acentuadas de modo apropriado.

Assim, o Texto IV apresenta caracteristicas tanto da interlingua Il, pois ainda ha
aspectos mais visiveis da influéncia da Libras, quanto, ao mesmo tempo, um principio
de progressdo em direcdo a interlingua Il (BROCHADO, 2003), pois 0 estudante
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demonstra certo dominio com maior adequacao da pontuacéo, pronomes, flexdo verbal,
entre outros aspectos.

No proximo texto, o estudante cursava a 62 série do Ensino Fundamental e tinha
doze anos. Segundo Streiechen e Krause-Lemke (2014), a producéo foi baseada no filme
do “Super-Homem”.

Texto V - Estudante ‘E’

1. O Super-Homem

U dupar. R 2. Super-Homem passar rdpido, ripido

3. Super-Homem ouviu qualquer pessoa ter
perigo.

-ww— . W p
A e Moy 4. V@ perigo sransformar Super-homem.

»;«‘f.»—-h- o ol ek

"“?" 5. A cabou perigo pessoa normal.
A < g MMJ.'M .-p-_lw» 6. Ele muito ﬁme. ter corgem.
MT' P Somsls 7. O Super-Homem ir rdpido proteger

*Wl"ﬁ uwu?op

st e ot / "M , toby 8. Mulher carro porque nao ter freio

r...-’u Lo7e graut Kse Bt fusig 9. Porque homens maus cortar.
r’-on Sl Iran Lidan, 10. O Super Homem com mulber junto
Al Rt L m¢u 11. Ir longe. Eles juntos ver terra planeta

~ J‘w & u-fr“’fma f""“-
domndal [ A Aapse Femin Qe by
#9900 oo tas - i,
“"b@ j-wf,wm"a

12. Lindo! O Super Homem quase morrer
13. porque criptonita. O Super-Homem
14. caiu ficou dgua, helicéprero mulher

Fadet ’o-:n spdar. ,,,,,._ﬁ,_,,. 15. nadar para ajudar, Super-FHeomem
Mpaca ragpts lohi fude aity 16. rdpido segura forte pedra muito
:’W'”‘"}‘f’ Bt “plisiar 17. grande. O Super-Homem ajudar
Mwua.l Mol alus e o1

18. familia quase morrer dgua afogados.
s buctn I oo, Jfamilia q igua afog

19. Gosto muito Supes-FHeomem.
20. Fim

fﬂ

Fonte: Streiechen e Krause-Lemke (2014, p. 978)

No Texto V, hd uma forte influéncia da estrutura da Libras, uma vez que ha poucos
elementos de ligacdo, verbos no infinito, e uso de construc¢des do tipo tépico-comentario.
Por exemplo, na linha 2, “Super-Homem passar rapido, rapido”, ha a influéncia da Libras
na repeticao da palavra “rapido”. De acordo com Streiechen e Krause-Lemke (2014), em
Libras, a intensidade € realizada por meio da repeticdo do sinal e da expressao facial.
Entdo, segundo as pesquisadoras, ao invés de o estudante utilizar palavras como “muito”
ou “super”, que seria o esperado em lingua portuguesa, ele reproduz a forma realizada
em Libras. Também, a maioria dos verbos estd em sua forma infinitiva, como: “passar”,
“ter”, “ir” e “cortar”. Ja em outros verbos, identifica-se sua flexdo, como em: “caiu”, “ficou”
e “ouviu”. Ocorrem ainda alguns desvios ortograficos em algumas palavras, como: “A
cabou”, “corgem” e “Supes-Homem”, decorrentes do processo de “decorar” a palavra
como um todo e, por isso, inadequagfes ortograficas sdo identificadas. Sobre esse
aspecto, Fernandes (2009) esclarece que os “erros” que estudantes surdos cometem ao
escrever o portugués devem ser considerados como consequéncia da aprendizagem de
uma segunda lingua.
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A analise desse texto aponta que o estudante se encontra no nivel de interlingua
Il, pois, apesar de apresentar elementos proprios da lingua portuguesa, como as
preposi¢oes “para” e “com”, por exemplo, ainda ha tragos de influéncia da Libras, como
verbos no infinitivo, estrutura mais préxima a L1. Dessa forma, permanece o emprego de
elementos das duas linguas: uma combinacao entre a gramatica da Libras e a gramatica
da lingua portuguesa.

O ultimo texto foi escrito em grupo, pelos estudantes ‘E’, ‘L’, ‘R’, ‘RI' e 'V’ quando
cursavam o 2° ano do Ensino Médio. Segundo Streiechen e Krause-Lemke (2014), o
objetivo era produzir um texto para uma das edigcdes de um jornal, cujo tema era
“‘inclusao”.

Texto VI - Estudantes ‘E’, ‘L, ‘R’, ‘RI’ e 'V’

@i SURDOSX OUVINTES

02, Nds surdos, R, E, R, L e V comegar estudar com ouvinges 5 série. Nds perceber que nenbum
03. colega tem preconceito. Nds surdos sempre fazer trabalbo, arividade junio com ouvings. Profesors
04. e colegas sempre respeitar lingua libras. Também muitos colegas aprender libras. Nds surdos ter
5. orgulho porgue nenbum reprovar nenfima matcria, porque felizmense, nds sempre acomparhados|
06. intérpree E. Nds sempre aprender verdadeinamente contesidos. Também nds participar aulas.
07, Professores reconhecer diferente lingua por isso avaliagido diferente, porque tem livre decreto n®
08. 5.626/2002, explica surdos precisa prova diferenie. Nis opinido inclusdo preciso ser sempre com
(9. ouvintes, mas preciso presenga intérpretes, porque também ¢ direito pessoas surdas.

10. Professores sempre acreditar capacidade surdos, por isso muito valor surdos. Nds, surdos, sempre
I1. vigjar jogos, sempre ganbar medalhas. Professores felizes resultado.

12, Tem professares todo ano escolher nossa rurma porgue tem surdos. Eles goswam ensinar surdos, mas
I3. tem professores nenhum escolher turma com surdps, porgue medo? Nio sabe porque. (R, E,
R L RieV)

Fonte: Streiechen e Krause-Lemke (2014, p. 980)

Nessa producdo, sdo perceptiveis alguns indicios da influéncia da Libras. Os
estudantes utilizaram muitos verbos em sua forma infinitiva, como: “comecgar”, “estudar’,

J
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“perceber’, “viajar”. Por outro lado, em alguns momentos, ha a flexdo dos verbos de
modo correspondente ao portugués, como em: “explica”, “gostam”, “tem”. Na linha (3),
também, eles conseguem empregar o0 conectivo “‘que” correspondentemente ao
portugués, o qual é utilizado como elemento de ligacdo. Em relacdo a esse conectivo,
Fernandes (2009) explica que os surdos demonstram um grande problema ao emprega-
lo, pois é inexistente em Libras. Segundo a pesquisadora, ainda que eles tenham
dificuldades em seu uso, ha um emprego recorrente desse elemento nos textos desses
alunos. Sendo assim, os surdos fazem varias tentativas de utilizacdo desse conectivo,
algumas vezes posicionado de modo adequado na orag&o. Isso evidencia que existe
uma compreensao desses aprendizes da importancia desse conectivo nas oracdes. Ha
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também o uso de alguns advérbios como “sempre”, ‘também”, “felizmente’,
“verdadeiramente”. Nesse texto, ha vestigios de que os alunos estdo mais proximos de
sua L2, pois também utilizam algumas conjung¢des, tais como: “porque”, “mas”e “e”. Além
dessas conjuncgdes, eles também empregam a preposi¢ao “com”. Notamos que apesar
de haver varios elementos proprios da lingua portuguesa e sem o correspondente em
Libras, os alunos ainda n&o adquiriram o uso adequado da flexao verbal, pois a maioria
dos verbos néo estao flexionados, como mencionamos anteriormente. Contudo, € valido
ressaltar que, apesar dessas caracteristicas da influéncia Libras nessas construgoes,
ainda é possivel atribuir sentido ao texto.

Percebemos que esses alunos estdo no nivel de transicdo da interlingua Il para
interlingua Ill. Para Brochado (2003), nesses estagios, 0s textos apresentam estruturas
mais complexas como: o uso de preposicfes com mais acertos, o emprego de algumas
conjuncdes e de pronome relativo. Essas caracteristicas mencionadas pela autora foram
encontradas na producéo textual acima. Além disso, trata-se de um texto realizado por
estudantes do Ensino Médio, momento em que se espera uma producdo mais
correspondente ao portugués.

Com base nas andlises apresentadas é possivel perceber que ainda ha uma grande
influéncia da Libras presente nos textos desses estudantes. Na maioria dos textos
analisados predominaram as interlinguas | e Il. Nos Textos IV e VI, identificamos uma
transicao da interlingua Il para a interlingua Ill. Outro aspecto interessante observado no
Texto VI € que mesmo os aprendizes estando no Ensino Médio ainda ndo conseguem
flexionar os verbos de forma adequada, o que indica a influéncia da Libras inclusive em
séries mais avancadas da Educacéo Basica.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados analisados nesse trabalho nos permitem afirmar que a aquisicao da
lingua portuguesa como L2 por surdos € constituida por um processo continuo,
desenvolvido por estagios, em que cada aprendiz se aproxima cada vez mais de sua
lingua-alvo e se distancia de sua L1.

Podemos observar nos Textos |, I, Ill, e V, apesar de caracteristicas comuns,
identificamos que cada texto apresenta particularidades. O Texto |, por exemplo,
apresenta construcdes mais simples e com poucos elementos funcionais. O Texto Il, por
sua vez, ha o predominio de verbos no infinitivo e repeticdo de um mesmo pronome em
quase todas as frases. Ja o Texto lll apresenta algumas preposicoes e conjuncdes,
flexdo de alguns verbos, porém ainda estéo presentes verbos no infinitivo, uso de artigos
de forma inadequada e auséncia de desinéncia para género e niamero, o que indica a
influéncia da Libras. No Texto V, hd também o predominio de verbos no infinitivo e alguns
desvios ortograficos. Ja nos Textos IV e VI, identificam-se mais indicios da L2, pois ha o
emprego de pronomes, artigos e flexado verbal de forma mais adequada, e a maioria das
frases esta na ordem SVO. No texto VI, em particular, identificamos um maior numero
de elementos proprios do portugués no texto, o que ja se esperava, porque o0s estudantes



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

estdo no Ensino Médio. No entanto, identificamos que os estudantes do Ensino Médio
ainda possuem dificuldades quanto a alguns aspectos fonolégicos e morfossintaticos,
em especial.

Todos esses textos indicam estagios distintos de interlingua no processo de
aquisicao do portugués como L2 e apresentam a influéncia da Libras, em alguns textos
parcialmente, ja em outros, a lingua de sinais esta ainda mais evidente. Esses usos sao
decorrentes da transferéncia da L1 para a L2.

Salientamos que, em razdo dos problemas enfrentados pelos surdos ao adquirir
sua segunda lingua, faz-se necessaria a realizacdo de continuos estudos linguisticos na
area da interlingua para um melhor entendimento da escrita do surdo e da influéncia de
sua L1. Estudos como esse aqui apresentado podem contribuir para o desenvolvimento
mais adequado do ensino da lingua portuguesa para estudantes surdos, pois auxilia os
profissionais da area da educacdo a compreenderem as especificidades dos textos
produzidos por essa comunidade minoritaria e, assim, ministrarem aulas com
metodologia correspondente ao processo de aprendizagem de uma L2 por surdos.

Diante do exposto, ressaltamos também a necessidade de um curriculo nacional e
especifico de portugués como segunda lingua na Educacdo Bésica e de formacédo
especifica para professores na area da lingua portuguesa como L2 para surdos.
Acreditamos que, com a implementacdo desse curriculo e da formacdo adequada ao
professor, o aprendizado dos surdos sera mais eficaz.
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A IMPORTANCIA DOS ESPACOS DE LEITURA
PARA A FORMACAO DO LEITOR SURDO

Aline Xavier

Uma sociedade que se quer democratica tem que [...]
garantir a todos que seja saciado seu direito a leitura.
(Ana Maria Machado)

Ou o texto da sentido ao mundo, ou ele nao tem sentido nenhum.
(Marisa Lajolo)

Falar de infancia e surdez exige o plural. S&o infancias surdas. Terrenos
multiconfigurados que permitem diversas investigagdes e ndo oferecem, ainda, todas as
respostas. As criancas surdas no Brasil pertencem a nacleos familiares também muito
diversificados, embora a maioria, em torno de 95%, seja oriunda de lares cujos pais ndao
sdo surdos. Mas, assim como ndo ha homogeneiza¢cédo de nenhuma infancia, porque nao
se pode defini-la por recorte geografico ou social, criangas surdas compdem diferentes
infancias, modeladas por situacdes peculiares de aprendizagem e aquisicao linguistica,
diferentes experiéncias de relacionamento social, escolarizagdo, conhecimento do
mundo.

Partindo desta compreensao sobre o carater multiplice da infancia surda que este
artigo, ao levantar hipoteses sobre formacéo do leitor surdo, caminha em delimitado
terreno e apresenta experiéncias realizadas em um espaco especifico, o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos. As conclusbes que se apresentardo neste artigo
consideraram a heterogeneidade de que sdo compostas as infancias surdas no Brasil, e
nao intenta oferecer como resultado um modelo de metodologia de formacao de leitor
literario surdo. Ao contrério, pretende levantar discussdes a respeito da necessidade de
se pensar nos espacos de leitura como primordialmente essenciais ao desenvolvimento
de atividades de formacado de leitor surdo e a criacdo de novas metodologias para
promocao de leitura literaria nos diversos ambientes onde se dao as escolariza¢des das
criancas surdas no Brasil.

A pesquisa “A literatura infantil no desenvolvimento cultural da crianca
surda”, cujos resultados serdo discutidos neste artigo, se insere em um panorama
reflexivo mais extenso, por percorrer questbes acerca da constru¢do do simbdlico
mediado pela literatura infantil e a aquisi¢éo de lingua pela crianga surda. Seu objeto de
estudo sédo criancas surdas da Educacdo Infantii e do ensino fundamental I,
principalmente aquelas em que se inicia 0 processo de letramento em Libras e lingua
portuguesa escrita, e profissionais da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES). |

E interesse da Pesquisa investigar o desenvolvimento discursivo da crianca surda
por meio de praticas pedagodgicas que entendam a literatura como recurso interativo
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mobilizador da formag&o de um sujeito ativo e critico. Desde 2015, as sondagens feitas
pela pesquisa tenderam a reflexdes sobre a relacdo entre o desenvolvimento linguistico
da crianca surda e a capacidade de construcdo simbolica por meio do contato com
materiais ficcionais, especificamente a literatura infantil, uma vez que se pretendia (e
ainda pretende-se) descobrir se a constituicdo da lingua é condicionante para o
desenvolvimento da capacidade de simbolizar e interagir com a malha ficcional inerente
a literatura infantil.

A partir desse panorama, buscou-se abordar temas relacionados ao universo da
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental I, conhecer e analisar politicas publicas e
praticas pedagogicas, tendo em vista materiais que chegam as escolas e as formas de
acesso a esses materiais em especial aqueles que atendem as necessidades das
criancas surdas. Como forma de observar de que maneira os espacos de leitura
implicavam estimulo a leitura literaria, em 2019 a pesquisa “A literatura infantil no
desenvolvimento cultural da crianga surda” acompanhou as acdes de transformacéo
do ambiente da sala de aula da turma EI4B da Educacéo Infantil do INES, sob regéncia
da professora Elizabeth de Souza Gomes Souza, com a criagao do “cantinho da leitura”.
Destaca-se, também, a observacdo e participacdo da entdo bolsista de Iniciacdo
Cientifica da Pesquisa, Carina Rodrigues da Silva, em variadas atividades literarias
voltadas a criancas das séries iniciais da educacéo infantil, que geraram materiais e
registros que foram analisados em varios encontros do Grupo de Pesquisa “Criangas
Surdas: Cultura e Linguagem?, liderado pelas professoras da Faculdade de Pedagogia
do Departamento de Ensino Superior (DESU) do INES, ao qual pertence a referida
Pesquisa.

No mesmo ano, as acdes investigativas da Pesquisa se desdobraram em um
projeto extensionista denominado “Dinamizacao de leitura e contacdo de histérias na
Sala de Leitura do SEF1”, a partir da parceria entre as professoras Aline Xavier (DESU)
e Ana Vargas, do Departamento de Ensino Basico do INES, objetivando identificar as
estratégias pedagodgicas de dinamizacao de leitura do projeto Comunicacdo Visual em
Sala de Leitura para Criancas Surdas, coordenado pela professora Ana Vargas, e que
contou com a participacdo das bolsistas Aline Sousa da Silva e Tamires Lopes da
Fonseca Ramalho. A intencdo das duas acdes, de Pesquisa e de Extenséao, foi levantar
hipoteses sobre os impactos na formacgéo de leitores literarios quando a interacéo entre
leitor e livros acontece em espacos apropriados para leitura literaria. Os resultados das
acOes preditas do projeto de Extensdo e de Pesquisa, alinhadas aos objetivos da
Pesquisa, promovidas em 2019 geraram conclusfes preliminares, de que tratara este
artigo. Assim, 0 que se apresentara aqui serdo os resultados da revitalizacdo da sala de
leitura do Setor de Ensino Fundamental 1 do INES (SEF1), e a transformacé&o da sala
de aula da Educacao Infantil 1 com a criagdo do cantinho da leitura, a fim de se discutir
a importancia do espaco de leitura planejado a partir de uma perspectiva visual de
apresentacao espacial, além de metodologias de leitura literaria que privilegiasse o leitor
em potencial, criangas surdas do Ensino Fundamental 1, em diferentes niveis de
aquisicao de lingua de sinais e aprendizagem de lingua portuguesa escrita.
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A CRIANCA SURDA, A LITERATURA E A INFANCIA

N&o € apenas na infancia que se deve formar leitores literarios, mas em todas as
fases cujo sentido compensatério da fantasia ndo tenho sido apresentado. No entanto,
trataremos aqui da formacao de leitores literarios em potencial, ou seja, criancas em
idade pré-escolar e nas séries iniciais do Ensino Fundamental I, que ainda ndo possuem
dominio linguistico de suas linguas maternas, e que experienciam a primeiras fases de
contato com a literatura a partir da proximidade com o livro.

Na infancia, a experiéncia com a literatura pode ser um importante mecanismo
capaz de permitir & crianca progredir em sua capacidade criativa, imaginaria. Na
literatura infantil, o lddico tem papel fundamental como preparatério para o
desenvolvimento do pensamento analitico, que permanece com o individuo ao longo da
vida. As experiéncias de contato com diferentes modos de representacao da literatura
(narracdo ou diadlogo) estimulam nas criancas a capacidade inventiva de querer recriar,
ao seu modo, as histérias que Ihe foram contadas ou apresentadas visualmente.

O que se parece com trivial e recorrente acéo infantil, a atividade de contar e
recontar historias € a chave de interacdo das criancas com o mundo simbdlico e da
fantasia. Este exercicio autoral de rearranjar as narrativas em novas historias,
incrementadas de atalhos e enxertos de outras experiéncias, qualifica a crianga para o
desempenho autbnomo de pensamento criativo, posicionamento critico, tornando-se
sujeitos questionadores e participativos, formando referéncias simbdlicas, afetivas e de
pensamento que irdo permanecer na memoaria e influenciar comportamentos futuros.

Dessa forma, a literatura infantil pode ser vista como promotora de recursos
psicolégicos que permitirdo o desenvolvimento da imaginacao, ultrapassando a pratica
interativa que potencializa o desenvolvimento discursivo da crianca. E também a partir
da literatura que a crianga vivencia sentimentos formadores de sua personalidade, como
a alteridade, quando entra em contato, por meio do texto, com aquilo que é diferente dela
por meio do conhecimento sobre a existéncia de pessoas e pensamentos diferentes do
seu (COSTA, 2007).

O contato com a literatura infantil oportuniza ainda o fortalecimento do otimismo e
da autoconfianca a partir da identificacao da crianca com herdis que conseguem vencer
obstaculos aparentemente intransponiveis, mas que sao superados com esforco
individual ou com alguma ajuda. Essa identificagcdo permite que a criangca consiga
“solucionar seus conflitos e reunir forgas para superar sua dependéncia infantil”
(ROSING,1999). E no bojo do texto ficcional que a crianga reconhece a sua propria
condicdo, tematizada pelas personagens das historias infantis, e define o papel da
fantasia da sua propria vida:

A fantasia é o setor privilegiado pela vivéncia do livro infantil. De um lado porque aciona
o imaginario do leitor; e de outro, porque € o cenario no qual o heroi resolve seus
dilemas pessoais ou sociais. Consequentemente, ndo é a saida do herdi que o coloca
perante o mundo, mas sua volta; o primeiro movimento leva o protagonista ao encontro
de si mesmo — esta € a sua grande aventura, a qual Ihe permitird enfrentar o contexto
circundante, confiando em si mesmo — estd é a sua grande aventura, a qual |lhe
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permitird enfrentar o contexto circundante, confiando em si ou conformado com sua
falta de poder (ZILBERMAN, 2003p. 130).

E de que é feita a literatura, se ndo de textos, que podem ser expressos em
diferentes linguagens? E ndo sdo apenas os livros que divulgam os textos literarios. A
literatura pode permear o cotidiano das pessoas em diversos contextos, linguagens e
suportes, mas € a sua dimensao estética que faz com que o género literario se distinga
dos demais géneros, cabendo entdo ao leitor, por meio da interagdo com o texto,
significar a literariedade latente, ndo apenas a partir da identificacdo de determinados
elementos linguisticos (JAKOBSON, 1970) mas de um alinhamento cultural entre texto
e leitor. Cabe ao leitor, entdo, percepcao e reconhecimento necessarios do material que
forma o texto ficcional, para que a experiéncia literaria se configure.

Em outras palavras: leitor e texto precisam participar de uma mesma esfera de cultura.
O que estou chamando de esfera de cultura inclui a lingua e privilegia os varios usos
daquela lingua que, no decorrer do tempo, foram constituindo a tradicdo literaria da
comunidade (& qual o leitor pertence) falante daquela lingua (na qual o poema foi
escrito) (LAJOLO, 2002, p. 45).

Se consideramos, entdo, que é por meio da linguagem que a crianca descobre na
literatura infantil a possibilidade de realizar acées néo realizaveis na vida real a partir do
jogo simbdlico (VYGOTSKY, 1984) que se estabelece nas histérias de faz-de-conta, e
gue nesse mundo ela pode representar desejos, preocupagdes e sentimentos que a
afetam na vida real, precisamos compreender o papel significativo da linguagem literaria,
e por isso estética, no processo de recepcédo do texto literario pela crianca.

Neste artigo, interessa-nos a abordagem especifica da interacdo crianca surda-
texto literario, e neste sentido a questdo da recepcdo do texto literario torna-se
desafiadora, tendo em vista a real limitacdo de acessibilidade a linguagens estéticas
inerentes ao texto literario, em razdo do significativo e comprovado atraso na aquisicao
de uma primeira lingua no Brasil por parte da maioria das criancas surdas. Esse atraso
linguistico entre criancas surdas pode ser explicado pela falta de input no
desenvolvimento linguistico da maioria delas, em razéo de 90% pertencerem a nucleos
familiares de pessoas ouvintes e praticamente ndo recebem nenhum estimulo linguistico
até ingressarem na escola.

E importante notar que, no caso da maioria das criancas surdas, conceitos basilares
para a constituicdo da primeira lingua comecam a ser construidos tardiamente e na
escola, que passa a ser a primeira agéncia de letramento para a formagéo, e ndo a
familia, que geralmente é responsavel por partilhar com criangas rituais comunicativos
comumente presentes nas falas dos adultos. No caso de criangas ouvintes filhas de pais
ouvintes e criangas surdas filhas de pais surdos e/ou sinalizantes, as trocas
comunicativas, mesmo as pré-verbais, sdo fundamentais para a construcdo da
linguagem pela crianca.

A fala a que a crianca esta exposta (input) é vista como importante fator de
aprendizagem da linguagem. A este respeito, uma das questdes que se tem colocado
€ se 0 bebé sera atingido por toda e qualquer amostra linguistica ou manifestacdes
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linguisticas ao seu redor ou se as amostras que irdo ter influéncia na aquisi¢éo tém um
carater seletivo. Embora essa questéo ndo tenha ainda tido uma resposta definitiva, as
pesquisas tém apontado para a segunda alternativa: a crianga é afetada pela fala
dirigida a ela (SCARPA, 2001, p. 8).

Ha, nos estudos atuais sobre surdez, comprovacdes de que a maioria das criangas
surdas inicia o processo de aquisicdo da linguagem na lingua de sinais tardiamente,
(QUADROS, 2011) quando ja estdo em idade escolar, acarretando atraso linguistico por
falta de acesso a primeira lingua, além de possiveis dificuldades emocionais e na
aprendizagem. As questdes que circundam essa problematica sdo muitas: falta de
politicas publicas que permitam com que as familias ouvintes com filhos surdos recebam
informacdes a respeito dos direitos linguisticos de criangas surdas, como estimulacao
precoce em lingua de sinais em instituicbes proprias; aprendizagem da lingua materna
(lingua de sinais); fazer opc¢des linguisticas, entre outros.

A LINGUAGEM LITERARIA NA FORMACAO DA CRIANCA SURDA

Para compreender como a literatura pode contribuir para a formacéo integral da
crianca surda, potencializando a¢des de criacdo, autoria e sensibilidade, € necessario
percorrer questdes acerca da construcdo do simbdlico mediado pela literatura infantil e
a aquisicdo de lingua. A aproximacao com o texto ficcional pretendendo uma educacao
literaria depende de contatos sistematicos com literatura, para que a crianga surda tenha
contato com livros e outros artefatos literarios ainda na fase de estimulagéo linguistica.

Neste sentido, importa pensar quais espacos favorecem as interagdes da crianca
surda com a diversidade literaria que uma escola pode oferecer. A relac@o da crianca
surda com o texto literario deve se dar em ambientes que permitam significar o texto,
visando ndo apenas despertar o interesse pela leitura, mas permitir que o proprio
ambiente seja um mediador entre o leitor em formacéo e o texto literario. Os ambientes
de leitura situam estes leitores em potencial de que estdo ali, naguele espaco, a
multiplicidade do mundo que pode ser simbolizado pela matéria ficcional presente nos
livros, nas mais variadas linguagens: ilustracdes, cores, sonoridade, formas, texturas.

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos e
utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidad&o, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se nela, alfabetizar-se nela, tornar-se seu
usudrio competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos (LAJOLO, 2000. p. 106).

Uma forma de oportunizar esse letramento € oferecendo a crianga surda o contato
com histdrias, narrativas sinalizadas. Garantir a oferta de textos literarios em linguas de
sinais se faz importante pelo fato de que a crianga surda, na maioria dos casos, ndo tem
contato com seus pares linguisticos, portanto, desconhece o0s recursos literarios
existentes em sua lingua. Com isso, os multiplos sentidos que emanam do texto literario,
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por meio de metéforas, ironias, personificacdes, hipérboles tornam-se de dificil
compreensao.

Um levantamento preliminar sobre atividades de leitura com criancas do Ensino
Fundamental evidencia que nas praticas escolares, sobretudo nas séries iniciais do
primeiro e do segundo segmento do Ensino Fundamental, ndo ha um contato significativo
com a Literatura, ou, quando h4, esse contato ndo se configura efetivamente como uma
experiéncia cultural. No entanto, sabemos que é dever da escola assegurar a crianca
que o texto literario tenha um tratamento distinto em relagéo aos outros, ou seja, que nao
seja banalizado, mas sim ressaltados sua relevancia e seu significado. Negar isso a
crianca € vedar a oportunidade de desenvolvimento de sua criatividade. Isso requer
processos especificos para que a pratica de leitura, tanto em Libras quanto em Lingua
Portuguesa, seja significativa e proporcione a crianga surda desenvolver a criatividade e
imaginacdo, assim como atribuir sentido ao texto que Ié.

Muitas inciativas de promoc¢do do letramento literario para criangas surdas néo
alcancam sucesso. Uma das causas € a insisténcia em se apresentar a literatura como
ferramenta para fixagdo de outros saberes, principalmente o ensino de lingua. Quando
se trata de ensino de literatura, devemos pensar que leitura ndo exige apenas
capacidades relativas a decifracdo do codigo escrito. Ser leitor é ir além disso. E
necessario desenvolver capacidades relativas a compreensao, a producéo de sentido e
€ dever da escola refletir sobre a importancia da formacéo de leitores literarios.

Entdo, o que se pretende dizer aqui é que praticas de letramentos literarios sé
logram sucesso quando buscam realizar um trabalho sistematico de letramento literario,
sendo necessario que a crianca surda tenha contato com livros e outros materiais
literarios. A capacidade criativa que a literatura busca desenvolver depende que o sujeito
interativo traga em si outras experiéncias, ou seja, é imprescindivel dotar a crianca surda
(e ouvinte) com de experiéncias, vivéncias, informacdes e letramentos, a fim que isso
alicerce a sua capacidade de transformar esses estimulos em criatividade (VIGOSTSKI,
2014).

A conclusdo pedagdgica que podemos tirar daqui é a necessidade de ampliar a
experiéncia da crianga se quisermos proporcionar-lhe bases suficientes solidas para a
sua atividade criativa. Quanto mais a crianca vir, ouvir e experimentar, quanto mais
aprender e assimilar, quanto mais elementos da realidade a crianca tiver a sua
disposicdo na sua experiéncia, mais importante e produtiva, em circunstancias
semelhantes, seréa sua atividade imaginativa (VIGOTSKI, 2014. p.12-13).

No entanto, a consolidacdo da sua lingua materna € fundamental para que a
construcdo de sentidos se efetive no contato com a linguagem literaria. A formacao do
repertério cognitivo capaz de reconhecer nos recursos linguisticos presentes da
linguagem literaria possiblidades de interpretacées para além da instrumentalidade da
palavra nos leva a considerar a importancia da constituicdo de uma primeira lingua pela
crianga surda. Os mudltiplos sentidos que brotam de um significado indicam que a
linguagem literaria pode ser revestida de certa opacidade, ou seja, conceitos
generalizados permitem construcdes passiveis de ressignificacées por sujeitos, segundo
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suas referéncias em relacdo a suas experiéncias. E é a partir do contato com o texto
literario que de fato comeca uma educacdo literaria capaz de favorecer
significativamente o processo de letramento.

A SALA DE LEITURA E O LETRAMENTO LITERARIO DE CRIANCAS
SURDAS

A fim de se inserir observacfes sobre experiéncias empiricas a discussao tedrica
que se apresenta neste artigo, a respeito dos espacos de leitura no processo de
formacdo do leitor literario surdo, pretende-se apresentar a seguir algumas
consideracdes sobre as vivéncias na Sala de Leitura do INES, lugar onde a crianca pode
experimentar o contato direto com os referenciais estimulantes e diversificados das
ilustracdes e narrativas que a literatura pode oferecer. E naquele espaco que a
diversidade literaria que envolve histérias infantis, contos de fadas, histérias em
quadrinhos, fabulas, jornais, revistas que podem ser trabalhados com surdos utilizando
0S recursos da comunicacao visual, sem necessidade de adaptacéao.

Como ponto de partida, o projeto de Extenséo teve como objetivo a revitalizacéo
da sala de leitura do Setor de Ensino Fundamental 1 (SEF 1) do INES, que havia
funcionado no Instituto entre os anos de 1991 a 2008, sob a coordenac¢ao da professora
Ana Vargas. O que se buscou resgatar com este projeto foi 0 comprometimento com
uma metodologia favoravel ao letramento literario de criangas surdas, portanto pensada
a partir de um ambiente que se utilizasse da comunicacdo visual para atender as
necessidades sensoriais daquele publico. Centrada na visualidade, a Sala de Leitura do
SEF1 foi idealizada pela professora Ana Vargas, formada em Designer Grafico, como
um lugar que pudesse despertar nas criancas surdas o interesse pelo livro, em primeiro
lugar, pelo apelo visual do ambiente.

A comunicacao visual foi a linguagem criada para mediar as interacfes da crianca
surda com o espaco da Sala de Leitura, para que pudesse descobrir a possibilidade de
uma leitura prazerosa e livre de obrigacbes pedagoégicas que recorrerem ao
aproveitamento utilitrio do texto literario. O ambiente estéril, sem imagens e cores, onde
livros se apresentavam pelas informacdes verbais expostas nas lombadas,
sequencialmente em prateleiras ou empilhados em caixas, e que dividia o espaco com
uma area reservada para atividades como mediagdes e reunibes pedagogicas, dentro
da sala que originalmente era de leitura, deveria ser transformado. Aliados a professora
Ana Vargas estavam as bolsistas Aline Sousa e Tamires Lopes, além de varios alunos
da Graduacdo do Departamento de Ensino Superior (DESU) do INES, voluntarios do
projeto, que seguiram as etapas previstas para a revitalizacdo do ambiente e
transformacao em nova sala de leitura.
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Figura 1 - Livros encaixotados na sala de leitura desativada e Espaco para atividades pedagoégicas
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Fonte: Acervo pessoal

Para além da ambientacdo da sala, era urgente a organizagdo do acervo que
serviria ao publico infantil que a frequentaria. Nesta etapa, 0 projeto buscou separar,
catalogar e classificar o acervo que estava disponivel no espaco, mas que ndo era
utilizado pelo fato de a sala de leitura estar desativada e ndo haver projeto sistematico
de formacéo de leitura literaria.

A selecao de livros infantis que atendam as necessidades linguisticas da crianca
surda é uma importante etapa no planejamento de projetos de letramento literario
recorrendo a sala de leitura. Pensando no processo de leitura para além da
decodificagdo em lingua portuguesa, devemos considerar a educacdo do olhar da
crianca surda em fase de aprendizagem de segunda lingua (Lingua Portuguesa escrita)
para as inameras possibilidades de textos literarios em linguagem néao verbal.

Cada vez mais os recursos nao verbais - aqueles que ndo usam a palavra — estéo
presentes na literatura infantil moderna. Ha também livros em que as imagens contam
guase toda a historia, e pouquissimas palavras sdo usadas para completar a narrativa.
Com ou sem palavras, a literatura infantil atual é cada vez mais centrada na utilizagao
de imagens. A intencdo do livro ilustrado é de que a crianca explore cada imagem para
desenvolver a narrativa de acordo com sua capacidade de compreensao. A imagem €&
tdo importante quanto a palavra na literatura infantil principalmente quando pensamos
em um publico especifico: criancas surdas da educacéo infantil, em fase de aquisi¢céo de
Libras e aprendizagem de segunda lingua. Ainda que muitas delas ainda ndo consigam
ler as palavras em um texto escrito, sdo capazes de interpretar e atribuir sentidos aos
textos imagéticos.
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Figura 2 - Separacao e catalogagdo do acervo e Analise e classificagdo dos livros

Fonte: Acervo pessoal.

A fase de separacéo dos livros por género textual (historias infantis, conto de fadas,
folclore, fabulas, livros didaticos e histérias em quadrinho) permitiu a distribuicdo das
obras em ambientes planejados para compor o layout da sala, como por exemplo uma
banca para as histérias em quadrinhos, uma estante em formato de castelo para os
contos de fadas, uma estante para os livros didaticos, uma estante menor para os livros
folcloricos e o varal com historias infantis. Esse trabalho possibilitou ndo apenas a
organizacdo do ambiente em nichos tematicos, mas configurou uma etapa formativa para
os alunos bolsistas e colaboradores quanto as multiplas linguagens existentes nas obras
literarias infantis e a contribuicdo da comunicacdo visual para a constru¢cdo de um
ambiente de leitura favoravel as especificidades das criangas surdas.

Figura 3 - Alunos bolsistas e colaboradores participando da classificacdo do acervo

Fonte: Acervo pessoal.

Os textos visuais cada vez mais tomam conta do nosso cotidiano por meio das mais
modernas tecnologias. Cada vez mais e mais cedo, criangas tém acesso a narrativas
virtuais imageéticas disponiveis em smartfones, tabletes e computadores. Essas
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linguagens artisticas também habitam os livros de literatura infantil, com sedutores
cenarios que saltam aos nossos olhos nos formatos pop up. No magico universo ilustrado
da literatura infantil, a imagem pode contribuir para facilitar a construcdo de
interpretaces da histéria, principalmente da crianca em fase de alfabetizacdo. Mas a
experiéncia visual vai além da ilustracéo. As letras, a apresentacao gréafica das palavras,
a fonte escolhida para destacar expressoes, a capa do livro e até o seu formato, tudo
ISSO se constitui em imagens visuais que provocam a interpretacdo do leitor. Esses
componentes visuais ndo s6 ajudam a leitura, como levam a experimentagdo. Por isso
se destaca a importancia da imagem como um dos principios da literatura infantil.

Muito mais que realcar uma ideia ja apresentada, 0s recursos nao verbais podem
levar o leitor a identificar mudancas de tempo e espac¢o na obra, identificar elementos de
construcdo dentro da narrativa e permitir a participacao do leitor na construcdo do texto,
nos jogos de sentido. A partir da imagem a crianca se torna também agente criativa.
Pode contar diferentes historias dentro da mesma historia. Atualmente nos livros
literarios infantis, as ilustracées podem funcionar como elemento que ajuda a contar
historias. Isso significa que aprender a analisar as imagens € tdo importante quanto ler
as informacgdes verbais, e que quando o pequeno leitor comeca a descobrir os sentidos
escondidos nas ilustracdes, comeca a se desenvolver nele a capacidade de observacao
e analise, e quanto mais expressiva for a imagem, oferecendo experiéncias de cor,
forma, perspectivas e significados, mais possibilidades de interpretacdo a crianca tera.

O CANTINHO DA LEITURA NA EDUCACAO LITERARIA DE CRIANCAS
SURDAS

Os cantos tematicos sao organizacdes espaciais nas salas de aula da educacao
infantil que estimulam o desenvolvimento pessoal e a criatividade da crianca,
configurando um importante recurso de aprendizagem (ZALBAZA, 2007). Nesse sentido,
0s cantos tematicos devem considerar o conceito educacional que o ambiente
educacional traz, oferecendo a crianca espacos ludicos de promocédo da autonomia, por
permitirem a transicdo eletiva pelos ambientes de brincadeira, interagindo com o0s
espacos, criando situacdes imaginarias, articulando ideias e compartilhando espacos e
objetos. No entanto, para que de fato haja aproveitamento positivo dos cantos pela
crianca, a organizacdo dos espacos deve ser elaborada de modo a significar a
concepgao de aprendizagem pensada pelo professor. Ou seja, as divisdes espaciais
bem demarcadas pelas tematicas que cada uma aborda oportunizam diferentes
experiéncias de aprendizagem por parte da crianca dentro da rotina da educacao infantil.

A diversificacdo dos espacos dentro da sala de aula da educacgéao infantil, como
cantinhos da leitura, cantinho da casinha, cantinho do saldo de beleza etc., podem
permitir que a criancga recrie conhecimentos adquiridos no contexto escolar associando-
0S a experiéncias vividas ou observadas no seu cotidiano. Trata-se, entdo, da
oportunidade de a crianca significar as informagdes recebidas na escola e no mundo,
descobrindo, analisando e aplicando conhecimentos nas experiéncias imaginarias que
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realiza sozinha e em interacdo com outras criancas ao explorar os cantinhos tematicos
(ZALBAZA, 2007).

A partir desta perspectiva, que considera o canto tematico como ambiente que
permite a crianca explorar suas vivéncias de forma ludica e potencializar sua capacidade
de interacdo com o0 meio, a pesquisa “A literatura infantil no desenvolvimento cultural
da crianca surda” acompanhou acdes que modificaram o ambiente de uma sala de
aula da Educacéo Infantil do INES, da turma turma EI4B, planejadas pela professora
regente da turma Elizabeth de Souza Gomes Souza, com a criagdo do “cantinho da
leitura” e “cantinho da brincadeira”. As a¢des de planejamento e organizagéo da sala de
aula aqui citada foram acompanhadas durante o ano de 2019, e as experiéncias
vivenciadas pela professora Elizabeth Souza embasaram reflexdes e discussfes durante
0s encontros do grupo de Pesquisa “Criang¢as Surdas: Cultura e Linguagem”.

A criacdo dos cantos tematicos da leitura e da brincadeira foram duas experiéncias
que afetaram significativamente a turma EI4B, no que tange a exploracdo ativa dos
objetos e do ambiente e a transi¢cao autdnima pelos espacos da sala de aula. A partir das
discussbes sobre a importancia da literatura infantil na formacéo da crianga surda, a
professora Elizabeth Souza buscou a repensar as préticas de leitura literaria e a
organizacdo do ambiente em que davam as experiéncias das crian¢cas surdas com 0s
livros. Destaca-se aqui, incialmente, a intensa inquietacdo daquela professora em querer
descobrir métodos de aprendizagens significativas pelas criancas surdas quando em
contato com a literatura infantil, a fim de favorecer, por exemplo um contato mais proximo
da crianca surda com o acervo literario disponivel em sala de aula, para que a
manipulacdo do livro enquanto objeto se desse de forma cada vez mais direta pela
crianga, com menos intervencéao do adulto.

Figura 4 - Sala de aula da turma EI4B antes da organizacdo de espacos tematicos

Fonte: Acervo pessoal

Embora houvesse atividades de leitura e contacéo de histérias em sala de aula, o
acervo era mantido em local com pouca visibilidade, sendo exposto pela professora
durante as atividades literarias ou buscado pelas criangcas quando tinham interesse. A
inciativa de buscar pelos livros era uma constante na rotina das criangas, mas as sessoes
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em que a professora retirava todos os livros da prateleira em que estavam, expunha as
obras para a atividade e depois guardava novamente o acervo ndo promovia uma
interacdo significativa com os livros. Deve-se considerar que na educacédo infantil,
especificamente com criancas surdas, algumas praticas de aprendizagem devem ser
mediadas por diferentes linguagens que construam sentido para a crianca. Buscar livros
em lugar reservado ou pouco acessivel e tornar a guarda-los depois de uma atividade
literaria constroi, simbolicamente, na crianga, a ideia de distanciamento e periodicidade.

O livro, enquanto objeto, precisa fazer parte do ambiente da sala de aula como
forma de auxiliar o letramento literario a partir das descobertas de diferentes formatos,
texturas, grafismos, cores e ilustracfes. O ambiente da sala de aula passa a ser também
o mediador entre a crianca e o material ficcional presente no livro. A partir dessa
concepcao de aprendizagem significativa que considera o contato com o livro essencial
para a formacdo de leitores literarios, a professora Elisabeth Souza planejou a
organizacao de dois ambientes tematicos dentro da sala de aula. Inicialmente foi criado
o cantinho da leitura, onde o acervo de livros infantis ficava permanentemente exposto,
suspenso em um varal que permitia que as criangas visualizassem os livros pelas capas
e imagens mais atrativas.

O cantinho da leitura ressignificou o processo de leitura na sala de aula em questao.
As experiéncias de leitura por parte das criancas surdas se tornaram ainda mais ricas,
com escolhas mais autbnomas sobre os temas das histérias e que se desdobravam em
atividades de recontacao para os colegas da turma. Isto significou também a apropriacdo
dos conhecimentos adquiridos no texto, que eram aplicados em outros espacos da sala
de aula. Como exemplo, pode-se citar a experiéncia de leitura de uma das criangas, que
escolheu o livro “Rinocerontes ndo comem panquecas”, leu suas imagens no “cantinho
da leitura” e imediatamente significou o texto indo para outro espago dentro da sala.
Depois de fazer a leitura da histéria, uma narrativa que usava linguagem nao-verbal, a
crianca levou o livro para o “cantinho da brincadeira” e modelou varias panquecas de
massinha, utilizando utensilios de cozinha de brinquedo.

Figura 5 — Cantinho da brincadeira

Fonte: Acervo pessoal
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A partir de uma brincadeira nao estruturada, a massinha de modelar, a crianca pode
significar a aprendizagem ao fazer panquecas de massinha em outro espaco tematico.
Ao sair do “cantinho da leitura” e levar a histéria para a cozinha do “cantinho da
brincadeira”, o livro de histérias se transformou em livro de receitas, e a escolha do
ambiente da casinha reelaborou o conceito de panqueca, que sai da histéria e entra na
brincadeira como realidade é ressignificada. Nesta experiéncia, percebe-se a escolha
espontanea pelos espacos na sala de aula — o da leitura para ler o livro e do da casinha
para cozinhar as panquecas na brincadeira - permite que a crianga dé novos sentidos as
experiéncias vivenciadas em sala de aula e no mundo.

A relagdo entre a brincadeira e desenvolvimento deve ser comparada com a relagédo
entre a instru¢éo e o desenvolvimento. Por trés da brincadeira estdo as alteragfes das
necessidades e as alteracdes de carater mais geral da consciéncia. A brincadeira é
fonte do desenvolvimento e cria a Zona de Desenvolvimento Iminente (VIGOTSKI,
2008, p. 35).

O contato direto com os livros na sala de aula da turma EI4B impregnou de sentido
as experiéncias de leitura das criangas. A aproximagdo com o0 objeto livro permitiu
também uma maior afinidade com a linguagem literaria por meio da ludicidade presente
no “cantinho da leitura” e promoveu atitudes emancipatérias nas criancas surdas, que
buscaram ler mais livros como assumiram a acéo de contar e recontar as histérias em
Libras para seus colegas de turma, sempre com o livro nas maos. Essa construcéo de
autonomia promove, na crianca surda, seguranca emocional, cognitiva e linguistica para
gue se expresse e se torne agente criativa, questionadora e participativa.

Este processo de transformacédo dos espacos da sala de aula, planejados pela
professora Elisabeth Souza, permitiram que as criangas interagissem no mundo
simbdlico e da fantasia no mesmo ambiente em que as outras praticas formais de
aprendizagem ocorriam. Essa transformacdo do ambiente da sala de aula em espacos
organizados para a leitura e brincadeira ndo s6 deu mais énfase a ludicidade presente
nas atividades de leitura literaria e brincadeiras, como também permitiu protagonismo as
criancas nas estruturacdes das brincadeiras e nas contacdes de historias. A partir da
organizacdo dos ambientes tematicos as criangas passaram a escolher o que fazer, que
histérias ler e contar para os demais colegas, quando partilhar a experiéncia de leitura e
brincadeira e quando ficar sozinhas, quando os elementos que permeiam as historias
seriam transpostos também para o cantinho da brincadeira.

A emancipacao das criancas quanto as escolhas dos espacos e dos livros para
leituras espontaneas, acompanhada pela professora Elizabeth Souza, permitiu também
experiéncias estésicas das criangas surdas com os objetos que compunham o ambiente
da sala de aula, livros e brinquedos que eram tocados, experimentados e significados a
partir dos corpos e recursos imaginativos das criancas. Neste sentido, mais do que
promover avangos linguisticos nas criangas surdas - mesmo reconhecendo isto como
essencial para seu desenvolvimento cognitivo - as atividades ludicas se relacionam com
a construcédo sensivel da subjetividade infantil (GOES, LEITE, 2003), primordial para as
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relacdes simbolicas que o leitor literario estabelece entre o material ficcional e 0 mundo
sensivel.

Figura 6 - Criancas lendo e contando histérias, sem intervencédo da professora, no “cantinho da leitura”

Fonte: Acervo pessoal

QUANDO O ALUNO E O CENTRO DO PROCESSO DO LETRAMENTO
LITERARIO

A reestruturacdo, que chamamos também de revitalizacdo, da sala de leitura
desativada em Sala de Leitura, com iniciais maiusculas, significa a ocupacdo de um
lugar, a delimitacdo de um territorio legitimo da literatura dentro da escola. O propésito
ndo se limita a reserva de um espaco para se contar e ler histérias, mas explicitar a
necessidade de se emancipar a literatura das préaticas recorrentes de obrigacdes
pedagogicas que sucedem a leitura literéria.

A sala de Leitura é o espaco do leitor e dos livros, pensada para que o encontro
aconteca de maneira ludica, prazerosa e sistematica. Este objetivo norteou a montagem
de diferentes areas dentro da Sala de Leitura, ambientes para leituras autbnomas, para
contacdo e teatralizacao de histérias, manuseio de livros etc. Cada local pensado para
promover a interacdo entre livros e leitores, uma vez que esta aproximacdo €
imprescindivel no processo de formacéo do leitor. O livro deve ser um objeto intimo para
a crianca, independentemente de qualquer condicdo fisica ou social, para que ela se
desenvolva como leitor literario.

Diria que o contato com o livro, seja em casa, seja na casa o vizinho ou no colégio, é
extremamente importante para a formacao do leitor. Deixar a crianca em liberdade
entre os livros é essencial; ela os tocara, abrird suas paginas aqui e acol, talvez ndo
leia uma histéria por inteiro, mas a apresentagao entre o objeto livro e a crianca ja tera
sido feita e, a partir dai, o livro ja ndo serd um desconhecido (AMARANTE, 2019. p. 51)

Quando o leitor € centro do processo, ha que se pensar que nao apenas o adulto,
mas o0 ambiente da sala de leitura, com todas as linguagens que a compde, medeiam o
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movimento de formacdo de leitura literaria. O que percebemos ao longo do
desenvolvimento deste o projeto extensivo de revitalizacdo da Sala de Leitura, que
expandiu as investigacbes iniciadas na pesquisa “A literatura infantil no
desenvolvimento cultural da crianga surda”, e teve a coordenacédo da professora Ana
Vargas, foi que as a¢bes desenvolvidas naquele ambiente deveriam estar impregnadas
de sentido, portanto a propria composi¢do da sala deveria ser harmoniosa ao proposito
desse projeto, que € tornar a crianga proxima do livro, e assim desenvolver sua
potencialidade de apropriacdo do material ficcional presente na literatura. Tudo levava a
fantasia naquele ambiente. Desde a organizacdo do espaco, que contava com a
caracterizacdo dos alunos bolsistas e colaboradores e da professora Ana Vargas, até a
construcdo de ambientes que reconstruissem arquétipos das historias infantis, como o
castelo da princesa, a floresta dos personagens misticos do folclore brasileiro, o chapéu
da bruxa etc.

Figura 7 - Equipe caracterizada durante o trabalho de organizacdo do acervo da sala de leitura.

Fonte: Acervo pessoal.

O resultado das primeiras acdes da sala de leitura (a exposicéo de variados tipos
de livros para a apresentacao deste artefato como “objeto”; as atividades de contagao
de histéria em Libras; as sessdes de leitura espontdnea por parte dos alunos)
comprovam nossa hipétese de que o0 espaco impacta positivamente a sensibilidade da
crianca para o interesse pela leitura literaria. O ambiente como mediador no processo de
formacao do leitor literario € uma importante estratégia quando pensamos, a luz da
fenomenologia, que aquilo que consideramos texto literario vai se realizar a partir da
reacdo do leitor quando em contato com ele. Em se tratando de criangcas surdas,
concluimos preliminarmente que a linguagem da comunicacdo visual presente no
ambiente da Sala de Leitura favoreceu a interlocucédo entre livro e leitor surdo, e ao
preenchimento de sentido aquilo que estava lendo, fosse linguagem verbal ou imagens.

Neste sentido, reforcando o entendimento de que criangas surdas, como leitoras
em potencial, trazem em si caracteristicas singulares e especificas de significacdo do
mundo por meio da lingua, conforme ja discutido anteriormente neste texto, conclui-se
gue a experiéncia fenomenoldgica de estar presente no ambiente da Sala de Leitura,
aguele ambiente planejado para oferecer experiéncias visuais de elementos inerentes a
linguagem literaria, antecede o momento de pensar “sobre literatura” ou “ensinar
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literatura®, ou seja, permite ao sujeito uma experiéncia estética com a literatura preé-
reflexiva, portanto antes de se querer levar 0 aluno buscar compreender a importancia
de se tornar um leitor literario. E a experiéncia de “estar” no espaco de leitura que
permitira as primeiras percepcdes do universo literario por parte da crianca surda.

Figura 8 - 12 Exposicgao de livros (com estantes em altura acessivel para manuseio)

Fonte: Acervo pessoal

Ainda que o canal visual seja 0 mais significativo receptor de mensagens pela
crianca surda, o processo de letramento literario ndo depende apenas da oferta de textos
imagéticos para esse publico, mas é preciso que se desenvolva na crianca surda
capacidades relativas a compreensdo e a producdo de sentido no contato com a
linguagem estética inerente a literatura. E é funcdo da escola garantir métodos eficientes
para que a pratica de leitura, tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa, seja
significativa e proporcione a crianca surda desenvolver a criatividade e imaginacgéo,
atribuindo sentido ao texto que Ié. O letramento literario demanda, ainda, a formacéo de
sujeitos capazes de ler imagens e interpretar de forma eficiente as multiplas experiéncias
gue o mundo literario proporciona.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos uma breve discussdo a respeito de parte dos resultados, ainda
preliminares, do projeto de extensdo “Dinamizacédo de leitura e contagdo de historias
na Sala de Leitura do SEF1”, um dos bracos investigativos da pesquisa “A literatura
infantil no desenvolvimento cultural da crianga surda”. Diante destes resultados,
enxergamos novas possibilidades metodoldgicas para se desenvolver atividades de
letramento literario com criangas surdas, cientes de que a atividade de pesquisa se faz
na constante reflexdo e criagcdo de novos conhecimentos, buscando a inventividade no
processo de investigacdo e, segundo Passos e Barros (2012), construindo nossos
métodos enquanto trilhamos os caminhos.

Assim, 0 que se espera com as discussfes levantadas aqui € a ampliar o debate
sobre a educacao literaria de criancas surdas no Brasil, atentar para possibilidades de
letramentos literarios que considerem a experiéncia estética viva com a literatura, por
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isso fenomenoldgica, de contato com livros, provocando afetacfes, impulsos de
sensibilidade. Considerou-se, neste artigo, que as experiéncias das crian¢as surdas em
ambientes em que os livros estavam constantemente disponiveis contribuiram para o
processo de letramento literario, primeiramente pela experiéncia da crianca surda com a
presenca do objeto livro no ambiente, artefato importante na formacédo de um leitor
literario.

A relacdo do objeto livro com os ambientes cujas leituras se davam, espontaneas
ou programadas, permitiu a apreensédo das linguagens manifestadas tanto nos livros
guanto nos dois espacos analisados neste artigo, a Sala de Leitura do SEF1 e a sala de
aula da turma EI4B. Essa relacdo entre o livro e as linguagens que o circundavam
impregnaram de sentido as atividades de leitura, pois foi nessa relacdo que se foi
possivel perceber que literatura € material ficcional e linguagem estética, que se
insubordina contra as praticas tradicionais de utilizacdo do texto literario para
ensinamentos pedagodgicos e moralizantes.

A desarticulacéo das atividades de leitura literaria do uso escolarizado da literatura
é imprescindivel para que, efetivamente, se possa formar leitores literarios. O dever da
escola, no entanto, € garantir a crianca, surda e ouvinte, a apropriacdo de ferramentas
criticas que auxiliam na capacitacdo do leitor literario, desenvolver nela competéncias
estéticas e linguisticas que as permita transitar pela dimenséo simbdlica do texto literario
de modo cada vez mais autbnomo e capaz de atribuir sentido aquilo que Ié.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA
SURDOS: ENTRE O USO GRAMATICA FORMAL
E O ENSINO INSTRUMENTAL E FUNCIONAL

Roseni Maciel Couto
Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz

Nas ultimas décadas, a comunidade surda tem alcancado diversas conquistas
provenientes de lutas e a¢des politicas consolidadas em legislacfes que lhe possibilitam
participar mais efetivamente de segmentos na sociedade. O reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais pela Lei n° 10.436/2002 como meio de comunicacdo e expressao da
comunidade surda € um dos avan¢os mais importantes, que provocou outras acoes,
como a regulamentacdo da Lei pelo Decreto de Libras (Decreto 5.626/2005), o qual
trouxe uma série de acbes em prol da formacdo do professor, dos profissionais
intérpretes de Libras e Portugués, do ensino em perspectiva bilingue, entre outras. Essa
nova perspectiva sobre e voltada ao cidadao surdo fez com que fossem ampliadas as
discussbes acerca da educacao desse sujeito.

Embora as garantias previstas nos documentos sejam motivo para celebracéo e
transformacado, o sistema de ensino ainda carece de muita atencdo, pois, aliada as
politicas publicas, é necesséaria a reformulacdo no planejamento e na execucdo de
medidas para o atendimento ao aluno surdo, sobretudo, com relagéo ao seu acolhimento
na instituicdo escolar e a formacao de profissionais responséaveis por esse acolhimento
e pelo ensino.

Dessa forma, € importante que as instituices de ensino estejam preocupadas com
a inclusao e integracéo dos alunos surdos, preparando-se constantemente para recebé-
los e ensina-los, tendo em vista que a efetiva oferta de educacao exige reflexées e
adequacdes para o aprimoramento das potencialidades de estudantes com diversos
perfis e demandas de aprendizagem e nos faz refletir sobre o protagonismo do aluno
antes de escolher quaisquer estratégias para o seu desenvolvimento (PILETTI, 1989).
No caso do aluno surdo, é necessario conhecé-lo e compreendé-lo em suas
caracteristicas, valorizando-o como um ser Unico e capaz e reconhecendo que a surdez
nao € um impedimento para a consolidacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que muitas escolas regulares ndo conhecem as necessidades do
aluno surdo e o recebem com ressalvas, por ndo compartilharem a mesma lingua que
ele, (GUARINELLO, 2007). O aluno surdo ndo pode apenas “estar na escola”, “ser
atendido”, mediante interacdes superficiais; é necessario que ele seja efetivamente
incluido. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a Educacao
Basica deve promover o desenvolvimento do aluno, assegurando-lhe a formagdo comum
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indispensavel para o exercicio da cidadania e preparando o aluno para que possa
progredir tanto no trabalho como nos estudos (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a escola desempenha um papel de extrema relevancia, interferindo
significativamente na qualidade da vida humana, considerando sua pratica educativa, a
partir da consciéncia de que a educacdo, como experiéncia especificamente humana,
esta para além dos contetdos ensinados, € uma forma de intervir no mundo (FREIRE,
2019).

A LIBRAS COMO PRIMEIRA LINGUA E LINGUA DE INSTRUCAO NO
ENSINO DO PORTUGUES ESCRITO AO APRENDIZ SURDO

O reconhecimento da Libras com lingua foi um marco na histéria da comunidade
surda brasileira, pois conferiu ao surdo o direito de se comunicar e se expressar em
Libras, um sistema linguistico de comunicacdo e expressdo da comunidade surda
brasileira que contempla a identidade dessa comunidade, por ser uma lingua espaco-
visual e com estrutura gramatical prépria (BRASIL, 2002). Vale ressaltar que a referida
lei € bem clara ao estabelecer que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, defendemos que o processo educacional do aluno
surdo deva ocorrer em uma perspectiva bilingue: a Libras como a primeira lingua e o
Portugués na modalidade escrita, a segunda lingua. Sob essa Otica, € necessario
observar que

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras e a Lingua Portuguesa séo as linguas que
permeiam a educacdo de surdos e se situam politicamente enquanto direito. A
aquisicdo dos conhecimentos em lingua de sinais é uma das formas de garantir a
aquisicao da leitura e escrita da lingua portuguesa pela crianga surda. O ensino da
lingua de sinais e o0 ensino de portugués, de forma consciente, € um modo de promover
0 processo educativo. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 7).

Deve-se ter em vista que as experiéncias auditivas ndo séo significativas para o
aluno surdo, pois as pessoas surdas compreendem e interagem com o mundo por meio
da Libras e de experiéncias visuais (BRASIL, 2005). Dessa forma, 0s recursos e
abordagens de ensino para esse publico devem ser elaborados respeitando-se essas
caracteristicas.

E fato que a Libras proporciona uma comunicacio completa ao surdo; é fato
também que a Lingua Portuguesa é a lingua majoritaria do pais e, consequentemente,
o idioma por meio do qual o Estado se comunica oficialmente. Partindo do ponto de vista
social, o dominio da leitura e do portugués escrito possibilita a pessoa surda (e ndo surda
também) 0 acesso aos saberes da cultura letrada, por isso, € necessario proporcionar
ao surdo os meios que viabilizem a aquisicdo da Libras e a aprendizagem da escrita.
Sob essa otica, importa-nos considerar que

[...] a hipbtese é que aprender a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e
da escrita transformam o individuo, levam o individuo a um outro estado ou condicdo
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sob varios aspectos: social, cultual, cognitivo, linguistico, entre outros. (SOARES, 2009,
p. 38).

O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita implica resultados positivos
no desempenho académico do estudante surdo, visto que amplia a compreenséo dos
recursos disponiveis para estudo, como acesso a livros, plataformas de pesquisas,
revistas etc. A aprendizagem da Lingua Portuguesa por discentes surdos ocorre por meio
de um processo bastante distinto do que ocorre com alunos ouvintes. A esse respeito,
concordamos com o fato de que

Essa relacdo entre lingua constitutiva deste grupo sociocultural torna, porém, o
processo de letramento de surdos particular, ao considerar que suas condi¢cdes de
bilinguismo diferem daquelas observadas para pessoas ouvintes usudarias ou
aprendizes de duas linguas orais/escritas [...]. (LODI; BORTOLOTTI; CAVALMORETI
2014, p.132).

Ha que se destacar que, se no ensino da modalidade escrita para alunos surdos
forem empregados os mesmos métodos utilizados com ouvintes, esse processo estara
fadado ao fracasso. No ensino do portugués escrito a alunos surdos que se comunicam
por meio da Libras, essa lingua precisa ser a lingua de instrucdo, pois “No caso
especifico da escrita, o surdo deve basear-se em experiéncias com a lingua que ja
domina, em geral a de sinais, para construir e desenvolver essa forma de comunicagao”
(GUARINELLO, 2007, p. 56).

Para Santana (2007), é necesséario compreender a escrita do surdo sem fazer
comparacdes com a escrita do ouvinte, mas considerando que o texto escrito € produto
de uma elaboracdo mental primeiramente realizada em Libras, por isso, € comum a
presenca da estrutura da L1 na estrutura do portugués escrito. A Libras e a Lingua
Portuguesa sdo linguas distintas, cada uma possui suas particularidades; por esse
motivo, muitas vezes, para que o aluno surdo compreenda os conteudos na aula de
portugués, € necessario recorrer a exemplos na lingua de sinais. De acordo com
Campello (2008), para explicar os significados dos elementos gramaticais da Lingua
Portuguesa, € necessario fazer uso de signos visuais e tecer comparacfes entre a
gramatica da Libras e da Lingua Portuguesa.

Considerando-se um aluno aprendente do portugués escrito, ha que se oferecer o
ensino significativo de modo que ele possa identificar a funcdo social da lingua. Nesse
sentido, “Concebendo-se a lingua como atividade discursiva, deve-se inserir 0s alunos
surdos em situagBes de uso da lingua portuguesa escrita, possibilitando, assim, a

apreensao da sua convencionalidade.” (PEREIRA 2011, p. 611).

FORMACAO DOCENTE PARA ATENDER AO ALUNO SURDO

Os desafios do profissional docente no contexto educacional brasileiro sao
inUmeros; as rapidas transformacdes sociais requerem o0 uso de novas metodologias,
tecnologias e abordagens para atender as demandas sociais, culturais e educacionais,
de modo a observar a diversidade humana presente na escola. No que tange a
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educacdo das pessoas surdas, corroborando as palavras iniciais deste artigo, nas
tltimas décadas, houve avancos em politicas publicas, com o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais, Lei 10.436 (BRASIL, 2002), e sua regulamentacédo pelo Decreto
5.626 (BRASIL, 2005), aléem da regulamentacdo da profissdo do intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais pela Lei 12.319 (BRASIL, 2010).

Tomamos a definicdo de pessoa surda como consta no Decreto 5.626/2005,
Capitulo I, Artigo 2°: “[...] considera-se pessoa surda aqguela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL,
2005). Diante disso, € necessario pensar que o trabalho com aprendizes surdos, cujo
perfil linguistico e cultural é distinto, requer metodologias e estratégias de ensino
especificas, por meio de recursos visuais e de leitura de imagens, elementos cruciais na
organizacédo do ensino para alunos surdos (LEBEDEFF, 2010).

E muito comum a afirmacéo de que os surdos apresentam dificuldades e limitacdes
na aprendizagem da escrita em portugués. Concordamos que possa haver limitagoes,
no entanto, o aprendiz surdo ndo pode assumir a responsabilidade por ndo desenvolver
adequadamente e em tempo escolar regular as habilidades de leitura e escrita, pois ha
outros fatores que causam impactos diretamente nas limitacdes, tais como a formacéo
docente insuficiente e inadequada, o sistema de ensino indiferente as necessidades do
aluno surdo, o uso de recursos e estratégias que nao contemplam a demanda do
aprendiz surdo, a sociedade omissa e indiferente as acdes que visam a acessibilidade
linguistica desse aluno.

Vale ressaltar a importancia da formacéo inicial e continuada do professor para
atuar com discentes surdos, como prevé o Decreto 5.629/200. E fato que o processo de
ensino de portugués para surdos exige estudos aprofundados e o0s cursos de
Licenciatura para professores de Lingua Portuguesa parecem nao contemplar a essa
exigéncia. Na realidade, conteidos ou metodologias de ensino de Portugués escrito para
surdos nao sdo abordados na maioria dos cursos de licenciatura, como se pode verificar
na pesquisa de Balbaaki (2017), quando analisou um corpus composto por ementas de
20 cursos de Licenciatura em Letras-Libras (e demais denominacdes) e identificou duas
possibilidades em relacdo ao processo de disciplinarizagéo:

1) Lingua Portuguesa como objeto de conhecimento a ser adquirido/aprendido pelo
aluno surdo. Neste grupo, o enfoque recai na proficiéncia e na construcdo de
conhecimento metalinguistico na LP2 (conhecer estrutura fonoldgica, morfolégica,
sintatica, aspectos textuais);

2) formas de tratar a transmissibilidade da LP2 para surdos. Nesse grupo, ha énfase
nas metodologias a serem empregadas no ensino e na producdo de materiais.
(BALBAAKI, 2017, p. 24).

Ainda sobre a tematica da formacdo docente, Balbaaki (2017) identificou um
namero maior de oferta de disciplinas de Lingua Portuguesa com énfase no aspecto
metalinguistico, ou seja, em abordagens gramaticais, deixando uma lacuna nos
conteudos que abordam metodologias a serem empregadas no ensino do portugués
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para surdos. Nosso entendimento sobre o estudo da autora denota que o uso de
metodologias e estratégias ndo €, ainda, uma preocupacao prioritaria na elaboracéo das
ementas dos cursos de licenciatura em Letras/Libras (Lingua Portuguesa), o que pode
confirmar a hipotese de que essa tematica ndo faz parte das reflexdes realizadas durante
elaboracao de curriculo dos cursos de licenciatura.

Na verdade, ndo é o surdo que precisa de adaptacdes para o seu processo de
ensino-aprendizagem, mas o sistema educacional que demanda mudancas, removendo
barreiras e construindo caminhos para que 0s objetivos propostos possam ser
alcancados. Ser surdo néo significa ser limitado nem ter problemas de aprendizagem.
Botelho (2005) entende que, quando a surdez é concebida como experiéncia visual, o
fato de ndo ouvir ndo é fator determinante para o desenvolvimento educacional do aluno
surdo.

Corroboramos nosso entendimento na exposicdo do Decreto 5.626/2005, Capitulo
IV, ao responsabilizar as instituicdes federais de ensino, que devem

[...] garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunica¢éo, a informagéo
e a educacgdo nos processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacgdo, desde a
educacéo infantil até a superior. (BRASIL, 2005. Art. 14)

Em escolas regulares com turmas inclusivas, para o atendimento das necessidades
do aprendiz surdo, € fundamental a atuacdo do intérprete educacional, cuja funcéo é
promover a interpretacédo de uma lingua para outra e mediar a comunicacao entre surdos
e ouvintes no espaco escolar. Vale ressaltar que ndo compete ao intérprete o
desempenho de fungbes, normalmente a ele relegadas, como acompanhar o aluno
surdo, ensinar, sanar davidas, atuar no Atendimento Educacional Especializado - AEE,
entre outras, por ndo serem essas acles elencadas na sua esfera de atuacao
profissional. A competéncia de preparar aulas, pensar em recursos, metodologias e
estratégias de ensino é do professor e ndo do profissional intérprete.

Pensar que a inclusdo se concretiza eficazmente pelo Unico fato de possibilitar a
presenca do intérprete em sala de aula é um equivoco, pois ndo garante que o contetdo
sera trabalhado de forma a atender, de fato, as necessidades desse aprendiz. Nesse
sentido, o Decreto 5.626/2005, no Artigo 14, esclarece sobre a possibilidade de a funcéo
de intérprete ser desempenhada por um professor da Educacdo Basica (bilingue), mas
deixa claro que a funcéo do professor é distinta da funcdo do intérprete.

O professor da educacgédo basica, bilinglie, aprovado em exame de proficiéncia em
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a funcdo de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcéo é distinta da funcao de
professor docente. (BRASIL, 2005)

A Lei 12.319/2010, que regulamenta a profissdo do Tradutor e Intérprete de
Libras/Portugués corrobora o que esta estabelecido no referido decreto, ao elencar as
atribuicoes do profissional, no Art. 6°, das quais nos interessam neste artigo as atividades
relativas ao intérprete educacional:
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| - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa,;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteldos
curriculares; (BRASIL, 2010).

Ao professor de Lingua Portuguesa para surdos cabe apresentar conteudos de
forma adequada, utilizando géneros discursivos que facam parte de sua vivéncia, de sua
rotina, de suas experiéncias e praticas sociais e interculturais (CRUZ, 2016). Nesse
sentido, pensamos no ensino de Portugués escrito de forma instrumental, funcional e
dialdgica, conforme previsto no Decreto de Libras (BRASIL, 2005), levando-se em conta
as necessidades desse aluno e buscando, sobretudo, estabelecer analises contrastivas
entre a Libras e o portugués escrito, de modo que o aprendiz se identifique com os textos
e géneros discursivos utilizados durante o processo de ensino-aprendizagem e com a
estrutura gramatical das duas linguas em uso.

Considerando a importancia de estratégias e de recursos adequados e especificos
para o ensino de LP para surdos, abordaremos uma reflexdo sobre essa temética.

SUGESTOES PARA ENSINO DE CONTEUDOS GRAMATICAIS DO
PORTUGUES ESCRITO PARA SURDOS

No Brasil, os livros didaticos utilizados nas escolas regulares com turmas inclusivas,
bem como as graméaticas normativas da Lingua Portuguesa sdo pensados para o ensino
a alunos ouvintes. Entretanto, sdo inadequados para serem utilizados com discentes
surdos, pois ndo contemplam suas demandas de aprendizagem. A esse respeito,
Guarinello (2007) destaca que, geralmente, os livros didaticos utilizados na escola séao
ineficientes, pois ndo permitem que o aluno perceba a funcéo dos textos.

E necesséario desenvolver abordagens e recursos didaticos auténticos, pensados
para o aprendiz surdo, ndo é coerente utilizar o livro didatico apenas porque foi esse o
recurso adotado pela instituicdo. Referente as adequacgfes das atividades educacionais,
importa considerar que

A selecdo de atividades ensino-aprendizagem, com maior valor educativo intrinseco,
pode permitir ao aluno tomar decisdes; assumir papel ativo como alguém que “dialoga”
com a realidade, investigando-a e estabelecendo relaces com o saber pela
redescoberta, e desenvolvendo a cultura do pensamento em sala de aula.
(CARVALHO, 2008, p. 96).

No ensino de lingua, segundo Bakhtin (2016, p. 37-38), “A vontade discursiva do
falante se realiza antes de tudo na escolha de certo género de discurso”. (grifo do autor).
Entdo, na aula de portugués com alunos surdos, € necessario que os contetdos estejam
inseridos em um contexto, ou seja, é imprescindivel lancar méo de diversos géneros
textuais. Também importa considerar que uso de géneros textuais “[...] oferece ao
professor acesso mais rapido e eficiente a identificacdo dos componentes linguisticos,
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sociais e culturais que o aluno precisa aprender para melhorar seu desempenho nas
situacdes-alvo identificadas como necessarias.” (RAMOS, 2004, p. 116).

Esta pesquisa mostra a experiéncia de duas professoras que atuam em um grupo
de pesquisa voltado para a producdo de material didatico e ao ensino de portugués
escrito para aprendizes surdos, a partir de uma perspectiva bilingue, em que a Libras é
a lingua de instruc@o e de comunicacao e 0s recursos visuais ocupam espaco primordial
e em sala de aula. Selecionamos alguns conteludos, tradicionalmente trabalhados na
rotina da sala de aula de Lingua Portuguesa, cujos conceitos e definicbes se
fundamentam na gramatica tradicional da LP e que, muitas vezes, ndo fazem sentido
para o discente surdo da forma como sao veiculados e apresentados.

A seguir, trazemos alguns conceitos e definicbes empregados em gramaticas
normativas tradicionais, pensadas para 0 ensino a ouvintes, tecemos algumas
comparacdes com as caracteristicas estruturais da Libras e apresentamos sugestdes de
estratégias para o trabalho com o aluno surdo, que possam contribuir para o sucesso na
aprendizagem. Buscamos trabalhar os conteddos por meio de recursos imagéticos e
géneros discursivos com 0s quais os discentes tenham contato em sua rotina diaria,
respeitando a interacdo entre eles, suas individualidades, sua condicdo linguistica e
cultural, a instrumentalidade e a funcionalidade do portugués, segunda lingua.

Os conteudos apresentados a seguir fazem parte do curriculo da Educacéo Bésica,
no entanto, optamos por ndo selecionar um segmento ou ano formal de escolaridade,
pois 0 objetivo € trazer reflexdes, comparacdes e exemplos, para mostrar ao professor
de Lingua Portuguesa de discentes surdos possibilidades de execucao do processo de
ensino-aprendizagem por discentes surdos. Dessa forma, sugerimos formas de abordar
0s conteudos propostos e o professor podera fazer as adequacgdes, considerando a
aplicabilidade de acordo com a sua realidade e seu contexto de ensino.

SUBSTANTIVOS

Iniciamos com a classe de palavras denominada substantivo. Talvez, para alunos
ouvintes, o conceito apresentado na gramatica normativa seja de facil compreensao, no
entanto, na abordagem com o discente surdo, tecer comparacdes com a Libras torna a
aprendizagem mais significativa. Vejamos as definicbes dessa classe gramatical
apresentada em duas gramaticas da Lingua Portuguesa:

Substantivos sdo palavras que designam seres-visiveis ou nédo, animados ou néo,
acOes, estados, sentimento, desejos, ideias. (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p.114).

Substantivo é a classe de lexema que se caracteriza por significar o que
convencionalmente chamamos de objetos substantivos, isto é, em primeiro lugar,
substancias (homem, casa, livro) e, em segundo lugar, quaisquer outros objetos
mentalmente apreendidos como substancias, quais sejam qualidades (bondade,
brancura), estados (salde, doenca), processos (chegada, entrega, aceitacdo).
(BECHARA, 1999, p. 112).
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O professor podera conceituar essa classe gramatical com sinais em Libras ou
apresentando palavras escritas, complementando com a definicdo de Cereja e
Magalhaes (ibid): “designam seres-visiveis ou ndo, animados ou nédo, acdes, estados,
sentimento, desejos, ideias”. Reiteramos a necessidade de exemplificagado da ocorréncia
nas duas linguas, como exposto no exemplo a sequir.

Figura 1 - Apresentacdo da classe gramatical substantivo em Libras e na modalidade escrita

sinal nome

CASA
Librase em LP

CASA

Fonte: As autoras

Destacamos duas atividades propostas por Cereja e Magalhdes (2005, p.115), ao
abordarem substantivos proprios:

Que substantivos proprios completam as frases a seguir, considerando-se 0
contexto?

(@) O [ ]adverte: evite fumar na presenca de criangas.

(b) O escritor portugués renascentista [ ] escreveu o conhecido poema épico Os
Lusiadas.

Analisando os exemplos, percebemos que a primeira frase: “O Ministério da
Saude adverte [...]" é frequentemente citada na midia, por isso, o ouvinte a conhece e
nao tera dificuldades para completa-la. No entanto, para o surdo, muitas vezes, nao é
uma frase comum.

Para que ele responda a atividade proposta, o professor devera trabalhar a frase e
0 contexto em que é usada, inclusive, levando para sala de aula imagens com o material
de campanha do Ministério da Saude, considerando-se que o surdo esta aprendendo a
segunda lingua e, junto com a lingua, os aspectos culturais que a permeiam e a
acompanham.
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Analisando o segundo enunciado, é primordial que o professor explique em Libras,
por meio de recursos visuais pertinentes sobre a obra “Os Lusiadas” e seu autor, Luiz
Vaz de Camdes, que € a resposta correta.

Para classificar um substantivo em comum ou proprio, em uma abordagem
pensada para o aluno surdo, respeitando suas peculiaridades linguisticas, pode se
promover a diferenciagdo entre o sinal particular e comum. Vejamos o exemplo a seguir:

Figura 2 - Exemplo de substantivo em Libras e em LP

professora (comum) Maria (proprio)

Fonte: As autoras

No exemplo da Figura 2, a palavra professora (funcéo) € um substantivo comum,
tem um sinal comum, j4 a palavra que denota o nome da professora (Maria) é um
substantivo proprio.

Outro exemplo a ser apresentado ao aluno é a palavra instituto, cuja classe
gramatical é substantivo comum, mas Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)
€ um substantivo proprio.

Figura 3 — Palavra instituto

instituto (comum) INES (proprio)

Fonte: As autoras
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Para abordar a classe gramatical substantivos préprios com alunos surdos,
sugerimos um trabalho de leitura baseado no género textual documentos, utilizando os
documentos identidade e certiddo de nascimento.

Figura 4 Exemplo de substantivos préprios na certidao de nascimento

e ——

@BLICA FEDERATIVA DO BRASIL

CERTIDAO DE NASCIMENTO

NOME

s

DATA DO NASCIMENTO POR EXTENSO. DIA MES ANO

VINTE DE MAIO DE DOIS MIL ENOVE 20 03 2009

HORA DO NASCIMENTO  MUNICIPIO DO NASCIMENTO E UNIDADE DA FEDERACAO

13h02min_ O DE JANEIROY RJ

——
LOCAL DO NASCIMENTO SEAQ|
,.—"-—'——-——“\\\
MATERNIDADE NOSSA SENHORA XSRY FEMININO
FILIACAO ——
<TOAQUIM XCCO0DO00NK SILVAS
AVOS

—

PATERNOS{JOAO XOOOOO000K SILVA
CEARLA SOOOOO0 SLVA
e —
MATERNOS:JOSE 3000000000000
PRISCILA SOOCOOOO00:
NOME DO OFICIO

TABELIONATO DE NOTAS X500 4° OFICIO DE REGISTROS CIVIL DAS PESSOAS NATURAIS

OFICIAL REGISTRADOR
CGantos 0050000000
MUNICIPIO/COMARCAUF
MUNICIPIO E COMAR RE DE I;TEIRO -RIODE J@

e ————————

Fonte: Adaptacao das autoras.

A vivéncia do aluno é uma estratégia que deve prevalecer no trabalho do professor.
No exemplo apresentado na Figura 4, o professor podera trabalhar varias tematicas
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interessantes para o aluno, como por exemplo, levar o aluno a compreender a origem do
seu nome e sobrenome, dos nomes dos familiares, como pais e avds paternos e
maternos, a localizacao do cartorio onde foi feita a certiddo de nascimento, a cidade onde
nasceu etc.

Dessa forma, o professor trabalhara, além do aspecto linguistico da disciplina, o
autoconhecimento do aluno, sua identidade e cidadania e questdes relacionadas a sua
presenca na sociedade, ampliando para outros documentos e suas finalidades.

DIVISAO SILABICA/ TRANSLINEACAO

Seguem duas definicbes para a palavra silaba, apresentadas em duas gramaticas
tradicionais e muito utilizadas em contextos formais de ensino e as atividades propostas.

Silaba € um fonema ou um grupo de fonemas numa s6 emissdo de voz, a base da
silaba é a vogal; sem ela ndo ha silaba (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p.65).

Silaba é um fonema ou um grupo de fonemas num sé impulso respiratério (BECHARA,
1999, p.84).

Cereja e Magalhaes (2005, p. 66) propdem uma atividade no seguinte molde:

Classifique quanto ao numero de silabas as seguintes palavras da tira:

| Fiquei  acredito mas ai campainha |

Para realizar a atividade, o aluno ouvinte far4 uso da pronuncia, porém, é inviavel
para o aluno surdo separar as silabas dessa forma. Entdo, nossa proposta sugere que 0
professor apresente a atividade com as silabas das palavras separadas e depois solicite
ao aluno surdo que classifique as palavras quanto ao numero de silabas. Nota-se que
0S conceitos e as atividades propostas ndo sdo exemplos reais de uso para o aluno
surdo. Por isso, é necessario mostrar situagdes na escrita em que a regra se aplica.
Vejamos o exemplo:

Figura 5 - Uso da separacao silabica

Fonte: Acervo pessoal
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No inicio do processo de aquisi¢cdo de vocabulério em portugués, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, para a realizacdo de algumas atividades, podem ser oferecidas
palavras com as silabas separadas, palavras previamente apresentadas e
contextualizadas, de modo que o aluno surdo perceba as silabas unindo-as. Vejamos 0s
exemplos:

Figura 6: Proposta de atividade para reconhecimento de silabas

Silabas separadas O aluno unir as silabas formando o nome das figuras.

Fonte: Acervo pessoal

Para essa atividade, sugerimos que o professor solicite aos alunos desenhos ou
fotografias de objetos cujos nomes eles desconhecam em LP. O professor podera
confeccionar um cartaz, juntamente com os alunos, incluindo as palavras escritas e
ilustradas por eles. Apés mostrar que cada objeto tem um nome em LP, ele podera
explicar a divisdo silabica desses nomes e o0 processo de translineacao.

A continuidade e a contextualizacdo dessa atividade pode ocorrer por meio de
criacdo de um texto coletivo. Com o auxilio dos alunos, o professor fara o registro na
lousa, os alunos poderédo ser voluntarios para escrever as palavras que ja aprenderam.
Em seguida, copiardo o texto no caderno e, assim, poderdo aplicar a regra para divisdo
silabica em situacdes reais. Essa atividade desperta também o interesse do aluno para
aprender palavras e ampliar o repertoério linguistico em portugués, pois muitas crian¢as
surdas, somente na escola, descobrem que cada ser, cada objeto, cada fenbmeno
pOSsui um nome em portugués.

Algumas regras de divisao silabica podem ser percebidas visualmente, como é
caso dos digrafos rr, ss, sc, xc, etc. No entanto, ainda que o aluno surdo saiba usa-las,
havera situacdes em que essa regra nao seja suficiente para dividir outras partes da
palavra, por exemplo: a palavra carreguei. O aluno sabera que (rr) ficam separados (car-
re), mas podera ter davidas quanto a silaba (guei), por ndo contar com o recurso da
prondncia.

Cabe aqui uma observacdo: em corregcdo de provas escritas, em quaisquer
contextos, o avaliador precisa estar ciente dessa questdo. O surdo ndo pode ser
penalizado por divisao silabica, a ndo ser que, durante a prova, ele possa consultar a
separacao de silabas no dicionario. De outra maneira, seria uma avaliacéo injusta, pois,
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mesmo gque sejam empregadas estratégias visuais apropriadas no ensino, em muitos
casos, a separacao silabica s6 é possivel através da pronuncia.

ONOMATOPEIAS

As onomatopeias sdo classificadas nas gramaticas normativas como
representacdo do som:

Onomatopeias sao palavras criadas com a finalidade de imitar sons e ruidos produzidos
por arma de fogo, sinos, campainhas, veiculos, instrumentos musicais, vozes de
animais etc. (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 104)

Onomatopeia é o emprego de fonema em vocdabulo para descrever acusticamente um
objeto pela acdo que exprime. (BECHARA, 1999, p.74).

As definicdes apresentadas foram pensadas para o publico ouvinte, que faz uso
das onomatopeias na modalidade oral da LP em suas vivéncias. Porém, para o publico
surdo, as definicbes mostradas ndo sao claras. Entdo, a explicacdo embasada nos
conceitos apresentados nas gramaticas ndo satisfaz a compreenséao plena pelo aluno.

Para trabalhar a onomatopeia com o aluno surdo, sugerimos o0 uso de um conceito
de som empregado na Fisica: “Som - fendbmeno da propagacéo de ondas de pressao
produzidas no ar por um corpo que vibra.” (FERREIRA, 2011, p. 822). A pessoa surda
pode perceber o som através da vibragdo ou por ilustracdes visuais. O professor pode
usar recursos que fazem parte das experiéncias dos alunos, como: experimentar a
vibracdo do aparelho celular; bater na porta e mostrar que toc, toc € uma forma de
representar em LP a vibracdo produzida.

A seguir, ha exemplos visuais de onomatopeias representando sons que, muitas
vezes, a pessoa surda ndo percebe ou, talvez, nunca tenha se dado conta que tais
movimentos provocam ruidos sonoros, como engolir, mastigar, arrotar etc.

Figura 7 - Exemplo de onomatopeias utilizadas em histérias em quadrinhos
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Fonte: Adaptacéo das autoras.
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Com essa ilustracao, o professor pode agucar a curiosidade para outras situagdes
importantes, podera orientar o aluno surdo sobre determinados comportamentos que
fazem parte da cultura ouvinte e ampliar o conhecimento, explicando o porqué de
evitarmos andar arrastando o sapato, fazermos movimentos suaves para ndo acordar
alguém que dorme, entre outras situacoes.

O professor pode trabalhar esse recurso da lingua por meio do género textual
Historia em quadrinhos em que onomatopeia é um recurso presente e marcado. A
composicao visual, as expressdes das personagens, o formato dos balGes, as ilustragdes
etc. se bem explorados, ampliam a compreensédo das onomatopeias. O exemplo da
Figura 8 pode inspirar o professor a abordar o contetdo sobre Onomatopeia e ampliar
para outros conteudos.

Figura 8 - Exemplo de onomatopeias em hist6ria em quadrinhos

' OEVEM SER MUNTO BEM LAVADAS ! PRINCIPALMENTE, DEPOS OF
moom ANIMAIS, ESPIRRAR OU TOSSIR '™ [} :
+ I T Yl 5
’ o e \—/ o

Fonte: Revista da Turma da Monicat

Como atividade, ap6s a compreensdo, o professor pode solicitar que os alunos
fotografem, desenhem ou selecionem imagens de eventos sonoros, nos quais possam
perceber a vibracdo de alguma forma, como: a agua saindo da torneira, a vibracéo do
celular, a chuva caindo etc. Em sala de aula, com o auxilio do professor, os alunos podem
fazer a representacdo do som, isto €, da vibracdo usando as onomatopeias. Essa
atividade pode ser ampliada, contribuindo para a producdo textual em Libras e em
portugués escrito de uma histéria em quadrinhos com esses recursos para consolidagéo
da aprendizagem.

1 http://turmadamonica.uol.com.br/home/ Acesso em 25. Jun 2020.
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Figura 9 - Exemplos de onomatopeias ilustradas com fotografias

TRRRRRRRRRRIM

Fonte: As autoras

Apresentamos uma proposta para a constru¢cdo de uma histéria em quadrinhos
para trabalhar as onomatopeias. Para que o aluno possa criar esse género, é necessario
que o professor tenha trabalhe todas as suas caracteristicas previamente com os alunos.

Vamos criar uma histéria em quadrinhos em que vocé possa utilizar as
onomatopeias que vocé aprendeu. Para criar a sua histéria em quadrinhos, vocé vai
precisar de:

Uma ideia - Sobre o que vocé vai escrever?

Espaco - Onde a historia vai acontecer? Como sera a paisagem? A sua historia vai
acontecer em qual estagdo do ano?

Personagens - Quem sdo as pessoas que estardo na histéria?

Como vai comecar a sua historia? - Como a sua historia vai terminar?

Agora, preencha esta ficha para cada personagem da sua histéria

Nome: idade
Onde mora gosta de
Ndo gosta de Coisas que sabe fazer bem
Dificuldades

Faca pesquisa em outras revistas em quadrinhos e em sites da internet sobre os
tipos de baldo que fardo parte da sua histéria em quadrinho e o que eles representam.
Sua histéria precisa ter sentido completo, ou seja, precisa ter um principio, meio e
desfecho (fim). Capriche!!!!
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Figura 10 — tipos de bal6es para histérias em quadrinhos
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Fonte: Adaptacao das autoras

CLASSIFICACAO DO SUJEITO - SIMPLES OU COMPOSTO?

A abordagem do assunto classificacdo do sujeito com o aluno surdo requer
observacdes minuciosas nas escolhas lexicais em Libras e em portugués escrito e
explicagdes muito claras, comparando as duas linguas, a fim de evitar equivocos na
compreensao. Vejamos as defini¢oes:

O sujeito, quando explicitado ou claro na oragao, esta representado- e sé pode sé-lo-
por uma expressdo substantiva exercida por um substantivo (homem, crianca, sol) ou
pronome (eu) ou equivalente. Diz-se, portanto, que o ndcleo do sujeito € um substantivo
ou equivalente. (BECHARA, 2005, p.410)

Quando apresenta um so6 ndcleo € chamado de sujeito simples; quando apresenta
dois ou mais nucleos, é chamado de sujeito composto (CEREJA; MAGALHAES,
2005, p.248, grifo do autor).

Algumas vezes, um sujeito simples na Lingua Portuguesa pode ser um sujeito
composto em Libras. Partindo das definicdes de sujeito, mostramos casos em que ocorre
essa diferenca. Tomamos como exemplo a palavra pais. Em portugués, pode significar
plural de pai no masculino e, também, pai e mée, englobando o plural masculino. Em
Libras, no entanto, para dizer pais, referindo-se a pai e mae, um sinal apenas néo
contempla essa representacao, sao feitos os sinais (pai-mée).

Exemplos:

Portugués - Os pais compareceram a reuniao

Libras- Pai/mae compareceram a reuniao
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Figura 11 - Sinal de pais (pai e mée)

P A I ) M A E

Fonte: As autoras

Como vemos na Figura 11 acima, se o aluno surdo tiver duvidas e recorrer a
interpretacdo, o intérprete ou o professor ir4 sinalizar pai/mée, ou, mesmo se 0 proprio
aluno fizer a leitura em Libras, aparecerdo pai/mae, dois nucleos. Entdo, o aluno podera
fazer a classificacdo, considerando o aspecto apresentado em Libras, dois ndcleos:
sujeito composto. Para evitar esse equivoco, professor deve ter conhecimento em Libras
e em LP para mostrar ao aluno essa diferenca nas duas linguas. Sugerimos o uso do
género textual convite (convite para reunido de responsaveis), em que € empregado o
termo pais, para exemplificar o significado no contexto.

Figura 12 — Género Textual Convite

Nome da escola
Reunido de pais
Senhores responsaveis,

Temos o imenso prazer de convidé-los para a nossa reunido de pais que
acontecera no dia 18 de fevereiro as 17 horas. Contamos com sua presenca.

Coordenacdo pedagogica e direcéo

Deve ser feita a leitura do convite com os alunos, extraindo o que eles
compreenderam, perguntando: Quem sao os responsaveis? / O gque significa a palavra
pais? Quem sao seus pais ou responsaveis?, mostrando-lhes que, quando ele vé a
palavra pai em portugués, ela representa apenas uma pessoa do sexo masculino;
entretanto, a palavra pais (plural) pode representar pai e mae, dois ou mais pais do sexo
masculino, responsaveis: avos, tios, ou outras pessoas. A partir de um exemplo usual e
que faca parte da realidade do aluno, a compreenséo podera ser mais clara.

Outro exemplo é a palavra casal: em portugués, representa duas pessoas ou dois
seres, um do sexo masculino e outro do sexo feminino; em Libras, em algumas
construcdes, a palavra casal é representada pelos sinais homem ou macho e mulher ou
fémea.
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Figura 13 - Sinal de casal em Libras

Casal

homem ou (macho) (+) mulher ou (fémea)

Fonte: As autoras

No exemplo? “O casal de jodo-de-barro constréi a casa juntos para abrigar os
filhotes que nascerdo nos préximos meses”, se 0 surdo considerar a representacao de
casal em Libras e a imagem, sem gue o conceito de casal em LP tenha sido explorado,
ocorrerdo equivocos na classificacdo do sujeito.

Figura 14 - Exemplo de casal

A imagem mostra duas aves; em Libras, sera feito o sinal do passaro macho e o da
fémea, logo, havera dois nucleos, o que configura, em LP, sujeito composto.

E necessario mostrar o conceito através de situacdes reais, em que esta palavra é
empregada. Por exemplo, chamar um menino e uma menina a frente e dizer que se trata
de um casal de alunos, que a frase para registro da situacédo poderia ser escrita das
seguintes formas:

2 Imagem extraida de: http://www.ninha.bio.br/biologia/joao-de-barro.html. Acesso em 14 jan 2019.
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Um aluno e uma aluna vieram a frente. — uso de duas palavras, portanto, dois
nacleos.

Um casal de alunos veio a frente. — uso de uma palavra para representar duas
pessoas, portanto, somente um nucleo.

Em Libras, realmente, ha dois nucleos; diferentemente da classificagdo em
portugués, o sujeito é composto. Essa observacdo também deve ser mostrada ao aluno,
pois o surdo recebe as explicagbes em Libras e faz os registros escritos em LP,
certamente, seu raciocinio fica envolvido nas duas linguas.

Antes de passarmos para as consideracdes finais deste capitulo, acreditamos que
os exemplos apresentados e as estratégias sugeridas tém o objetivo de mostrar ao
professor possibilidades praticas de ensino, levando o aprendiz surdo a compreender e
produzir textos em Libras e em portugués de forma consciente, autbnoma, mediante
interacdes com os pares e partindo de uma lingua visual para a producdo escrita. As
ideias ndo se esgotam, ao contrario, inspiram 0s participantes para a compreensao e 0o
uso da lingua dentro de uma perspectiva funcional, dialégica e instrumental (BRASIL,
2005).

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo dos alunos surdos exige grande trabalho e esforco. E importante
considerar que os alunos, sem distin¢do, tém direito a educacdo que atenda as suas
demandas e lhes proporcione o desenvolvimento de suas potencialidades. Quando séo
revistos os métodos que falharam e sédo aprimorados os bons métodos, com a finalidade
de desenvolver o exercicio pleno de cidadania, ndo s6 o estudante é beneficiado, todos
os envolvidos ganham e a sociedade usufrui do resultado positivo desse trabalho.

As conquistas alcancadas pela comunidade surda nas ultimas décadas devem ser
reconhecidas, todavia, ainda h4 muito a ser feito para que 0s sujeitos surdos sejam
realmente valorizados e incluidos na sociedade. A oferta de uma educacao de qualidade
€ um dos caminhos que preparam os individuos para o exercicio da sua cidadania, o que
demanda adequacdes no sistema de ensino, a implementacado de boa formacéao inicial e
continuada do professor para o atendimento ao aluno surdo e o uso de materiais e
estratégias adequadas e focadas nas necessidades desse aprendiz.
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PROTAGONISMO SURDO E EDUCACAO

Ana Paula Gomes Lara
Gladis Perlin

Ha quem tenha a ideia de colocar o protagonismo como um elemento
necessariamente a ser apreendido nos campos da educacéo. Disso, surge o termo
educacao e protagonismo, algo que se constitui presente na contemporaneidade. Trata-
se de uma ideia de educacdo com base em elementos que irdo despertar questdes que
se abrigam sob o signo da responsabilidade, da cidadania, do respeito, da
sustentabilidade e da solidariedade. Portanto, € uma questéo interna a aprendizagem.

Os surdos se ressentem da falta de protagonismo no contemporaneo. As perguntas
que surgem se referem também em relacdo as causas dessa fragilidade. O objetivo
desse trabalho é o de mostrar o papel da educa¢édo, como campo de desenvolvimento
cognitivo, em relacdo aos surdos, especialmente aos surdos indigenas. Como autoras
surdas, para desenvolver essas questdes, nos conectamos com alguns autores que nos
impulsionam nos caminhos da reflexdo, com o intuito de levar a acdes que venham a
contribuir para a criacado de espacos possiveis para o protagonismo entre 0s surdos.

OS SURDOS NA ATUALIDADE

A percepcdo que temos diante de nos € de surdos intelectuais marcados pela
crescente ameaga de ndo nos sentirmos pertencentes ao n0SSo espago interior como
sujeitos surdos. A modernidade globaliza as culturas, desnorteia os surdos e nao
concorre pela valorizacao do inutil. O que vigora € o perfeito, o capaz, o que se sobressai.
Muitos se aproveitam da situacdo para se sobressairem, massacrando o valor da
diferenca surda. Isso concorre para que continuem aparecendo apenas competéncias
pouco ordinarias, disfarces compreensiveis, como o saber igualar-se aos ouvintes?® ou
recorrer aos espacos disponiveis para chamar a atencédo. Sendo assim, o surdo se sente
perdido e desvalorizado, passando a buscar compensar ou se fechar em uma sensacéo
de inutilidade. Perdidos ao relento e sem compreender sua identidade, muitos buscam
uma representacao catastrofica de si mesmos.

Este espaco surdo esta nebuloso, e a possibilidade de resiliéncia se observa para
apenas poucos surdos que ainda mantém suas raizes alimentadas por um protagonismo
forte, por vezes, fixo em um empoderamento no passado. Alguns procuram mostrar ao
povo surdo* uma utilidade velada, nebulosa, sob mascaras, e isso nos leva a concluir

8 Os surdos sdo inclinados a se aproximarem dos ouvintes e, muitas vezes, sdo vitimas de
ouvintizacdo, e acabam se esquecendo ou fugindo de suas identidades, sendo esse um fendmeno que
esta deixando sua marca.

4 Povo surdo é tido como o grupo de surdos constituido com lingua, lugar e cultura especificas.
Distinguimos a identidade surda como constituidora desse agrupamento, ou seja, aqueles que sédo surdos
e que tém uma certa autonomia politica sao constituidores do povo surdo. A comunidade surda, por sua
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que a maioria dos sujeitos surdos agonizam noS espacos incertos, e poucos
protagonistas se mantem presentes.

Perlin e Reis (2012) chamam a atencéo para as consequéncias do presente, sendo
o mal de hoje a dominacao, a governamentalidade que transforma os surdos a serem
sujeitos-objetos da acdo dos ouvintes. O mal de hoje é os muitos espacos de
assujeitamento a normas desconhecedores da diferenca de ser surdo. Trata-se de uma
guestao de fuga e de falta de identidade.

Este espa¢o de presenca surda, muitas vezes, fica & deriva ou é assumido pelo
deficiente auditivo® que, mediante a ignorancia do ouvinte, que o compara aos surdos,
acaba tomando a vanguarda de politicas vigentes para os surdos. Como exemplo disso,
em 2006, dois concorrentes deficientes auditivos conseguiram a classificacao de 1° lugar
no vestibular de Letras/Libras. Atualmente, eles ocupam o espaco dos surdos e
conquistam politicas para si, ndo tendo nada a ver com os surdos, ja que essas politicas
compreendem questdes referentes a escrita eficiente de portugués, necessidade de
amplificadores de som, questionamento da presenca de intérpretes, entre outras.

A flexibilidade de ser sujeito surdo e desenvolver o protagonismo no mundo
contemporaneo se torna liquida e propria dos contextos construidos e desconstruidos
por nés e por uma forca totémica® ou o ser surdo.

“SER SURDO”: UM DESAFIO

Os surdos’ ndo podem nos deixar levar pelo deficiente, anormal e incapaz. Tal
concepcao leva ao desastre. Os surdos precisam ser conduzidos pela lingua de sinais,
se referindo como surdos, como sendo 0 que sdo, como identidade e como cultura, do
mesmo modo que outros grupos,® como o dos negros, indigenas, ciganos, judeus,
feministas, LGBTs e comunidades estrangeiras (japoneses, italianos, cubanos, etc.). A
alteridade surda transforma o inuatil em util, sendo unificadora. A identidade surda se
sobrep&e quando ha a identificacdo do surdo enquanto sujeito diferente. E sob o signo
da diferenca que h&a a permissdo para a acao nas tramas sociais e, consequentemente,
h&a movimento social. Eis a presenca da cultura diferenciada.

vez, é constituida de surdos e ouvintes. Por parte dos ouvintes, temos os pais, os professores, os filhos
etc. que, em sua maioria, usam a lingua de sinais.

5 Em alguns casos, o deficiente auditivo que tem audicdo de 80% ou 85% consegue ouvir a voz de
uma pessoa no telefone, consegue ler os labios, fala quase igual ao ouvinte, escreve bem, entende bem
um texto em portugués e, na universidade, muitas vezes, ndo quer mostrar que é surdo, e aproveita o
espaco de surdo para se promover. E isso faz os surdos se sentirem inferiores e indteis.

6 As forgas totémicas sao agenciadoras, sao aquilo que podemos definir como um ima: contato eu-
tu, ou seja, unido de identidades em torno de uma causa comum. Elas concorrem para o surdo olhar para
si: cultura: lingua, pedagogia, humor etc., e trazem o brilho da identidade, da diferenga e da alteridade.

7 Entendemos aqui como surdos todas as categorizacdes ou diversidades: mulher surda, surdo
indigena, surdo cego, surdo autismo, surdo down, surdo paralisia, surdo deficiente fisico, surdo LGBT,
surdo negro.

8 N&o nos referimos aqui a minorias. E dificil referir-se a minorias sem globalizar. Quando falamos
disso, ha globalizacao. A Modernidade é considerada liquida, como a denomina Bauman (2001).
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O "ser surdo" e a compreenséo dessa diferenca como utilidade no mundo de hoje
nao é uma tarefa facil. Ordine (2016 apud LOPES, 2018, p. 143) traz uma reflexdo
referente: “No mundo em que vivemos, dominado pelo Homo economicus, certamente
n&o é facil compreender a utilidade do indtil e a inutilidade do util [...].” E compreensivel
qgue o surdo seja compreendido como uma inutilidade para o neoliberalismo em nosso
tempo. Vale preguntar qual é a utilidade do surdo na atualidade, uma vez que existe a
dificuldade de validar algo que pareca ser inutil. Eis o que dizem Perlin e Reis (2012)
sobre a necessidade de identificag&o:

E néo é de se estranhar que nés, enquanto sujeitos surdos, nos agarramos as forcas
totémicas, bem como a nossa constituicdo cultural e linguistica. Esta € uma forma de
forca, de resisténcia contemporéanea contra a producao das diversidades, de correcdes
como a do implante coclear, de tentativas que denominamos ouvintizadoras em que
copiamos formas ouvintes de ser (PERLIN; REIS, 2012, p. 33).

O pesquisador surdo Paddy Ladd (2011, p. 149), em seu livro Compreendendo a
cultura surda, em busca do Deafhood, cita que “os discursos surdos no contemporaneo
sao bastante pouco representativos do pensamento surdo.” O que falta aos surdos &
imbuir publicamente este pensamento de quem sao, como se representam, aumentando
a forca potencial contra a imposicao da diversidade imposta como condi¢ao para viver
no mundo contemporaneo. A identificagcdo do seu mundo é a Unica forca para investir
contra as diversidades propagadas pelo neoliberalismo atualmente. Perlin e Reis (2012)
se inteiram do pensamento de Paddy quando consideram que:

Os aparatos do campo tedrico dos Estudos Culturais nos dizem que compete-nos
construir nossa cultura, descobri-la, publica-la, enfatiza-la, eleva-la ao nivel de cultura
e construir um povo encouracado e forte. Isto nos impele a enfatizar o novo jeito de ser
surdo, a lingua de sinais, a pedagogia, a educac¢édo que queremos, a politica sobre nés
e nos impele também a buscar nossos direitos simplesmente excluindo toda
possibilidade de o mundo de ser somente dos ouvintes. Dessa forma somos impelidos
a mostrar que os ouvintes se apossam da vida, que ndo favorecem a incluséo e que a
inclusdo ao jeito deles ndo é a nossa (PERLIN; REIS, 2012, p. 32).

Os surdos necessitam de conhecimento, de experiéncia, de vida surda, ou seja, de
interacdes para que se sintam participantes do mundo e colaborando na sua construgéo.
Essa construcdo ocorre no contato surdo-surdo e nos espacos de educacédo. Perlin e
Reis (2012) ainda afirmam que:

O diaspdrico como falou Hall (2003) acontece mesclado de certa forga, nostalgia e
desempenho de modo a enfrentar as necessidades de mudancas ante os estereo6tipos,
0S mitos, os preconceitos advindos de espagcos modernos, bem como dos espacgos
contemporaneos em que ainda adentram questdes que nos lancam na menos valia
(PERLIN; REIS, 2012, p. 33).

O povo surdo necessita enfrentar o desafio de se atualizar. “Todos os povos tém o
desafio de atualizar-se, de inserir-se no hoje, de superar a modernidade e os
acontecimentos, buscar identidades, imagens de cultura, diferenga e dominio.” (PERLIN;
REIS, p. 34).
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A tendéncia que se vislumbra como necesséria é de abandono dos espacos do
modernismo onde ndo mais se consegue essas energias. SAo precisos outros ares em
que os ventos da transformac@o soprem novas energias, como acontece, por exemplo,
nas recentes lutas dos surdos na defesa da cultura da educacéo bilingue, bem como da
lingua de sinais. Esses aspectos da cultura agem como agenciadores e fazem com que
0s surdos se sintam de igual para igual.

PROTAGONISMO SURDO

Obviamente ser surdo é uma experiéncia que implica em uma resposta aqueles
que se refugiam comodamente sob a palavra deficiéncia e a nomeiam em sua
epistemologia. Equivale a uma recusa a ser na diversidade, a assumir a diferenca, e isso
exige um constante protagonismo. Para entender esse protagonismo, nada melhor do
gue observar os comportamentos, as lutas que se desencadeiam em favor da diferenca
surda. Observar como os surdos agem nas tramas sociais, como ligam com as diferentes
situacdes, com as condicbes em que praticam seus atos em seu favor. O protagonismo
€ mais do que o surdo assumir sua vida e ir abrindo frente para outros. Trata-se de um
conceito que coloca o sujeito surdo como ator no centro de tramas sociais complexas.
Existe a necessidade de realmente assumir a posi¢cao de ator em favor da causa surda.

Os lugares de mais resisténcia surda que requerem muito a presenca de
protagonistas sdo os ambientes legais. As leis por politicas educacionais e linguisticas
agregam muito as liderancas surdas. Por outro lado, isso requer estudo e teorizacao,
além de divulgacao.

As lutas por identidade se digladiam também em torno da medicina. Os implantes
cocleares e sua politica sdo pela ouvintizacdo dos surdos. Esses e outros campos de
negociacdo sao caracterizados pelo surgimento e pela atuacéo de liderancas surdas
protagonistas, cuja coragem e determinacdo enfrenta os espacos de negociacdo das
guestdes que subjugam o povo surdo.

Por outro lado, a comunidade surda € uma importante aliada e concorre a uma
longa caminhada conjunta na articulagdo e na mobilizacdo do movimento constante na
resisténcia e na defesa dos interesses do povo surdo. A presenca da comunidade surda
concorre para essa resisténcia, criando também a presenca de ouvintes na defesa do
povo surdo, como diz Bhabha (1998, p. 136-137): “Os colonizados se recusam a aceitar
ser membros de uma sociedade civil de suditos consequentemente, eles criam um
territorio cultural marcado pelas distingdes do material e do espiritual, do externo e do
interno.” Eis o porqué os surdos sempre querem participar das decisdes de sua
realidade. O lema adotado entre os surdos é: “Nada sobre nds, sem nés.”

Em cada surdo podemos identificar tragos a favor do protagonismo ou néo. Ou ele
age pela sua identidade em conjunto com 0os movimentos ou ele se torna um inutil
socialmente. A necessidade de posicionamento constante € insuficiente e enfraquece a
imagem nos meios sociais onde estéo presentes.
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EXEMPLO DA EDUCACAO INDIGENA

Os surdos ndo somos como os indigenas, sendo que muita diferenca os
caracteriza. Entretanto, sdo exemplos de resisténcia e de unido em torno de sua causa.
Franco e Lima (2008) falam sobre essas questdes indigenas que sempre mantiveram o
espirito de luta e de resisténcia.

[...] foram as mais diversas formas de resisténcia, desde a resisténcia fisica, a
diplomacia e a resisténcia cultural. Segundo ainda Silva e Azevedo (1995), ha trés
motivos que impulsionaram a emergéncia da organizacdo dos povos indigenas no
Brasil, o primeiro foi que as populacbes indigenas viviam em uma situacéo
estarrecedora, pois grande parte de seus territérios foram tomados ou violentados
pelos colonizadores, que menosprezavam e desprezavam as tradi¢cdes, cultura e a
lingua, como também os processos de ensino e aprendizagem dos nativos, colocando-
0s em patamares inferiores, levando assim a genocidios e etnocidios como importante
ferramenta de dominagdo (FRANCO; LIMA, 2008 p. 100).

Os povos indigenas também sofrem a desvalorizacdo e a inutilidade de seus
membros quando presentes nas massas. Eles sdo bem esclarecidos e conscientes sobre
as consequéncias de sua educacédo. Franco e Lima (2008) falam sobre os indigenas da
seguinte forma:

Posteriormente, essa organizacdo nacional foi se ramificando em todas as regides da
nacdo, as quais buscavam fortificar e conscientizar outros sobre a importancia da
organizacdo e da luta para se conquistar direitos fundamentais como a vida, saude,
cultura, educacdo, etc. Essa ampliacdo impulsiona o surgimento de indmeros
momentos deliberativos, como assembleias que reuniam indigenas de todas as regides
do Brasil, e de diversas etnias diferentes que colocavam suas contribuicdes para
organizacao e fortificacdo da luta e das pautas, através dessas assembleias de acordo
com Silva (1995) se consolidam vérias entidades representativas dos indigenas tanto
em ambito nacional como regional e local, como também a criacdo de aliangas com a
sociedade civil favoravel a causa indigena e aos movimentos sociais. Essas aliancas
foram de extrema importadncia como estratégia de luta, uma vez que 0 movimento
indigena por meio das aliancas conseguiu visibilidade politica e social. Desta forma os
indigenas foram construindo o seu protagonismo no decorrer da histéria. Sobre a
visibilidade e negagédo do protagonismo indigena (FRANCO; LIMA, 2008 p. 101).

Os indigenas e a organizacdo em torno dos direitos fundamentais, como a cultura,
leis e direitos, é fundamental. Da mesma forma a criacdo de aliancas com a sociedade
civil. Eles confiam no modelo educativo para seu povo, em vistas a sua identidade. Eis o
que dizem Franco e Lima (2008) em relacédo aos professores indigenas:

Para Silva e Azevedo (1995) o movimento dos professores indigenas foi de grande
importancia para a transformacdo do modelo educativo executado nas comunidades,
uma vez que possibilitou, ao criarem e recriarem suas proprias formas de ensinar, a
cultura a partir do contato com outros povos e com a sociedade brasileira, uma escola
intercultural heterogénea que n&o reproduza preconceitos, mas que contribui para
afirmacdo da diferenca, que levanta a bandeira da interdisciplinaridade e da
mutirreferencialidade para a construgéo de curriculos plurais que reflitam a diversidade,
e que se aproxime dos saberes ancestrais de cada povo, respeitando as singularidades
de cada grupo étnico, sobre o papel do “professor indigena.” (FRANCO; LIMA, 2008 p.
102).
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O movimento educativo dos indigenas foi constante pelo direito a uma educacao
especifica e diferenciada para suprir as suas necessidades identitarias como povo, o que
possibilitou a reafirmacdo de sua identidade e reconhecimento como povo. Tais
conquistas concorreram ndo somente a identidade, mas também em relacdo a
alfabetizacdo em sua lingua, com professores indigenas. As criancas indigenas, dentro
desse contexto, experienciaram a sensacdo de seres inuteis, ja que tinham suas
identidades asseguradas, com professores do seu proprio povo.

O protagonismo indigena é muito presente e com o enfrentamento de forcas
contrarias que os subjugam. Apoiados por alguns intelectuais e simpatizantes, os
indigenas fizeram sua caminhada de resisténcia e articulagdo politica, na luta contra
contra uma educacao que concorria para 0 seu apagamento e seu isolamento social.
Eles construiram uma educacdo de afirmacédo e de respeito as pluralidades étnicas,
reafirmando suas identidades com seus préoprios métodos de ensino e aprendizagem.
Eis um modelo a ser seguido.

O ESPACO DA EDUCACAO TRANSFORMADORA

O ser sujeito surdo, nas tramas sociais, hoje depende de uma série de fatores. O
povo surdo é um deles, e a comunidade surda € outro. A escola faz parte da comunidade
surda, enquanto ndo tivermos educacéo bilingue. Thompson (2005) fala sobre o papel
dos cidadaos:

A nacdo depende de um conjunto de cidaddos bem informados e civicamente
conscientes para sustentar as suas tradigcdes democraticas, especialmente agora que
ela esta se ajustando a sua propria heterogeneidade social e a mudanga de papéis
dentro de um mundo cada vez mais interdependente e em transformacéo
(THOMPSON, 2005, p. 28).

7z

Crucial para a diversidade na sociedade é a conquista do conhecimento dos
direitos, nos movimentos de luta e com a conquista do respeito as diferencas, a
solidariedade, a cidadania e ao valor moral. O espaco educacional se configura como o
lugar ideal para o surdo no encontro com sua identidade.

[...] ajudar o adolescente a construir sua autonomia e interacdo, com a geracéo de
espacos e situagdes propiciadoras da sua participacgao criativa, construtiva e solidaria
na solucdo de problemas reais, na escola, na comunidade e na vida social mais ampla
(STAMATOS, 2009 p. 148).

O protagonismo realizaria uma mudancga complexa possivel na educag¢édo, com uma
concepgao de educar para a sociedade com a participagdo na conquista de direitos
através da politica. Weber (2013) chama atencdo para os motivos legitimadores da
submissdo do protagonista aos seus espacgos com fidelidade. H& também os contextos
de sofrimento dos protagonistas: “[...] e 0 medo de perdé-la, a base ultima e decisiva
para a solidariedade do quadro administrativo em relagéo aos detentores do poder.” (p.
437). O protagonista ndo se orienta pelo medo, mas pelos elementos que o mantém
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como protagonista, no entanto, o medo é um estimulo de controle para que o
protagonista se fixe nas decisbes culturais. Ele pode ser provocado por razdes sem
fundamento, mas mantém a fidelidade do protagonista. Esse sofrimento € desagradavel,
mas necessario. Eis a recomendacéo dada por Thompson (2005) aos educadores:

No século XXI, os educadores de todas as disciplinas tém o desafio de ensinar os
estudantes a serem cidadaos mais pensantes, responsaveis e conscientes numa
cultura repleta de mensagens contraditérios. O Nacional Council for the Social Studies
(NCSS) afirma que o “propésito principal dos Estudos sociais € ajudar os jovens a
desenvolverem a habilidade de tomar decisGes embasadas e sensatas para o bem
publico como cidaddo de uma sociedade culturalmente diversa e democratica dentro
de um mundo independente.” (THOMPSON, 2005, p. 28-29).

As responsabilidades educacionais influem sobre as praticas dos protagonistas ao
mesmo tempo em que contribuem para a presenca de ambos no contexto social. No
processo de transformacdo politica, a atuacdo no meio social requer autonomia,
responsabilidade e uso pleno da cidadania. Sobre isso, Weber (2013) afirma o seguinte:

Isto é: a disposicdo para a obediéncia no cumprimento de deveres estatutarios: uma
dominagado como a que exercem o moderno “servidor do Estado” e todos os detentores
de poder que se assemelham a ele nesse aspecto. Evidentemente, na realidade, essa
submisséo esta condicionada a um ndmero elevadissimo de motivos de medo e de
esperanca - medo da vinganca de poderes magicos ou do detentor do poder,
esperancga por recompensa neste ou no Outro Mundo [...] (WEBER, 2013, p. 435).

Como detentores de poder, os surdos se assemelham entre si, e isso ocorre devido
a forca da lealdade, ao devotamento pessoal, ao heroismo e outras caracteristicas do
protagonismo — elementos que os mantém constantes. Como detentores do poder,
também se convertem em servidores, de acordo com Weber (2013).

DESAFIOS E PROPOSTAS PARA A EDUCACAO

Elencamos algumas questdes desafiadoras, bem como algumas propostas

pertinentes:

a. E necessario lutar contra forcas antagdnicas contrarias, contra o desejo de se
sobressair por parte de algumas pessoas, e contra as constantes questdes
contraditorias que, muitas vezes, desnorteiam os rumos da educacéo bilingue
de surdos;

b. A construgdo de uma educacado bilingue para o povo surdo estd a caminho.
Sua perspectiva vem desde que o povo surdo se reuniu mostrando a sociedade
0 seguinte lema: “A educagao que queremos’;

c. E fundamental apresentarmos uma educacdo baseada nos direitos como
pessoas surdas, na sua identidade e na sua cultura. Nao pode ser
simplesmente uma educacao que vise 0 uso apenas da lingua de sinais. Ha
gue se considerar a diferenca e nao a deficiéncia;
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d. Deve haver uma educagéo que conscientize os surdos sobre a necessidade de
gue ele mesmo construa sua cultura, a propague, a publique e a enfatize,
elevando-a para a construcdo de um povo encouracado e forte. Portanto, uma
educacao que impulsione a enfatizar sempre o jeito de ser surdo, a lingua de
sinais, a pedagogia, a educacédo e a politica sobre os surdos e seus direitos.

CONCLUSOES

Ser surdo nao significa possuir uma deficiéncia, mas ser “o outro” do ouvinte e com
alteridade. Os surdos sdo um povo unanime e reunido na autopresenca da cultura surda,
da experiéncia visual, e que se desdobra em lingua de sinais, em pedagogia surda ou
em linguagem que evoca uma diferengca de outros povos, do jeito de ser. Somos
alteridades provadas pela experiéncia.

O povo surdo depende de um conjunto de cidadaos cuja identidade é sua bandeira
e que sdo bem informados e conscientes sobre sua diferenca em relagcdo aos ouvintes,
capazes de sustentar e fazer valer sua cultura e lingua, especialmente agora em um
mundo cada vez mais interdependente e em transformacao.

As criancgas e os adolescentes surdos precisam de uma educacao cultural que os
ajudem a conseguir uma participacdo criativa e construtiva no povo surdo. Isso vai
possibilitar a eles serem protagonistas de sua propria histéria. Infelizmente, hd os que
agem por interesse, sem apoio de intelectuais e simpatizantes que fizeram sua
caminhada de resisténcia e articulagao politica.

E preciso que os protagonistas se unam para construirem uma educacido de
afirmacéo e de respeito ao povo surdo, reafirmando sua identidade com o método de
ensino e aprendizagem.
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EDUCACAO INCLUSIVA EM RIO BRANCO:
OS DISCURSOS DOS EDUCADORES

Carlos Augusto de Andrade Barbosa
Alexandre Melo de Sousa

A Educacdo Inclusiva encontra-se diretamente ligada a concepcao de direitos
humanos, que trata a igualdade e as diferencas como elementos inseparaveis na
formacao completa do ser humano. Essa educacédo, que garante o direito a diferenca
como resultantes da multiplicidade de identidades e que concede a escola como um
espaco para todos, se torna a principal maneira de combate a um ambiente de excluséo
e discriminacdo. Podemos constatar, através da histéria, que as funcbes
desempenhadas pela escola sempre tiveram, como qualidade inerente, a exclusao
legitimada, em que alguns grupos privilegiados conseguem ter acesso a educacao, além
de permanecer até a conclusao dos estudos.

Infelizmente, ainda podemos constatar, no sistema educacional brasileiro, medidas
excludentes de ensino em relagdo a pessoa com deficiéncia. Constatam-se a falta de
profissionais sem formacdo e experiéncia necessdrias para atuarem em areas
especificas para o efetivo trabalho com alunos deficientes, a auséncia de infraestrutura
adequada para a acessibilidade e a caréncia de materiais pedagogicos apropriados.
Esses obstaculos precisam ser vencidos, ndo somente pelas pessoas com deficiéncia,
mas por todos que buscam e querem uma sociedade mais justa e igualitaria.

Podemos afirmar que a escola ainda € um espaco de inclusdo e/ou excluséao,
exercendo a funcéo de incluir ou segregar, conforme suas regras e normas do seu
cotidiano, produzindo, assim, a cidadania plena ou mais desigualdade. Muitos nao
chegam a entrar na escola comum, por causa de um discurso de que a escola néo esta
preparada para acolher alunos com certos tipos de deficiéncia, acreditando que as
instituicbes de ensino de Educacdo Especial, as quais tém como caracteristicas
principais os atendimentos clinico-terapéuticos, possuem melhores condi¢bes de
oferecer métodos de ensino que ajude no seu desenvolvimento. Esse pensamento, no
que diz respeito a construcdo de uma escola inclusiva, vem sendo aprimorado,
principalmente, a partir de 2016.

Este artigo tem como objetivo verificar de que modo as politicas publicas que
constam na legislacdo em vigor no nosso pais sobre a Educacdo Inclusiva se
concretizam, de fato, no interior das escolas de Rio Branco. As reflexdes tomardo por
base os discursos de professores e gestores.

Para tanto, realizamos, no primeiro momento, uma pesquisa bibliografica em
relacdo ao tema da Educacao Inclusiva, em seguida, realizamos investigacdo empirica
em estabelecimentos de ensino de Educacgéo Bésica para recolher algumas observacdes
durante o ano de 2018 em trés escolas de Rio Branco/AC, para a coleta de dados
realizada através de uma entrevista semiestruturada com coordenadores e professores
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das salas comuns e do Atendimento Educacional Especializado (AEE). As escolas
pesquisadas possuem estruturas diferentes e cada uma delas pertence a uma rede de
ensino diferente: estadual (Ensino Fundamental - 6° ao 9° anos e Ensino Médio);
municipal (Ensino Fundamental - 1° ao 5° anos); e particular (Ensino Fundamental - 6°
ao 9° anos e Ensino Médio).

LEGISLACAO SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéo Especial esta presente em um conjunto de leis ha algumas décadas.
Isso permite com que a execucdo das politicas publicas da Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacao Inclusiva, no campo de acéo da educacéao, se torne de suma
importancia no que diz respeito a reformulacdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva. Dentre as mais recentes dos ultimos 30 anos, destaca-se a Constituicdo
Federal (CF), promulgada em 5 de outubro de 1988, cujo art. 3°, Inciso 1V, afirma que é
objetivo fundamental “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.”

Historicamente, percebemos a trajetéria do individuo com deficiéncia totalmente
marcada por preconceitos e lutas em favor do direito & cidadania, de acordo com cada
cultura. Ainda, na Carta Magna, podemos ler que “a educagao é direito de todos e dever
do Estado e visa o pleno desenvolvimento da pessoa.” (art. 205). Logo, compreendemos
gue essa instituicdo de ensino deve construir um ambiente que ndo somente inclua todos
0S gque estdo matriculados, mas que também proporcione um espaco que atenda as
diferencas humanas.

No art. 208, Inciso Ill, na CF/1988 rege que a educacao sera efetivada mediante a
garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, ou seja, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e
0s com altas habilidades/superdotacéo nas escolas comuns do ensino regular e ofertar
AEE, promovendo acesso, permanéncia e condi¢cdes para uma educacao de qualidade.

Outros documentos relevantes de politica publica contextualizada com a politica
educacional inclusiva sédo: a Declaracdo Mundial da Educacéo para Todos, de 1990, que
aconteceu em Jontiem, Tailandia, que contempla uma educacdo publica em bases
totalmente democraticas e que estabelece metas para satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem, além de mobilizar recursos financeiros e humanos; e a
Declaracdo de Salamanca, na Espanha, de 1994, que passou a inspirar a formulacao
das politicas publicas da Educacgéo Inclusiva no Brasil. Essa Declaracdo reafirma a
urgéncia de se assegurar que as pessoas com deficiéncias sejam parte integrante do
sistema educacional e revela a exigéncia de que seja providenciada uma educacéo onde
todos possam ter suas necessidades e especificidades atendidas e respeitadas, além de
fortalecer os alicerces de uma sociedade que respeita as pessoas e suas diferencas.

Ainda, a Declaracéo de Salamanca afirma que as escolas regulares com orientacao
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combate a discriminacéo e orienta que
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“as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.” (BRASIL,
2006, p. 330). Conforme a Declaracédo de Salamanca (1994):

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, independentemente de qualquer dificuldade ou diferencas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de curriculo
apropriado, modifica¢cdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade [...]. Dentro das escolas inclusivas, as criancas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que
possam precisar, para que se lhes assegure uma educacao efetiva [...] (BRASIL, 1994,
p. 61).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN/1996), de n°® 9394/96,
em seu art. 58, Inciso |, destaca o oferecimento da modalidade de Educacdo Especial
aos alunos portadores de necessidades especiais, apresentando alguns servigcos de
apoio especializado, na escola regular, como: curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades especificas.
Além disso, assinala a possibilidade do término do nivel de ensino diferenciado aos que
nao conseguiram conclui-lo devido a deficiéncias e assegura a aceleracdo de estudos
aos alunos com altas habilidades/superdotacéo para a conclusdo dos estudos.

Verificamos que, pela primeira vez, foi destinado um dos capitulos para discorrer
sobre a Educacédo Especial (Capitulo V da LDBEN), em que se prevé a oferta de
educacéao especial “preferencialmente” na rede regular de ensino para os alunos com
deficiéncia e o oferecimento de servico de apoio especializado para atender as
especificidades dos discentes, além de fornecer curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificas, para atender as suas necessidades.

Ja a Resolucao do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Basica
n® 2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo
Basica, no art. 2°, determina que “os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento ao educando com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).” Isso reafirma o atendimento
especial desde a Educacdo Infantii as criangas com necessidades especiais,
contribuindo com o processo ensino-aprendizagem e com o fortalecimento da escola
com a familia.

A escola que inclui a todos deve construir um ambiente de ensino que nédo somente
inclua a todos, mas que garanta o atendimento a diversidade do educando, ao mesmo
tempo em que se coloca como um espago democratico que proporciona um ensino de
qualidade. A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudancas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que, sem essas
mudancas, ndo garantiremos a condigdo de nossas escolas receberem, indistintamente,
a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢cdes de prosseguir em seus estudos, segundo
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a capacidade de cada um, sem discriminagbes nem espaco segregado de educacao
(MANTOAN, 2006).

A Convencdo da Guatemala (1999) foi promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, que considera que:

[...] as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos e liberdades fundamentais que
as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na deficiéncia toda
diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais.

O referido Decreto repercutiu no processo educativo reformulando conceitos da
Educacao Especial, visando a eliminacéo das barreiras que possam impedir no acesso
ao processo educativo. Em seu art. IV, essa Declaragdo busca incentivar a “pesquisa
cientifica e tecnoldgica relacionada com a prevencao das deficiéncias, o tratamento, a
reabilitacédo e a integragdo na sociedade de pessoas com deficiéncia.”

Quanto a formacéo de professores para a Educacdo Especial, define-se que “as
instituicdes de ensino superior devem prever, na sua organizacéo curricular, formacéo
docente voltada para a atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades especiais.” (Resolugdo CNE/CP n°
1/2002). A formacéo de professores foi, também, incluida na Resolucdo CNE/CP, n°
1/2002, em que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacao
de Professores da Educacédo Basica, que deve prever a formacdo docente que tenha
como objetivo “o acolhimento e o trato da diversidade”, contemplando conhecimentos
sobre “as especificidades dos alunos com necessidades especiais.” (BRASIL, 2011, p.
291).

O Decreto Legislativo n°® 186, de julho de 2008, ratifica a Convencdo Sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Convencdo da Organizacdo das Nacfes Unidas
— ONU/2006), em que foram assumidos compromissos para assegurar um sistema de
Educacao Inclusiva em todos os niveis de ensino e

[...] reafirma o direito, sem discriminacdo, das pessoas com deficiéncia no sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, objetivando que ndo sejam excluidas e,
ainda, reforcem medidas de apoio individualizadas e efetivas a fim de maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena”
(BRASIL, 2008, art. 24)

Afinal, o processo ensino-aprendizagem nao ocorre com a pessoa isolada. Ele é
reconhecido e indispensavel, com a necessidade de oferecimento de apoio fisico e
emocional aos que possuem deficiéncia para sua completa inclusao social.

J& o Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008, incorporado pelo Decreto n°
7611/2011, institui a politica publica de financiamento no ambito do Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacéo dos Profissionais
da Educagéo (FUNDEB) além de regulamentar as Diretrizes Operacionais da Educagéo
Especial para o AEE, complementar ou suplementar, na Educacgéo Basica e de oferecer
outras medidas de apoio a incluséo escolar.
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O AEE tem a funcao de identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas especificidades. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacéo dos alunos com o objetivo de levar autonomia e independéncia na escola e na
sociedade. Ele é realizado na Sala de Recursos Multifuncionais na escola em que o aluno
esta matriculado ou em outra de ensino regular, no turno inverso, podendo ser realizado,
também, em centro de atendimento educacional especializado publico ou privado sem
fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educacéo.

De acordo com o Decreto n° 6.571, o publico-alvo da Educacdo Especial sera
contabilizado duplamente no FUNDEB, quando tiverem matricula em classe comum de
ensino regular da rede publica e matricula no AEE, conforme registro no Censo
Escolar/Ministério da Educacdo e Cultura/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, do ano anterior, garantindo mais recursos financeiros para
a instituicdo de ensino. E importante que a oferta do AEE conste no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola de ensino regular. O referido Decreto reafirma a
necessidade de ter um professor com formacdo inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacgdo especifica na Educacao Especial (inicial ou continuada), a fim de
atender aos requisitos minimos que sua funcdo, dentre outras, requer, quais sejam:
identificar, elaborar, produzir e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade;
acompanhar a funcionabilidade e a aplicacdo dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala comum; estabelecer articulacdo com os professores da sala
comum, além de orientar a familia, promovendo sua participacéo efetiva na escola.

O movimento histérico que se observa € para a construcdo legal de uma Educacao
Inclusiva que atenda a todos, com igualdade de acesso e permanéncia, na rede publica
de ensino em todos os niveis educacionais, garantindo um atendimento que exceda as
suas necessidades sem exclusdo nem discriminagdo, mas com a promocao do
desenvolvimento identitario e de liberdades fundamentais. E isso somente sera possivel
qgquando houver politicas publicas educacionais que levem em consideracdo o ser
humano como Unico, e que atenda todas as necessidades dos deficientes, seja ele
profissional, fisico, psicolégico, educacional e social. Ndo basta, portanto, apenas o
aumento das matriculas.

Segundo Granemann (2005, p. 63): “A inclusdo depende do entendimento de que
0 processo de conhecimento é tdo importante quanto o seu produto final [...].” A
legislacdo existente ndo garante sua efetiva realizacdo. Faz-se necessario que 0s
sistemas de ensino possam oferecer, principalmente, professores com formacéo
especifica, recursos didaticos, material pedagdgico e metodologia que atendam o0s
tempos e modos diferentes de aprender de cada educando, proporcionando uma
educacao de qualidade inclusiva.
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EDUCACAOQ ESPECIAL E INCLUSIVA

A deficiéncia € um fendbmeno socialmente construido e, portanto, cabe a sociedade
fazer as devidas modificacdes urgentes e necessarias para possibilitar novas formas de
desenvolvimento humano, conforme condi¢Bes especificas de determinados grupos de
pessoas onde aparece garantida nos documentos legais e normativos (AMARAL, 1998;
ARANHA, 2001). Na educacao néo é diferente, ja que esse principio se caracteriza como
0 principal pressuposto da inclusdo educacional. Segundo Gotti (1998), isso exige dos
profissionais que planejam e fazem a educacgéo a revisdo e a organizacdo de politicas,
programas e servicos destinados a comunidade em geral, buscando o envolvimento
favoravel pela conscientizacdo do direito a cidadania, como pré-requisito fundamental
para uma reflexdo critica em torno dos conhecimentos, informacdes e sentimentos em
relacdo as pessoas com deficiéncia.

A Educacdo Especial aparece, nesse cenario, como principal objetivo, o
atendimento e a educacdo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais de
desenvolvimento em instituicbes especializadas. Geralmente é organizada para atender
exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais e possuem, na
maioria de seus espacos, profissionais de diversas areas, como: professor, psicélogo,
fonoaudidlogo, fisioterapeuta e terapeuta ocupacional. Todos trabalham e atuam para
garantir o atendimento a todos os alunos que estdo matriculados na instituicdo. A
Educacdo Especial se organiza tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum e fez com que fossem criadas instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais, e que se fundamenta no conceito
de normalidade/anormalidade.

Por muito tempo, se perpetuou a crenc¢a de que a Educacao Especial seria a forma
mais apropriada para o atendimento de estudantes que possuiam alguma deficiéncia ou
que ndo se apresentavam adequados a rigida estrutura dos sistemas educacionais. O
grande debate que o tema requer fez com que alguns conceitos, praticas educacionais
e a propria legislacdo fossem se modificando gradativamente para favorecer uma
reestruturacao dos estabelecimentos de ensino, como também da Educacéo Especial.

A Educacdao Inclusiva apresenta-se, nesse contexto, COmo um processo em que se
torna mais desenvolvida e completa a participacdo de todos os alunos nas escolas de
ensino regular, e acredita na escola como um espaco de aprendizagem diferenciada e
de qualidade, reafirmando as diferencas e trabalhando para o desenvolvimento em
busca da qualidade. Refere-se a uma reorganizagdo com novas bases referentes a
cultura, as préticas e as politicas vivenciadas nos estabelecimentos de ensino de modo
que respondam as diferencas. E uma abordagem que compreende o sujeito e suas
peculiaridades tendo como principais objetivos o crescimento, a realizagao individual e a
insercao social. O debate sobre as diferengas requer uma concepcao que prima pela
igualdade para pensarmos no eu e no outro na sociedade.

No Brasil, podemos afirmar que existem, ao mesmo tempo, dois tipos de escolas:
a inclusiva e as demais. A educacao para todos esta relacionada a distribuicéo de renda,
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as politicas sociais, entre outras. Com a globalizacdo, exige-se dos trabalhadores a
capacidade de aprendizagem e habilidades para resolver problemas em constante
processo de transformacédo. Hoje, a educacao define seus objetivos em termos de
competéncias a serem adquiridas pelo educando. A escola eficaz é aquela que oferece
um ensino de qualidade e com o desenvolvimento de habilidades para o mercado de
trabalho.

Logo, os alunos que se afastam dos padrbes aceitaveis e, por precisarem de
recursos especiais, tornam-se indesejaveis. Percebe-se que, durante 0 percurso
académico, uma parte dos alunos € promovida e atravessam varios niveis, e outra parte
€ marginalizada e excluida do processo. Isso acontece porque a escola € uma instituicao
rigida, tem dificuldades de aceitar e trabalhar as diferencas, tem a necessidade de expor
resultados positivos ao sistema ao qual pertence, tem que promover 0s alunos em um
menor tempo possivel, além de garantir um desempenho minimo nas tarefas exigidas e
conhecimento dos contetidos minimos estabelecidos.

Quando se pensa no processo de inclusao de alunos com deficiéncia, enfatizamos
a necessidade de favorecer a convivéncia com pessoas nado iguais, isto é, criancas sem
deficiéncia, favorecendo a oportunidade da interacdo em contexto ndo separado. Essa
socializacdo compartilhada propicia desenvolvimento pessoal, ja que a inser¢cdo de um
aluno com deficiéncia acarreta novos conhecimentos. Sabe-se que o ser humano
exercita sua dignidade humana através de relacionamentos com outras pessoas. Daniel
(2003) afirma que:

O ser estranho, o diferente € um sinal da liberdade humana. A aceitagdo do ser
diferente do outro significa seu reconhecimento como pessoa. Assim surge uma
enriquecedora ambivaléncia antropolégica: através de sua personalidade e
socializagc8o o ser humano possui o direito de ser diferente, este direito, por sua vez,
se fundamenta no que ha de semelhante entre os seres humanos, ou seja, no ser
pessoa (p. 561).

Portanto, a segregacdo pode levar a um desenvolvimento em menor escala das
criancas que perdem toda a referéncia da comunidade em que estd inserida,
favorecendo situacdes que gerardo dependéncia por toda a vida. As criancas e
adolescentes devem ser estimulados a comportamentos sociais em diversos espacos,
como nas escolas, nas igrejas etc. A convivéncia entre “normais” e “deficientes” sera
sempre bom para ambos, ja que a integracdo permitira aos que ndo possuem nenhuma
deficiéncia aprender e conviver com as diferencas e, os alunos com deficiéncia terdo a
oportunidade de desenvolvimento devido ao estimulo oferecido pelos demais. Além da
convivéncia social, a escola devera garantir respostas que possibilitem ao aluno avancar
academicamente, tendo em vista que o fara em tempo, modo e ritmo diferentes
(CAMARGO; BOSA, 2009).

O tema da inclusdo de pessoas com necessidades especiais no contexto
educacional regular vem sendo, nas ultimas décadas, exaustivamente discutido com
toda a sociedade brasileira, com o0 intuito de garantir que essas pessoas Sejam
beneficiadas do curriculo comum, apresentando resultados educativos que atendam as
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especificidades das demandas diferenciadas (CUNHA; FARIAS; MARANHAO, 2008).
Essas contribuicdes tém como objetivo formular ideias e praticas para a interacédo plena
dos alunos que possuem alguma deficiéncia com outros diferentes dele e ajudar na oferta
de estratégias pedagogicas diferenciadas, aspectos esses que devem ser considerados
indispensaveis como o0 inicio para o seu desenvolvimento no processo de ensino-
aprendizagem.

Entretanto, para que os estabelecimentos educacionais sejam verdadeiramente
inclusivos, € necessario reavaliar o modo de planejar, de organizar e a praxis na sala de
aula, ou seja, essa nova mentalidade de se pensar a educacao escolar na perspectiva
inclusiva precisa atender as peculiaridades de todos os alunos, ndo somente as das
pessoas com deficiéncia. H4 de haver uma nova pratica nas escolas que vejam cada
crianca, adolescente e adulto como Unicos e que, portanto, requer um modo e tempo
diferentes para a compreensao dos contetudos propostos no curriculo. Faz-se necessario
que as politicas publicas referentes a Educacéao Inclusiva ougam e respeitem as opiniées
e as consideracdes das pessoas diretamente envolvidas no sistema educacional, quais
sejam: gestores, professores, pais e alunos com necessidades especiais.

Infelizmente percebe-se que a inclusao tdo anunciada nos dispositivos de ordem
constitucional e infraconstitucional tem encontrado grande dificuldade de execucao
devido as resisténcias por parte de algumas pessoas que possuem necessidades
educacionais especiais e por parte das escolas comuns em se adaptar para integrar as
criancas e adolescentes que possuem alguma deficiéncia. Essa dificuldade acontece
devido, principalmente, aos altos custos para adequar a infraestrutura das instituicoes
permitindo a acessibilidades, juntamente com a aquisicdo de mobiliarios adequados.
Além disso, a escola deve estar organizada no que diz respeito ao seu curriculo, aos
recursos metodoldgicos, aos projetos interdisciplinares e aos docentes capacitados com
uma formacdo mais ampla e especifica e uma atuacao diferenciada.

A INCLUSAO NA SALA DE AULA

O objetivo desta pesquisa foi o de verificar de que modo as politicas publicas que
constam na legislacdo em vigor no nosso pais sobre a Educacdo Inclusiva se
concretizam, de fato, no interior das escolas, favorecendo o pleno desenvolvimento de
todos os alunos matriculados.

Os estabelecimentos de ensino foram escolhidos por apresentarem alunos
matriculados com necessidades especiais, além dos seus profissionais apresentarem
interesse em efetivar parcerias que ajudassem a repensar estratégias didatico-
pedagdgicas, em busca do desenvolvimento académico para essa demanda escolar. E,
para uma maior abrangéncia de estudo, buscamos escolas pertencentes a redes
diferentes (municipal, estadual e particular).

O estudo teve como foco analisar o processo educacional de 67 alunos
diagnosticados com alguma deficiéncia em trés escolas de Rio Branco/AC. Dessas, a
Escola Municipal Juvenal Antunes, atendeu, em 2018, 620 alunos nos turnos da manha
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e tarde (do 1° ao 5° anos) e, desses, foram detectados 22 alunos com alguma deficiéncia,
sendo que todos tiveram sua matricula no turno inverso, no AEE. Dos 26 professores
lotados, somente seis trabalhavam diretamente com alunos com deficiéncia, sendo que
cinco deles responderem ao questionario semiestruturado, que trouxe elementos para
analise de conceitos de inclusédo e de deficiéncia, itens relativos a formacéao e experiéncia
dos docentes, as atividades desenvolvidas para atender esses discentes, passando pelo
que eles observam como pontos positivos e negativos em relagdo a efetivacdo das
politicas publicas educacionais voltados para os alunos com deficiéncia.

A segunda escola analisada foi a Estadual Dr. Jodo Batista Aguiar, que atendeu,
em 2018, 1.351 alunos nos trés turnos, sendo que oferece o Ensino Fundamental (6° ao
9° anos - manha) e Ensino Médio (1° ao 3° ano - tarde), Educacéao para Jovens e Adultos
(EJA - Ensino Médio - noite) e Programa Especial do Ensino Médio (PEEM). Do total de
alunos, 20 possuiam deficiéncia e estavam vinculados ao AEE. Essa escola possuia 50
professores que trabalhavam com alunos com alguma deficiéncia, seja na sala comum
ou na sala multifuncional e, desses, cinco responderam ao questionario.

Ja a terceira escola escolhida para este estudo foi uma instituicdo particular, o
Colégio Adventista de Rio Branco, que matriculou 814 alunos, e 25 deles apresentavam
alguma deficiéncia, sendo que somente 14 foram atendidos pelo AEE. Essa escola tinha
um total de 28 docentes no seu quadro funcional e 25 deles trabalhavam com esse grupo
de alunos na sua sala de aula, sendo que cinco deles contribuiram com esta pesquisa.

Analisamos as falas dos professores que apresentavam alunos com algum tipo de
Deficiéncia (Fisica/Intelectual) ou Transtorno Geral do Desenvolvimento (TGD) em uma
experiéncia de inclusdo escolar. Procuramos atentar para o discurso dos docentes
levando em consideragéo os elementos que foram significativos e a comparacgéo do que
deveria ser inclusdo com o que realmente € realizado nas instituicdes de ensino.

Para melhor estudo e compreensao do que foi analisado, agrupamos as falas dos
15 docentes, sendo cinco de cada instituicdo educacional pesquisada, em trés partes, a
sequir:

1. Conceitos Basicos, onde se exprime o entendimento do professor em relacédo a

incluséo, deficiéncia, normalidade/anormalidade;

2. Agente ativo ou passivo do processo, no qual os docentes se encontram como

participantes desse processo inclusivo ou néo;

3. Formacao e Praticas Inclusivas, nas quais sao expressas as interpretacées em

relacéo a formacéo inicial e a (in)capacidade de ajudar no desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia.

CONCEITOS DE INCLUSAO, DEFICIENCIA E NORMALIDADE

Na primeira parte do questionario, apresentamos os discursos dos docentes em
relacdo a conceitos basicos de incluséo, de deficiéncia e de normalidade/anormalidade.
A concepcao de deficiéncia (fisica/intelectual) e normalidade/anormalidade é descrita
nos discursos dos professores, de maneira geral da seguinte forma:
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Deficiéncia intelectual € uma doenca que é tratada com medicamento. Nao é
deficiéncia, e a parte fisica é trabalhada para tentar diminuir as limitag6es (Pedagoga
da Escola Municipal Juvenal Antunes).

Percebemos aqui a impossibilidade, diante desse discurso, de a professora fazer
alguma intervencdo no sentido de proporcionar o desenvolvimento do aluno, ja que
atribui ao conceito de “deficiéncia” (intelectual) como uma “doenga” e, portanto, como a
formacao dela é de Pedagogia e ndo Medicina, nada poderia fazer para “trata-la”. Na
maioria das vezes, os docentes afirmam que essa deficiéncia (fisica ou intelectual) é
determinante para que o aluno ndo consiga aprender, como podemos ver nas seguintes
falas:

E um comprometimento do cérebro. Muitos (alunos) ndo conseguem avancar na
aprendizagem. (Pedagoga da Escola Estadual Jodo Batista Aguiar)

Os que possuem limitagbes nas capacidades de aprendizagem, mesmo com
adequacdes, nao aprendem. (Profa. de Letras - Portugués/Espanhol - da Escola
Estadual Jodo Batista Aguiar)

Nesses discursos, nota-se que o conceito de deficiéncia esta diretamente ligado a
impossibilidade de algum desenvolvimento por parte dos alunos e que, portanto, nada
que se faca e se proponha para intervir no processo servira para atender as
necessidades especificas desse grupo de discentes.

AGENTE ATIVO OU PASSIVO NO PROCESSO DE INCLUSAO

A segunda parte do questionario gira em torno dos sentimentos dos professores
em relacéo a fazer parte ou ndo do processo de implementacao nas escolas, em relacao
as suas atribuicdes, das politicas publicas relativas ao ensino especial ha perspectiva da
Educacao Inclusiva. Percebemos, geralmente, sentimentos contraditorios no discurso
dos professores, como:

E bom trabalhar porque conhecemos e socializamos com nossos amigos professores,
falta preparacdo para lidar com alunos deficientes. Precisa formar melhor (os
professores). (Profa. de Letras/Portugués da Escola Municipal Juvenal Antunes)

Chama a atencdao a fala da professora quando aparecem sentimento de satisfacao
por estar trabalhando junto com a comunidade escolar, mas afirma ser necessario uma
melhor formacé&o inicial ou continuada para, provavelmente, ser mais eficaz nas
necessarias intervengdes dos alunos com deficiéncia. Também aparecem conceitos
negativos relacionado as instituicdes formadoras, como podemos ver em:

Falta empatia dos professores em geral e disposicdo para buscar conhecimentos da
area [Educacdo Inclusiva]. (Pedagoga da escola Municipal Juvenal Antunes,
Pedagoga)

Temos dificuldade na melhor metodologia e avaliagdo a ser desenvolvida com os
alunos com deficiéncia. (Pedagogo do Colégio Adventista)
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Sentimos falta do apoio dos pais, dos profissionais do AEE e da Secretaria de
Educacgédo para a efetuacdo das politicas publicas inclusivas. (Pedagoga da escola
Estadual Jo&o Batista Aguiar)

No geral, os professores fazem afirmagdes como se nao participassem do processo
de inclusdo, responsabilizando as instituicdes. Entre esses “outros” que deveriam fazer
parte desse processo inclusivo escolar, citam: as universidades, o sistema de ensino, a
familia e os profissionais do AEE. Nas falas analisadas, fica muito evidente o
afastamento e o distanciamento que o professor coloca entre ele e agueles que devem
ser 0s agentes ativos. Eles ndo se veem como parte do sistema educacional enquanto
servidores publicos e docentes, apesar da sua formacdo académica que permite buscar
novos conhecimentos para criar e ampliar o atendimento necessario que os alunos
precisam.

FORMACAO E PRATICAS INCLUSIVAS

Na terceira parte do questionario, analisamos as falas dos professores que
expressam suas dificuldades em propor métodos e recursos didaticos para atender aos
alunos com deficiéncia com base na sua formacdo académica (inicial e continuada).
Nesses discursos, aparecem as dificuldades encontradas pelos docentes na pratica
relacionadas ao sentimento de impoténcia diante das préprias limitacdes, frustracdes
sofridas e que geram um sentimento de nao realizagéo profissional, como pontuado por
Anjos (2006), e visto nas falas a abaixo:

E complicado desenvolver atividades especificas para todos os alunos que precisam.
Dificil dar aten¢&o a todos, ao mesmo tempo, numa sala lotada (Psicopedagoga do
Colégio Adventista, Psicopedagoga).

Falta de preparacéo e capacitacdo (formacéo) para lidar com alunos deficientes. Falta
de habilidade para fazer as adaptacdes curriculares e confec¢do de material didatico
para ajudar no desenvolvimento dos alunos (Profa. de Letras/Portugués da Escola
Estadual Jodo Batista Aguiar).

Trata-se de discursos que evidenciam a situacdo que se encontram alguns
professores, mostrando a dificuldade que alguns sentem quando se deparam com alunos
com deficiéncia, o que faz com que percebam que sua formacé&o ndo preparou para lidar,
de maneira pratica, com esse desafio, exigindo novas capacidades e habilidades que
ainda ndo possui, fazendo com que, muitas vezes, parecam sempre estarem
improvisando. Geralmente os professores se descrevem como despreparados e
carentes de formacéo, e esse fazer parte do processo de inclusdo aparece bastante
passivo com relagcdo ao enfrentamento das caréncias da educagéo.

Essas criticas ao processo de formacdo e, por consequéncia, a falta de pratica
pedagdgica nessa area aparece como fora do alcance e da possibilidade de mudanca
por parte do docente. Percebemos a urgéncia em repensar a formacao dos professores
gue venha atender as necessidades e desafios impostos pela Educacédo Especial na
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perspectiva da inclusdo. Tal formacdo precisa oferecer conhecimento que possa se
articular teoricamente com a praxis educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como proposta verificar de que modo as politicas publicas que
constam na legislagdo em vigor no nosso pais sobre a Educacdo Inclusiva se
concretizam, de fato, no interior das escolas de Rio Branco, favorecendo o pleno
desenvolvimento de todos os alunos matriculados. Os dados foram selecionados a partir
de entrevistas semiestruturadas realizadas com coordenadores e professores das salas
comuns e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de 03 (trés) escolas de Rio
Branco: uma escola estadual (Ensino Fundamental - 6° ao 9° anos e Ensino Médio);
uma escola municipal (Ensino Fundamental - 1° ao 5° anos); e uma escola particular
(Ensino Fundamental - 6° ao 9° anos e Ensino Médio).

Apesar de estarmos recheados de leis, normativos e decretos, tanto em nivel
nacional como internacional, que nos traz sempre um discurso democratico e igualitario,
valorizando sempre a convivéncia harmoniosa das multiplas diferencas humanas,
percebe-se que tais politicas educativas ndo se concretizam no cotidiano de muitas
escolas que se intitulam inclusivas. O que se observa é uma inclusdo precéria,
incompleta e “deficiente” no processo de aprendizagem oferecido a alunos com
deficiéncia, e a falta de conhecimentos praticos dos docentes no que diz respeito as
necessidades especificas desses alunos.

A partir de 1990, as escolas comuns foram “obrigadas” a matricularem alunos com
deficiéncia, com transtorno global do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo com o objetivo de inclusdo, de socializacdo e de
desenvolvimento. Atualmente, podemos perceber que isso, de fato aconteceu, ja que
temos 82% dos alunos com alguma deficiéncia matriculados em classes especiais, além
de 57,8% das escolas brasileiras terem alunos com deficiéncia incluidos em turmas
regulares, conforme o Censo Escolar/INEP (2016).

O que se verifica é que temos um grande numero crescente de criancas,
adolescentes e jovens com deficiéncia convivendo com as outras pessoas ditas
“‘normais” nos estabelecimentos de ensino. Entretanto, ainda temos falta de estrutura
necessaria, de formacao adequada dos professores e falta de “consciéncia inclusiva”,
em que os profissionais que trabalham diretamente ou indiretamente com pessoas
deficientes precisam entender que fazem parte de um processo. Portanto, os professores
precisam buscar desenvolver diferentes situacbes de ensino e aprendizagem que
favorecam a mudanca de um fazer pedagogico excludente para uma praxis educativa
gue valorize a diversidade, através de estilos variados de planejamento e metodologia,
diversos tipos de material didatico e avaliacdo, organizagdo das aulas, recreacdo e
esporte, grupamento da turma em sala e trabalhos, com a finalidade explicita de diminuir
a distancia que ha da teoria existente na atual legislacao brasileira do que realmente é
na pratica nas escolas ditas inclusivas.
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E certo que ha muito a ser feito nesse processo de inclusdo, mas acreditamos que
se torna necessario e urgente que todos os envolvidos possam buscar formacao e
qualificacdo continua e conhecimento especifico, sempre atualizado, para atender aos
objetivos da Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, além de uma
incansavel construcdo de meios e procedimentos de aula que deem a devida atencao as
multiplas especificidades de estilos e ritmos dos alunos com deficiéncia, a fim de que a
tdo debatida e propagada Educacao Inclusiva ndo esteja somente no discurso e no papel
das politicas publicas educativas, mas que, de fato, possa ser aplicada, o quanto antes,
na realidade das escolas brasileiras.

REFERENCIAS

AMARAL. L. Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferencas fisicas, preconceitos e sua superacgao.
In: AQUINO, Julio G. (Org.). Diferencas e preconceitos. S&o Paulo: Summus, 1998.

ANJOS, H. P. O espelho em cacos: andlise dos discursos imbricados na questéo da incluséo. 329 f. Tese
(Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, 2006.

ARANHA, M. S. F. Paradigmas da Deficiéncia. Revista do Ministério Publico do Trabalho, Ano XI, n.
21, margo, 2001.

BRASIL. Governo Federal. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Diario Oficial da Uniao, DF,
5 de outubro 1988.

BRASIL. Declaracdo Mundial da Educacdo para Todos. Brasilia, UNESCO, 1990. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf. Acesso em: 15 jun. 2016.

BRASIL. Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas especiais.
Brasilia; UNESCO, 1994.

BRASIL. INEP. Censo Escolar, 2016. Disponivel em: http://www.inep.gov.br/basica/censo/default.asp.
Acesso em: 3 mar. 2017.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional; Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 24 de dezembro 1996.

BRASIL. Ministério da Educac¢éo. Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001; Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
Especial na Educagéo Basica. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 28 de novembro 2011.

CAMARGO, S. P. H.; BOSA, C. A. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: revisdo critica da
literatura. Psicologia & Sociedade, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, v. 21, n. 1,
20009.

CUNHA, A. C. B.; FARIAS, I. M., MARANHAO, R. V. A interaco professor-aluno com autismo no contexto
da Educacdao Inclusiva: andlise do padrédo de mediagcédo do professor com base na teoria da Experiéncia
de Aprendizagem Mediada. Revista Brasileira de Educac&o Especial, Marilia, v. 14, n. 3, set/dez., 2008.
DANIEL, R. F. Ser pessoa: a base ontoldgica do direito. In: ARAUJO, L. A. D. (Coord.). Efetivando direitos
constitucionais. Bauru: Edite, 2003.

DELOU, C. M. C. et al. Fundamentos teéricos e metodolégicos da incluséo. Curitiba, IESDE Brasil
S.A., 2008.

FERREIRA, M. C. C.; FERREIRA, J. R. Sobre inclusdo, politicas publicas e praticas pedagdgicas. In:
GOES, M. C. R.; LAPHANE, A. L. F. (orgs.). Politicas e préaticas de Educac&o Inclusiva. S&o Paulo:
Autores Associados, 2004.

GOTTI, M. O. Integragdo e Inclusdo: nova perspectiva sobre a pratica da Educagdo Especial. In:
MARQUEZINE, M. C. et al. (orgs.). Perspectivas multidisciplinares em Educac¢édo Especial. Londrina:
Ed. UEL, 1998.

GRANEMANN, J. L. Educacéo Inclusiva: analise de trajetérias e préaticas pedagdgicas. 201 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao); Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande, 2005.

LEITE, L. P.; MARTINS, S. E. Fundamentos e Estratégias Pedagdgicas Inclusivas: respostas as
diferencas na escola. Sdo Paulo: Cultura Académica, Marilia: Oficina Universitaria, 2012, 143 p. ISBN 978-
85-7983-246-8.



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

MANTOAN, M. T. E. Igualdade e diferencas na escola: como andar no fio da navalha. In: PRIETO, R. G.
Inclus&o escolar: pontos e contrapontos. S&o Paulo: Summus, 2006.

MENEZES, E. T.; SANTOS, T. H. “Declaragdo de Salamanca” (verbete). Dicionério Interativo da
Educacédo Brasileira - Educa Brasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2002.



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

OS ORGANIZADORES

Alexandre Melo de Sousa

Doutor em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (2007). Pés-Doutorado em
Linguistica (Linguistica Aplicada/Lingua Brasileira de Sinais) pela Universidade Federal
de Santa Catarina (2018-2019). Professor Associado da Universidade Federal do Acre,
atuando em niveis de Graduacdo e PoOs-Graduacao Stricto Senso. Coordenador dos
projetos Atlas Toponimico da Amazonia Ocidental Brasileira; Inventario da Lingua
Brasileira de Sinais da Regido de Rio Branco — Acre; e Educagéo de Surdos, Libras e
Inclusdo. Pesquisador nas areas da Linguistica, com énfase em: Lexicologia,
Onomaéstica e Toponimia; Linguistica Aplicada a Lingua Brasileira de Sinais; Gramatica,
Variacdo e Ensino. Lider do Grupo de Pesquisa ESLIN: Educacao de Surdos, Libras e
Inclusdo. Membro da Academia Acreana de Letras — Cadeira n° 1.

E-mail: alexlinguista@gmail.com

Rosane Garcia Silva

Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Catdlica de Pelotas (2012).
Professora Adjunta da Universidade Federal do Acre, atuando em niveis de Graduagéo
e Pdés-Graduacdo Stricto Senso. Coordenadora do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UFAC) e do Programa Institucional em Residéncia Pedagdgica da
Universidade Federal do Acre. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa ESLIN: Educacéo
de Surdos, Libras e Inclusdo. Pesquisadora nas areas da Linguistica, com énfase em:
Producao de Textos Académicos, Fonética e Fonologia, Educacao de Surdos, Ensino de
Lingua Portuguesa.

E-mail: garcia.rosane@gmail.com

Tatiane Castro dos Santos

Doutora em Educacéo pela Universidade Federal Fluminense (2012). Professora Adjunta
da Universidade Federal do Acre, atuando em niveis de Graduac¢édo e Pés-Graduacao
Stricto Senso. Coordenadora do projeto: Ensinar portugués na escola: concepcdes de
linguagem e letramento e suas implicacfes nas praticas pedagogicas da Educacéo
Basica do sistema publico acreano. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa ESLIN:
Educacédo de Surdos, Libras e Inclusdo. Pesquisadora nas seguintes areas: Linguistica
Aplicada a Alfabetizacao, Alfabetizac&o e letramento e Ensino da Lingua Portuguesa.
E-mail: tatics@hotmail.com



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

OS AUTORES

Aline Xavier

Doutora em Letras pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Professora
de Lingua Portuguesa como L1 e L2 do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)
e Coordenadora de Pesquisa do Departamento de Ensino Superior. Lidera a pesquisa A
literatura infantil no desenvolvimento cultural da crianca surda.

E-mail: desualinexavier@gmail.com

Ana Paula Gomes Lara

Mestranda em Educagéo pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).
Especialista em Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Professora
de Libras na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

E-mail: laralibras@gmail.com

Carlos Augusto de Andrade Barbosa

Mestrando em Educacgé&o pela Universidade Federal do Acre (UFAC). Professor da
Secretaria de Educagéo do Estado do Acre (SEE).
E-mail: carlos_augusto2019@outlook.com.br

Dannytza Serra Gomes

Doutora em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora do
Departamento de Letras Vernaculas (DLV) e do Programa de PG4s-Graduagdo em
Linguistica (PPGL) da Universidade Federal do Ceara (UFC).

E-mail: dannytzasg@gmail.com

Elaine Maria de Lima Bulhdes

Graduada em Letras Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Professora de Libras do Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES). Orientadora
pedagogica e consultora de sinais da Libras pela mesma instituicéo.

E-mail: ebulhis@ines.gov.br

Francisco Rogiellyson da Silva Andrade

Doutorando em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professor de
Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal da Educacgéo de Fortaleza (SME).
E-mail: rogiellyson@yahoo.com.br



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

Gladis Perlin

Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Pos
Doutorada em Educacao pela mesma instituicdo. Professora da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Educacdo de Surdos, atuando principalmente seguintes temas: Surdez e diferenca,
Cultura, Educacéo e Identidade.
E-mail: gladisperlin@gmail.com

Layane Rodrigues de Lima

Doutora em Linguistica pela Universidade de Brasilia. Professora adjunta do
Departamento de Libras e Traducdo da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Goiéas. Pesquisadora na area de Linguistica e ensino de portugués como segunda lingua
(L2) para surdos, com énfase nos seguintes temas: Aquisicao/Aprendizagem de linguas
pelo surdo, Linguistica da Libras, Educacdo Bilingue, Formacao de professores de
portugués como L2 para surdos, Letramento em portugués como L2 por surdos.

Email: layanelima@ufg.br

Mirlian Mara Novaes Parreira

Especialista em Linguistica das Linguas de Sinais pela Universidade Federal de
Goiéas. Especialista em Formacao de Professores para Libras e Braile pela Faculdade
Araguaia - Goias. Licenciada em Letras pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de ltuverava - Sdo Paulo. Professora-Intérprete de Libras na Secretaria de Educacéo,
Esporte e Lazer (SEDUCE) do Estado de Goias. Professora-Intérprete de Libras na
Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte (SME) de Goiania. Interessa-se por
pesquisas nas areas de Linguistica, com énfase em Ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos.

E-mail: mirlianmara@gmail.com

Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz

Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Professora de Lingua Portuguesa como L1 e L2 do
Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES), Departamento de Ensino Superior
(DESU), curso de Pedagogia, Programa de PoOs-Graduacdo do curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo da Universidade Federal Fluminense. Coordena
a P6s-Graduacéo do INES/DESU e projetos de pesquisa sobre as seguintes tematicas:
Producdo de Materiais didaticos para alunos surdos; metodologias e estratégias de
ensino de Portugués escrito para aprendizes surdos; analise discursiva com base na
Linguistica Sistémico-Funcional.

E-mail: osilenesacruz@gmail.com



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

Paulo André Martins Bulhdes

Possui graduacdo em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Professor de Libras do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES); Tem
experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.
E-mail: paulobulhoes@ines.gov.br

Priscila Sandra Ramos de Lima

Mestra em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora de Lingua
Inglesa da Secretaria de Educacao do Estado do Ceara (SEDUC/CE).
E-mail: priscila-sandra@hotmail.com.

Roseni Maciel Couto

Mestre em Diversidade e Inclusdo pela Universidade Federal Fluminense (UFF).
Licenciada em Letras Portugués/Literatura. Proficiente no uso e no ensino da Libras,
certificada pelo Exame Nacional de Proficiéncia em Libras (PROLIBRAS/MEC).
Proficiente em traducéo e interpretacdo em Libras/Lingua Portuguesa, certificada pelo
Exame Nacional de Proficiéncia em Libras (PROLIBRAS/MEC). Tratutora/Intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa na Prefeitura Municipal de Belford Roxo, RJ/Secretaria
Municipal de Educagéo.

E-mail: rosenimc@yahoo.com.br

Shirley Vilhalva

Doutoranda em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) Professora da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Escritora surda. Tem interesse pelos seguintes temas: Graméatica das Linguas de Sinais,
Educacéo bilingue para Surdos, Diversidade e Inclusdo, Cultura Surda.

E-mail: shirley.vilhalva@ufms.br

Tania Maria de Lima

Doutora em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora
aposentada da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), vinculada ao Programa
de Pds-Graduacédo em Educacdo em Ciéncias e Matematica — PPGECEM.

E-mail: tanialima.ufmt@gmail.com

Tanya Amara Felipe

Doutora em Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) com estagio
(doutorado sanduiche) pela University of Rochester. Professora do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) onde desenvolve pesquisas relacionadas aos seguintes
temas: Metodologia para ensino-aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 4

Gramatica da Libras; Lexicografia e dicionario da Libras online; Linguistica
computacional, traducdo automatica e producéo de avatar; politicas para educacédo de
surdos e Educacéo Bilingue para Surdos.

E-mail: tanyafelipe@gmail.com






