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RESUMO

Os saberes dos professores sédo construidos ao longo da trajetéria pessoal e
profissional e colaboram como ferramentas norteadoras junto ao processo de escolha
dos Livros Didaticos. Foi nesse contexto que surgiu a questao problematizadora deste
estudo: Quais saberes os professores dos anos iniciais apresentam e como estes sao
mobilizados no momento da escolha do Livro Didatico de Ciéncias? Em conformidade
com essa indagacéo, o objetivo geral deste estudo constituiu-se em: Analisar quais
saberes sdo mobilizados no momento da escolha do Livro Didatico de Ciéncias por
professores dos anos iniciais. Para a elaboracéao desta investigacéo, foi selecionada
a abordagem qualitativa do tipo exploratéria-descritiva. Os dados obtidos foram
alcancados por meio de entrevista semiestruturada. A referida coleta foi realizada
junto a duas escolas municipais dos anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e contou com um
universo de dez professores, sendo cinco representantes por cada escola. Os dados
obtidos foram estruturados por meio das categorias: Participacdo no processo de
escolha do Livro Didatico de Ciéncias e contribuicbes desse processo para 0
desenvolvimento profissional; Critérios utilizados para escolha do Livro Didatico de
Ciéncias e principais dificuldades encontradas no processo; As caracteristicas do
Livro Didatico de Ciéncias mais valorizadas pelos professores e Contribui¢cdes das
formac@es para a escolha do Livro Didatico de Ciéncias, e foram definidas a priori, em
consonancia com a Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2011). Constatou-se,
durante a trajetéria desta pesquisa, que 0s saberes docentes mais presentes no
processo de escolha dos livros sdo os curriculares e 0s experienciais. E estes séo
mobilizados por meio da utilizacdo do Referencial Curricular municipal, plano de curso,
das situac6es vivenciadas na pratica docente, da troca de conhecimentos entre seus
pares e no desejo de buscarem saberes cientificos no campo disciplinar das Ciéncias.
Conclui-se que os docentes investigados ndo receberam formacdo ou orientagbes
especificas que contribuissem para direciona-los nessa escolha. Tais dificuldades sé&o
relacionadas a pouca compreensdo em relagao aos saberes essenciais para o ensino
de Ciéncias em conformidade com a BNCC, bem como a falta de exploragéo de outras
fontes cientificas que possam colaborar nesse sentido, e ao pouco conhecimento do
Guia do Livro Didatico de Ciéncias. Diante dessas dificuldades, elaborou-se um
produto educacional (Guia Didatico) no intuito de auxiliar os professores ho momento
da escola do Livro didatico de Ciéncias.

Palavras-chave: Livro Didatico de Ciéncias. Produto Educacional. Professores dos

anos iniciais. Saberes Docentes.



ABSTRACT

The knowledge of teachers is constructed throughout the personal and professional
trajectory and collaborates as a tool that guides the process of choosing textbooks. It
was in this context that the problematizing question of this study arose: What
knowledge do teachers from the early years present and how are they mobilized at the
time of choosing the Science Textbook? In accordance with this inquiry, the overall
objective of this study was: what knowledge do teachers from the early years present
and how are they mobilized at the time of choosing the Science Textbook. For the
elaboration of this research, the qualitative approach of exploratory-descriptive type
was selected. The obtained data had been reached by means of semi-structured
interviews. The related collection was carried out with two municipal schools of the
initial years, from the 1st to the 5th grade, and had a universe of ten teachers, being
five representatives for each school. The data obtained were structured using the
following categories: participation in the process of choosing the Science Textbook and
contributions of this process to professional development; criteria used to choose the
Science Textbook and main difficulties encountered in the process; the characteristics
of the Science Textbook most valued by teachers and contributions of training to the
choice of the Science Textbook, and were defined a priori, in line with the Content
Analysis proposed by Bardin (2011). It was evidenced, during the trajectory of this
research, that the teaching knowledge most present in the process of choosing books
is curricular and experiential. And these are mobilized through the use of the Municipal
Curriculum Framework, course plan, the situations experienced in teaching practice,
the exchange of knowledge among their peers, and the desire to seek scientific
knowledge in the disciplinary field of Sciences. It is concluded that the investigated
teachers did not receive specific training or guidance that contributed to directing them
in this choice. Such difficulties are related to the little understanding in relation to
knowing essentials to them for the education of Sciences in compliance with the BNCC,
as well as a lack of exploration of other scientific sources that can collaborate in this
direction, and to the little knowledge of the Guide of the Didactic Book of Sciences.
Ahead of these difficulties, an educational product (Didactic Guide) was elaborated in
order to assist teachers when choosing the Science Textbook.

Keywords: Science Textbook. Educational Product. Elementary school teachers.

Teacher Knowledge.
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INTRODUCAO

O Livro Didatico tem se mostrado um recurso presente na pratica pedagogica.
Embora o professor disponha, geralmente, de variados recursos pedagogicos para
subsidiar as suas praticas de ensino, o livro continua sendo um dos materiais mais
utilizados em sala de aula, provavelmente, porque o0s textos, as propostas de
atividades, as sugestfes de projetos didaticos e os demais recursos que o0 constituem
podem contribuir para a organizacao e sequenciacéo do trabalho desse profissional.

Antes de utilizar o Livro Didatico como instrumento de apoio, € relevante que o
professor conheca a disposicdo, as orientacdes e a viabilidade deste para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. E esse conhecimento
compreende uma postura ativa, investigativa, reflexiva, interpretativa e capacidade de
saber utilizar as melhores estratégias para significar o processo de escolha desse
recurso didatico.

O processo de escolha do Livro Didatico requer conhecimentos tedéricos e
praticos que envolvam reflexdo e estabelecimento de critérios, provocando, assim,
mais possibilidades para que os professores escolham as obras que estejam em
consonancia com o contexto escolar em questéo (NUNEZ et al., 2006).

Durante o periodo de formacao e atuacao profissional, os professores passam
por muitos processos formativos, os quais vao configurando-se em saberes que,
articulados de forma favoraveis, proporcionam a esses sujeitos habilidades e
competéncias que ajudam a superar os desafios presentes na pratica docente
(TARDIF, 2014). Isso porque a escolha do Livro Didatico € um dos desafios que
permeiam esse cotidiano docente, o que despertou em mim o desejo de investigar o
mencionado contexto.

Esse interesse surge a partir da minha experiéncia como professora dos anos
iniciais, bem como das minhas participacfes em alguns processos de escolhas
realizados nas instituicGes em que lecionei e em algumas conversas com colegas de
profissdo, acerca da percepcao em relacdo ao modo como vém ocorrendo estes. As
mencionadas participagOes fizeram-me perceber a necessidade de repensar quais
saberes sdo esses e como sdo mobilizados no momento de escolha.

A tematica torna-se relevante a medida que ser professor envolve a busca e a
mobilizacdo continua dos saberes, levando em consideracdo que a escolha do Livro

Didético é uma funcdo atribuida aos professores, e que deve ser realizada de modo
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significativo, pois, posteriormente, o docente, juntamente com os alunos, ira utilizar as
obras no processo de ensino e aprendizagem.

Os professores necessitam apresentar competéncias ndo so para a escolha
dos Livros Didaticos, que apresentem caracteristicas relevantes, mas também para
sobrepujar outras eventualidades no que se refere ao uso destes (NUNEZ et al.,
2006).

E fato que as demandas sociais sdo acompanhadas dos avangos tecnoldgicos,
0s quais criam ferramentas que podem auxiliar o trabalho dos professores. Sabemos
gue sado ferramentas que colaboram de forma imprescindivel, porém, a realidade na
gual esta inserida a maioria das escolas publicas ndo contempla plenamente esses
aparatos tecnologicos. Frente a esse cenario das escolas publicas que preconizamos,
possivelmente, a mobilizacdo dos saberes pode contribuir na escolha de obras que
atendam as necessidades de cada contexto escolar.

Segundo Amaral & Megid Neto (1997), os Livros Didaticos de Ciéncias
apresentam melhorias ao longo do tempo, mas algumas falhas conceituais,
hostilidades sociais, culturais e raciais ainda estao presentes em algumas obras. Sao
falhas e preconceitos que podem ser identificados e corrigidos.

O processo de escolha dos recursos didaticos e a utilizagdo destes séo
vertentes que estéo ligadas e permitem ao professor fazer adaptacoes, correcdes, a
fim de alcancar resultados favoraveis para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. "O pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o melhor
livro desanda na sala de um mau professor" (LAJOLO, 1996, p. 6). Nessa diregéo,
consideramos o professor um mobilizador de saberes e estratégias frente aos desafios
da pratica profissional.

Levando em conta a pluralidade e mobilizagdo dos conhecimentos como
colaboradores no campo educacional, esta dissertacdo tem por objeto de estudo as
obras didaticas de Ciéncias e a mobilizacdo dos saberes de professores dos anos
iniciais no momento de escolha. A investigacdo € norteada pela seguinte questao
problema: Quais saberes os professores dos anos iniciais apresentam e como estes
sdo mobilizados no momento da escolha do Livro Didéatico de Ciéncias?

Intencionando responder esse questionamento, a pesquisa teve como objetivo
geral: Analisar quais saberes sdo mobilizados no momento da escolha do Livro

Didatico de Ciéncias por professores dos anos iniciais.
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Partindo do objetivo geral da pesquisa, foram estabelecidos os objetivos
especificos:

e Compreender a relacdo do docente dos anos iniciais com o Livro Didatico de
Ciéncias;

e |dentificar os saberes docentes que sdo mobilizados no momento de escolha
do Livro Didatico de Ciéncias;

e Elaborar um guia didatico com sugestbes de critérios para apoiar 0s
professores dos anos iniciais na escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias.

O aporte tedrico-metodoldgico dessa investigacao pautou-se em Tardif (2014).
Este entende a mobilizacdo dos saberes docentes como colaboradora da pratica dos
professores. Referente ao Livro Didatico, o estudo apoia-se em Nufiez et al. (2006),
Lajolo (1996), Bittencourt (2003), Amaral & Megid Neto (1997) e outros, que apontam
o livro como um recurso relevante e a importancia do estabelecimento de critérios no
momento de escolha dessas obras.

Desse modo, a presente pesquisa esta organizada em quatros capitulos, além
da introducao e das consideragdes finais.

O primeiro capitulo, intitulado “Breve Contextualiza¢do Historica das Politicas
Direcionadas ao Livro Didatico e Seus Desdobramentos em Rio Branco — Acre”
contém duas secoes, que tratam do desenvolvimento das mencionadas politicas de
modo geral, bem como do seu desenvolvimento no contexto de Rio Branco - Acre.

No segundo capitulo, evidenciamos o0 aporte tedrico pertinente aos saberes
docentes e a escolha do Livro Didatico de Ciéncias, com duas secles, que
apresentam os saberes docentes na visdo de Tardif e a mobilizacdo desses para a
escolha das obras de Ciéncias.

O terceiro capitulo trata da metodologia aplicada para o desdobramento da
pesquisa, no qual enfatizamos o percurso metodoldgico investigado, assim como as
ferramentas usadas para coletar os dados, procedimentos de analise, contexto e
definicdo dos sujeitos da pesquisa.

Prosseguindo, apresentamos o quarto e ultimo capitulo, no qual mostramos os
resultados acompanhados das discussfes a respeito da mobilizacdo dos saberes
docentes no momento da escolha do Livro Didatico de Ciéncias por professores dos
anos iniciais. Nele, buscamos descrever e analisar os dados coletados para atingir os

objetivos propostos nesta pesquisa. Apresentamos, ainda, o produto educacional que
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foi elaborado, visando contribuir com orientacdes para a mobilizacdo dos saberes no
momento de escolha das obras de Ciéncias, o qual serd mais uma ferramenta a ser

agregada aos saberes e critérios ja adotados pelos docentes.
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CAPITULO | - BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DAS POLITICAS
DIRECIONADAS AO LIVRO DIDATICO E SEUS DESDOBRAMENTOS EM RIO
BRANCO — ACRE

Este capitulo tem como finalidade contextualizar as politicas direcionadas ao
Livro Didético no Brasil, bem como seus desdobramentos em Rio Branco - Acre.

No cenario atual, as politicas publicas educacionais mobilizam a distribuicao
gratuita dos Livros Didaticos, de modo sistematico e regular, oportunizando aos alunos
e professores a disponibilidade de mais um recurso impresso. Nesse sentido,
sustenta-se a ideia de que o governo federal, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), continue intensificando as politicas em relacdo a esse recurso
didatico, como também mostrando os resultados alcancados.

O capitulo esta estruturado em duas sec¢fes. Na primeira se¢do, apresenta-se
uma breve contextualizacdo histérica das politicas direcionadas ao Livro Didatico a
partir de 1929-2020. Na segunda, destacam-se o0s desdobramentos da

implementa¢&o do PNLD no municipio de Rio Branco - Acre.

1.1 As politicas direcionadas ao Livro Didatico

As discussoes relacionadas ao Livro Didatico, no Brasil, iniciam-se em 1929,
com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), possuindo, como finalidade,
colaborar para a legitimacao e producao das obras, como também ampliar o nimero
de bibliotecas publicas; porém, toda essa iniciativa ficou nos escritos, pois o Instituto
sé recebeu suas primeiras atribuicbes praticas em 1934, no governo de Getulio
Vargas. Ainda nesse mesmo governo, o entdo Ministro da Educacdo e Saulde,
Gustavo Capanema, prop0s a elaboracdo de um Decreto Lei n° 1.006/1938 que
fiscalizaria a elaboracéo das obras didaticas, o que permitia ao governo supervisionar
as informacdes que circulariam nas escolas.

Nesse contexto, foi instituida a Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
através do Decreto Lei n° 1.006/1938, que estabeleceu exigéncias para a producéo,
a importacdao e a utilizacdo do Livro Didatico no territrio nacional; e, com isso, a partir
de 1° de janeiro de 1940, nenhuma obra didatica poderia ser utilizada nas instituicoes

de ensino pré-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias no pais sem
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a aprovacao prévia do Ministério da Educacdo e Saude. Toda essa regulamentacdo
englobava as escolas dos setores publico e privado.

A CNLD seria composta por sete membros “escolhidos dentre pessoas de
notorio preparo pedagdgico e reconhecido valor moral, das quais duas especializadas
em metodologia das linguas, trés especializadas em metodologia das ciéncias e duas
especializadas em metodologia das técnicas” (BRASIL, 1938, Art.9°. § 1°).

Ficaria sob a responsabilidade da CNLD:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizagdo de seu uso; b) estimular a
producdo e orientar a importacdo de livros didaticos; c) indicar os livros
didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam ser traduzidos e
editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de
concurso para a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de
sensivel necessidade e ainda ndo existentes no pais; d) promover,
periodicamente, a organizacdo de exposi¢des nacionais dos livros didaticos
cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (BRASIL, 1938, Art. 10°).

Ainda sobre o Decreto Lei n° 1.006/1938, apresentava 11 impedimentos
relacionados a utilizagc&o do Livro Didatico, sendo apenas 05 direcionados as questdes
didaticas, o restante era referente as questdes politico-ideolégicas. Observa-se,
assim, uma énfase maior do governo nos aspectos morais, civicos e politicos
(OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY, 1984). Desse modo, as exigéncias do Governo
Federal contribuiram para que poucas obras fossem analisadas até o final do primeiro
semestre de 1941, e o mencionado contexto estendeu-se até 1945, com o fim da
gestao de Gustavo Capanema.

Vale salientar que, nesse periodo, os Livros Didaticos ja eram produzidos e
analisados, mas nao gratuitos, ou melhor dizendo, “uma vez autorizado o uso de um
livro didatico, o preco de sua venda nao podera ser alterado, sem prévia licenca da
Comissao Nacional do Livro Didatico” (BRASIL, 1938, Art. 33°), fazendo com que
muitos sujeitos ndo tivessem acesso as referidas obras didaticas.

Na gestdo do presidente Eurico Gaspar Dutra (1946 a 1951), muitos Livros
foram analisados e os aprovados tiveram seus nomes publicados no Diario Oficial da
Unido, para que, entdo, os professores pudessem escolher livremente os que seriam
adotados para o ano letivo.

Em 1966, através de um acordo entre o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional, foi
instituida a Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). Esta apresentava
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a finalidade de coordenar as acdes referentes a producédo, edicdo e distribuicdo do
Livro Didatico. E, no ano seguinte, foi criada a Fundacao Nacional do Material Escolar
(FENAME), por meio da Lei n°. 5.327/1967, a qual teria que produzir e distribuir
materiais escolares e didaticos para as instituicbes de ensino, de maneira a colaborar
para o desenvolvimento da qualidade destes, do prec¢o e da utilizacéo.

A criacio da COLTED e da FENAME permeou um contexto de
desenvolvimento do ensino e discussdes acerca dos problemas referentes ao Livro
Didéatico. Um dos problemas principais era o alto preco das obras, gerando, assim, a
necessidade de reorganizacdo da educacdo nacional e supervisdo em relagdo a
expansao da rede de ensino. A obrigatoriedade do ensino primario prevista com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1961) provocou o aumento
consideravel de criancas nas escolas, exigiu, desse modo, uma nova concepc¢ao de
educacédo para o ensino secundario.

Durante os anos 1970, a Fundagcao Nacional do Material Escolar destacou-se
como o6rgédo de publicacdo do Ministério da Educacdo. Em 1975, celebrou o projeto
FENAME/AMAZONIA LEGAL, que visava distribuir material didatico para regiées que
apresentavam caréncia de integracéo, incluindo a extensao da transamazonica.

Com o Decreto n°. 77.107/1976, a Fundacdo Nacional do Material Escolar
tornou-se responsavel, para além da producdo das obras didaticas e de consultas
para alunos carentes, pela execucdo do Programa do Livro Didatico (PLD), como
também pelo processo de coedicdo com as editoras privadas, ou melhor dizendo,
abarcava as funcfes de produtora de obras didaticas e patrocinadora do mercado
editorial privado, e, dessa forma manteve-se em atividades até 1983, quando foi
incorporada pela Fundacéao de Assisténcia ao Estudante (FAE).

Como é possivel observar, esse contexto histérico € delimitado por indmeros
prosseguimentos de decretos, leis e medidas governamentais que culminaram, em
1985, na criacdo do PNLD. Inicialmente, para a realizacdo do programa, o MEC
nomeou a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) como responsavel para a
mobilizacdo das ac¢bes junto aos 6rgdos de educacdo estadual, municipal, entre
outros. A criagcdo do programa foi um passo importante referente as politicas publicas
gue contornavam o cendrio educacional, pois intencionava a distribuicdo das obras de
modo sistematico, regular e gratuito.

Assim, dentre as primeiras atribuicbes do PNLD, estabeleceram-se as
seguintes finalidades:
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Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didéatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas
escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico ser4 desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e
indicacgdo dos titulos dos livros a serem adotados.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata
este Decreto, a adocédo de livros reutilizaveis.

§ 1° Para os efeitos deste artigo, devera ser considerada a possibilidade
da utilizacdo dos livros nos anos subsequentes a sua distribuicdo, bem como
a qualidade técnica do material empregado e o seu acabamento.

§ 2° A reutilizacao devera permitir progressiva constituicdo de bancos de
livros didaticos, estimulando-se seu uso e conservacgdo. (Cf. Diario Oficial da
Unido - Sec¢do 1 - 20/8/1985, p. 12178).

O PNLD intencionava modernizar as a¢fes desempenhadas ao longo do
tempo. O Decreto n° 91.542/1985 deixou explicitas algumas dessas alteracdes por
meio dos artigos acima mencionados, como:

v' A gratuidade dos Livros Didaticos: o programa ofertou de modo gratuito os
Livros Didaticos, inicialmente, aos alunos regularmente matriculados nas
instituices de ensino publicas de 1° Grau;

v' A participagdo dos professores na andlise e indicacdo das obras: o
programa intencionava disponibilizar um guia com os nomes dos titulos
disponiveis para que os professores escolhessem os que pretendiam utilizar
durante o ano letivo em questao;

v Reutilizacdo das obras (tendo em vista maior conservacdo e valorizacéo):
também trouxe a preocupacdo em cessar 0 uso do Livro como um objeto
descartavel; com essa dinamica, os alunos utilizavam as obras e, ao final do
ano letivo, as devolviam ao banco de livro das escolas, para serem reutilizadas
no ano seguinte.

v Término da ajuda financeira dos Estados: com o fim das participacdes
financeiras dos Estados, a FAE passa a administrar o processo de decisfes

das acdes desenvolvidas (Cf. Diario Oficial da Unido,1985).

As iniciativas para as ag0es desenvolvidas pelo programa visaram melhorar a
gualidade das questdes referentes aos Livros Didaticos, no sentido de ofertar as obras

com melhor qualidade fisica, envolver os professores no processo de escolha por



19

meio das indicacfes presentes nos guias didaticos e nivelar recursos financeiros, de
modo a atender o publico preestabelecido.

Mesmo tentando nivelar os recursos financeiros, em 1990 houve uma reducao
das cotas destinadas a esse setor, fazendo com que, em 1992, a distribuicdo das
obras didaticas atendesse somente até a 42 série do Ensino Fundamental. No ano
seguinte, o Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), por meio da Resolucdo CD FNDE n°6/1993, assegurou o fluxo
financeiro regular para a compra e distribuicdo dos Livros Didéticos, voltando a
alcancar o publico-alvo estipulado pelo programa, ou melhor, alunos matriculados nas
escolas publicas de 1° Grau.

O processo de aperfeicoamento nas acées do PNLD nao parou. Em 1994, foi
elaborado o documento que designou os parametros avaliativos para o0s Livros
Didéticos, porém, comegou a ser posto em pratica somente em 1996, por meio do
procedimento da analise pedagdgica das obras submetidas ao programa. Esse
documento apresentava um amplo rigor, ou seja, as obras que apresentavam falhas
conceituais, descompasso em relacdo a modernizacdo e hostilidade de qualquer
espécie, automaticamente, eram descartadas pelo fato de ndo atenderem aos
requisitos estabelecidos pelas diretrizes (MEC/FAE/UNESCO,1994).

E necessério que se estabelecam os parametros avaliativos das obras, pois,
além da responsabilidade social com a formacao de milhdes de individuos, abrangem
conjuntamente o gasto financeiro publico (SPOSITO, 2006). Com base na concepc¢ao
da autora, pode-se afirmar que as iniciativas de estabelecer orientacdes norteadoras
para a avalicdo das obras também colabora para direcionar os investimentos publicos
de forma plausivel.

E possivel observar que algumas cole¢des didaticas ainda apresentam erros
conceituais, preconceitos sociais, culturais e raciais (AMARAL & MEGID NETO,
1997). Isso exigiu dos professores um olhar diferenciado para superar esses desafios.

O PNLD, ainda no ano 1996, publicou o primeiro Guia de Livro Didatico de 1°
a 4° série. O guia vem sendo paulatinamente aperfeicoado, objetivando nortear os
professores na sele¢cdo dos Livros Didaticos de Ciéncias e demais éareas do
conhecimento. No periodo de lancamento do documento, os livros eram categorizados
em guatro niveis:

v' Excluidos - obras obsoletas, com erros conceituais e hostilidade de

qualquer tipo;
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v" Nado recomendados - com condigbes insatisfatérias para o
desempenho de uma educacéo de qualidade;

v Recomendado com ressalvas - apresentam requisitos minimos no que
se refere aos critérios de qualidade, mas que podem ser
complementados pelo professor sem comprometer sua eficiéncia,

v" Recomendados - atendem de modo satisfatério os critérios

estabelecidos pelo programa (PNLD, 1997).

O resultado prévio, que seguiu a referida categorizacdo do processo avaliativo,
foi sucedendo-se ao longo de 1996, abrangendo os Livros de Ciéncias, entre outras
disciplinas de 12 a 4 2 séries, inscritos por seus respectivos representantes, para o
PNLD/1997.

O resultado do processo avaliativo dos livros foi divulgado nas seguintes
formas: para a equipe de producao, deu-se por intermédio de laudo técnico contendo
0 parecer das comissdes de avaliacdo. Na esfera de consumo, deu-se de duas
maneiras, por meio da impressa e por meio do proprio guia didatico, o qual
contemplava o nome das obras aptas e recomendadas pelo programa (PNLD, 2001).

Em 1997, outras mudancas também aconteceram, tanto no ambito institucional,
como no avaliativo. No tocante ao institucional, ocorreu a extincdo da FAE e esta
deixou as obrigacdes de implementacdes do PNLD, na sua completude, a cargo do
FNDE. E, na mesma direcdo, o MEC deu prosseguimento a aquisicdo dos Livros
Didéticos para estudantes de 12 a 82série do sistema publico de ensino. Vale ressaltar
gue a nomenclatura de série permaneceu até o ano de 2005, sendo alterada para ano
de ensino somente em 2006, por meio da Lei n°. 11.274, que alterou a LDB/1997 e
regulamentou o Ensino Fundamental de 9 anos.

Para o processo avaliativo, foi incluida uma nova opgdo na categorizagao:
“‘Recomendados com distingdo”. Do mesmo modo, aderiu-se uma disposicéo grafica,
intencionando proporcionar uma praticidade para a visualizacao dos livros de acordo
com a classificacdo recebida, que apresentou a seguinte estrutura: “Recomendado
com ressalva” e “Recomendado com distingdo” (PNLD, 1998).

A classificacdo “Recomendado com distincdo” apresentou os livros que se
sobressairam quanto as propostas pedagogicas, inovacgao e incentivadora, alinhando-

se aos principios e critérios considerados nas avaliacdes pedagogicas. Em relagao
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aos livros incluidos na categoria “Excluidos ou ndo recomendados”, passaram a ser
dispostos em uma lista contida no final do guia didatico (PNLD, 2001).

Essas primeiras avaliacdes, que fizeram a triagem dos livros que poderiam ser
escolhidos pelos professores, culminaram em diversos atritos entre o MEC, editoras
e autores. Os atritos se desenvolveram, no contexto da submissao das editoras, em
relacdo as compras publicas e aos critérios pertinentes a exclusdo e a nao
recomendacdo de obras. Criticas ao PNLD também surgiram, no que se refere a
gualidade dos livros escolhidos e ao procedimento de aquisicdo e distribuicao,
pautando-se no atraso das entregas das obras para as escolas.

Diante das criticas, o MEC passou, entéo, a colocar énfase na necessidade de
os Livros Didaticos chegarem até as escolas com um prazo de antecedéncia em
relacdo ao periodo de utilizagdo. Assim, em 2001, o programa do PNLD conseguiu,
pela primeira vez, que as obras fossem entregues no ano letivo que antecedia a sua
utilizacdo. E no que tange a classificacdo, somente em 2005, o PNLD caracterizou
apenas duas titulacdes para as obras avaliadas: Aprovados e Recomendados.

Essa iniciativa visava minimizar os conflitos do MEC com editoras e autores
das obras didéaticas. Portanto, os livros aprovados entravam para a lista disposta pelo
PNLD e os recomendados poderiam ser divulgados e vendidos nas instituices de
ensino privadas (CASSIANO, 2007).

Entre o periodo de 2001-2007, o PNLD movimentou, além das agbes
pertinentes ao Livro Didatico, a distribuicdo de dicionarios de Lingua Portuguesa e
atlas geografico. Ainda nesse periodo, ampliou-se a distribuicdo de Livro Didatico em
braile, para os estudantes com deficiéncia visual, e de dicionarios enciclopédicos
ilustrados trilingues - Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa,
aos estudantes com deficiéncia auditiva.

Com o propésito de consolidar a reutilizagdo das obras, 0 programa passou a
cuidar, também, da parte fisica dos livros e adotou uma politica de sofisticacdo em
relacao aos preceitos técnicos para a producao destes. A confeccéo buscava propiciar
uma modelagem fisica e soélida, atendendo, nessa direcdo, ao periodo de utilizacao,
gue se dava de forma trienal consecutiva.

Para que ndo ocorram desperdicios financeiros, a distribuicdo geral é realizada
com base no censo escolar e, para garantir as pequenas oscilacées entre o nimero
de livros e estudantes, as escolas podem cooperar umas com as outras, ou melhor,

executar entre si o processo de remanejamento, no qual as escolas que tiverem com
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um namero excessivo de livros podem disponibiliza-los para as escolas onde ha falta.
Se as acfes de remanejo ndo conseguirem suprir, 0 PNLD ainda oferece outra
alternativa, que permite as escolas recorrer as obras que compdem a reserva técnica,
gue ficam sob a responsabilidade da Secretaria de Educacéao.

Se 0 processo de remanejo e a busca na reserva técnica ndo atenderem, ainda
podem contar com 0s servicos de reposicdo e complementacdo dos livros. A
reposicao e complementacdao € realizada de acordo com os seguintes procedimentos:
as escolas fazem um levantamento dos nimeros das novas matriculas, das obras que
ndo apresentam condi¢des de uso e, até mesmo, da perda do referido material. E, em
face a essa situacdo, enviam o relatério com as necessidades identificadas para as
Secretarias de Educacdo, as quais serdo analisadas pelos responsaveis da rede de
ensino e encaminhadas ao FNDE, que tomard as devidas providéncias para suprir a
falta.

Entre os anos de 2008-2011, as ac6es do PNLD voltadas para os anos iniciais
do Ensino Fundamental compreenderam apenas as aquisicdes, reposicoes,
complementag0des e distribui¢cdo integral das obras didaticas.

Na area tecnoldgica, os primeiros passos deram-se em 2012, quando foi
publicado o primeiro edital para construgdo de aliados, que objetivou a criacdo de
acordo em sistema de colaboracdo entre o FNDE e instituicfes interessadas, para o
desenvolvimento de acdes de trabalho publico e gratuito, referente a oferta de material
digital aos alunos, professores e usuarios da educacdo nacional. Essa acao foi
ampliada na edicdo do PNLD de 2014.

Ainda naquele ano, o PNLD propds um desafio para as editoras, langou, pela
primeira vez, uma proposta de inovacgfes tecnoldgicas, que previa apresentacdes de
livro multimidia, impresso e digital. A versdo digital deveria apresentar o0 mesmo
contetdo da versdo impressa, mais o0s atrativos como videos, imagens, animacdes,
jogos, brincadeiras, textos, entre outros recursos que ajudam a significar o processo
de ensino-aprendizagem. No entanto, para o componente de Ciéncias, a iniciativa ndo
obteve muito éxito, porque muitos objetos digitas ndo atenderam aos critérios
estabelecidos no edital, que permeavam entre pedagogicos e técnicos. Desse modo,
limitando a quantidade de obras disponiveis que agregavam essas ferramentas
educacionais digitais (PNLD, 2014).

No PNLD de 2016, foram ofertadas duas modalidades de obras referentes aos

componentes Ciéncias humanas e da natureza. O primeiro modelo era uma colecao
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integrada que contemplava os componentes de Ciéncias, Histéria e Geografia e o
segundo eram as obras especificas para cada disciplina, assim, trazendo mais
inovagdes e possibilitando aos professores escolherem a modalidade dos livros que
melhor atendessem as condigbes para a realizagdo de um processo de ensino-
aprendizagem satisfatério.

O Governo Federal apresentou, em 2017, novas alteracdes no que tange ao
processo de avaliacdo e selecdo do Livro Didatico, por meio do Decreto n° 9099. Em
relacdo ao processo de avaliagdo, antes eram lancados dois editais: o primeiro era
direcionado as editoras e o segundo as universidades publicas, selecionando
pesquisadores de varias areas do conhecimento para integrarem a equipe
encarregada pelas analises das cole¢cfes submetidas, juntamente com os professores
da Educacéao Bésica.

Com as novas mudancgas, o Governo Federal preservou o primeiro edital.
Contudo, o segundo edital foi eliminado, sendo substituido por uma dinamica
centralizadora, na qual parte dos profissionais responsaveis pela analise séo
indicados pelo Ministro da Educacéo e a outra parte é escolhida do banco de dados
do MEC. Banco esse que representa os profissionais aptos e interessados em
colaborar com o processo.

Foi divulgado pelo PNLD que as redes municipais e estaduais de ensino e
escolas federais teriam que atualizar sua adesdo ao programa até julho de 2018.
Antes, cada instituicao realizava a escolha das obras didaticas com mais liberdade,
no ambito do seu estado ou municipio. Agora, o novo modelo disponibilizado pelo

programa, para as secretarias de educacéao, envolve trés tipos de escolha:

1. Realizar uma escolha especifica para cada escola pertencente a rede de
ensino: Nesta op¢do cada escola pertencente a rede de ensino ira realizar
sua propria escolha individualmente e recebera o material escolhido pelo seu
corpo docente.

2. Realizar uma escolha especifica para um grupo de escolas da rede de
ensino: Nesta opcao a rede de ensino ird definir um grupo especifico de
escolas que fardo uma escolha Unica e utilizardo o mesmo material didatico.
Note-se que as escolas continuardo participando do processo de escolha
individualmente, porém o material a ser adotado sera o mais escolhido
dentre as escolas pertencentes ao grupo de escolas definido pela rede
de ensino. Ex.: uma escolha unificada para cada regional de ensino de uma
rede.

3. Realizar uma escolha Unica para todas as escolas da rede ensino. Nesta
opcédo a escolha da rede de ensino sera unificada e TODAS as escolas da
rede utilizardo o mesmo material didatico. Note-se que as escolas
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continuaram participando do processo de escolha individualmente, porém o
material a ser adotado serd o mais escolhido dentre as escolas
pertencentes arede de ensino (PNLD, 2018, p. 2).

Nessa perspectiva, a escolha do livro por cada escola ficaria condicionada ao
tipo de adesdo que o municipio fez, posto que as instituicbes de ensino teriam que
limitar a escolha levando em conta o tipo de adesédo. Para facilitar a atualizagao do
processo de adesdo, a Coordenacao-Geral dos Programas do Livro elaborou um
manual de instrugdo para as secretarias de educacdo e Institutos Federais, que
decidirdo pela unificagcdo ou ndo dos materiais ofertados.

Do mesmo modo que as altera¢des contornaram a forma de adeséo, também
envolveram a disposi¢cao dos conhecimentos pertinentes a serem desenvolvidos pelas
instituicdes de ensino, a partir da normatizacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ).

No contexto contemporaneo, o PNLD passou a tecer relagbes com a BNCC,
homologada em dezembro de 2017, posto que os Livros Didaticos sao recursos que
ajudam no processo de efetivacdo desse documento nas escolas. Esse documento
normatizou o0s conhecimentos necessarios a serem trabalhados nas escolas
brasileiras publicas e privadas, compreendendo a Educacgdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

O componente de Ciéncias da Natureza, para o ensino fundamental,
apresentou oito competéncias especificas implementada pela BNCC, que necessitam

estar em consonancia com as obras didaticas desse componente:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.
2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das

Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o
digital), como também as relagbes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza.

4, Avaliar aplicacBes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais
da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.
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5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e
comunicacao para se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisGes frente a
guestdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a respeito da salde
individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 324).

Ainda em relacdo ao ensino de Ciéncias, a BNCC aponta que as disposi¢cdes
dos conteudos devem estar em conexao “ao longo de toda a educacédo basica, de
modo a possibilitar aos alunos revisitarem de forma reflexiva seus conhecimentos e
sua compreensdo acerca do mundo em que vivem” (BRASIL, 2017, p. 320). Com a
implementacdo do documento, a abordagem dos conteddos necessitou ser
apresentada de forma integrada, em todos os anos. Exigindo, assim, dos Livros
Didaticos e professores, mais foco no processo investigativo, letramento cientifico e a
progressdo das habilidades ano a ano, de forma a contemplar as competéncias
estabelecidas.

Assim, iniciou-se mais uma etapa de modernizacéo nas edi¢des do programa,
visando que autores e editoras se empenhem nos trabalhos de elaboracéo dos Livros
Didéticos, de maneira que os conteudos venham contemplar as exigéncias da BNCC
de forma eficiente e acessivel, para que o professor tenha uma transicao tranquila
para uma nova proposicao de trabalho.

A edicdo do PNLD de 2019 passou por desafios, visto que, das 29 editoras
selecionadas, apenas uma conseguiu aprovar suas obras na totalidade e a aprovacéao
das demais ficou vinculada as correcdes de falhas especificas. Nessa mesma edicao,
0 programa apresentou muitas mudancgas, como:

v" Uma nova nomenclatura — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

e ndo mais Programa Nacional do Livro Didatico, como era anteriormente

denominado;
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v" O ciclo de distribuicdo, que antes era de trés anos, agora, passa a ser de quatro
anos, e, ainda assim, o MEC estuda possibilidade futura para aumentar esse
periodo, intencionando uma economia na aquisi¢cao das obras;

v' Todos os Livros de 1° ao 5° ano passaram a ser consumiveis, permitindo ao
estudante mais liberdade para registrar suas resolucdes e anotacoes;

v' Foram integradas ao programa a Educacao Infantil e a Educacéo Fisica;

v' Oferta de materiais para auxiliar a pratica educativa: (softwares) programas de
computadores, jogos educacionais e outros.

Sdo mudancas consideraveis e sua implementacdo, ao longo do
desenvolvimento do programa, podera ser validada ou necessitar de melhorias, que
podem contribuir para atender de maneira satisfatoria.

Para o PNLD 2020, a novidade apresentada foi em relacdo ao manual impresso
dos professores. Este apresentou um formato maior em virtude de as orientacoes e
as respostas estarem conjuntamente na pagina do conteudo, objetivando colaborar
com o trabalho dos professores, de modo dindmico e pratico. Destinou-se a
disponibilidade, também, de livros de Educacéo Fisica para estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental, intencionando a apresentacdo de propostas praticas de
jogos, brincadeiras, esportes, entre outros. Além disso, foi realizada reposic¢ao integral
dos livros para os estudantes e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
alcancando os seguintes quantitativos:

v Escolas Beneficiadas: 88.674

v Alunos Beneficiados: 12.337.614

v' Total de Exemplares: 71.816.715

v" Valor de Aquisicdo: R$ 458.638.563,27 (PNLD, 2020).

O PNLD é um programa que mobiliza a aquisicdo de um nimero consideravel
de obras. E importante considerar o alto investimento aplicado na compra dos livros,
visando um processo de analise criterioso, para que, de fato, a escola possa adquirir
obras de qualidade e que contribuam de forma significativa para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem.

Através do PNLD, o MEC permanece averiguando, avaliando e sugerindo os
Livros Didaticos de Ciéncias e demais areas do conhecimento, disponibilizados no
guia didético, para serem escolhidos pelos professores dos anos iniciais e demais

modalidades de ensino.
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1.2 O PNLD no municipio de Rio Branco — Acre

Para conhecer como funciona o PNLD no municipio de Rio Branco — Acre,
apresentam-se alguns pontos relevantes em relagdo ao municipio, a disposic¢ao atual
dos numeros de escolas urbanas, o modo pelo qual a Secretaria Municipal de
Educacao (SEME) efetiva, supervisiona e orienta as ac6es do PNLD, conjuntamente
com as instituicdbes de Ensino Fundamental I, e também como essas ac¢des sdo
fiscalizadas pelo MEC, FNDE, Coordenacdo de Acompanhamento e Orientacdo de
Divisao de Auditoria de Programas.

O municipio de Rio Branco € capital do estado do Acre e possui 413.418
habitantes. O municipio é cortado pelo Rio Acre, sendo estruturado em 1° e 2°
distritos, atualmente, é o centro de gerenciamento econdmico e cultural (IBGE, 2020).

A SEME disponibiliza, atualmente, um quadro com 23 escolas urbanas e 08
rurais, distribuidas no municipio de Rio Branco, as quais sdo contempladas com os
livros do PNLD. Essa secretaria municipal dispde, em seu quadro de pessoal, de uma
equipe responsavel pela implementacdo, monitoramento e acompanhamento das
acoes do PNLD junto as unidades escolares municipais.

Por meio das ac¢fes e orientagcdes nacionais do programa, a equipe da SEME,
a cada edicao, realiza reunides com gestores e coordenadores, visando auxiliar no
tocante: a importancia do momento de escolha do livro, ao remanejamento de livros
entre as escolas, as doagdes de acervos que ja estavam fora do selo de validade, as
inovagdes apresentadas a cada edi¢do, a relevancia de o coordenador reunir-se com
os professores para avaliar as cole¢cdes que mais se identificam com a proposta
pedagogica, ao registro de todo o processo de escolha do livro em ata, entre outros
(SEME, 2015).

As reunifes acontecem nos dois turnos, de modo a contemplarem as equipes
gestoras de todas as escolas municipais. Seguem, abaixo, registros fotograficos das
reunides realizadas no auditério da SEME, com gestores e coordenadores, nos anos

de 2015 e 2018, para discutirem ac¢des acerca do PNLD no municipio.
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Fonte: Acervo SEME (2015)

Fonte: Acervo SEME (2018)

Em julho de 2018, foi realizado mais um encontro com a Secretaria de
Educacéao e as equipe gestoras das escolas, onde foi analisada e decidida a proposta
do PNLD em relacdo a disponibilidade para atualizacdo da adesdo ao programa. A
mudanca, nessa edi¢cdo, determinava que a oferta do livro pelo programa deveria
contemplar trés opgdes: “1. Realizar uma escolha especifica para cada escola
pertencente a rede de ensino; 2. Realizar uma escolha especifica para um grupo de
escolas da rede de ensino; 3. Realizar uma escolha Unica para todas as escolas da
rede ensino” (PNLD, 2018, p. 2).

De acordo com as opcdes de oferta, a SEME decidiu, em parceria com as
equipes gestoras das escolas, “Realizar uma escolha Unica para todas as escolas da
rede ensino” (SEME, 2018). Portanto, a escolha aconteceu de forma unificada, ou

melhor, todas as escolas realizaram uma escolha individualmente e prévia. Apos essa
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escolha prévia, o material adotado seria 0 mais recorrente entre as escolhas
individuais de toda a rede municipal.

Observa-se que as opc¢oes de adesao disponibilizadas pelo PNLD, no ambito
do municipio de Rio Branco — Acre, foram decididas por equipes gestoras das escolas,
deixando os professores regentes fora desse momento, pois, nos documentos de
registro dessa secretaria, ndo constam informacdées relacionadas a participacédo dos
professores. Acredita-se, que nesse contexto, as equipes gestoras deveriam ter
ouvido os professores, para representa-los no momento de escolha da mudanca de
adesdo do PNLD para a edigédo de 2019, junto a SEME.

Diante do cenario de escolha realizada pelo municipio, € notério que, mesmo
as escolas realizando sua escolha individual e prévia, ndo seria garantido que estas
receberiam os livros escolhidos, pois essa escolha prévia estava condicionada a
escolha das demais escolas, gerando, assim, algum descontentamento na escolha de
algumas escolas.

Para além das reunides realizadas na SEME com gestores, também ocorrem
algumas visitas as escolas, para o acompanhamento das acdes do PNLD. As visitas
sdo desenvolvidas pela equipe da SEME, em conformidade com os registros do

acervo dessa secretaria.

Fonte: Acervo SEME (2018) Fonte: Acervo SEME (2018)
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Fonte: Acervo SEME (2018) Fonte: Acervo SEME (2018)

As visitas aconteceram no periodo de escolha dos Livro Didatico em 2018, nas
escolas urbanas situadas no municipio, objetivou verificar se, de fato, o processo
seguiu as orientac6es do PNLD, bem como outras repassadas pela SEME.

Em ambito nacional, é realizado um processo por meio do MEC, do FNDE e da
Coordenacdo de Acompanhamento e Orientacdo de Divisdo de Auditoria de
Programas em todas as regides brasileiras. A auditoria intenciona verificar a
adequacao e o desenvolvimento das acdes em conformidade com a legislagéo, no
gue se refere a metodologia aplicada pelas instituicbes na execucao de programas
educacionais, como o PNLD e outros. Foi regulamentada por meio da Instrucéo
Normativa n°® 24/2015, do Ministério da Transparéncia e Controladoria-Geral da Uniéo,
gue dispde sobre o desenvolvimento, a apresentacdo e o acompanhamento do Plano
Anual de Atividades de Auditoria Interna (PAINT) e d& outras providéncias.

A realizacdo do PAINT segue alguns critérios préprios para a fiscalizacdo e

selecéo das localidades, como:

a) Presenca em todas regifes do pais;

b) Pelo menos duas Unidades Federativas (UF) por regiao;

c) ldentificacdo da quantidade de UF por regi&o com base na divisédo do total
de demandas pelo total de municipios da regiao;

d) Selecéo das UFs que receberam as maiores quantidades de demandas de
orgdos de controle e denuncias da Ouvidoria e do Clipping do FNDE, entre
julho de 2016 e junho de 2017, em sua regiao;
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e) ldentificacdo da quantidade de municipios por regido com base no
percentual de distribuicdo das demandas entre o total de municipios de cada
regiao;

f) Hierarquizagdo dos municipios, dentro das UFs j& selecionadas, com base
no maior nimero de demandas;

g) Dentro deste grupo, foram priorizados aqueles com involucdo ou
estagnacédo no IDEB entre 2013 e 2015;

h) Em seguida, foram excluidos os municipios inspecionados pela AUDIT nos
ultimos cinco anos e os visitados pela CGU entre 2016 e 2017, por ocasido
da implementag&o dos Programas de Fiscaliza¢c@o em Entes Federados;

i) Por fim, a escolha dos municipios foi realizada considerando aqueles com
populagdo acima de 50 mil habitantes; condi¢cdes de acesso viaveis (dentro
de um raio de cerca de 200 quildmetros de distancia da Capital ou do
aeroporto mais proximo) e materialidade quanto aos recursos transferidos
pelo FNDE; e

j) Contemplar todas as capitas dentro de um periodo de 5 anos, desde 2013,
sendo priorizado quatro das oito remanescentes com base no menor
desempenho do IDEB (PAINT, 2018, P. 23-24).

De acordo com os critérios estabelecidos, a execucdo do PAINT nédo € anual
em todas as localidades regionais, porém, em 2016, o municipio de Rio Branco — Acre
passou pelo processo de fiscalizagdo da auditoria e foram investigadas 26 escolas,
sendo 19 urbanas.

As visitas as escolas ocorreram em parceria entre a equipe de auditoria e 0s
técnicos da SEME, responsaveis pela execu¢cdo do PNLD no municipio. Um dos
aspectos da fiscalizacao era pertinente ao Livro Didatico, as informacdes coletadas
foram obtidas através da aplicacdo de questiondrios e entrevistas que eram
direcionados especificamente aos diretores, coordenadores e, em algumas ocasifes,
aos professores, se, por ventura, esses estivessem na escola no momento da coleta
das informacdes.

O processo de auditoria verificou 0s seguintes aspectos: a forma como o
material de divulgagdo do PNLD chega as escolas, a participacdo dos professores na
escolha do livro, os critérios utilizados, as dificuldades na entrega dos livros, se
receberam os livros de 1° ou 2° opc¢ao, se 0 quantitativo atende ou néo, e o controle
de entrega e devolucao das obras aos estudantes.

Em relagc&o ao elemento de divulgagéao entregue nas escolas “na zona urbana,
11% dos entrevistados declararam receberem (sic) o material de divulgacdo via
Correios; 26% receberam o material diretamente dos representantes das editoras; e
63% declararam o recebimento por ambos os meios” (PAINT. Prefeitura Municipal de
Rio Branco, n° 15/2016 p. 3).

Ainda em conformidade com os dados coletados, o documento expde que:
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Apesar de na zona urbana haver entrega de material de divulgacdo nas
escolas por prepostos de editoras, no periodo de escolha, todos os
entrevistados afirmaram que ndo houve o acesso dos representantes aos
professores e tampouco a interferéncia deles no processo (PAINT. Prefeitura
Municipal de Rio Branco, n° 15/2016, p. 3).

O mercado editorial no Brasil ndo depende de contribui¢cdes diretas do sistema
publico para subsistir, mas, indiretamente, sim, pois um dos seus consumidores
principais € o Estado. As editoras tém como produto principal os Livros Didaticos, os
guais séo adquiridos pelo FNDE conforme edital pertinente para cada edicdo. Mesmo
apos a fase de aprovacédo das obras, ainda permanecem umas concorréncias entre
as editoras, as quais passaram a ter os professores como publico, uma vez que estes
séo os responsaveis pela escolha dentro das escolas. Essa situacao passou a atrair
as editoras para o contato direto com as instituicées educacionais.

O que se pode observar diante dos dados coletados pela equipe de auditoria
no referido municipio é que todas as escolas recebem o material de divulgacdo. No
entanto, algumas receberam diretamente das editoras, o que, segundo a Portaria
Normativa do MEC, proibe esse tipo de acao. Nessa conformidade, é obrigacao das

escolas:

| - impedir o acesso, em suas dependéncias, de Titulares de Direitos Autorais
ou de seus representantes com o objetivo de divulgar livros referentes aos
Programas do Livro, apés a publicacdo do resultado da avaliacéo
ou a divulgacéo dos guias de escolha pelo MEC/FNDE até o final do periodo
de escolha pela internet e pelo formulério impresso;

Il -n&o disponibilizar espaco publico para a realizacdo de eventos promovidos
pelos Titulares de Direitos Autorais, autores ou seus representantes,
relacionados aos Programas do Livro;

lll-impedir a participacdo dos Titulares de Direitos Autorais, autores, ou
de seus representantes, nos eventos promovidos pela Escola relativos
a escolha de livros;

IV-garantir a isonomia do processo de escolha, ndo disponibilizando
informag@es que privilegiem um ou outro Titular de Direito Autoral;

VI- recusar vantagens de qualquer espécie, dos Titulares de Direitos Autorais,
autores ou de seus representantes, a titulo de doagédo, como contrapartida
da escolha de obras referentes aos Programas do Livro (BRASIL, n° 07/2007,
Art. 3°, § 5°).

Segundo as informagfes do PAINT. Prefeitura Municipal de Rio Branco, n°
15/2016, algumas escolas do referido municipio, no periodo investigado, nao
obedeceram ao estabelecido na portaria, permitindo, desse modo, o contato direto
com as editoras. Fato esse que, talvez, pode ter influenciado de maneira ilicita o

processo de escolha dos livros nesse contexto.
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Outros aspectos analisados foram a participacdo dos professores na escolha
dos livros, bem como os critérios utilizados. Segundo o documento, na “zona urbana,
100% das escolas apresentaram comprovante de participacdo dos professores na
escolha do Livro” (PAINT. Prefeitura Municipal de Rio Branco, n° 15/2016, p. 4).
Percebe-se uma participagéo integral dos professores. Referente aos critérios, 89%
das escolas investigadas informaram que a escolha do Livro Didatico buscou atender
ao seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). O restante das escolas afirmou nédo
considerar o PPP, como também que escolhe as obras com base nos contetdos
dispostos (PAINT. Prefeitura Municipal de Rio Branco, n° 15/2016).

Em conformidade com o documento, um numero relevante de escolas ja
considera o PPP no momento de escolha do Livro Didéatico, porém, as outras
afirmaram nao levarem em conta o documento e que a escolha é realizada apenas
com base nos conteudos propostos nas obras.

Considera-se, aqui, que nenhuma escola mencionou a utilizagcdo do Guia do
Livro Didatico fornecido pelo PNLD. O guia € uma ferramenta que pode contribuir para
auxiliar os professores no momento de escolha, uma vez que ele apresenta as
particularidades, potencialidades e fragilidades de cada obra disposta (PNLD, 2020).
Nesse sentido, acredita-se que a utilizagdo do guia possa orientar e ajudar 0s
professores no momento de escolha das obras de Ciéncias e das demais areas do
conhecimento.

Além disso, o documento também apresentou uma questdo em relacdo a
“Dificuldade na entrega dos Livros” (PAINT. Prefeitura Municipal de Rio Branco, n°
15/2016, p. 4). Assim, constatou-se que apenas 03 (16%) das escolas afirmaram ter
problemas com os Correios no que tange a entrega dos livros. Segundo o relatério, as
escolas receberam o material depois do inicio do ano letivo e apontaram
descontentamento no que se refere a terem recebido encomendas de outras escolas,
e a falta dos Livros de Ciéncias do 4° e 5° anos, assim como do Livro do professor de
uma dada colecéo, porém, nenhuma das escolas protocolou o fato ocorrido.

As informacdes do relatério apresentam as falhas no que concerne a entrega
dos Livros Didaticos nas escolas urbanas do municipio, ocasionando, assim, problema
pela falta das obras, as quais deveriam apoiar o trabalho dos professores desde o
inicio do ano letivo.

A devolucéo das obras ao final de 2015, para a reutilizagdo em 2016, foi outro
ponto investigado e 32% das escolas apresentaram documento no qual era realizado
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o controle de entrega e devolucado; nas demais escolas, 0 acompanhamento ndo era
sistematizado.

No que compete a reutilizacdo das obras de um ano para o outro, o relatério
apresenta o cendrio de desequilibrio entre as escolas, algumas alegam a falta em
decorréncia do aumento de turmas e outras ja afirmam ter excedente em virtude do
fechamento de turmas. O cendrio exposto manifesta que as alternativas de
reutilizacdo e remanejo indicadas pelo PNLD em relagdo aos livros apresentaram,
nesse contexto, lacunas que necessitaram ou ainda necessitam de analise.

Em relacdo areutilizacédo, talvez, as novas alteracées no PNLD de 2019 podem
ter colaborado, uma vez que os livros passaram a ser consumiveis, ou seja, hdo sao
devolvidos as escolas. Segundo o documento, as instituicdes investigadas, através de
seus representantes, afirmaram, na sua totalidade, que receberam os livros indicados
na 1° opgao.

Foi observada, também, nesse periodo, a destinacdo das obras que estavam
fora do triénio de utilizacdo. As escolas destacaram que doam para os alunos, para
instituicdes de caridade e para outras entidades.

O processo de averiguagao oportunizou aos representantes das instituicbes de
ensino o registro das sugestbes de melhoria, para ajudar a elevar a qualidade do
servico e das obras. E, por meio das sugestdes, o PAINT. Prefeitura Municipal de Rio
Branco, n° 15/2016 apresentou, em sua conclusdo, que ainda existem falhas, mas
espera-se que, ao logo do tempo, sejam ajustadas.

Apresentam-se algumas sugestbes que foram apontadas pelo corpo escolar
em relacdo as politicas publicas que tratam do Livro Didatico no cenario de Rio Branco
- Acre:

v Ampliar a oferta dos Livros regionais que foram distribuidos em 2016 no
municipio de Rio Branco - Acre aos alunos dos 4° e 5° anos, de modo que
possam contemplar também os de 1° aos 3° anos;

v’ Distribuicéo de livros que atendam ao referencial curricular municipio;

v' Obras em que os géneros textuais da Lingua Portuguesa também estejam
presentes nos livros das demais disciplinas;

v Distribuicdo dos livros sempre antecipada, para evitar a falta no inicio do ano
letivo (PAINT. Prefeitura Municipal de Rio Branco, n° 15/2016).

O processo de distribuicdo dos Livros Regionais pelo PNLD vem ocorrendo de

forma gradativa, em decorréncia de as editoras ainda inscreverem nimeros limitados
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das referidas obras, ou melhor dizendo, as obras inscritas ainda ndo atendem a todas
as localidades. De acordo com o relatorio, € possivel observar que somente os alunos
de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, do municipio de Rio Branco — Acre, foram
agraciados com esses materiais no ano de 2016. Em relacdo a sugestdo de os
géneros textuais estarem presentes ndo s6 nas obras de Lingua Portuguesa, mas
também nas demais areas do conhecimento, ja € um fato no contexto atual.

Apds a averiguacdo nas escolas, a equipe de auditoria emitiu a nota de
recomendacdes, que € encaminhada ao FNDE para que sejam analisadas e tomadas
as devidas providéncias, a fim de aperfeicoar as a¢des desenvolvidas pelos 6rgaos
competentes e intencionando ofertar ao corpo escolar melhoria dos servicos e dos
recursos didaticos.

Diante das informacdes apresentadas ao longo do documento, vale destacar
gue as equipes gestoras eram o publico-alvo para responder os questionarios; e os
professores entrevistados seriam 0s que estivessem ocasionalmente presentes
durante a investigacéo. Provavelmente, tais resultados poderiam levantar mais pontos
relevantes e que colaborariam de modo mais preciso para a execug¢do do programa,
com a maior participacdo dos professores. Isso porque séo eles 0s responsaveis pela
escolha no ambito escolar e pela utilizacdo em sala de aula, juntamente com os
alunos.

Acredita-se que, se o publico-alvo investigado tivesse sido os professores, 0s
resultados se aproximariam mais da realidade em relagdo ao desenvolvimento do
programa no municipio de Rio Branco - Acre, assim, fornecendo ao FNDE informacdes
mais precisas para o aperfeicoamento do programa.

No capitulo subsequente, apresentam-se os saberes docentes na concepg¢ao
de Tardif e sua mobilizacdo no momento da escolha do Livro Didéatico de Ciéncias por

professores dos anos inicias.
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CAPITULO Il - OS SABERES DOCENTES E SUA RELACAO COM A ESCOLHA DO
LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS

A escolha do embasamento tedrico, referente aos saberes docentes, apoiada
em Tardif, deu-se em virtude de o autor defender a tematica pertinente a docéncia
como uma profissdo de interacbes humanas, na qual os saberes sdo oriundos de
fontes diversas como: Livro Didatico, programa escolar, assunto a ser ministrado e da
vivéncia.

Maurice Tardif € professor pesquisador canadense, formado em Filosofia,
Sociologia e seus trabalhos sdo traduzidos e publicados em muitos paises. Dirige
importantes centros de pesquisa canadenses sobre profissdo docente.

Acredita-se que a teoria defendida pelo autor colabora para o desenvolvimento
deste estudo, uma vez que apresenta 0s saberes como algo sempre em construcao,
por ser resultado da interagdo entre o grupo e, a0 mesmo tempo, particular de cada
sujeito. Em consonéancia com o autor, considera-se que a conexao dos saberes, seja
da formacéo profissional, disciplinar, curricular e experiencial, em favor do processo
de escolha do Livro Didéatico de Ciéncias, pode gerar possibilidades para a tomada de
decisado dos professores em relacdo a esse recurso didatico.

Com base nesse cenario, o capitulo esta organizado em duas secdes. Na
primeira, analisam-se os saberes docentes e sua contribuicdo para o desenvolvimento
da pratica, a luz da teoria de Tardif. Na segunda sec¢édo, faz-se uma analise acerca da
mobilizacdo dos saberes docentes para a escolha do Livro Didatico de Ciéncias,
considerando a importancia desses saberes ndo de forma fragmentada, mas de modo

continuo e integralizado.

2.1 Os saberes docentes: contribuicdes de Tardif

Inicia-se discorrendo sobre quem séo os professores na visdo do autor. Os
professores séo sujeitos que devem entender sua disciplina e, para além dela, possuir
conhecimentos pertinentes a ciéncia da educacdo, a pedagogia, e desenvolver
saberes praticos, apoiados na vivéncia cotidiana, visto que se vive em uma sociedade
onde o0s conhecimentos atualizam-se constantemente, exigindo, assim, uma

participacdo ativa dos sujeitos (TARDIF, 2014). Ou seja, exigindo sujeitos que



37

analisam, compreendem as demandas sociais e posicionam-se sobre os fatos com
responsabilidade.

Dentre tantos sujeitos que permeiam essas mudancas, estdo os professores.
Estes, no cotidiano da sua fungéo profissional, vivenciam inameras situagfes, as quais
impdem responsabilidades, habilidades, capacidades de interpretar, analisar e
escolher ferramentas pedagogicas que auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, ndo basta somente dispor dos saberes, é necessario que
sejam articulados, para que seja possivel superar os desafios apresentados ao longo
da carreira profissional.

Considera-se que os saberes dos professores sdo diversos e temporais.
Constituem-se em cenarios pautados nas historias de vidas e trilhas profissionais,
concretizando-se por meio da formacao inicial, programa escolar, acao coletiva e
saber pessoal (TARDIF, 2014). O saber docente é um “[...]saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014, p. 36).

Nessa direcédo, os saberes dos professores circundam fatores de disposicdes
proprias e coletivas em relacdo ao seu desempenho profissional. Manifestam-se e
evoluem incorporados em uma temporalidade, com entrecruzamentos de
conhecimentos provenientes de fontes abundantes e singularizados na figura dos
professores.

Esses saberes nédo podem ser observados de forma independente, distante da
vivéncia social, institucional e humana, mas devem se estabelecer no cenario mais
vasto da historia do trabalho dos professores e sua conjuntura junto a instituicdo de
ensino e na sociedade (TARDIF, 2014). Para o autor,

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é
o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas
relagbes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na

escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses
elementos constitutivos do trabalho docente (TARDIF, 2014, p. 11).

Concorda-se com o autor em relacéo ao fato de que o saber ndo € de natureza
selada em si mesmo e desenvolve-se por meio de relacées complexas, perpassando
0 contexto da sala de aula, para além das interacfes com o0s demais sujeitos que
constituem o meio escolar. Sobretudo, as interagcdes com os colegas de profissédo, que

proporcionam momentos reflexivos e criticos acerca de determinadas teméaticas. Essa
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troca de ideias coletiva pode ser incorporada, modificada e adaptada por esses,
perante os desafios que surgem ao longo da carreira.

Para Tardif: “Em suma, um professor nunca define sozinho e em si mesmo o
seu préprio saber profissional. Ao contrario, esse saber é produzido socialmente,
resulta de uma negociagao entre diversos grupos” (2014, p.12-13). Em conformidade
com o autor, é fato que a construcdo do saber € uma mistura do proprio aprendizado,
do aprendizado do outro e do que ainda ndo se aprendeu. Enfim, ndo ha
conhecimentos sem os fios condutores que permeiam essa esfera: dialogo, reflexao
e convivio com seus companheiros de profissao.

O saber também assume, na sua completude, uma relacdo que engloba a
mobilizacdo do conhecimento, capacidade de realizagcdo e modo de ser. Essa triade
esta brevemente expressa através do saber, saber-fazer e saber-ser, mencionados
pelo autor. Assim, o saber mobilizado de modo integral pode ser comparado a
aptidées, porém, sdo necessarias a integracdo e a mobilizacédo tedrico-pratico, mas
atreladas ao modo de ser. Dessa forma, cercando-se do entendimento vasto do saber,
para além dos conhecimentos.

A realidade do contexto social que envolve os sujeitos é evidenciada pelos
progressos cientificos e tecnoldgicos, que impdem de forma direta e indireta a
necessidade pela busca do conhecimento de forma mais elaborada. E,
consequentemente, requerem dos professores dos anos iniciais, como dos demais, a
mobilizacdo desse conhecimento pautado no saber, saber-fazer e saber-ser. Dessa
maneira, é imprescindivel que os professores dos anos iniciais compreendam nao
somente a importancia da Ciéncia no campo disciplinar e 0 seu ensino, mas que
almejem, durante a sua trajetoria profissional, a busca, a expansdo e a mobilizacéo
dos saberes.

Em sintese, a relacdo dos professores com os saberes vai além das cognitivas,
ou melhor, sdo relacbes sociais que proporcionam condi¢cdes para desafiarem e
resolverem acontecimentos do cotidiano, através de modos proéprios, que vao sendo
construidos e reconstruidos, diante das necessidades apresentadas. Nessa
perspectiva, o autor enfatiza que:

A ideia de temporalidade, porém, ndo se limita & historia escolar ou familiar
dos professores. Ela também se aplica diretamente a sua carreira, carreira
essa compreendida como um processo temporal marcado pela construcéo
do saber profissional (TARDIF, 2014, p. 20).
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Manifestar que os saberes sdo temporais segundo o autor, envolve
compreender que “[...] ensinar supde aprender a ensinar [...]” (TARDIF, 2014, p. 20).
O saber ensinar materializa-se com a colaboragcdo de experiéncia vivenciada no
ambito familiar, escolar e profissional. Ainda referente ao ambito escolar, estes
envolvem, de modo geral, as diversas etapas do ensino ou, em outras palavras, nao
s6 a formacao inicial, mas as anteriores a ela.

Os saberes séo partes integrantes na vida dos sujeitos, antes mesmo da sua
legitimacdo na funcdo docente. Esses sujeitos ja carregam uma gama de
conhecimentos sobre o ensino de Ciéncias e sobre as demais é&reas dos
conhecimentos, em decorréncia da sua vivéncia escolar. O entrelacar dos saberes
socialmente construidos e transformados envolve a intencdo, a convicgdo, a
lembranca e o aprendizado em determinado contexto historico.

Além disso, diversas pesquisas revelam que os saberes obtidos das praticas
escolares pregressas sdo soélidos e perduram com o passar dos anos e nem a
formacao inicial consegue transfigura-los ou desestabiliza-los (TARDIF, 2014).

Em seu livro denominado “Saberes docentes e formacgéo profissional” (TARDIF,
2014), o autor apresenta distintos saberes que os professores possuem: Saberes da
formacédo profissional; Saberes disciplinares; Saberes curriculares e Saberes
experienciais.

Partindo do pressuposto da pluralidade, Tardif define os quatro tipos de saberes
relacionados a atividade docente:

Saberes da formacdo profissional: sdo conhecimentos transmitidos através
das organizacbes de formacdes superiores de professores. Nessa esséncia, 0
entendimento transforma-se em saberes remetidos da construcao cientifica e que, por
acaso, sejam agregados a atuacdo docente; estes podem se converter em praticas
cientificas e tecnologias dos conhecimentos, isto €, na proposta organizacional, a
vinculacdo que movimenta essa ciéncia e atuacao dos professores, concretiza-se por
meio da formacdo inicial e continuada.

Os saberes alcancados nesse periodo requerem “uma longa formagéo de alto
nivel” (Tardif, 2014, p. 247). Embora alicercados exclusivamente em disciplinas
cientificas, sdo fundamentais na construcdo de outros saberes posteriores,
desenvolvidos durante a carreira profissional.

A coletividade de conhecimentos adquirida nesse periodo, embora considerada
em sua totalidade teorica, sistematizada e cientifica, € reconstruida pelos professores
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com auxilio de situacdes vivenciadas na pratica, assim, alcancando outros niveis de
saberes, de modo mais refinado e em conformidade com o cenario escolar de atuacao.

A figura 1 visa exemplificar os saberes docentes articulados na pratica dos
professores.

Figura 1: Saberes da formacgéo profissional em sintonia com a pratica dos professores

Instituicdo superior de ensino

Saberes da formacéao profissional

Saberes cientificos

\

| Pratica doce@
< Préticatecnol@
\

Fonte: Elaboracao da autora, baseado em Tardif (2014).

Pratica cientifica

A figura mostra, de maneira sintética, que os saberes da formagéao profissional
advém das instituicdbes de formacdo de professores e vao sendo esculpidos em
saberes cientificos mais elaborados, e, quando incorporados a pratica docente,
atingem outras dimensdes, configurando-se e mobilizando-se em pratica cientifica e
tecnolégica.

Saberes disciplinares: compdem, da mesma forma, a atividade dos futuros
professores e professores de carreira, por meio da formacéao inicial e/ou continuada,
nas diferentes areas dos saberes. Os saberes gerados socialmente no contexto da
histéria da humanidade sao organizados por intermédio de comunidades cientificas e
disponibilizados pelas instituicbes de ensino superior ou de outras ligadas as
Secretarias de Educacéo.

Os professores, na sua coletividade, necessitam ser especialistas da disciplina

ou disciplinas que se dispdem a ministrar, pois conhecer e dominar os elementos que
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as constituem sédo atribuicdes desses profissionais. Ainda nessa direcdo, o autor

esclarece que:

Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacé@o e dos saberes
pedagogicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes integram-se
igualmente a pratica docente através da formacgédo (inicial e continua) dos
professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade. Podemos
chama-las de saberes disciplinares. Sédo saberes que correspondem aos
diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos (TARDIF,

2014, p. 38).

Na atualidade, sdo saberes bastante

reverenciados pelas

instituices

educacionais e até, de certo modo, por parte de outras demandas sociais. Através

desses, mobiliza-se uma especificidade de conhecimentos acerca das disciplinas

dispostas.

A figura 2 ilustra a integracdo dos saberes disciplinares nas diversas areas do

conhecimento.

Figura 2: Como compdem-se 0s saberes disciplinares
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Fonte: Elaboracdo da autora, baseado em Tardif (2014).

O compéndio apresentado na figura expde que os saberes disciplinares sdo

complementos que integram a atividade docente, por intermédio da formacéao inicial e

continuada, abrangendo a disciplina de Ciéncias e as demais areas dos saberes. Os



42

saberes disciplinares proporcionam conhecimentos especificos em determinadas
areas. Nesse periodo, consolidam-se os saberes oriundos das etapas de ensino
decorridas.

Saberes curriculares: sdo conceituados através da maneira como as escolas
organizam e apresentam oS conhecimentos sociais, por elas estabelecidos e
escolhidos como padrdo. Estes configuram-se através de programas escolares que
os professores precisam compreender e pér em préatica.

A figura 3 representa como sao dimensionados 0s saberes curriculares:

Figura 3: O dimensionamento dos saberes curriculares

Saberes
curriculares

Através de
programas escolares

Saber a ser
ensinado

Fonte: Elaboragéo da autora, baseado em Tardif (2014).

A figura revela, de modo preciso, que 0s saberes curriculares sdo aqueles
selecionados e organizados pelas escolas. Necessitam ser entendidos e colocados
em pratica pelos professores, ou melhor, saberes a serem ensinados. Referem-se a
varios aspectos que compdem a organizacdo e apresentacdo de um dado campo
disciplinar, alcangando desde o objetivo educacional instituido no plano de ensino, até
a metodologia avaliativa, formalizando, nesse sentido, as etapas propostas pela
educacao formal.

Saberes experienciais: procedem da dinAmica profissional dos professores e
sdo desenvolvidos ao longo da sua carreira, quer dizer, baseados na atividade
cotidiana e na percepcao de seu meio. Expdem vasta bagagem na ocasiao em que
os professores definem quais os saberes que serdo mobilizados, nas tomadas de
decisfes em relacdo a sua pratica.

A figura 4 evidencia a importancia dos saberes experienciais mencionados por

Tardif, em relacdo aos demais saberes:
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Figura 4: A importancia dos Saberes experienciais diante dos demais saberes
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Fonte: Elaboracdo da autora, baseado em Tardif (2014).

Os saberes experienciais sado considerados, pelo autor, os mais significativos,
porque estes tém uma ligacdo direta com os professores, mas essa valorizacao nao
guer dizer que os demais serao rejeitados. Os saberes da formacao profissional, os
saberes disciplinares e os saberes curriculares revelam suas conexdes externas com
os professores, jA que se mostram como algo preestabelecido pelas praticas culturais
e pelas classes produtoras de conhecimentos sociais, assim, fora do controle dos
professores.

Ainda sobre a importancia dos saberes experienciais na carreira docente, estes
sdo considerados competéncia primordial dos professores. Para além disso, esses
saberes manifestam grande bagagem no momento de elencarem quais 0s saberes
gue serdo mobilizados para as tomadas de decisbes, em relacao a pratica docente.
Sao saberes proprios, que retomam 0s outros saberes, provocando a integracdo e a
reconstrucéo (TARDIF, 2014).

O inicio da prética docente é sempre acompanhado de inlUmeras inquietacdes,
pois os professores ndo sabem em quem buscar apoio e, assim, muitos
guestionamentos surgem, como: O que estao fazendo é a forma mais correta? Qual
recurso podem escolher e utilizar para melhorar o processo de ensino-aprendizagem?
Enfim, os professores s6 conseguem avaliar essas inquietacdes algum tempo depois.

Nessa perspectiva, o autor aponta que:
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[...] € no inicio da carreira que a estruturacdo do saber experiencial € mais
forte e importante, estando ligada a experiéncia de trabalho. A experiéncia
inicial vai dando progressivamente aos professores certezas em relagédo ao
contexto de trabalho, possibilitando assim a sua integracdo no ambiente de
trabalho, ou seja, a escola e a sala de aula (TARDIF, 2014, p. 86).

Segundo Tardif, essa fase inicial dos professores traz, também, uma etapa de
analise, visto que, apoiados nas convic¢des e condicionantes da vivéncia pratica, 0s
docentes avaliam sua formacao inicial, levando em conta que diversas atribuicdes do
oficio s6 compreendem com a praxis, pela experimentagdo, pela exploracdo e pelo
conhecimento, de fato, que se da na propria atuacao docente.

A experiéncia causa um retorno dos outros saberes, ou seja, molda os demais
de acordo com as demandas vivenciadas na préatica. Nesse sentido, o0 autor expde
sua percepcao:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do
qual os professores retraduzem sua formagdo e adaptam & profissao,
eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem relagdo com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de
outra. A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica

(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional (TARDIF, 2014, p. 53).

Percebe-se que os saberes, nessa visao, se entrelacam e se complementam,
assim, os professores tecem adaptacdes, no sentido de descartarem ou aproveitarem
0 que for conveniente para cada situacédo. Portanto, esses saberes assumem uma
forma funcional, interativa, plena, diversificada, temporal e social, que se desenvolve
nas situacdes peculiares do cotidiano e correlacionada com as escolas. Nasce dessa
vivéncia e é por ela legitimada.

Esses saberes ndo sédo provenientes das instituicbes formativas e nem dos
curriculos, portanto, ndo se situam em sistematiza¢gfes, preceitos e teorias, embora
resgatem outros saberes como apoio para apresentarem uma nova significancia.
Atraveés deles, os professores avaliam sua formacao inicial e continuada, bem como a
relevancia das reformas inseridas nos programas e nas metodologias.

Os saberes experienciais sdo consolidados em um cenario abundante de
interacdes, que evidencia condicionantes multiplos para o desempenho dos
professores. Esses condicionantes ndo sdo de origem abstrata como aqueles
identificados pelo cientista, nem técnicos como os achados pelos técnicos e
tecndlogos (TARDIF, 2014).
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O cientista e o técnico desenvolvem seus afazeres a partir de modelos e seus
condicionantes resultam da aplicabilidade ou da criacdo desses padrbes. Com 0s
professores é o oposto. Na dinamica cotidiana de seu desempenho, os condicionantes
surgem correlacionados a situa¢des concretas que nao sdo suscetiveis a resolucdes
acabadas (TARDIF, 2014).

Defrontar-se com condicionantes e circunstancias desafiadoras € formador,
possibilita aos professores desenvolverem o0s habitus, isto €, determinada
estruturagéo obtida na e pela pratica. “Os habitus podem transformar-se num estilo de
ensino” (TARDIF, 2014, p. 49), em artificios do oficio, assim como em caracteristicas
da personalidade trabalhista e se apresenta através do saber, saber-fazer e saber-
ser, proprios e profissionais, validados pela pratica.

Os saberes formados na e pela pratica sdo elementos integrantes de um
composto de manifestacdes, que sao interpretados, compreendidos e conduzidos em
todas as dimensdes, constituindo-se, dessa forma, a cultura dos professores em agcao
(TARDIF, 2014).

Os saberes dos professores, de modo geral, vao além de ensinar, pois, antes
mesmo de chegarem até a sala de aula, esses profissionais confrontam-se com um
processo de socializacdo, definicdo e integragcéo, em face da rotina da instituicdo de
ensino. Esta exige adaptacdo e cumprimento das atividades estabelecidas. Os
professores necessitam considerar os saberes particulares, provenientes do lugar de
trabalho e, a partir dessas consideragoes, refletir, analisar e desenvolver saberes
proprios de convivéncia e socializa¢ao, assim, harmonizando-se em relagdo a rotina,
regra e valor. Os saberes desenvolvidos para se conviver nas escolas sao tao
essenciais quanto os saberes em relacéo ao ensino.

Dentro desse contexto escolar, os professores compartiiham e desenvolvem
diversos saberes nos quais, muitas vezes, nao percebem virtude e relevancia, em
relacdo a tantos conhecimentos adquiridos de maneiras espontaneas e remodelados

a partir de suas concepcdes e do contexto no qual estao inseridos.

2.2 A mobilizacédo dos saberes docentes para a escolha do Livro

Didatico de Ciéncias

Diante das transformacfes sociais e tecnolégicas que desafiam o campo

educacional, torna-se fundamental que os professores também estejam capacitados
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para interagir com essas mudancas, ndo se pode ignorar que esses sujeitos sao
imprescindiveis na interposicdo dos conhecimentos, na escolha dos recursos
didaticos e no modo como estes podem ser adaptados a realidade escolar em foco.
Os professores de carreira:
[...] ndo é somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por outros,
ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator
no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos

e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais
ele a estrutura e a orienta (TARDIF, 2014, p. 230).

Os docentes carregam atribuicbes significativas e complexas a serem
desempenhadas socialmente, por esse motivo, 0 processo formativo e o julgamento
prudente quanto a sua pratica tornam-se primordiais para orienta-los nas tomadas de
decisdes e escolhas frente aos desafios profissionais. Levando em conta a
complexidade do fazer docente, € necessario que os professores ndo s6 dos anos
iniciais, como também das demais etapas do ensino, busquem e mobilizem
permanentemente os saberes em beneficio do seu oficio. Ainda nessa dire¢do, os
saberes sao desenvolvidos e aplicados em fungéo de uma circunstancia de trabalho
especifica, e € sobre essa circunstancia que eles alcancam sentido (TARDIF, 2014).

E fato que a mobilizacdo dos saberes por esses profissionais abrange um
campo diverso, mas com sua especificidade e envolvendo a escolha dos recursos
didaticos, bem como o ensino, e sempre acompanhada de muita analise em relacao
a acao desenvolvida. Dessa forma, construindo-se e reconstruindo-se frente ao
desafio da docéncia.

Para Tardif (2014), os professores necessitam se sustentar em conhecimentos
advindos da formagédo profissional, disciplinar, curricular e experiencial. Saberes
esses que se configuram a partir do processo formativo e estendem-se de modo
continuo durante o desempenho profissional. Durante esse periodo, os futuros
professores ou professores de carreiras tecem relacbes e mobilizam saberes,
apoiados em uma visao pessoal e formativa, construindo uma identidade profissional.
A trajetoria desse periodo também possibilita um contato mais intenso com os livros.

O periodo formativo aflora os saberes da formacéo profissional, que sdo
produzidos pelas instituicdes de ensino superior e possibilitam aos futuros professores
entenderem que, para construirem cultura e acompanharem as evolugdes cientificas

e tecnoldgicas, faz-se necesséario escolher e utilizar bons livros durante a jornada
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escolar. Cria-se, nesse periodo, uma valorizacdo maior sobre a representacdo dos
livros, de modo geral.

A presenca dos livros, nesse periodo de formacéo, além de fundamental, € bem
recorrente. Oportuniza aos futuros professores ponderar em relacdo as veredas as
guais esses recursos didaticos direcionam, como: 0 acesso ao conhecimento de modo
mais engendrado, a leitura critica, bem como a retomada e mobilizacdo de outros
conhecimentos acumulados ao logo dos anos.

Esse contato direto com as obras auxiliara no desenvolvimento das percepcdes
intelectuais e profissionais dos professores dos anos iniciais, contribuindo de forma
indispensavel no momento da escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias. O
desenvolvimento dessas percepcdes acerca dos livros colabora para que o0s
professores tenham um olhar diferenciado e critico no momento de analisar e escolher
as obras de Ciéncias que irdo subsidiar o processo de ensino-aprendizagem. Esse
olhar critico envolve, de modo geral, aspectos relativos ao autor, a qualidade fisica,
entre outros.

Os saberes disciplinares propiciam uma sucesséao de informacéo, mediante a
cada area do conhecimento. Nessa etapa, os futuros professores e os professores de
carreira fortalecem os conceitos especificos, que foram incluidos nas etapas de ensino
anteriores, portanto, obtendo uma compreensao e uma distincdo entre as disciplinas
dispostas nos livros.

Os livros ajudam a validar os saberes disciplinares, pois, nesse decurso, esses
sujeitos percebem com mais maturidade as especificidades, interdisciplinaridades e
suas afinidades com estes, pois, ho momento de escolha, os professores séo
confrontados com muitas colec6es do componente Ciéncias que séo ofertadas pelo
PNLD, exigindo uma anélise criteriosa, uma vez que os livros serdo utilizados nédo
mais por trés anos, mas por quatro. Além das contribuigcdes que uma escolha relevante
podera trazer para ambito do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, os saberes disciplinares para o componente Ciéncias
contribuirdo para que os professores analisem, de modo pertinente, os saberes
especificos requeridos para os anos iniciais. Assim, viabilizando o processo de
relacionar as especificidades apresentadas nas unidades tematicas, que estdo
dispostas nos Livros Didaticos de Ciéncias, como: as propostas de atividades, a
linguagem e a terminologia cientificas, sendo, portanto, mais um ponto colaborativo

para auxilia-los no momento da escolha das obras de Ciéncias.
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Quanto aos saberes curriculares, esses manifestam-se por intermédio dos
objetivos, conteudos e métodos. A partir deles, as instituices educativas definem e
categorizam, para serem posteriormente desenvolvidos pelos professores.

Encontram-se, na BNCC (2017), os saberes essenciais para o ensino de
Ciéncias e gue estéo dispostos nos Livros Didaticos, visando auxiliar o trabalho dos
professores e a progressao das habilidades dos alunos ano a ano. Em consonancia
com o documento, 0s saberes essenciais para 0s anos iniciais permeiam em torno
das unidades teméticas: Matéria e energia, Vida e evolucdo, Terra e Universo. As
mencionadas unidades teméticas sdo desenvolvidas pelos professores e apresentam

suas complexidades, em conformidade com cada ano de ensino.

Matéria e energia contempla o estudo de materiais e suas transformacoes,
fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de
construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da
energia.

Vida e evolucéo propde o estudo de questBes relacionadas aos seres vivos
(incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e necessidades, e a vida
como fendmeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutengao
e a compreensdo dos processos evolutivos que geram a diversidade de
formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas dos ecossistemas
destacando-se as interacfes dos seres vivos com outros seres Vvivos e com
os fatores nao vivos do ambiente, com destaque para as interacées que 0s
seres humanos estabelecem entre si e com os demais seres vivos e
elementos ndo vivos do ambiente. Abordam-se, ainda, a importancia da
preservacdo da biodiversidade e como ela se distribui nos principais
ecossistemas brasileiros.

Terra e Universo, busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do
Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensfes, composi¢ao,
localizacbes, movimentos e forcas que atuam entre eles. Ampliam-se
experiéncias de observacdo do céu, do planeta Terra, particularmente das
zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem como de
observacgéo dos principais fenémenos celestes. Além disso, ao salientar que
a construgdo dos conhecimentos sobre a Terra e o céu se deu de diferentes
formas em distintas culturas ao longo da histéria da humanidade, explora-se
a rigueza envolvida nesses conhecimentos, o que permite, entre outras
coisas, maior valorizacdo de outras formas de conceber o mundo, como 0s
conhecimentos proprios dos povos indigenas originarios (BNCC, 2017, p.
325-326 e 328).

Essa nova disposi¢ao dos contetdos traz mais um desafio para os professores,
no sentido de buscarem mais conhecimentos do campo curricular, a serem
mobilizados no momento de escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias. A busca de

conhecimento pelos professores, nesse sentido, envolve apropriacdo do contetudo de
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documentos oficiais que regem o curriculo, bem como mobilizacdo para além da
escolha dos livros.

A procura por conhecimentos que cercam o curriculo possibilita aos
professores terem mais autonomia no momento de relacionar as exigéncias destes
com os conteudos dispostos nos livros. Além do mais, as obras didaticas produzidas
pelas editoras ndo dao conta dos diversos discursos e curriculos que compreendem
a larga diversidade cultural e social do pais. A presenca desse cenario reforca que é
fundamental validar a mobilizagdo desses saberes no momento de escolha dos livros
de Ciéncias, para que, dessa forma, colaborem com o desenvolvimento e a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem.

No exercicio da profissdo docente, também se desenvolvem os saberes
experienciais. Esses vao sendo construidos e remodelados mediante as adversidades
manifestadas no cotidiano da préatica dos professores, por meio das a¢ées individuais
ou coletivas. A experiéncia, para o autor:

Filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos professores
reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar um saber

formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo de
validagao constituido pela prética cotidiana (TARDIF, 2014, p. 53).

Assim, torna-se um nucleo fundamental dos saberes, por meio do qual os
professores procuram estabelecer suas relacdes entre 0os saberes provenientes da
exterioridade e da interioridade. Nessa direcdo, 0s saberes experienciais
proporcionam o refinamento de todos os saberes, fundamentando-se no
desenvolvimento da prética docente.

A experiéncia permite aos professores nédo so refletirem sobre o ensino, mas
sobre suas participacdes no processo de escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias,
de modo que avaliem os critérios utilizados, bem como criem estratégias para
ressignificar suas préximas atuacdes nesse campo.

Por meio dos saberes experienciais, os professores tornam-se capazes de
avaliar se determinado tipo de atividade é viavel ao contexto do qual fazem parte,
sobre as disposi¢cOes graficas das imagens propostas, se algumas proposicdes de
experiéncias cientificas sédo possiveis, diante do recurso ofertado pela escola.

Quando os saberes sdo bem articulados pelos professores, os resultados sdo
favoraveis, contribuindo, assim, para que aconteca um processo de escolha das obras

de Ciéncias com qualidade e, em consequéncia, alcancando a primazia do ensino-
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aprendizagem. Portanto, proporcionando a esses profissionais condicfes de tecerem
relacbes entre um conhecimento existente e um novo conhecimento, de forma
significativa.

A relacéo dos saberes docentes com a escolha das obras de Ciéncias nédo é
algo construido de forma subita, essa relacdo vai constituindo-se de forma gradativa
e perpassando seu trajeto pessoal e profissional, como: nas vivéncias externas ao
contexto escolar, nos cursos de formacéo, seja inicial ou continuada, no contato com
colegas de profisséo, no trabalho com os alunos em sala de aula, nas disposi¢coes
para leituras cientificas e de documentos oficiais referentes ao contexto, entre outras
situacbes, que proporcionam aos professores a capacidade de edificar modos
proprios e relevantes para significar a pratica docente (TARDIF, 2014).

Os livros, na maior parte do contexto escolar, sdo materiais acessiveis e
contribuem com o trabalho tedrico-pratico dos professores, mas isso nao quer dizer
gue € uma tarefa facil escolhé-lo de maneira coerente, pois, durante esse percurso
pratico, muitos Livros Didaticos de Ciéncias considerados precarios irdo cercar 0s
professores. Assim, exigindo uma ponderacao nas melhores formas de ressignificar a
pratica docente, ou melhor dizendo, algumas situacdes irdo requerer que 0S
professores percorram além dos escritos nos guias dos Livros Didaticos de Ciéncias.

A escolha das obras de Ciéncias permeia uma esfera dinAmica que carece de
fluéncia de diversos saberes, que envolve a retomada de conhecimentos, seja da
graduagéo ou formagédo continuada, leitura de livros, artigos, revistas e outros acerca
da tematica, para consolidar o processo de escolha.

A escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias é um dos desafios bem presentes
no cotidiano dos professores, pois eles ndo sdo apenas propagadores de informacdes,
mas trazem uma sucessao de valores, que ajudam a significar o processo de ensino-
aprendizagem. De fato, € um material didatico que merece um olhar diferenciado por
parte do corpo de sujeitos envolvidos com o sistema educacional.

Os livros, em uma compreensdo mais ampla, fazem parte do cotidiano dos
sujeitos e poderao proporcionar, habitualmente, recordagdes de trechos, ilustracoes,
atividades e outras situacfes, que também ajudam a validar o processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o0 manual € um instrumento que perpassa o contexto das
histérias de vidas socialmente construidas (TARDIF, 2014), e assim contribui para

marcar cada passagem dessa temporalidade.
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Ainda relativo ao cotidiano escolar, os livros, para muitos estudantes, sao o
Gnico recurso pedagdgico e também poderdo cooperar para O acesso a
democratizacdo do conhecimento, através da apresentacdo de temas socialmente
relevantes, que ajudam na disseminacdo da cultura nacional e, consequentemente,
no desenvolvimento de um cidadao intelectualmente evoluido e comprometido com
as questdes sociais.

As obras didéaticas, nos ultimos anos, tém apresentado sua importancia dentro
do contexto da pratica de ensino brasileira, até mesmo pela propria caréncia do
sistema educacional do pais (LAJOLO,1996). Portanto, esse recurso talvez possa
apoiar o trabalho dos professores, proporcionando mais tempo para reflexao sobre as
atividades propostas, também porque boa parte das colecdes ja apontam enderecos
eletrdbnicos para atividades complementares, material digital, proposta de
desenvolvimento e acompanhamento de aprendizagem, sequéncias didaticas e
outros. Além disso, podem permitir o dialogo e a contextualizagdo entre o componente
de Ciéncias e as demais areas do conhecimento.

Para que o Guia dos Livros Didaticos de Ciéncias chegue aos professores, para
a escolha das obras no ambito escolar, existe todo um processo de organizagao pelo
MEC, que envolve editoras, equipe de avaliadores e correios. O inicio do
procedimento da-se com a adeséo das escolas interessadas ao programa do PNLD;
a partir desse momento, seguem-se 0s passos subsequentes abaixo mencionados:

a) A publicacdo do edital que norteia o regimento, no Diério Oficial da Unido e
disponivel no portal do FNDE;

b) Inscricbes das editoras que pretendem participar do certame aberto pelo
MEC, atendendo aos prazos e demais requisitos dispostos no edital;

c) Selecéo e avaliagdo das obras recebidas pelo MEC, que passam por um
parecer referente a qualidade técnica e pedagdgica. A avalicdo da qualidade técnica
fica sob a responsabilidade do Instituto de Pesquisa Tecnoldgica do Estado de Sao
Paulo, enquanto a Secretaria de Educacdo Basica realiza o parecer no ambito
pedagdgico;

d) Elaboragédo e publicacdo do Guia dos Livros Didéaticos - a equipe dos
especialistas responsaveis pelo processo de avaliacdo elabora as resenhas das obras
aprovadas, que passam a integrar o referido guia. A partir desse momento, o
documento estara disponivel no portal do FNDE, como também cépia desse material

impresso € enviada as escolas cadastradas no censo escolar. A producdo desse
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material intencionou nortear a escolha dos Livros Didaticos pelos professores, de
acordo com cada area do ensino (PNLD, 2019).

Com a chegada do guia do PNLD a escola, o primeiro passo € que seja
estabelecido tempo para conhecer as resenhas de Ciéncias dispostas, pois conhecé-
las €& atribuicAo dos professores e das equipes pedagodgicas, para que sejam
realizadas as escolhas das obras, adequando-se ao projeto politico-pedagdgico,
condicOes socioculturais da escola, professores e alunos.

O Guia dos Livros Didaticos de Ciéncia objetiva “orientar a escolha do livro
didatico, tendo em vocés, professoras e professores, 0s parceiros responsaveis pela
selecdo das obras que serdo adquiridas pelas escolas para serem utilizadas com
todos os alunos e alunas” (PNLD, 2016, p. 7).

No que se refere as resenhas do Guia dos Livros Didéaticos de Ciéncia, elas

apresentam a seguinte estrutura:

* Viséo Geral: apresentagao geral da cole¢do — o que a identifica e a destaca.

» Descrigdo: apresentacao da estrutura geral da obra e do manual do
professor, suas secdes e contelidos abordados ao longo de cada volume.

* Anadlise: analise critica da colegao, organizada a partir dos seguintes topicos
— proposta metodoldgica; conteddos desenvolvidos; atividades propostas;
manual do professor.

* Em sala de aula: orientagdes ao professor para o uso da obra impressa no
gue diz respeito a necessidade de complementacdes, a adequacéo da obra
ao tempo escolar e outros aspectos relativos ao trabalho em sala de aula
(PNLD, 2016, p. 21).

Esses aspectos abordados apresentam informagdes objetivas, coerentes e
imprescindiveis, para que os professores dos anos iniciais possam se fundamentar
em relacao as obras de Ciéncias disponiveis para a escolha.

Nesse processo, 0s professores, juntamente com as equipes pedagogicas,
escolhnem duas colecdes para cada ano e disciplina. Se, por algumas situagdes
atipicas, a aquisicdo da primeira op¢do nado for possivel, o FNDE encaminha a
instituicdo de ensino a segunda colecdo escolhida. E, por serem destacadas duas
opcdes, o interessante € que todo o processo manifeste competéncias e rigor, ou
melhor, tanto para a primeira escolha, quanto para a segunda.

Vale recordar que, em 2018, o municipio de Rio Branco — Acre analisou o novo

processo de adesdo do PNLD, que determinava que a oferta do livro pelo programa
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deveria contemplar trés opgodes: “1. Realizar uma escolha especifica para cada escola
pertencente a rede de ensino; 2. Realizar uma escolha especifica para um grupo de
escolas da rede de ensino; 3. Realizar uma escolha Unica para todas as escolas da
rede ensino” (PNLD, 2018, p. 2).

Mediante as opg¢Oes de oferta, a SEME decidiu, em reunido com as equipes
gestoras das escolas, “Realizar uma escolha unica para todas as escolas da rede
ensino” (SEME, 2018). Assim, as escolas realizavam suas escolhas individuais, as
guais eram analisadas e as duas colecdes recorrentes eram as escolhidas para toda
a rede municipal.

E uma atribuicido que estd entrelacada com o processo de ensino-
aprendizagem, exige competéncia e mobilizacdo de diversos saberes, por isso, é
importante estabelecer critérios que auxiliam nesse momento de responsabilidade
moral e social para a escolha das obras.

Apresentam-se, a seguir, alguns critérios pertinentes que ajudam na escolha

dos Livros Didaticos de Ciéncias:

* Propostas de atividades que estimulem a investigagdo por meio da
observagdo, experimentagdo, interpretacdo, andlise, discussdes dos
resultados, sintese, registros, comunicacdo e de outros procedimentos
caracteristicos da Ciéncia;

 Linguagem e terminologia cientificas corretas e adequadas ao estagio de
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Os livros do 2° e 3° anos,
especificamente, devem assegurar a alfabetizacdo, o letramento e o
desenvolvimento das diversas formas de expressdo caracteristicas da
Ciéncia, em particular a Matematica;

» Elementos voltados para uma iniciacéo as diferentes areas do conhecimento
cientifico, assegurando a abordagem de aspectos centrais em Fisica,
Astronomia, Quimica, Geociéncias, Ecologia e Biologia (incluindo zoologia,
botanica, salde, higiene, fisiologia e corpo humano);

» Conteuidos articulando diferentes campos disciplinares, especialmente com
Matematica, Geografia e Historia;

» Textos e atividades que colaborem com o debate sobre as repercussoes,
relagBes e aplicagdes do conhecimento cientifico na sociedade, buscando a
formacao dos alunos aptos para o pleno exercicio da cidadania;

+ llustragcdes variadas, como desenhos, figuras, graficos, fotografias,
reproducdes de pinturas, mapas e tabelas;

* Orientagdes para conservagao e manejo corretos do ambiente;

» Sugestdes variadas de atividades experimentais factiveis, com resultados
confiaveis e interpretac@o tedrica correta, contendo orientacdes claras e
precisas sobre os riscos na realizagdo dos experimentos e atividades
propostos, visando a garantir a integridade fisica de alunos, professores e
demais pessoas envolvidas no processo educacional;
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* Propostas de atividades que estimulem a interacdo entre os alunos e a
participacdo da comunidade escolar, das familias e da populacdo em geral
no processo de ensino e aprendizagem;

* Propostas de atividades ludicas, de campo e de visitas a museus, centros
de Ciéncias, parques zoobotanicos, universidades, laboratorios e/ou a outros
espacos que favorecam o processo educacional;

* Propostas de uso de laboratérios virtuais, simuladores, videos, filmes e
demais tecnologias da informac¢éo e comunicag¢éo (PNLD, 2016, p. 16).

Sao critérios que ajudam os professores dos anos iniciais a terem uma visao
ampla das demandas e que permitem a estes apreciar as resenhas do guia com
propriedade, em relacédo a escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias.

Essa escolha para o ensino de Ciéncias e demais areas do conhecimento
representa uma incumbéncia de caréater social e politica, por isso, a necessidade de
critérios especificos que possam nortear os professores na participacdo nesse
processo com mais conviccdo em relacdo as contribuicbes que as obras poderéo
trazer posteriormente (NUNEZ et al., 2006).

A escolha dos Livros Didaticos no ambito escolar requer dos docentes, sem
duvida, uma grande reflexdo acerca dos alunos e das situagdes reais de onde esta
inserida a instituicdo escolar, isto é, levando em consideragdo as necessidades e
possibilidades peculiares desse contexto.

Feita a escolha, a escola faz o pedido e o oficializa, via internet, no portal do
FNDE, e, assim inicia-se a negociagao contratual com as editoras, informando a
guantidade e o local de entrega. A producdo em série realizada pela editora é
supervisionada pelo FNDE, que inspeciona a elaboracéo e qualidade fisica, tudo de
acordo com os padrdes da Associacao Brasileira de Normas Técnicas. No que tange
a distribuicdo, é realizada pelas editoras, que utilizam os servicos da Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos para entregar os materiais as escolas.

Uma vez que os Correios efetuam as entregas das Obras nas instituicoes de
ensinos determinadas, estas executam a logistica de acomodacdo das obras de
Ciéncias no espaco fisico da escola ao qual é destinado nesse primeiro momento. A
partir dai, separam-se os manuais dos docentes e os dos alunos.

No inicio do ano letivo vigente, os Livros Didaticos de Ciéncias sdo entregues

aos professores, caso nao haja problemas de atrasos. De posse do recurso, 0S
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profissionais, geralmente, iniciam a analise geral das propostas de atividades
pertinentes para cada ocasiao de estudos.

Como foi possivel observar, o processo metodolégico e logistico é longo para
gue o livro de Ciéncias chegue aos professores e envolve o empenho e articulagdes
de muitos profissionais. Para além dos esfor¢os envolvidos, ndo basta analisa-lo de
gualquer forma, € preciso colocar em pratica competéncias que favorecam o
desenvolvimento critico e a capacidade para construir e reconstruir conhecimento
guando se fizer necessério, objetivando a realizacdo do processo de escolha de forma
competente.

Assim, considera-se que os Livros Didaticos adequados sdo aqueles que fazem
parte da pratica de bons professores (BITTENCOURT, 2003), os quais colocam em
jogo todos os conhecimentos e mobilizam a busca por outros. Em suma, acredita-se
gue é um instrumento colaborativo na pratica docente e torna-se mais ainda, quando
os professores articulam seus campos de saberes, construidos durante sua vivéncia
pessoal e profissional.

No préximo capitulo, sera detalhada a abordagem teorica e metodoldgica da
pesquisa, enfatizando a caracterizagdo, os procedimentos de coleta de dados e a
analise dos dados. Assim, buscando analisar quais saberes sdo mobilizados no
momento da escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias, no ambito escolar, por
professores dos anos iniciais, em escolas localizadas no municipio de Rio Branco —

Acre.
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CAPITULO lll - METODOLOGIA

Evidencia-se, através deste capitulo, o percurso metodolégico para o
desenvolvimento da pesquisa. Est4 dividido em quatro secbes, que tratam: da
caracterizagdo da pesquisa e dos sujeitos, dos procedimentos de coleta e da analise

dos dados.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

A investigacdo € orientada com base nos pressupostos teoricos e
metodoldgicos da pesquisa qualitativa. Esse modelo de pesquisa “tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11). Nesse sentido, a pesquisa qualitativa
considera a relacdo direta e prolongada do pesquisador com o local e a situacao
investigada, permitindo a este realizar pessoalmente a coleta dos dados.

A escolha pelo viés qualitativo deu-se pelo fato de oportunizar a aproximacao
direta com o local e os sujeitos envolvidos na pesquisa, possibilitando condi¢des para
gue o pesquisador faca alteracdes das estratégias que se fizerem necessarias durante
0 processo investigativo.

No tocante ao objetivo, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
exploratéria-descritiva. Essa forma de estudo define-se “por envolver a obtengéo de
dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13). Caracteriza-se por envolver uma
especificacdo detalhada do cenario, acontecimentos, individuos, interacbes e
atitudes. Esses fatos sdo considerados e agregados as falas dos participantes e ao
modo exteriorizado por eles mesmos.

O pesquisador deve considerar todos os elementos que constituem a situacao
investigada, visto que um aspecto aparentemente comum pode ser fundamental para

um entendimento mais significativo do problema analisado (LUDKE; ANDRE, 1986).
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3.2 Os procedimentos de coleta de dados

Esta subsecédo faz uma abordagem em relagcdo aos procedimentos e aos
instrumentos que foram usados para coletar os dados. A selecao dos instrumentos é
algo imprescindivel e colabora para um resultado significativo da pesquisa. E, para o
estabelecimento desta, destacam-se 0s seguintes métodos e técnicas: revisdo de
literatura e construcao de um referencial bibliografico sobre a tematica e pesquisa de
campo.

A pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias trata-se de um:

[...] levantamento de toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros,
revistas, publicacdes avulsas e imprensa escrita. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assuntol[...] (MARCONI; LAKATOS, 2012, p. 43-44).

Constitui-se, entdo, em uma fase categérica, que auxilia na busca de apoio
conceitual e sistematico para o desenvolvimento do estudo em questdo. Nesse trajeto,
diversas acdes sdo executadas ao mesmo tempo, objetivando extrair a esséncia da
realidade analisada. Nesse ambito, pode-se apontar a exploracdo documental, a qual
pode abarcar livros, dissertacoes, revistas, artigos, entre outros, que contemplem a
tematica em evidéncia.

A pesquisa de campo visou coletar dados diretamente com 0s sujeitos
envolvidos com a investigacao. Esse tipo de estudo requer do investigador a imersao
direta no local, compreende a “técnica de observagao direta intensiva (observagao e
entrevista) e de observacdo direta extensiva (questionéario, formulario, medidas de
opinido e atitudes técnicas mercadoldgicas)” (MARCONI; LAKATOS, 2012, p. 43).
Permite ao pesquisador observar os fatos e recolher as informacdes justamente como
eles transcorreram, apoiado em fundamentacdo tedrica plausivel e consistente.
Assim, buscando compreender e esclarecer o problema investigado.

A ferramenta usada para coletar os dados deste processo investigativo foi a
entrevista, norteada por um roteiro semiestruturado, para estimular a discussdo
referente ao processo de escolha Livros Didaticos de Ciéncias. O roteiro da entrevista
foi segmentado em duas fases, a saber:

Na primeira fase do roteiro de entrevista, foi destacado o perfil pessoal,

formativo e profissional. Foram apresentados dados referentes ao sexo, a idade, ao
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curso de graduacao e a instituicdo na qual se formou, se possuia formagdo em cursos
de especializacdo stricto sensu ou lato sensu ou outras formacdes superiores, ao
tempo de experiéncia no magistério, ao ano de ensino em que leciona na referida
escola e a situagao funcional.

Na segunda e ultima fase, foram abordadas, de modo particular, as perguntas
referentes a tematica investigada. Também, dentro das perguntas referentes a
tematica, foram realizados questionamentos em relacao as fontes e critérios utilizados
para apoiar o processo de escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias, que nortearam,
por meio das respostas dos professores, a definicdo e elaboracdo do produto
educacional.

A entrevista gravada apresenta o privilegio de registrar as mais diversas
manifestagdes orais, de modo imediato, e permitindo ao entrevistador mais liberdade
para observar outros pontos fundamentais (LUDKE; ANDRE, 1986). A escolha pela
técnica deu-se por ela permitir aos sujeitos envolvidos na investigacao exteriorizar o
gue pensam e por que pensam, possibilitando retificacdo, complementacdo e
esclarecimento.

A entrevista foi realizada por meio de ligagéo telefonica. Essa escolha deu-se
em virtude da pandemia da covid-19, assegurando, assim, o distanciamento social
entre 0 pesquisador e 0s sujeitos participantes da pesquisa. A ideia inicial do projeto
era a de coletar os dados por meio da realizagdo de dois grupos focais, sendo um
para cada escola e de modo presencial, porém, diante do contexto da pandemia,
algumas mudancas foram realizadas.

A pesquisa de campo desenvolveu-se de acordo com as seguintes etapas:

Primeira etapa: Visita as escolas.

A pesquisa de campo consistiu em investigar e coletar dados em duas escolas
municipais: Escola José Potyguara, situada no Bairro Novo Calafate e Juvenal
Antunes, situada no Bairro Valdemar Maciel. Localizadas em bairros periféricos,
atendem alunos de classe baixa do bairro e de bairros adjacentes.

As referidas escolas foram selecionadas por ofertarem o Ensino Fundamental
[, turmas de 1° ao 5° ano, em que lecionam os professores que participaram da
pesquisa. Outro critério aplicado para escolha dessas escolas € o fato de possuirem
mais de uma turma por ano de ensino, possibilitando, assim, o maior nimero de

professores que pudessem atender aos critérios de participacao.
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Na escola José Potyguara, foram entrevistados cinco professores, sendo
guatro pedagogos e um de histéria. Trés lecionam no turno matutino e dois no
vespertino. Na escola Juvenal Antunes, foram entrevistados cinco professores com
formacédo em Pedagogia. Quatro lecionam no turno vespertino e um no matutino.

Quanto a delimitagdo sobre as escolas publicas, deu-se por compreender que
os resultados estdo mais de acordo com a realidade na qual estdo sendo selecionados
e utilizados os Livros Didaticos de Ciéncias, pela maioria dos professores dos anos
iniciais.

Nessa etapa de visitacdo, houve certa dificuldade de encontrar a equipe
gestora para uma conversa inicial, pois os horarios de funcionamento das duas
instituicdes estavam diferenciados em decorréncia da pandemia da covid-19. Apos
algumas visitas com pouco sucesso, nas duas escolas, conseguiu-se 0 nimero de
telefone das coordenadoras e das diretoras. Desse modo, foram agendadas as
primeiras visitas oficiais.

As visitas oficiais ocorreram no periodo de 18 a 23 de dezembro de 2020, nas
duas escolas selecionadas. Esse dialogo serviu para esclarecer os gestores e 0s
coordenadores acerca do conteudo da carta de apresentagcédo e do motivo da escolha
das instituicOes e dos professores. Dessa maneira, houve uma boa aceitagdo por
parte das equipes gestoras de ambas as escolas. E fato que, nesse momento de
pandemia da covid-19, as aulas estdo acontecendo de modo remoto e a presenca dos
docentes nas escolas da-se de forma minima, somente se necessaria.

Na escola José Potyguara, ainda se conseguiu conversar com os professores
no dia 23 de dezembro de 2020. Esse momento oportunizou registrar os nimeros de
telefones, para diadlogo posterior e, assim, para ajustar as possiveis possibilidades de
participagdo. Nesse dia, os professores estavam muito ocupados com o fechamento
de notas e entrega de lembrancinhas aos alunos, mas tudo obedecendo aos cuidados
e ao distanciamento social.

Na escola Juvenal Antunes, ndo se conseguiu encontrar presencialmente 0s
professores, apenas conversou-se com a coordenadora e a diretora, as quais
entraram em contato com os docentes e pediram autorizagdo para fornecer o0s
nameros dos telefones deles para futuro contato.

Segunda etapa: Realizagcdo do contato telefénico com os professores, para

dialogo em relacéo a participacao e agendamento da entrevista.
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Esse momento intencionou verificar a disponibilidade dos professores de
colaborar com o desenvolvimento da investigacdo, bem como ajustar dia e horario da
realizacdo da entrevista. Foi apresentado o objetivo da pesquisa, assim como 0 modo
como seriam coletados os dados; e, em relacdo ao termo de livre consentimento, foi
informado que seria enviado por e-mail e recolhido conforme a disponibilidade de cada
professor participante.

O contato inicial com os docentes logrou éxito, pois, embora estivessem no seu
periodo de férias, todos concordaram em contribuir para o desenvolvimento da
pesquisa, apenas um estava viajando, 0 que ocasionou atraso para a realizacéo da
referida entrevista, como demonstrado no Quadro 1, abaixo.

As entrevistas aconteceram de acordo com a disponibilidade de dia e horario

de cada professor participante, resultando na disposi¢cdo dos cronogramas a seguir:

Quadro 1 — Cronograma das entrevistas: Escola José Potyguara

Escola José Potyguara
Prof.° Data de realizacdo Turno
P1 28/12/2020 Vespertino
P2 28/01/2021 Matutino
P3 29/12/2021 Matutino
P4 26/02/2021 Matutino
P5 23/12/2021 Vespertino

Fonte: Dados obtidos por meio do roteiro de entrevista, 2020/2021

Quadro 2 — Cronograma das entrevistas: Escola Juvenal Antunes

Escola Juvenal Antunes
Prof.° Data de realizagdo Turno
P6 05/01/2020 Vespertino
P7 06/01/2021 Matutino
P8 06/01/2021 Matutino
P9 07/01/2021 Vespertino
P10 07/01/2021 Vespertino

Fonte: Dados obtidos por meio do roteiro de entrevista, 2020/2021

As entrevistas aconteceram de modo tranquilo, no geral; apenas em duas das
ligacdes ocorreram interferéncias e foram encerradas, assim, teve-se que retornar a

ligacdo para dar continuidade. E, assim, procuramos escutar com atencao e garantir
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a fluéncia espontanea das informacdes no que se refere aos entrevistados, sempre
respeitando a fala de cada participante (LUDKE; ANDRE, 1986).

Seguiu-se o roteiro basico para nortear a conversa, mas com flexibilizacao para
0 entrevistador e 0s entrevistados realizarem as adaptacfes, correcdes e demais
esclarecimentos necessarios para garantir a clareza das informacoes. As informacdes
coletadas foram transcritas e analisadas posteriormente, na secao que apresenta a

analise dos dados.

3.3 Caracterizacao dos sujeitos

Nesta subsecao, apresentam-se os perfis dos professores investigados. O perfil
expOe as particularidades dos sujeitos que executam o oficio, seus percursos e
situacOes vigentes. Portanto, intencionou-se tracar os perfis dos professores que
atuam nos anos iniciais, mensurando as questdfes pessoais, formativas e
profissionais. Com tal veeméncia, foram estruturados quadros onde estao dispostos
dados que proporcionaram a analise acerca dos perfis dos referidos profissionais, que
contornam a discusséo teorica desta pesquisa.

Desse modo, tem-se duas escolas municipais envolvidas na investigagao e
contou-se com um universo de dez professores, aos quais foram atribuidos cédigos
de identificac&o, intencionando resguardar a identidade dos sujeitos, a saber: P1, P2,
P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 E P10. Esses sujeitos foram selecionados de acordo com
0S seguintes critérios: estarem ministrando aulas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em escolas publicas municipais de Rio Branco — Acre; terem participado
do processo de escolha das obras de Ciéncias, no periodo entre (2010-2020); terem
utilizado uma das colecdes de Ciéncias que foram aprovadas no PNLD 2016, para o
triénio 2016-2018.

Estdo representados, nos quadros abaixo, os perfis dos participantes da

pesquisa:

Quadro 3 — Perfil pessoal dos professores.

Prof.° Sexo Idade

P1 Feminino 44

P2 Feminino 44
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P3 Feminino 31
P4 Masculino 49
P5 Masculino 66
P6 Feminino 46
P7 Feminino 40
P8 Feminino 48
P9 Feminino 43
P10 Feminino 43

Fonte: Dados obtidos por meio do roteiro de entrevista, 2020/2021

Os perfis pessoais compreenderam as informacgdes relativas a género e idade
dos professores atuantes nos anos iniciais. Os professores, antes de tudo, sao
sujeitos que carregam consigo suas particularidades, potencialidades, sentimentos e
0os mobilizam em favor do contexto, visando alcangar resultados significativos
(TARDIF, 2014).

A definicdo de perfil, conceituado neste trabalho, ajusta-se & concepcéo de
Alves (2007), que o considera como sendo o agrupamento de peculiaridades de um
determinado grupo, que podem fornecer meios para o entendimento de aspectos
especificos, que distinguem 0s sujeitos ou 0s aproximam.

No gue se refere ao género dos sujeitos investigados, apenas P4 e P5 séo do
sexo masculino, ressaltando predominancia do sexo feminino para o ensino nos anos
iniciais, nesse periodo de 2020/2021.

De acordo com os dados do quadro, percebe-se que, no periodo de 2020/2021,
ha uma centralizacao relevante de professores, atuantes nos anos iniciais, na faixa de
idade entre 40 e 49 anos. Além dessa faixa de idade com maior predominio, ha mais
duas faixas em menor representatividade, que indicam idade entre 31 e 66 anos. Em
suma, as faixas etarias apresentadas consideram sujeitos com maiores experiéncias
no ambito da vivéncia cotidiana, sujeitos que carregam consigo diversos saberes
constituidos ao longo da sua existéncia, saberes que os auxiliam em diversos
contextos (TARDIF, 2014).



Quadro 4 — Perfil formativo dos professores.

Prof.© Formacéo Ano de Instituicdo Pés - Ano de
Superior - concluséo formativa graduacdao concluséo
Educacéao do ensino Pos -

superior graduacao
P1 Pedagogia 2010 FACINTER N&o possui
P2 Pedagogia 1997 UFAC Educagéo 2001
infantil
P3 Pedagogia 2012 UFAC Atendimento 2018
Educacional
Especializado
P4 Pedagogia 2016 SINAL Educacéo 2021
infantil
P5 Histéria 1998 UFAC Psicopedagogia 2001
P6 Pedagogia 2011 FACINTER Educacéo 2018
Especial
Inclusiva
P7 Pedagogia 2015 UNOPAR Educacéo 2018
Especial
Inclusiva
P8 Pedagogia 2010 UNICID N&o possui
P9 Pedagogia 2015 UFAC Educagéo 2017
Especial
Inclusiva
P10 Pedagogia 2007 FATBOV N&o possui

Fonte: Dados obtidos por meio do roteiro de entrevista, 2020/2021
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Constata-se que, no que se refere a formagéo superior na area educacional,

nove professores possuem formagdo em Pedagogia e um em Historia, mas todos

atuantes nos anos iniciais.

A formacéo dos professores para a Educacao Infantil e anos iniciais por meio

do curso de Pedagogia normatizou-se por intermédio da Resolugdo CNE/CP N°

1/2006, que passou a habilitar os estudantes do referido curso como profissionais

aptos para atuar nessas etapas do ensino.

Conforme os dados apontados no quadro acima, pode-se perceber que os

professores P1, P3, P4, P6, P7, P8, P9 e P 10 j& obtiveram uma formacao apos a

determinacdo da Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, sendo contemplados com as

mudancas das diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.
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A professora P2 formou-se durante o periodo de discusséao e instituicdo da LDB
9.394/1996, que normatizou a formacdo dos professores para lecionarem na
Educacao Bésica, por meio da formacédo em nivel superior, em curso de licenciatura.
Para atuar na Educacéo Infantil e anos iniciais, a formagdo também dava-se através
do curso Normal Superior. Percebe-se que foi um periodo de muitas mudancas, pois
a LDB apresentava algumas contradi¢cfes referentes a formacéo dos profissionais da
educacao.

No que se refere a P5, que possui graduacdo no curso de Histéria, foi possivel
observar, com base nos seus 33 anos de atuagdo no magistério, que este ingressou
na profissdo no ano de 1988, no periodo de vigéncia da LDB n° 4024/1961, que
apresentava, como exigéncia para o exercicio da docéncia primaria, a formacao no
Ensino Normal. Diante das informacdes apresentadas no perfil do P5, este iniciou sua
carreira com formagé&o no Ensino Normal e somente em 1998 concluiu a formag&o em
nivel superior.

Em relacdo a instituicdo formativa, € possivel observar que os professores
participantes desta pesquisa se formaram em instituicdes publicas e privadas. Os
professores P2, P3, P5 e P9 formaram-se na Ufac, que integra o sistema publico de
Ensino Superior; ja P1, P4, P6, P7, P8, e P10 formaram-se em instituicdes diversas,
gue compreendem o sistema privado de Ensino Superior. Apresentou-se um maior
namero de professores formados nas instituicoes privadas.

Além disso, é possivel notar que a maior parte dos professores possui
especializacdo, apenas P1, P8 e P 10 ainda ndo tém. A formacdao inicial € realizada
durante o decurso de graduacao, por meio da qual se espera a progressao de aptidoes
profissionais, ao passo que a formacéo continuada se destina ao desenvolvimento de
habilidades para nortear os professores em face das transfiguracdes sociais e
educacionais. “A formacao nao apenas é aprender mais, inovar mais, mudar mais ou
0 que se quiser acrescentar; pode ser um movimento critico a praticas trabalhista”
(IMBERNON, 2009, p.46). O processo formativo e o julgamento prudente quanto a
sua pratica tornam-se primordiais para orienta-los nas tomadas de decisGes e
escolhas frente aos desafios da trilha profissional.

Levando em conta a complexidade do fazer docente, é necessario que 0s
professores, ndo s6 dos anos iniciais, como também das demais etapas do ensino,
busquem permanentemente suas formacgdes continuadas, isSso carece ser nao so

compromisso das instituicdes de ensino, mas, particularmente, dos professores.



65

Quadro 5 — Perfil profissional dos professores.

Prof. | Tempo magistério | Ano de ensino em Situacgao funcional
gue atua
P1 3 anos 1° Efetivo
P2 22 anos 2° Efetivo
P3 12 anos 3° Efetivo
P4 23 anos 4° Efetivo
P5 33 anos 5° Efetivo
P6 18 anos 1° Efetivo
pP7 6 anos 2° Efetivo
P8 9 anos 3° Efetivo
P9 6 anos 4° Efetivo
P10 10 anos 5° Efetivo

Fonte: Dados obtidos por meio do roteiro de entrevista, 2020/2021

Com excecdo da professora P1, notou-se que os demais profissionais ja
possuem uma vivéncia maior de atuacdo na docéncia. Segundo Tardif (2014), a
experiéncia gera retorno dos demais saberes provenientes das formacdes anteriores,
0S quais sdo agregados e ressignificados para auxiliarem nas adversidades, sejam
referentes ao ensino, a escolha dos recursos didaticos e a outros.

No que compete a situacdo funcional, € bem homogénea, isto é, todos séo
funcionarios efetivos, o que, de acordo com a fala de alguns professores investigados,
€ algo que os conforta, pois, como provisérios, sentiam-se inibidos nos momentos de
tomadas de decisoes.

Por possuirem alguns anos de experiéncias e serem efetivos, ja
acompanharam de forma linear a escolha do Livro Didatico de Ciéncias. E fato que a
primazia do processo de escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias no ambito escolar
nao esta atrelada exclusivamente a aquisicdo dos saberes na formacéao inicial ou
continuada. E evidente que a formac&o inicial é requisito preliminar e a formacéo
continuada é um fator necessario no decorrer da vida profissional, pois muitas sdo as
mudancgas sociais que contribuem para nortear esses caminhos. Segundo Imbernén
(2009, p.18), “é preciso analisar o que funciona, o que devemos abandonar, o que

temos de desaprender, 0 que € preciso construir de novo ou reconstruir sobre o velho”.
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Acredita-se que esses anos de experiéncias e a situacao funcional estabilizada
contribuiu de forma consideravel para que esses professores tenham realizado uma
reflexdo e andlise acerca da sua participacao e escolhas realizadas das obras de
Ciéncias.

3.4 Andlise dos dados

As informacgfes coletadas através das entrevistas foram analisadas de modo
gualitativo, com base nos alicerces teoricos da pesquisa, que trata do Livro Didatico
de Ciéncias e da mobilizacdo dos saberes docentes, no momento da escolha, por
professores dos anos iniciais. Utilizou-se a técnica da Analise de Conteudo, de Bardin
(2011).

As razdes que fundamentam a selecdo do referido método para analise dos
dados dessa pesquisa dao-se por ser essa metodologia uma ferramenta de analise
de comunicacdo e um estudo que almeja compreender e desvelar o cenario
investigado, sem alteracgdes e interferéncias nas informagdes coletadas e transcritas,
em unidades de registro (palavras, frases e temas).

Segundo Bardin (2011, p. 44), a analise de conteudo é “um conjunto de técnicas
de analise das comunicac¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens”, e proporciona ao pesquisador tecer
conclusdes sobre os fatos da comunicacao.

A Andlise de Conteudo, para a autora, propde trés fases: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise é a fase de ordenacdo prévia das ideias, compreende a
delineacao do trabalho de forma especifica e com metodologia bem definida, acerca
do material tedrico utilizado, como também o estabelecimento do modo de analise e
discussao dos dados. Ainda nessa fase, realiza-se a “leitura flutuante”, isto &, um
primeiro ajuste da leitura do material designado, ocasido em que se transcrevem as
informacdes coletadas.

Nessa fase, realiza-se, primeiramente, a escuta do material gravado,
objetivando aproximar-se dos detalhes fornecidos no decorrer das entrevistas; apos o
procedimento de escuta, comeca-se, de fato, a transcricdo das informacdes e
inUmeras leituras destas. Neste estudo, foi um processo longo e exaustivo, em

decorréncia dos recuos, para uma melhor compreensdo das falas e,
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consequentemente, para garantir a fidelidade das informacdes. Realizaram-se,
também, a selecdo, a ordenacdo e a leitura do material tedrico, que sustentou a
andlise dos dados.

Depois da fase de pré-andlise, prossegue-se para a segunda fase, a
exploracdo do material, que consiste na elaboracédo da operagao, decodificacédo e
enumeracdo. Os textos das entrevistas e demais materiais coletados sao recortados
em unidades de registros, quer dizer, os paragrafos de cada entrevista, bem como
textos de documentos ou relatérios sao sistematizados e aplicados as providéncias
estabelecidas na fase anterior.

Nessa segunda fase, refinam-se os dados brutos. Os textos das entrevistas
foram recortados e transformados em unidades de registros, consistindo, dessa forma,
na execucdo da decodificacdo e na enumeracdo. As unidades de registros
estabelecidas nessa fase foram tratadas e agrupadas na fase seguinte.

A terceira fase envolve o tratamento dos resultados - a inferéncia e a
interpretacdo. Nesse periodo, analisam-se as informacgdes primitivas pretendendo
extrair a esséncia do entendimento do texto. Essa compreensao necessita ir além do
conteldo expresso nos escritos, visto que também interessa ao pesquisador o
conteudo oculto, que, muitas vezes, € complexo de interpretar, por ndo estar
perceptivel ao entendimento.

Desse modo, o pesquisador tem a seu favor “resultados significativos e fiéis,
pode entdo propor interferéncias e adiantar interpretacdes a propdésito dos objetivos
previstos ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2011,
p. 131). No entendimento da autora, a unidade de registro € “a unidade de significacao
codificada e correspondente ao segmento de conteudo considerado unidade de base,
visando a categorizagao e a contagem frequencial” (BARDIN, 2011, p. 134). O recorte
na analise de conteudo deve seguir o direcionamento semantico e as categorias
podem ser estabelecidas a priori ou a posteriori, ou seja, a partir apenas da teoria ou
depois da coleta das informac¢des (BARDIN, 2011).

O referido estudo definiu as categorias a priori. Portanto, norteou-se a partir de
palavras que constituiram as perguntas (Anexo “C”), e auxiliaram como alicerce de
analise do conteudo existente nas falas dos professores, de modo a atingir o objetivo
da pesquisa, qual seja: analisar quais saberes sdo mobilizados no momento da

escolha do Livro Didatico de Ciéncias por professores dos anos iniciais.
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Para Bardin, “A categorizagao € uma operacédo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (2011, p. 147);
como técnica da analise de conteldo, viabiliza a ordenac¢éo dos dados obtidos. Assim,
as informacgdes transcritas foram estruturadas sistematicamente a partir de cada
entrevista e foram elaboradas as categorias selecionadas.

Durante a realizacédo dessa investigacao, foram elaboradas quatro categorias,
apoiadas na escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias, que foram relacionadas aos
saberes docentes na perspectiva de Tardif. Assim, expondo, discutindo e
estabelecendo as inferéncias entre a categorizacdo e as informacdes coletadas e
sistematizadas.

Categorias a priori:

a) Participacdo no processo de escolha do Livro Didatico de Ciéncias e

contribuicGes para o desenvolvimento profissional;

b) Critérios utilizados para a escolha Livro Didatico de Ciéncias e principais

dificuldades encontradas no processo;

c) As caracteristicas do Livro Didatico de Ciéncias mais valorizadas pelos

professores;

d) Contribuicbes das formacdes para a escolha do Livro Didatico de Ciéncias.

A primeira categoria (Participagédo no processo de escolha do Livro Didatico de
Ciéncias e contribuicdes para o desenvolvimento profissional) buscou identificar o
namero de participacdes dos professores dos anos iniciais na escolha do referido livro,
bem como sua contribuicdo para o desenvolvimento desse profissional.

Na segunda categoria (Critérios utilizados para escolha Livro Didatico de
Ciéncias e principais dificuldades encontradas no processo), intencionou-se verificar
os critérios utilizados na realizacdo do processo de escolha das obras de Ciéncias,
assim como as dificuldades encontradas nesse processo.

A terceira categoria (As caracteristicas do livro didatico de Ciéncias mais
valorizadas pelos professores) averiguou o que seria um bom Livro Didatico de
Ciéncias, na visdo dos professores investigados. A quarta e Ultima categoria
(Contribuices das formacdes para a escolha do Livro Didatico de Ciéncias) analisou
as concepcdes dos professores acerca das contribuicbes da formacéo superior e

continuada, para o processo de escolha das obras de Ciéncias
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Por meio dessa categorizacao, foi possivel identificar os saberes mobilizados,
os critérios utilizados e as principais dificuldades apresentadas, no que tange a
escolha das obras de Ciéncias. E, com base nessas informacfes, elaborou-se o
produto educacional (Guia Didatico) que podera auxiliar no momento da escolha do
mencionado recurso. Sendo assim, produziu-se mais um instrumento orientador e de
apoio aos professores dos anos iniciais.

No préximo capitulo, sdo apresentados os resultados da pesquisa, a partir da
andlise, interpretacdo e discussao dos dados referentes a percepcéo dos professores
dos anos iniciais acerca do processo da escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias,

bem como sobre os saberes mobilizados nesse momento.
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CAPITULO IV - OS SABERES MOBILIZADOS NO MOMENTO DA ESCOLHA DO
LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS POR PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

O presente capitulo objetivou analisar as compreensdes dos professores dos
anos iniciais de duas escolas municipais, em relacdo a escolha dos Livros Didaticos
de Ciéncias. Como mencionado anteriormente, a andlise foi realizada com
fundamentacao no aporte teérico construido ao longo do trabalho, com énfase para
Tardif (2014), Nuiez et al. (2006), Lajolo (1996) e Bittencourt (2003).

O capitulo encontra-se dividido em duas sec¢fes: na primeira secdo, séo
caracterizadas e analisadas as concepcfes dos professores acerca do processo de
escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias e os saberes mobilizados por estes.

Na segunda e Ultima sec¢édo, apresenta-se a descri¢cdo do produto educacional
(Guia Didatico). No guia, sédo sugeridas orientacdes para auxiliarem os professores
dos anos iniciais na escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias. As orientacfes foram
elaboradas a partir das respostas dos professores participantes da pesquisa, no
tocante aos critérios utilizados para auxiliarem no processo de escolha das obras de

Ciéncias (Apéndice “C”) e demais dificuldades apresentadas em suas falas.

4.1 Percepgcdes dos professores quanto ao processo de escolha do Livro
Didatico de Ciéncias: identificacdo dos saberes mobilizados

Esta secdo expde a andlise dos resultados alcancados por meio da entrevista
semiestruturada com os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental | e o
aporte teorico consultado. A analise das entrevistas foi estruturada em quatro
categorias, sendo elas:

a) Participacdo no processo de escolha do Livro Didatico de Ciéncias e
contribuicbes desse processo para o desenvolvimento profissional;

b) Critérios utilizados para escolha do Livro Didatico de Ciéncias e principais
dificuldades encontradas no processo;

c) As caracteristicas do Livro Didatico de Ciéncias mais valorizadas pelos

professores;

d) Contribuicdes das formacgdes para a escolha do Livro Didéatico de Ciéncias.

No desdobramento da andlise das categorias, estas foram relacionadas com

0s saberes docentes apresentados na visdo de Tardif.
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a) Participacdo no processo de escolha do Livro Didético de Ciéncias e

contribuicdes para o desenvolvimento profissional

Para analisar a visdo que os professores apresentam em relagdo ao processo
de escolha dos Livros Didéaticos de Ciéncias, iniciou-se com 0s seguintes
guestionamentos: 1) Vocé ja participou de quantos processos de escolha do Livro
Didatico de Ciéncias? Qual sua percepcdo em relacdo a participacdo e ao seu
desenvolvimento profissional? (Apéndice “C”).

Sabe-se que o processo de escolha dos Livros Didaticos, no ambito escolar, é
uma tematica que vem sendo apreciada e discutida por estudiosos. E esse processo
de escolha para a area de Ciéncias, como também para as demais, apresenta uma
dimensdo relevante de natureza social e politica, assim, requerendo o
estabelecimento de critérios préprios que ajudem os professores ndo sO a
participarem como meros expectadores, mas que sejam partes integrantes e
colaborativas do processo (NUNEZ et al., 2006).

O processo de escolha das obras didaticas carece de ser visualizado como um
momento inerente, visto que é uma incumbéncia que estd entrecruzada com o
processo de ensino-aprendizagem. E fato que uma boa escolha dara suporte para
resultados de aprendizagem efetivos na sala de aula.

Na analise da primeira categoria, encontram-se respostas que expressam a
participagdo no processo de escolha dos Livros Didéaticos de Ciéncias e a contribuigéo
desse processo para o desenvolvimento da pratica docente.

Participei de dois. Contribuiu, contribuiu, assim, porque, enquanto professor,
gosto de escolher o melhor livro adaptado ao contetdo didatico ao curriculo.
Entdo, a escolha do livro didatico ela contribui sim, porque se eu tenho um
bom material ali, eu consigo trabalhar com meu aluno de uma forma mais
efetiva, mais eficaz (P2, 2021).

Eu acho que s6 uma Unica vez, s6 uma vez. Contribuiu, sim, quando o
professor tem a chance de participar da escolha do livro, ele vai fazer todo
um trabalho, toda uma analise, vocé vai pensar sobre como vocé vai trabalhar
aqueles contetidos com seus alunos. E diferente de vocé pegar um livro
totalmente se alguém escolheu e vocé ter que aplicar isso ai na tua pratica.
Entéo, eu acredito que tem relevancia, sim, quando o professor participa (P4,
2021).

Eu acho que ja participei de quatro, quatro vezes. Contribuiu, porque, de
acordo com o trabalho que eu desenvolvo na escola como professora, eu sei
guais séo as atividades, quais séo os tipos de livros, os tipos de contelddos
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gue estdo no livro. De acordo com a minha experiéncia, ela vale sim (P8,
2020).

Participei duas vezes da escolha do livro didatico de ciéncias. E o que
entendo € que foi positiva, sim, essa participagdo, porque vocé tem a
oportunidade de olhar os livros, ver como o conteldo esta sendo exposto e
perceber a forma mais didatica para trabalhar com os alunos. Ver o que tem
a proposta mais didatica e mais ladica, para trabalhar com os alunos de uma
forma mais tranquila (P9, 2021).

E dificil falar porque eu tenho minha vida toda na educacdo, mas foram
muitos, eu estava lembrando que de trés em trés anos fazemos essa escolha.
Entéo, eu tenho ai quase umas dez vezes, com certeza. Eu ndo posso dizer
gue nao ajudou, porque ja aprendemos a conhecer o material e, no proximo
ano, nés ja sabemos qual o recurso que o governo esta oferecendo, ai tem
aquele contato, isso ajuda, porque no planejamento vocé ja conhece o
material (P10, 2020).

Frente ao exposto, tem-se um cenario composto por iniciantes e veteranos no
processo de escolha das obras de Ciéncias, além disso, € evidente que ha um
consenso entre os professores sobre as contribuicdes do processo de escolha para o
desenvolvimento da préatica docente. Os docentes acreditam que a participacdo
proporciona esse contato prévio com os recursos didaticos, permitindo, assim, uma
interagdo com os conteudos, auxiliando no planejamento e, posteriormente, no uso
em sala de aula.

Na fala dos professores P2, P4, P8 e P9, percebe-se a relevancia atribuida nao
s6 ao uso do Livro Didatico de Ciéncias em sala de aula, mas também ao processo
de escolha, pois, segundo os profissionais, esse momento proporciona uma reflexao
acerca da relacéo entre conteudo, aluno, proposta de atividade e a metodologia mais
adequada para a utilizacdo. E necessario considerar os Livros Didaticos nas
perspectivas mais amplas e complexas, a fim de possibilitar mais efetividade no
processo educativo (BITTENCOURT, 2003).

Os livros sao recursos que necessitam ser considerados em uma larga escala,
explorando suas limitacGes e potencialidades, de modo a ponderar perspectivas mais
inovadoras e desafiadoras no contexto educativo. As obras didaticas e o contexto que
as cerca apresentam diversas fungbes sociais, que colaboram para o ensino-
aprendizagem, por meio do planejamento, da aquisicdo de novos saberes, dentre
outros (GERARD; ROEGIERS, 1998). Essas funcdes sociais aproximam-se das falas
dos professores P2, P4, P8, P9 e P10, os quais enfatizam a importancia que uma
significativa escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias pode ter para o desenvolvimento

da pratica dos docentes.
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De fato, os livros sdo recursos que ajudam os professores a sistematizar e
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, além de proporcionarem ao
docente um refinamento dos préprios saberes em relacdo aos assuntos abordados,
sendo considerado, portanto, um recurso que dialoga com os profissionais.

No que concerne a mobilizacdo dos saberes docentes e as percepgdes dos
professores acerca da sua participacdo na escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias
e 0 seu desenvolvimento profissional, observa-se a prevaléncia dos saberes
experienciais e curriculares. Os docentes manifestam, através das falas, que o
referido processo ajuda ndo so a validar a mobilizagdo desses saberes, mas como um
aspecto fundamental para o crescimento profissional.

Os saberes experienciais sao resultados das acdes desenvolvidas durante a
trajetoria profissional dos professores, considerando sua vivéncia cotidiana e sua
percepcédo no dado contexto e colaboram na escolha e tomada de decisao desses
profissionais (TARDIF, 2014). Os saberes curriculares, por sua vez, sdo aqueles
provenientes de programas escolares e concretizam-se por meio das: metas,
conteudos e estratégias, 0s quais 0s professores necessitam compreender e
desenvolver na sua pratica docente (TARDIF, 2014).

Observa-se que os professores, nesse cenario, utilizam esses dois saberes de
modo a complementarem-se, assim, por meio dos saberes experienciais, eles
resgatam modos proprios que ajudam a analisar e valorizar aspectos pertinentes aos
saberes curriculares.

Os professores dos anos iniciais exteriorizam uma grande valorizagdo dos
saberes experienciais e uma preocupacao no que tange aos saberes curriculares.
Portanto, alicercando o desenvolvimento profissional apenas nos referidos saberes.
Assim, observa-se pouco destaque aos saberes da formacdao inicial e disciplinares.
Acredita-se que o crescimento profissional vai além de gerenciar os saberes de forma
limitada, mas mobiliza diversos campos dos saberes, de maneira que possibilita o
didlogo entre situacdes vivenciadas, exigéncias curriculares, o aprendizado por meio

das disciplinas e de formacgdes anteriores (TARDIF, 2014).

b) Critérios utilizados para a escolha Livro Didatico de Ciéncias e principais

dificuldades encontradas no processo
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Trata-se, nesta categoria, da analise das seguintes indagacdes: 5) Quais fontes
de pesquisa foram utilizadas para a selecao do Livro Didatico de Ciéncias? 6) Quais
critérios sao utilizados para realizar a escolha do Livro Didatico de Ciéncias? 7) Quais
dificuldades vocé encontra no momento de escolha do Livro Didéatico de Ciéncias?
(Apéndice “C”); e, por conseguinte, foram analisadas as respostas abaixo, fornecidas
pelos professores:

N&o, nés simplesmente fomos avisados, os livros vao chegar. [...] nés
pegamos livro por livro para da aquela olhada (P3, 2021).

N&o, ndo, o que foi disponibilizado na escola foram varios livros de Ciéncias
que as editoras deixaram la [...] fomos escolhendo no proprio livro (P4, 2021).

N&o, ndo teve suporte nenhum, [...] fomos colocados dentro de uma sala e
tinha 14 todos os livros, foram separadas as equipes por ano. O suporte era a
experiéncia dos mais antigos que ja participaram de outros. N&do utilizei fonte
nenhuma e nem a escola ofereceu (P6, 2020).

Foram apresentados os livros que as editoras mandaram, livros de diferentes
modelos e fomos comparando um com o outro, a Unica referéncia que [...]
tinha era a proposta curricular, que viamos as habilidades e [...] contelidos
para trabalhar (P7, 2021).

Nao teve nenhuma fonte, nao, &, assim, o material didatico na mao, sendo
analisado no concreto apenas isso (P8, 2020).

Nas falas dos professores P3, P4, P6 e P8 percebe-se que, nos periodos em
gue escolheram os Livros Didéticos de Ciéncias, nao fizeram uso de nenhuma fonte
de pesquisa como: Guia do Livro Didatico de Ciéncias, texto cientifico que trata da
tematica, algum material produzido pela prépria escola, para orientd-los nessa
direcdo. Durante o momento de escolha, esses profissionais utilizaram como
direcionamento a analise dos conteudos e como estes encontram-se dispostos nas
obras. A professora P7, para além da utilizacdo das obras, também se norteou com
auxilio da proposta curricular do municipio e buscou conhecer melhor os contetdos
exigidos para cada ano de ensino.

Os professores participantes da pesquisa utilizam um campo muito restrito no
gue se refere a fonte de pesquisa como um critério aplicado para a realizacdo da
escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias. Diante da realidade apresentada, concorda-
se com Nufez et al. (2006) acerca de que é necessario intensificar estudos e formas

que possam contemplar os professores nesse momento de escolha das obras.
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Acredita-se que o acesso a fontes de pesquisa que tratam da referida tematica,
como: Guia do Livro Didatico de Ciéncias, artigos cientificos, dissertacdes, teses,
entre outros podem possibilitar aos professores saberes mais especificos e que
contribuem no momento de escolha do livro.

O Guia do Livro Didatico de Ciéncias é um material disponibilizado pelo PNLD
para a escola, que, por sua vez, fica incumbida de apresenta-lo aos professores. O
guia objetiva orientar os professores quanto as obras didaticas disponiveis para a
escolha, porém, nas falas dos professores dos anos iniciais, compreende-se que
algumas escolas nao estédo oportunizando o acesso ao documento.

Considera-se importante que os professores conhecam o guia didatico, ndo
como fonte de pesquisa exclusiva, mas como uma, dentre tantas outras fontes, que

possa auxilid-lo nesse processo, pois ele disponibiliza:

[...] descricdes detalhadas das obras didaticas de Ciéncias, bem como
elementos de andlise sobre sua proposta metodolégica, os conteddos
abordados, as atividades apresentadas e as orientacdes pedagdgicas
existentes no manual do professor (PNLD, 2016, p. 7).

De fato, € um material orientador que pode ser agregado a outras fontes de
pesquisas, intencionando enriquecer o volume de saberes referentes a tematica. A
leitura do guia de Ciéncias possibilita aos professores aproximarem-se de informacdes
especificas com relagcéo aos critérios utilizados pelo PNLD para selecionar os livros
dispostos para a escolha no ambito escolar, bem como das resenhas das cole¢des.
Desse modo, orienta esses profissionais a realizarem alguns questionamentos, como:
por que escolher determinada colecédo de Ciéncias? O que esperamos dos Livros
Didéticos de Ciéncias? Para quem? E, assim, outras indaga¢fes podem surgir para
contribuir com esse processo.

Pelas respostas dadas pelos docentes, pode-se observar a mobilizacdo dos
saberes curriculares e experienciais. Os professores P3, P4, P6 e P8, que
mencionaram nao usarem nenhuma fonte de pesquisa no processo de escolha,
apoiaram-se nos saberes experiéncias, direcionando-se exclusivamente para as
propostas de atividades apresentadas nos livros. Porém, P7, além de mobilizar os
saberes experienciais, também se apoiou nos saberes curriculares e utilizou como
fonte de pesquisa a proposta curricular; e, por meio desta, estabeleceu relagcéo entre
0s conteudos dos livros e os contetdos exigidos para cada ano de ensino.
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Apoés a implementacdo da BNCC em 2017, os Estados foram instruidos pelo
MEC a estabelecerem comités administrativos e equipes de curriculos, para
auxiliarem na metodologia de implantagédo do documento. Em 2018, o Acre revisou e
reelaborou seu curriculo, o qual foi disponibilizado para apreciacdo em uma consulta
publica em todos 0s municipios integrantes desse estado. Além da consulta publica,
o documento também foi analisado por especialistas, que elaboraram pareceres
técnicos em relacdo ao texto e, somente ao final do referido ano, o curriculo do estado
do Acre foi encaminhado para o Conselho Estadual de Educacédo (ACRE, 2019).

Considerando que os professores dos anos iniciais sdo polivalentes, a SEME
estruturou o material de acordo com cada ano de ensino, visando um melhor
entendimento do curriculo. Para além disso, € imprescindivel o estudo deste por
professores, coordenadores e gestores das instituicdes educacionais (ACRE, 2019).

Quanto aos critérios utilizados para a escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias,

os professores responderam que:

A escola pediu para nés, professores do 3° ano, nos reunirmos para a escolha
do livro, e iss0, nés iamos observar os melhores livros que seriam adequados,
a forma como estava escrito e como abrangiam os contetidos. Entdo, eu e
mais as duas professoras do 3° ano nds olhamos cada livro, concordamos
sobre as atividades, mas fomos avisados que a nossa escolha ndo seria
finalizada, pois dependeria da escolha de outras escolas para esse livro ser
realmente o que nos utilizaria. A coordenadora explicou por que as editoras
ndo iam mandar varios livros salteados. N&o ficou uma coisa certa que seria
aquele (P3, 2021).

Foi assim a organizacao, fomos convocados |[...] e, ao chegar na escola, 0s
livros j& estavam colocados, as opg¢des separadas por ano de 1° ao 5° ano.
Entdo, pediram para os professores de 1° ano que se juntassem e fossem
folheando os livros e depois teriam que escolher [...], sé que percebi que ja
tinha alguns livros pré-selecionados pelos coordenadores, eu acho que por
conta de terem mais experiéncia [...]; outro fator que a gente acaba cedendo
€ porque a maioria dos funcionarios, na época, eram provisorios. O provisorio
sempre se sente com aquela obrigacéo de aceitar o que € imposto sutilmente
(P6, 2020).

A principio, fomos liberados [...] uma hora antes do horario de saida, durante
uma semana. Foi uma coisa muito rapida, e durante uma semana, fomos
pegando cada componente e, ai, definindo a colecdo, porque é por colecao.
A colec¢do do 1° ao 5° ano nds tinhamos que entrar num consenso de ser a
mesma cole¢éo [...], o Ministério da Educagé&o ia comprar no bolo. Entdo, ndo

podia ser um para cada ano. Eles iam fechar com aquela editora [...]. Nos
organizamos em grupos, por ano e ai chegavamos a um consenso (P7,
2021).

E imprescindivel o estabelecimento de critérios de avaliacdo para escolher os
Livros Didaticos de Ciéncias, bem como das demais disciplinas, considerando

selecionar aquele que melhor apresente uma proposta de conteudos, atividades e
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pesquisas a serem realizadas no desenvolvimento do ensino-aprendizagem. O critério
mais utilizado pelos professores participantes da pesquisa € a separacdo das obras
por ano de ensino, por disciplina e conteudo. Tal critério adotado é relevante, porém,
necessita ser ampliado. E importante que os professores também observem se as
unidades teméticas estdo em consonancia com o estabelecido na BNCC, se as
propostas de atividades possibilitam condicbes de execucdo, verifiguem o
estabelecimento de fontes de pesquisa referentes a tematica, entre outros que
possam auxiliar nesse momento de escolha.

Outro fato que chamou a atencao foi o0 apontamento dos professores P3 e P7,
guando enfatizam que, talvez, a escolha dos livros realizada por eles ndo fosse
efetivada. Segundo o0s docentes, algumas explicagbes foram dadas pelos
coordenadores pedagdgicos sobre 0s motivos.

Dentre os motivos apresentados pelos coordenadores pedagdgicos, esta o de
que as editoras nao enviam livros salteados e que as escolhas das escolas deveriam
estar em consenso. A realidade apresentada pelos professores, nesse caso, € bem
diferente da apresentada pelas diretrizes do PNLD, as quais sugerem, nos seus
objetivos, a participagcdo ativa e democratica dos professores na escolha dos livros.
Assim, atribuindo-lhes o direito de escolha de uma primeira e de uma segunda opg¢éo
das obras dispostas no guia didatico; e se a primeira op¢do nao vier, tera a segunda
para subsidiar o trabalho docente.

Em meados de 2018, o PNLD disponibilizou um novo modelo de adesdo ao
programa, desse modo, ofertando apenas trés opcdes em relagcdo ao processo de
escolha dos Livros Didaticos, a saber: “1. Realizar uma escolha especifica para cada
escola pertencente a rede de ensino; 2. Realizar uma escolha especifica para um
grupo de escolas da rede de ensino; 3. Realizar uma escolha Unica para todas as
escolas da rede ensino” (PNLD, 2018, p. 2).

Mediante as opc¢bes de oferta do PNLD, a SEME reuniu-se com gestores
escolares e, juntos, optaram por “realizar uma escolha Unica para todas as escolas da
rede ensino” (PNLD, 2018, p. 2). Dessa maneira, todas as escolas municipais
realizariam suas escolhas especificas e os resultados de todas as escolhas seriam
confrontados, e, assim, as duas cole¢des mais recorrentes seriam selecionadas para
as escolas da rede. Contudo, os professores nao foram informados da dinamica do

novo modelo de adesdo ao PNLD e muito menos da reunido entre a SEME e os
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gestores escolares, na qual se definiu a opcdo para o municipio. Entende-se que,
dessa forma, o processo de escolha é realizado de modo restrito e limitado.

Outro fator que chamou a atencéo foi a fala da P6, que observou que, no
processo do qual participou da escolha dos livros, houve uma pré-escolha por parte
da coordenacdo. Na época, o contrato da P6 era de carater provisorio; ela ressaltou
gue foi aceitando as imposic¢des colocadas naquele contexto. Ainda em consenso com
Nufiez et al. (2006), considera-se que o desenvolvimento do processo de escolha
necessita apresentar um carater democratico, em que os professores tenham
liberdade de definir e utilizar os critérios por eles estabelecidos, como também de
agregar os saberes dos seus pares. Os critérios estabelecidos pela coordenacéo da
escola podem se somar aos demais, mas ndo como imposicao.

No tocante a forma como séo estabelecidos os critérios para a escolha dos
Livros didaticos de Ciéncias, foi possivel constatar, na sua plenitude, a mobilizagédo
dos saberes experienciais, pois 0s professores buscam suportes por meio do contato
direto com as obras, analisam, comparam e apoiam-se nas experiéncias dos grupos.

Os saberes experienciais séo vistos com significancia, porque possuem uma
correlacao direta com os professores, porém, € primordial a mobilizacdo dos saberes
na sua totalidade, isto €, sem descartar os saberes da formacdo profissional,
disciplinares e curriculares (TARDIF, 2014). Para além disso, os professores precisam
dispor de competéncias para mobilizar os saberes em proveito do estabelecimento de
critérios para as escolhas das obras.

No tocante as dificuldades encontradas pelos professores no processo de

escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias, destacam-se as seguintes falas:

As minhas maiores dificuldades sédo em relagdo as atividades, a maioria
desses livros tém muita teoria e pouca pratica. Assim, quando vamos
comparar as questdes dos conteddos com o plano de curso, temos
dificuldade de entender (P1, 2021).

Eu acho o tempo um pouco curto, porque normalmente, se retine um dia na
escola, esse dia seria para todas as disciplinas, entendeu? Entéo, fica um
pouco cansativo e, talvez, o tempo néo seria o suficiente para ver tudo, tudo
gue gostaria, porque ndo vem sé um livro. Cinco, seis ou oito colecdes de
editoras diferentes. Teria que ter um tempo maior, eu acredito, para olharmos
com mais critério (P2, 2021).

Acho que nés deveriamos ter mais tempo (P4, 2021).
Olha, a maior dificuldade, as vezes, é a concordancia com os colegas [...]

Entdo, finda sendo uma dificuldade, porque cada professor tem um critério
diferente [...] (P9, 2021).
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Antes de tudo, nés recebemos uma enxurrada de livros, toda editora manda
sua colecéo, dai, ndo temos tempo, porque é s6 meio periodo. E muito livro
para pouco tempo, a maior dificuldade é tempo. Outra é porque o livro deixa
muito a desejar, porque a nossa expectativa é de que o livro fosse um pouco
mais, vamos dizer assim, mais atualizado, os livros sao feitos em outra regido
e ndo contemplam muito as expectativas da regido norte, por exemplo, ele
deixa muito a desejar nesse aspecto, mas é um recurso (P10, 2020).

Dentre as dificuldades apresentadas pelos professores no momento da escolha
das obras de Ciéncias, destacam-se: 0 pouco tempo destinado a escolha, a pouca
relacdo entre os conteudos presentes nos Livros e o plano de curso e a falta de
consenso dos docentes envolvidos na finalizacdo da escolha do mencionado recurso.

Segundo os professores P2, P4 e P10, o tempo é um fator importante diante
da diversidade de livros dispostos para serem analisados, pois estes apontam como
sendo insuficiente, gerando, assim, um olhar superficial durante o processo.

Os professores P1 e P10 enfatizam que a principal dificuldade esta relacionada
aos conteudos presentes nas obras, pois ndo atendem satisfatoriamente ao plano de
curso seguido, relatam que consideram poucos os conteudos dos livros que
estabelecem relag6es com os exigidos no plano de curso, assim, limitando o uso do
material em sala de aula.

E, para finalizar as dificuldades apontadas, P9 salienta um outro fator
importante, pois aborda a falta de consenso nos critérios aplicados pelos professores
participantes do processo de escolha dos Livros Didéaticos de Ciéncias, o que torna o
processo complexo para concluir a escolha.

Diante das dificuldades apresentadas pelos docentes, percebe-se a
mobilizacdo dos saberes experienciais e curriculares, porém, estes necessitam ser
utilizados de modo a apresentarem mais efetividade. Observa-se a presenca da
mobilizacdo dos saberes experienciais no momento de reflexdo dos professores no
gue tange aos entraves apresentados durante a realizacao do processo de escolha, a
experiéncia possibilita a esses sujeitos realizarem essa andlise. Também se
manifestam os saberes curriculares, no momento em que os docentes relacionam 0s
conteuidos exigidos no plano de curso com os dispostos no Livro Didatico de Ciéncias.

Acredita-se que, no que se refere a dificuldade em relacdo ao tempo, uma
reunido com a equipe gestora e professores poderia ajustar melhor a situacdo. O

caminho do diadlogo ainda seria uma boa alternativa para resolver esse conflito.
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Quanto a dificuldade de relacionar os conteudos com o plano de curso, é fato
gue nao existe um livro que contemple todo o conteudo. Entédo, considera-se que 0s
professores, posteriormente ao processo de escolha, devam buscar suporte com o0s
coordenadores e também fazer uma busca de modo auténomo por material de apoio
que ajude a preencher essa lacuna.

As obras didaticas sdo elaboradas ainda com deficiéncia em relacdo a
realidade de cada regido, ndo contemplando de modo integral os contetidos dispostos
nos planos de cursos, porém, S0 um recurso que requer uma complementacédo, ou
melhor, um didlogo com outras fontes de pesquisa (NUNEZ et al., 2006). Ainda nesse
sentido, Tardif (2014) reitera que a mobilizacdo dos saberes docentes deve abarcar
conhecimentos oriundos de fontes diversas.

No que compete a dificuldade apontada pelo professor P9, pode-se notar que
a falta da fundamentacdo nos critérios de escolhas dos livros pode ocasionar
situacdes divergentes entre 0s grupos e, consequentemente, gerar uma escolha
desagradavel para boa parte dos professores envolvidos. Os docentes precisam
mobilizar multiplos saberes no momento de escolha das obras e, para além disso,
precisam estar qualificados para julgar as possiveis limitagdes presentes no manual
(NUNEZ et al., 2006).

c) As caracteristicas do Livro Didéatico de Ciéncias mais valorizadas pelos

professores

Nesta categoria, intenciona-se destacar quais as caracteristicas mais
consideradas pelos professores dos anos iniciais e que devem se fazer presentes nas
obras de Ciéncias, de modo a colaborarem para o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem.

Um livro bom! Um que contemple o plano de curso, ai vem outros aspectos,
eu acho muito importante também num livro os materiais de apoio que vém
ajudar os professores na questdo da constru¢do do ensino. Interessante esse
livro ter essa parte do material de apoio, uma linguagem compreensiva,
atividades ludicas, de pesquisa e texto contextualizado (P6, 2020).

Um bom livro didatico de Ciéncias, vou falar com base na clientela que eu
trabalho. Que tenha textos bem curtos, rpidos e que venham sugestdes de
videos acessiveis para ter aquele acesso a um tipo de material
complementar, dicas de experiéncias... eu sinto falta disso, de uma coisa
mais pratica, mais lidica que consiga levar um pouco mais de pratica para
dentro da sala de aula, principalmente Ciéncias; até porque precisa estimular
a curiosidade da crianga e gosto pela ciéncia. H4 uma preocupagdo muito
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grande com Portugués e Matematica, de forma que as outras areas, nao sé
de Ciéncias, acabam se tornando pretextos para alfabetizacédo (P7, 2021).

Acho que um bom livro didatico de Ciéncias, principalmente, € um livro em
que ele apresente o contelido, mas que ele também apresente bastante
imagem, porque os conteldos de Ciéncias abordam muito os animais, 0
corpo humano, entdo, acho que tem que ter muitas ilustragdes para o aluno
poder ver e poder entender melhor. Um livio que esteja relacionando
situacBes do dia a dia por exemplo: se ta falando sobre o corpo humano.
Entdo, interessante, que ele fale da alimentagcdo, por exemplo, converse
sobre como é a alimentacéo da pessoa coisa assim (P8, 2020).

Um bom livro didatico de Ciéncias, seria um livro que abordasse de uma
forma desafiadora para o aluno. Atividade que possa chamar a atencédo do
aluno e possa despertar no aluno a curiosidade para aprender (P9, 2021).

Um bom livro didatico, eu acho um livro adequado, um livro completo, um livro
gue comecgasse a buscar a peculiaridade de cada regido, mas é sonhar
demais, é muita utopia [...] (P10, 2020).

As caracteristicas dos Livros de Ciéncias mais valorizadas pelos professores
sdo: que se ajustam melhor a proposta curricular utilizada na escola, que apresentem
uma linguagem acessivel, estimulem a curiosidade e o gosto pela Ciéncia, muitas
ilustracdes, uma abordagem desafiadora e que estabelegcam relacées com o cotidiano
e também contemplem materiais de apoio aos professores. Nesse contexto, eles
destacam bem a importancia da disciplina de Ciéncias tanto quanto da Lingua
Portuguesa e da Matematica.

A professora P7 evidencia a importancia do ensino de Ciéncias, assim como
das demais disciplinas, pois 0 ensino da primeira, nos anos iniciais, intenciona
possibilitar, a todos os alunos, saberes essenciais para nortea-los frente aos desafios
sociais, tornando-se capazes de se posicionar e intervir em relacdo aos
acontecimentos cotidianos.

Os Livros Didaticos de Ciéncias ndo necessitam ser apenas organizadores e
norteadores de conteudos, mas uma fonte de pesquisa e descoberta de novas
compreensées. E um recurso didatico que apresenta um valor particular, de acordo
com as situagdes vivenciadas (BITTENCOURT, 2003).

E fato que a disciplina de Ciéncias manifesta uma linguagem complexa, bem
como algumas terminologias, conceitos especificos, entre outros, poucos conhecidos
e aplicados habitualmente. A linguagem apresentada nos Livros Didaticos de Ciéncias
€ um aspecto declarado na fala da professora P6, ela destaca que uma linguagem

compreensiva € um dos pontos essenciais em uma obra de Ciéncias.
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A professora P8 aborda a importancia das ilustracées nos Livros de Ciéncias,
e, em consenso com ela, concorda-se que as ilustracdes ajudam os alunos a terem
melhores compreensdes da temética em estudo, porém, € necessario que a
disposicéo delas ofereca qualidade nas condi¢fes graficas.

Para P10, os livros necessitam apresentar as especificidades das regides,
buscando, desse modo, aproximarem-se mais da realidade na qual estao inseridos 0s
alunos que os utilizam, juntamente com auxilio dos professores.

Os saberes docentes evidenciados nas falas dos professores foram os
disciplinares, os curriculares e os experienciais. Os disciplinares tornam-se aparentes
guando os professores P6 e P7 revelam que a proposta dos livros deve despertar o
gosto pela Ciéncia e exteriorizar uma linguagem compreensiva. Através desses
relatos, observa-se que esses professores mobilizam saberes especificos da
disciplina de Ciéncias e que foram sendo construidos ao longo de suas trajetérias de
estudos.

Os saberes curriculares sao representados no momento em que os professores
mostram anseios por livros que contemplem os contetdos presentes em seus planos
de curso. Enquanto os experienciais, apresentam-se por meio da analise e julgamento
realizado por esses profissionais em relagdo as atividades mais relevantes para o
desenvolvimento da qualidade do ensino-aprendizagem, ou melhor, esses
profissionais tecem uma analise em relacdo as propostas de atividades e condi¢des
para realiza-las. Esses embasamentos va@o sendo construidos com auxilio das
situacdes vivenciadas na pratica docente.

Ao longo do processo de analise, foi possivel identificar que os professores
mobilizam mais um saber, o disciplinar, o qual integrou-se aos saberes curriculares e
experienciais, porém, os apresentados com mais relevancia foram os saberes
advindos do curriculo e da experiéncia, como sendo 0s mais mobilizados no cotidiano

dos professores dos anos iniciais.

d) Contribuicdes das formacOes para a escolha do Livro Didatico de

Ciéncias

Nessa categoria, foram abordadas as seguintes indagacdes: 2) Vocé considera
gue sua formacao superior ofereceu preparo para a escolha do Livro Didatico? Por
qué? 3) Acredita que um curso de formacéo continuada para auxiliar no processo de
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escolha do Livro Didatico de Ciéncias te ajudaria? De que forma? Ja foi ofertada
alguma formacdo nesse sentido pela Secretaria Municipal de Educacdo ou pela
propria escola? Diante dessas questfes, os professores apresentaram as seguintes
respostas:

N&o, nao, de jeito nenhum, porque uma coisa € a teoria, né? Nesses cursos

de nivel superior, vocé vé mais ou menos a teoria. A pratica mesmo vocé so
vai ver na sala de aula (P1, 2021).

Eu acredito que ndo, nao, ndo totalmente. Na verdade, eu acredito que a
gente nem teve algo assim direcionado, entendeu? Como preparar o docente
para a escolha de um livro. O aluno, no caso, éramos académicos, eu acho
gue o que traz esse embasamento € mais a questdo da nossa pratica, o que
€ realmente necessario ensinar para o aluno. Eu acho que ndo houve essa
preparacao ndo, infelizmente, pelo menos na minha época (P4, 2021).

Eu acho que, assim, a formacéo superior é valida em todos os sentidos, mas,
a partir do momento em que vocé esta na pratica, vocé desenvolve melhor,
vai sabendo o que vai acontecendo la e quais as dificuldades. Nesse
momento, eu acho que a pratica contribui um pouco mais (P5, 2021).

Acho que todos os cursos oferecem disciplinas que tratam todas as matérias
individualmente, as teorias de cada matéria. Eu estudei isso, mas, na pratica,
ndo ficam fresquinhas na mente, na hora da sele¢éo, isso ai nao contribuiu
em nada, ndo lembrei de nenhuma teoria, nada que pudesse me ajudar na
escolha do livro. Foi insuficiente, percebo que foi insuficiente (P6, 2020).

Diretamente ndo, porque ndo tem nada voltado para essa questdo, mas
indiretamente, sim, um conhecimento amplo, claro que se tem conhecimento
de fato, de teoria, sei la, de alguma bagagem vai ajudar em alguma situacao.
Vocé vai adequando e rejeitando o que ndo se adequa, 0 que ndo tem muito
a ver, indiretamente tem sua contribui¢éo, sim (P10, 2020).

Com relacdo a contribuicdo da formacao superior para a escolha dos Livros
Didaticos de Ciéncias, os professores P1, P4 e P5 atribuem mais relevancia aos
saberes advindos de suas experiéncias na sala de aula. Em relacdo aos
conhecimentos decorrentes da formacao profissional, percebe-se uma pequena
valorizag&do apenas nas manifestagdes dos professores P5 e P10.

De acordo com as percepcdes dos professores, concorda-se que os saberes
advindos da prética tém sua relevancia, porém, ndo devem ser considerados de modo
isolado. Os docentes precisam, do mesmo modo, considerar os saberes especificos
e normatizados, através de conteudos cientificos (TARDIF, 2014), ou melhor,
necessitam dispor de discernimento para que aconteca o didlogo entre os saberes,
sejam eles advindos da formacgdo profissional, disciplinares, curriculares ou

experienciais.
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O desenvolvimento da pratica dos professores ndo se resume simplesmente a
um objeto do conhecimento das Ciéncias da Educacéo, é, portanto, uma agcdo que
movimenta diversos saberes (TARDIF, 2014). Sao os professores “os principais atores
e mediadores da cultura e dos saberes escolares” (TARDIF, 2014, p. 228).

Esses sujeitos carregam muitas atribui¢cdes, desde seu processo de formagéao
inicial, e quando adentram na situacdo pratica da profissdo, essas atribuicdes
multiplicam-se e, muitas vezes, até mesmo ofuscam o0s saberes constituidos no
periodo de graduacdo. Nessa direcao, concorda-se com Tardif (2014) quando ele diz
gue os saberes se constituem em uma temporalidade e sao plurais e heterogéneos.

Para finalizar o estudo nessa categoria, passa-se a analisar de que maneira
uma formacéao continuada podera auxiliar esses professores no processo de escolha

dos Livros Didaticos de Ciéncias e se eles ja receberam algum estudo nessa direcéo.

Eu acredito que de véarias maneiras. la preparar o professor e dar mais
embasamento, eu acho que seria muito importante se tivesse isso.
Infelizmente, s6 tem formacdo de Portugués e Matematica. E as outras
disciplinas ficam fora. Pela propria escola ndo e nem pela secretaria, que eu
tenha participado (P4).

Me ajudaria, sim, porque ia me orientar quanto aos requisitos que precisa
utilizar para essa escolha, uma forma mais técnica de escolher, porque fica
tudo muito solto, muito vago, sem compreensdo, como se tivesse fazendo
algo sem critérios técnicos. Nunca participei, nunca ouvi falar (P6).

N&o s6 das questdes de Ciéncias porque as humanas a gente tem muitas
dificuldades em Histdria e Geografia, mas como € especificamente de
Ciéncias, eu acredito que uma formacdo boa com base nos livros didaticos
fazendo refletir sobre as questdes, sobre os textos que sdo impressos. Eu
acredito que sim. N&o foi ofertado um curso (P7).

Eu acredito que ia ajudar bastante. Principalmente no sentido mesmo de
relacionar as competéncias e habilidades de acordo com o ano. Entéo, assim,
para poder relacionar os conteddos, as atividades [...] iria nos ajudar bastante
a definir isso. Nunca foi ofertado um curso para escolha do livro, apenas foi
oportunizado esse momento para escolher o livro didatico (P8).

As respostas dos professores revelam que estes ainda ndo participaram de
formacdo continuada que pudesse norted-los no processo de escolha dos Livros
Didéaticos de Ciéncias. Estes afirmam receberem formacdes no campo de Lingua
Portuguesa e Matematica, mas nada relacionado a tematica das obras de Ciéncias.

No que refere a formacao continuada que se conhece, lamenta-se que, em boa
parte, se desenvolva de modo isolado e de natureza casual, configurando-se em uma

formacdo bem mais descontinua e difundindo tematicas que, ndo necessariamente,
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retratem a caréncia formativa dos professores (IMBERNON, 2009). Muitas vezes, as
teorias ensinadas tecem pouca relacdo com o ensino e o cotidiano da profissdo. Dessa
forma, torna-se comum que essas instrucdes ndo apresentem muito significado para
0s anseios profissionais dos professores (TARDIF, 2014).

A formacdo continuada necessita estar presente na trajetoria desses
profissionais, pois as mudancas no mundo contemporaneo acontecem de forma
vertiginosa. Ao longo da caminhada formativa, os professores devem verificar o que
precisam deixar de lado, o que é primordial para ser reconstruido e construir 0 novo
(IMBERNON 2009).

No que concerne a compreensao dos professores em relacéo a contribuicdo da
formacédo continuada para a escolha dos Livros de Ciéncias, foram unanimes as
respostas de que ela seria relevante e possibilitaria aos professores receberem
orientagdes quanto aos requisitos para realizar uma boa escolha do mencionado
recurso didatico, bem como para relacionar os conteudos as competéncias e
habilidades para cada ano de ensino.

Existe uma preocupacdao por parte dos professores P4 e P6 em néao receberem
formacao especifica para a escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias, pois manifestam
aspiracdes por saberes cientificos no campo disciplinar das Ciéncias e acreditam que
esses saberes contribuiriam expressivamente para a escolha das obras.

Os saberes disciplinares materializam-se através da formacao inicial ou
continuada, nos mais diversos campos dos saberes e estruturados por meio de
comunidades cientificas e ofertados pelas organizacdes de ensino superior ou de
outras relacionadas com as secretarias de educacédo (TARDIF, 2014).

Ja os professores P7 e P8, expressam desejos na busca por saberes no campo
curricular, pois apresentam, de forma bem recorrente, a dificuldade em relacionar os
conteudos dos livros com o plano de curso. Percebe-se que esses profissionais
necessitam compreender mais o que a BNCC propde para o ensino de Ciéncias e, a
partir desse ponto, seguir para o desenvolvimento de estratégias que auxiliem de
modo consideravel para a escolha desse recurso.

A caréncia de conhecimentos e de estratégias para mobilizarem os saberes
docentes no momento de escolha dos Livros Didéaticos de Ciéncias mostrou-se
presente no cotidiano dos professores dos anos iniciais. Apés as manifestacées dos
professores, acredita-se que um minicurso de formacéo para a referida tematica traria

muitas contribuicdes para que estes pudessem, futuramente, pdr em prética as
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orientacdes recebidas, bem como compartilhar com novos grupos os saberes obtidos
por intermédio desse momento formativo, porém, em virtude da pandemia da covid-
19, a proposta tornou-se inviavel para esse momento. E, por isso, propde-se, aqui,
para auxiliar os professores na escolha das obras, um Guia Didatico, com informagfes

relevantes referentes a tematica.

4.2 Produto Educacional

Na contemporaneidade, os saberes difundem-se por meio da multiplicidade das
informacdes e os Livros Didaticos séo fortes aliados que colaboram para popularizar
esses saberes nas abundantes esferas sociais. A multiplicidade das informacdes
acontece de forma vertiginosa, gerando um rol de demandas nas mais diversas
esferas profissionais e, entre elas, a profissdo docente, a qual acaba sendo submetida
a uma harmonizacao com o crescimento cientifico e tecnolégico, o que, de fato, esta
se desenvolvendo de forma lenta, diante da convencional metodologia empreendida
nas escolas.

Essa harmonizacdo requer que os professores almejem e desenvolvam
saberes ndo sO para o ensino-aprendizagem, mas que se fundamentem em saberes
multiplos para escolherem os recursos didaticos que estejam em consonancia com o
contexto educacional no qual estédo inseridos, e que, de fato, possam colaborar de
forma efetiva para o desenvolvimento desse processo.

A escolha dos Livros Didaticos € um fator que necessita ser considerado no
campo educacional, pois esse recurso auxiliara no desenvolvimento da prética dos
professores. Os livros caracterizam-se como um representante do meio cientifico no
cenario educacional (NUNEZ et al., 2006).

Os saberes dos professores, mobilizados em prol da escolha das obras,
carregam vestigios do seu oficio, que séo gerados, aplicados e remodelados em favor
do trabalho (TARDIF, 2014). Desse modo, os saberes, sejam da formacéao
profissional, disciplinares, curriculares ou experienciais, se entrecruzam e
complementam-se.

N&o s6 a trajetéria docente, mas outras profissées exigem dos profissionais
uma gama de saberes e de saber-fazer, por isso, requerem uma busca continua

desses saberes em proveito do oficio desenvolvido.
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Os futuros professores e professores de carreira necessitam ser reconhecidos
como individuos do conhecimento e ndo como sujeitos que estdo simplesmente para
receberem os saberes disciplinares (TARDIF, 2014). Ndo com intuito de abandonar
os saberes disciplinares, mas pautando-se no cotidiano da pratica, considerando,
assim, as situagcOes reais do trabalho docente e permitindo, desse modo, a
complementariedade dos saberes para o desenvolvimento da profisséo.

Sao designadas aos professores inlmeras atribuicdes relevantes e complexas
a serem desenvolvidas em um corpo social, por essa razdo, a busca por saberes e a
analise cautelosa sobre a sua pratica tornam-se essenciais para nortea-los nas
escolhas dos recursos didaticos plausiveis, assim como nas tomadas de decisfes.

Averiguou-se, aqui, 0 modo como vem sendo conduzido e realizado 0 processo
de escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias. Verificou-se que se torna vital explorar
conhecimento nesse segmento e mobilizar estratégias que possibilitem aos
professores dos anos iniciais associarem novos saberes que ajudarao a direcionar e
fortalecer sua participacdo no processo de escolha das obras.

Diante do que foi manifestado pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, no tocante as dificuldades apresentadas para a realizacao da escolha
dos Livros Didaticos de Ciéncias no ambito escolar, € que se ponderou acerca da
elaboracdo de um Guia Didatico, como produto educacional. Portanto, esse material
foi elaborado intencionando colaborar como um recurso de apoio para que 0S
professores possam participar do processo de escolha dos livros com mais autonomia.

Produziu-se esse guia a partir da segunda categoria de analise: Critérios
utilizados para a escolha Livro Didatico de Ciéncias e principais dificuldades
encontradas no processo. Dentre as respostas mais recorrentes dos professores,
destaca-se o fato de utilizarem apenas os proprios livros e a proposta curricular como
critérios na escolha. Por isso, pensou-se na elabora¢do do material como mais uma
ferramenta de apoio.

O Guia Didatico prop6e abordar, de modo objetivo, sugestdes de critérios para
auxiliar os professores na escolha do Livro Didatico de Ciéncias, levando em
consideracdo as competéncias do componente de Ciéncias da Natureza, para o
Ensino Fundamental, as propostas na BNCC, sem perder o direcionamento do uso do
livro, como um recurso complementar e ndo como um guia Unico e exclusivo.

Portanto, objetivando contribuir para o desenvolvimento de percepcdes e

competéncias nesse contexto, teve-se o zelo de apresentar, no guia, informacdes que
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estivessem em condicbes acessiveis aos professores, para utilizacdo e
compartilhamento posterior com outros colegas de profissao.

Por essas razdes expostas, considera-se que a elaboracédo e apresentacéo do
guia, em parceria com as escolas ou outras instituicdes interessadas, ira auxiliar como
uma ferramenta inovadora diante dos cenarios apresentados pelos professores, pois
estes afirmaram, ao longo da pesquisa, que ainda ndo receberam orientacdes

pertinentes a temética.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacdo teve como objetivo analisar quais saberes sdo mobilizados no
momento da escolha do Livro Didatico de Ciéncias por professores dos anos iniciais.
Retomou-se, entdo, o problema da pesquisa: Quais saberes os professores dos anos
iniciais apresentam e como estes sao mobilizados no momento da escolha do Livro
Didético de Ciéncias?

Foi possivel observar, durante a trajetéria desta pesquisa, que 0s saberes
docentes presentes e mobilizados no momento da escolha das obras de Ciéncias sao
0s curriculares e os experienciais, porém, os saberes disciplinares sdo manifestados
de forma minima.

Percebeu-se a mobilizacdo dos saberes curriculares no momento em que 0s
professores apontam a utilizacdo do referencial curricular municipal e o plano de
curso. Através destes, eles relacionam os contetdos exigidos as unidades tematicas
propostas nos Livros de Ciéncias. Enquanto os saberes experienciais se manifestam
por meio de situagBes que os professores ja vivenciaram, tanto na escolha, como no
uso do referido recurso. Ou melhor, essa vivéncia, segundo eles, possibilita comparar
as obras, analisar os tipos de atividades mais relevantes e em condi¢cdes de serem
aplicadas no contexto escolar no qual estéo inseridos e a troca de conhecimentos
entre a equipe de professores.

Nota-se a mobilizacdo dos saberes disciplinares, a partir da manifestacdo dos
professores de que os Livro Didaticos de Ciéncias devem despertar o gosto pelas
Ciéncias, exteriorizar uma linguagem compreensiva. Manifesta-se, ainda, no desejo
de buscarem saberes cientificos no campo disciplinar das Ciéncias.

Ainda em relacédo a mobilizacao dos saberes curriculares e experienciais, estes,
no contexto investigado, apresentam-se com regularidade, mas de modo superficial,
restringindo-se ao referencial curricular municipal, plano de curso e as experiéncias
advindas da pratica docente.

Procurando ajustar a mobilizacdo dos saberes para a escolha dos Livros, 0s
professores destacam as dificuldades: tempo de escolha minimo, descompasso entre
0s conteudos dos livros e o referencial curricular municipal, bem como anseio de
receberem orientacdes tedricas e praticas nesse sentido.

Considera-se que tais dificuldades séo relacionadas a pouca compreensao em

relacdo aos saberes essenciais para o ensino de Ciéncias em conformidade com a
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BNCC, como também a falta de exploracdo de outras fontes cientificas que possam
colaborar nesse sentido, pois observa-se que nem o Guia do Livro Didatico de
Ciéncias foi utilizado no periodo em que esses profissionais participaram da escolha
do manual e que hé falta de oferta de formacgéo continuada referente ao contexto.

Compreende-se que muitas obras cercam os professores, contudo, estes
necessitam analisar se elas apresentam desafios e condicdes de realizacdes nas
proposicdes tedricas e praticas de aprendizagem, se as abordagens sdo adequadas
as faixas etarias; precisam conhecer um pouco sobre a colecdo e seus autores,
observar se a estrutura fisica do livro é resistente, se o material de apoio dos
professores traz alguns suportes, como dicas de site, CD com atividades, informacdes
complementares e outras orientacfes essenciais para a escolha desse recurso,
informagdes que irdo subsidiar os professores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem.

Frente a tais dificuldades, foi elaborado um Guia Didatico como mais uma
ferramenta de apoio. Acredita-se que um material que apresente aspectos pontuais
para orientar os professores dos anos inicias no momento de escolha dos Livros
Didéticos de Ciéncias, apresentado a eles em momento oportuno, apés a pandemia

da covid-19, ird colaborar de modo relevante na pratica desses profissionais.
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APENDICE “A”

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE — UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPEG
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

CARTA DE APRESENTACAO

Meu nome € Marilene Lima de Souza Paula, mestranda do Programa de poés-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM da Universidade Federal
do Acre (Ufac), com a area de concentracdo em Ensino de Ciéncias. Minha
dissertacdo tem como tema: A mobilizacédo dos saberes docentes no momento da
escolha do Livro Didatico de Ciéncias, sob orientagdo da Profa. Dra. Adriana
Ramos dos Santos (Ufac).

A pesquisa tem como objetivo: analisar quais saberes sdo mobilizados no
momento da escolha do Livro Didatico de Ciéncias no ambito escolar, por professores
dos anos iniciais.

Com esse objetivo, venho solicitar sua inestimavel colaboragdo como
profissional envolvido nessa area, no sentido de fornecer informacfes quanto as
guestdes sobre o0 processo de escolha do Livro Didatico de Ciéncias no ambito escolar
e aos saberes mobilizados em prol desse. Declaro que o uso das informacdes
coletadas tem a finalidade exclusiva de atender aos objetivos académico-cientifico da
dissertacdo em construcdo e que somente serdo divulgados dados diretamente
relacionados com o objetivo da pesquisa. Cabe destacar que ndo vislumbramos
possiveis riscos e/ou prejuizos que poderdo surgir em decorréncia da sua participacéo
e que a pesquisa ndo acarretara nenhum gasto para essa instituicao.

Certa de contar com sua compreensdo e contribuicdo, receba de antemao

meus sinceros agradecimentos.

Profa. Dra. Adriana Ramos dos Santos Marilene Lima de Souza Paula
Orientadora Mestranda
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APENDICE “B”

f

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE- UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO- PROPEG
DIRETORIA DE PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Através desse termo, vocé estd sendo convidado (a) a participar, como
voluntario (a) da pesquisa intitulada: A mobilizacdo dos saberes docentes no
momento da escolha do Livro Didatico de Ciéncias, que resultara na elaboracéo
de dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemética, da
Universidade Federal do Acre, sob orientagcdo da Profa. Dra. Adriana Ramos dos
Santos, do Centro de Educacéao Letras e Artes- CELA/UFAC. Se vocé concorda em
participar, favor assinar a declaracéao, que compde a Uultima pagina desse documento.
Esclarecemos que sua participacdo ndo é obrigatéria e que, a qualquer momento,
vocé podera desistir de participar e solicitar a anulacdo de seu consentimento. Por
fim, lembramos que a recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicdo na qual encontra-se vinculado.

Este termo ficarA com vocé e nele encontrara o telefone e o endereco da
pesquisadora Profa. Dra. Adriana Ramos dos Santos e da mestranda Marilene Lima
de Souza Paula, para que, se necessario, a qualquer tempo, vocé possa tirar davidas

sobre sua participacéao.
OBJETIVO:

Analisar quais saberes sao mobilizados no momento da escolha do Livro
Didatico de Ciéncias no ambito escolar, por professores do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental | em escolas da rede municipal de Rio Branco.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO:
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Caso concorde em patrticipar, vocé devera autorizar a utilizacdo dos materiais

produzidos durante a realizacdo da entrevista.
RISCOS E DESCONFORTOS:

Diante do objetivo e dos procedimentos metodolégicos que foram pensados
para a realizacdo desta pesquisa, cabe ressaltar que este estudo nao apresenta

nenhum risco e/ou prejuizo para sua saude fisica ou mental.
CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE:

No que diz respeito a custos, importa destacar que 0s sujeitos de pesquisa nao
arcardao com nenhum gasto decorrente de sua participacédo. Por outro lado, deixa-se
claro, também, que nao receberdo qualquer tipo de reembolso ou gratificacdo devido

a participacdo na pesquisa.
CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA:

Os pesquisadores responsaveis por este estudo garantem o sigilo das
informacdes obtidas de forma a assegurar a privacidade dos envolvidos quando do
tratamento dos dados coletados, assegurando, também, que somente seréo
divulgados os dados que estiverem diretamente relacionados com os objetivos deste

estudo.
BENEFICIOS

Com relacdo aos beneficios, podemos dizer que esta pesquisa trara
contribuicdes diretas e indiretas para os participantes, pois, apés a conclusdo da
coleta de dados e, consequentemente, da pesquisa, os resultados obtidos poderao
auxiliar na disseminacédo de informacdes relativas ao processo de escolha dos Livros
Didaticos de Ciéncias.

Além disso, a pesquisadora se comprometera em voltar as escolas apés a
conclusdo da pesquisa para socializar com os participantes e a equipe gestora 0s
resultados obtidos durante a realizacdo do trabalho de campo, fornecendo uma
contribuicdo direta aos participantes, por meio do produto educacional que sera um
guia didatico, com sugestdes de critérios que auxiliardo os professores dos anos

iniciais no processo de escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias.
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ENDERECOS DOS PESQUISADORES:

Pesquisadora: Adriana Ramos dos Santos - Endereco: Rodovia BR 364, Km 04
(UFAC) Rio Branco - Acre Telefone: (068) 99957-7175 e-mail:

adrianaramos.ufac@gmail.com

Pesquisadora: Marilene Lima de Souza Paula - Endereco: Rua mogno, n° 255 - Rio

Branco- Acre Telefone: (068) 99975 - 3823 e-mail: marilene_isabel@yahoo.com.br

ASSINATURA:

Profa. Dra. Adriana Ramos dos Santos — Orientadora

Marilene Lima de Souza Paula - Mestranda

Eu, ,

professor(a) declaro que li este termo de consentimento e estou ciente da natureza e

objetivo da pesquisa intitulada: A mobilizac&o dos saberes docentes no momento
da escolha do Livro Didatico de Ciéncias, tendo como forma de participacao
totalmente voluntaria. Fui informado(a) de todas as etapas da pesquisa, bem como
recebi a explicacdo sobre os riscos e beneficios que este estudo apresenta para os
participantes. Foi esclarecido e ficou compreendido que eu posso, a qualquer
momento, e por diversos motivos, encerrar minha participacdo no estudo, sem
prejuizos para ambas as partes.

Eu concordo em patrticipar voluntariamente desta pesquisa.
Assino TCLE, como prova do meu Consentimento Livre e Esclarecido em
participar da referida pesquisa.

ASSINATURA:

Professor (a) participante da pesquisa


mailto:adrianaramos.ufac@gmail.com
mailto:marilene_isabel@yahoo.com.br
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APENDICE “C”

Roteiro da entrevista

Questdes para entrevista

1. Dados Pessoais

a) Sexo: () feminino ( ) masculino
b) Idade:

2. Dados Formativos

a) Qual seu curso de formagao no ensino superior? Ano de conclusédo?

b) Instituicdo? ( ) publica ou ( ) privada
c) ( ) Especializacao: Ano de conclusao?
d) Outra formagéo? Ano de conclusao?

3. Dados Profissionais

a) Tempo de experiéncias no magistério?

b) Nesta escola atua com qual ano de ensino?

¢) Qual sua situacgao funcional? ( ) efetivo ( ) provisério

4. Questdes relacionadas ao tema

1) Vocé ja participou de quantos processos de escolha do Livro Didatico de

Ciéncias? E qual sua percepcdo em relacdo a participagdo e ao seu

desenvolvimento profissional?

2) Vocé considera que sua formacao superior ofereceu preparo para a escolha do
Livro Didatico? Por qué?



3)

4)

5)

6)

7)
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Acredita que um curso de formacéo continuada para auxiliar no processo de
escolha do Livro Didatico de Ciéncias te ajudaria de que forma? Ja foi ofertada
alguma formacé&o nesse sentido pela Secretaria Municipal de Educacao ou pela

propria escola?
O que seria um bom Livro Didatico de Ciéncias para vocé?

Quais fontes de pesquisa foram utilizadas na selecdo do Livro Didatico de
Ciéncias?
Quais critérios sdo utilizados para realizar a escolha do Livro Didéatico de
Ciéncias?
Quiais dificuldades vocé encontra no momento de escolha do Livro Didatico de
Ciéncias?



