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RESUMO

O Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil tem ganhado relevancia nas
discussBes pedagodgicas por sua capacidade de despertar a curiosidade, o
pensamento critico e o espirito investigativo desde os primeiros anos. Apartir
desse contexto, emerge a questdo problematizadora da pesquisa: de que forma
a Metodologia de Ensino de Aprendizagem Baseada em Projetos, pode contribuir
para o Ensino de Ciéncias na Educacgé&o Infantil? Logo, em concordancia com a
pergunta, constitui-se o0 objetivo geral em: analisar as contribuicbes que a
metodologia de Ensino de Aprendizagem Baseada em Projetos pode trazer para
o Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil. Refere-se a uma pesquisa qualitativa
de natureza exploratéria, sendo desenvolvida a partir da utilizacdo de um
qguestionario semiestruturado, para obter dados que contribuissem para o
problema da pesquisa, onde as informagbes obtidas foram analisadas e
detalhadas em forma de narrativas levando em consideracdo as respostas
obtidas das perguntas que compdem o questionario, semiestruturado, para obter
dados que contribuissem para responder o problema da pesquisa, onde as
informagdes obtidas foram analisadas e detalhadas em forma de narrativas
levando em consideracdo as respostas obtidas das perguntas que compdem o
questionario, e ao mesmo tempo trazendo reflexdes por meio da revisdo de
literatura que foi realizada. A referida pesquisa foi realizada junto a 6 professoras
da escola de Educacéo Infantil, Afonso Pinto de Medeiros, no municipio de Rio
Branco — Acre, com criancas de 4 e 5 anos. Os dados obtidos foram organizados
junto as respectivas respostas sobre abordagens da aprendizagem do Ensino de
Ciéncias por meio de projetos, sendo feita, posteriormente, a analise de dados e
conteldos propostos por Best (1972), as respostas obtidas evidenciam o
compromisso das professoras com a busca continua por qualificacao,
demonstrando interesse em aprimorar suas praticas pedagdégicas. No entanto, os
dados também revelam fragilidades que impactam o desenvolvimento pleno das
propostas, como a caréncia de recursos pedagoégicos, dificuldades na
participacdo de algumas familias nas experiencias propostas. Ademais, destaca-
se a auséncia de uma formacdo continuada especifica voltada ao Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil, oferecida pela Secretaria Municipal de Educacao,
0 que limita as possibilidades de aprofundamento tedrico e metodologico das
docentes nessa area do conhecimento. Partindo das dificuldades relatadas pelas
professoras em oportunizar o Ensino de Ciéncias por projetos, surge entdo o
produto educacional, um guia com propostas de projetos voltados para o Ensino
de Ciéncias na Educacao Infantil, para que sirva de apoio na realizacdo da
pratica docente das professoras na instituicao.

Palavras- chave: Aprendizagem; Ensino de Ciéncias; Educacao Infantil. ABP.



ABSTRACT

Science teaching in Early Childhood Education has gained relevance in
pedagogical discussions due to its capacity to awaken curiosity, critical thinking,
and investigative spirit from the earliest years. From this context, the research
problem question emerges: in what way can the Project-Based Learning Teaching
Methodology contribute to Science Teaching in Early Childhood Education?
Therefore, in accordance with the question, the general objective is established
as: to analyze the contributions that the Project-Based Learning Teaching
methodology can bring to Science Teaching in Early Childhood Education. This
refers to qualitative research of an exploratory nature, developed through the use
of a semi-structured questionnaire to obtain data that would contribute to the
research problem, where the information obtained was analyzed and detailed in
narrative form, taking into consideration the responses obtained from the
questions that compose the questionnaire, while simultaneously bringing
reflections through the literature review that was conducted. The aforementioned
research was carried out with 6 teachers from the Early Childhood Education
school, Afonso Pinto de Medeiros, in the municipality of Rio Branco — Acre, with
children aged 4 and 5 years. The data obtained were organized along with the
respective responses about learning approaches in Science Teaching through
projects, with subsequent analysis of data and content proposed by Best (1972).
The responses obtained evidence the teachers’ commitment to the continuous
search for qualification, demonstrating interest in improving their pedagogical
practices. However, the data also reveal weaknesses that impact the full
development of the proposals, such as the lack of pedagogical resources and
difficulties in the participation of some families in the proposed experiences.
Furthermore, the absence of specific continuing education focused on Science
Teaching in Early Childhood Education, offered by the Municipal Education
Department, is highlighted, which limits the possibilities for theoretical and
methodological deepening of teachers in this area of knowledge. Based on the
difficulties reported by teachers in providing Science Teaching through projects,
the educational product emerges: a guide with project proposals aimed at Science
Teaching in Early Childhood Education, to serve as support in carrying out the
teaching practice of teachers in the institution.

Keywords: Learning; Science Teaching; Early Childhood Education; Project-
Based Learning.
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INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, como tematica central desse
estudo, vem sendo discutido amplamente em diferentes contextos da educacéo
bésica, por intermédio das praticas docentes. Partindo do pressuposto de que, ao
proporcionar as criangas, meios e possibilidades de contato direto com a natureza,
corrobora com a importancia de aprender Ciéncias, ja na primeira infancia da

crianca.

Analisando esse contexto educativo, é possivel conceber que, no futuro,
essas criangcas possam contribuir de forma significativa com o pertencimento da
natureza, no que se refere ao Ensino de Ciéncias. Dessa forma, quando se
desenvolve um bom trabalho em conjunto, por meio de propostas de aprendizagens
significativas, envolvendo projetos que auxiliam na construcdo Iudica do
conhecimento das criancas, 0 processo de construcdo se torna mais facil e
prazeroso, pois, conforme afirma Ausubel, ‘o0 fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja sabe” (Ausubel, 2003, p. 6).
Assim, ao considerar os conhecimentos prévios e as vivéncias das criangas, 0
professor favorece a ancoragem de novos conteddos as experiéncias ja construidas,
tornando o aprendizado mais significativo, duradouro e relacionado ao cotidiano,
especialmente quando mediado por projetos que articulam investigacao, ludicidade

e interacdo com o meio natural.

Sendo assim, esse trabalho tem como finalidade contribuir para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem no Ensino de Ciéncias, por meio da
ABP na construcdo e elaboracdo coletiva desses projetos, de maneira que as
criancas da Educacao Infantil possam ser ouvidas e que seus questionamentos e
curiosidades, possam estar inseridos na construcéo destes projetos voltados para o
Ensino de Ciéncias na Educacdao Infantil, tornando-se, assim, criangas protagonistas
do seu desenvolvimento, com pensamento critico em relacdo aos assuntos voltados

para as ciéncias naturais, de modo reflexivo.

Desta maneira, a formacdo continuada voltada ao Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil constitui-se como elemento fundamental para o aprimoramento da

pratica pedagoégica dos professores dos anos iniciais, contribuindo de maneira
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significativa para a qualificagdo da carreira docente. Observa-se que, nos cursos de
licenciatura em Pedagogia, o Ensino de Ciéncias para a primeira infancia e o estudo
de metodologias especificas para essa area nem sempre sdo contemplados de
forma aprofundada na matriz curricular, o que evidencia lacunas na formacéao inicial.
Diante desse cenario, torna-se necessaria a busca por processos formativos que
possibilitem ao professor ampliar seus conhecimentos tedricos e metodoldgicos,

favorecendo a construcdo de praticas mais investigativas e significativas.

Nesse contexto, destacam-se as metodologias ativas, compreendidas como
abordagens pedagogicas que colocam o estudante no centro do processo de
aprendizagem, promovendo sua participagédo, autonomia, investigacao e construcao
do conhecimento a partir de situacdes-problema e experiéncias concretas. Entre
essas abordagens, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) configura-se como
uma estratégia relevante, por articular teoria e pratica, valorizar a curiosidade infantil
e possibilitar a integracdo de diferentes areas do conhecimento por meio de
experiéncias contextualizadas. Assim, a articulacdo entre metodologias ativas e a
ABP no Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil favorece aprendizagens
significativas, amplia o protagonismo das criancas e contribui para o
desenvolvimento profissional do docente, fortalecendo sua atuacdo frente as
demandas contemporaneas da educacéao.

No exercicio da minha carreira docente, na qual atuo desde 2012 como
professora da Educacao Infantil (Pré-escola), pude perceber que, ao longo dos anos
as praticas desenvolvidas tornam-se, de certo modo, mecanicas. Iniciam-se as
atividades letivas com organizacdes de sala, planejamentos de rotinas e elaboracéo
de projetos institucionais com algumas adaptacfes, sendo discutida a elaboracéo de
atividades, hoje conceituada como propostas de experiéncias, que estejam inseridas
dentro da Proposta Pedagdgica para a Educacdo Infantil, do Municipio de Rio
Branco, propostas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEME), baseadas no
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, MEC/SEF, (Brasil,1998)

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil MEC, (Brasil, 2010).

Conforme citado na proposta, “A Educacéao Infantil € o momento em que a
pratica pedagdgica conjuga a dimensao do cuidar e do educar como duas fases da

acao educativa” (Rio Branco, 2012, p. 10), em consonancia com o0 entdo vigente
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Curriculo de Referéncia Unico do Acre, (Acre, 2012) de dezembro de 2018,
protocolado no Conselho Estadual de Educacao (CEE/AC).

Dessa forma, observa-se que o Ensino de Ciéncias da Natureza vinha
sendo, em muitos contextos, pouco explorado e, quando desenvolvido, ocorria de
maneira fragmentada, sem o devido aprofundamento dos conhecimentos prévios
das criangas. Verifica-se, ainda, a escassez de propostas estruturadas por meio de
projetos voltados ao Ensino de Ciéncias nos grupos de estudo e nas formacoes

ofertadas tanto pelas instituicdes de Educacao Infantil quanto pela (SEME).

De acordo com Barbosa e Horn (2008, p. 83), “O estudo das ciéncias da
natureza na fase inicial da vida, € tdo importante quanto o processo de
alfabetizacao, pois da mesma forma que saber ler faz com que o individuo desperte
a nocdo de mundo, o ensino de ciéncias proporciona uma visdo de descoberta.”

Conforme é destacado no Curriculo de Referéncia Unico do Acre, 2020:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacgéao, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (Acre, 2020)

Sendo assim, a partir das minhas observacdes voltadas para o Ensino de
Ciéncias na Educacao Infantil por meio da ABP, no decorrer dos anos de minha
pratica docente surgiram algumas inquietacdes, tais como: de que forma estédo
sendo trabalhados com as criancas a ABP? Estamos contribuindo, de fato, para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem das criancas ao escolhermos um
determinado tema a ser trabalhado? As criancas, familias e a comunidade em

geral, tém participado de forma ativa na definicdo desses temas propostos?

Ressaltando que no Referencial Curricular Nacional da Educagéo Infantil
(RCNEI), encontra-se explicito que existem canais de comunicacao estabelecendo
varias oportunidades de incluir as diferentes familias das criancas nos projetos
institucionais, estabelecidos pelas instituicbes educativas, tais como:
“oportunidades de encontros periddicos com 0s pais de um mesmo grupo por meio
de reunibes, ou mesmo contatos individuais fazem parte do cotidiano das

instituicbes de educacao infantil”, (Brasil, 1998). Esses temas sao definidos a partir
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dos conhecimentos prévios das criancas ou das experiéncias vividas pelas familias
e pelo nivel de participacdo deles na construcdo e desenvolvimento desses

projetos.

Entre tantas propostas que possam vir a ser desenvolvidas no Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantii com projetos voltados para o conhecimento de
mundo, podemos destacar temas que possam surgir a partir das falas das préprias
criancas durante as rodas de conversa, quando elas fazem seus relatos e
expressam suas curiosidades sobre a natureza e os seres que nela habitam,
podendo ser construido de maneira natural, coletiva e com a participacdo ativa
delas na elaboracdo da ABP, podendo contribuir para que se tornem seres
humanos criticos e pensantes, visando, assim, oportunizar os saberes existentes

em cada crianca, como também das familias.

Nesse sentido, esse estudo se torna relevante para os docentes, as
criancas e toda a comunidade escolar, & medida que poderd contribuir para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem no Ensino de Ciéncias por meio da
ABP com a construcdo e elaboracdo coletiva desses projetos, garantindo que as
criangcas possam ser ouvidas, que seus questionamentos e curiosidades possam
estar inseridos na construcao destes projetos voltados para o Ensino de Ciéncias
na Educacéo Infantil.

Sendo assim, na investida de alcancar um Ensino de Ciéncias que possa
contribuir na construcdo da formacao de criancas criticas, pensantes e autbhomas,
acreditamos que a elaboracdo de um material que possa auxiliar o docente nesse
processo, de acordo com a vivéncia dos alunos da comunidade, seria de grande
importancia no que tange o objetivo desse trabalho. Dessa forma, propomos, entao,
como produto educacional, um guia de projetos, no qual contém propostas de
experiéncias para o Ensino de Ciéncias na Educagédo Infantil, através da
metodologia da ABP que possam ser desenvolvidas pelo docente, sendo atraente

para a crianga, agucando a curiosidade de pensamento de forma ludica.

Sobre o0 questionamento da pesquisa, tem-se como problema: de que
forma a Metodologia de Ensino de Aprendizagem Baseada por Projetos pode
contribuir para o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil? A pesquisa apresenta
as seguintes hipoteses: 1- A formacdo docente contempla a Aprendizagem
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Baseada em Projetos no Ensino de Ciéncias, 2- A relevancia da aprendizagem
baseada em projetos, seus pontos positivos e negativos no que se refere a
Educacao Infantil, 3- As praticas de aprendizagem estdo contempladas na proposta
pedagogica da unidade educativa, sendo desenvolvidas propostas que contemplem

0 ensino de ciéncias por meio de projetos.

A partir dai, definimos como Objetivo Geral: analisar as contribui¢cdes que a
metodologia de Ensino de Aprendizagem Baseada por Projetos pode trazer para o

Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.
Partindo do objetivo geral, propomos 0s seguintes objetivos especificos:

. Identificar as contribuicbes que a metodologia de Ensino de
Aprendizagem Baseada por Projetos pode trazer para o Ensino de Ciéncias na

Educacéao Infantil;

. Investigar os conhecimentos que os docentes que trabalham na
escola de Educacéo Infantil Afonso Pinto de Medeiros da rede municipal de Rio
Branco tém sobre a ABP;

o Descrever como a ABP se apresenta e pode contribuir no Ensino de
Ciéncias para as criangas, que estudam na escola Municipal de Educacgéao Infantil
Afonso Pinto de Medeiros, na cidade de Rio Branco.

o Elaborar um produto educacional com propostas de experiéncias para
o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil através da metodologia da ABP, que
possam ser desenvolvidos pelo docente, em sua realidade de ensino.

Perante 0 exposto, a pesquisa encontra-se organizada em quatro secoes.
Na primeira secdo, apresenta-se a revisdo de literatura com um breve resgate
histérico sobre a Educacéao Infantil, bem como a sua importancia e contribui¢cdes na
educacdo basica, considerando a criangca nos contextos sociais, ambientais e
culturais da sociedade em que vivemos. Também destacamos como é feita a
abordagem do Ensino de Ciéncias na Educacgdo Infantil, as multiplas formas de
interacOes, qual o papel do educador no processo de ensino e aprendizagem da

ABP, como também o que dizem os autores sobre essa aprendizagem.

Na segunda secdo, apresentaremos 0S aspectos metodologicos, que

abordam os caminhos percorridos durante a pesquisa para o desenvolvimento da
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metodologia, e 0 esbo¢o da pesquisa, que apresenta uma abordagem qualitativa
com objetivo exploratério. Utilizando-se de informac¢des necessarias, de
professoras da escola Municipal de Educacéao Infantil Afonso Pinto de Medeiros, na
cidade de Rio Branco — Acre, que serdo consultadas através de questionarios
semiestruturados, elaborados pela pesquisadora junto do orientador do estudo.

Sendo analisadas e avaliadas posteriormente.

Na terceira secdo, apresentaremos o0s resultados e discussdes da
pesquisa, por meio de tabelas das respostas dos questionamentos feitos com as
professoras e a respectiva analise dentro da abordagem do Ensino de Ciéncias
com a ABP na educacao infantil, da escola municipal Afonso Pinto de Medeiros, de

Rio Branco - Acre.

Na quarta secdo, apresentaremos uma breve descricdo do produto
educacional, que consiste em um guia de projetos de ciéncias com propostas de
experiéncias elaboradas a partir da andlise das respostas das entrevistas
realizadas. ApOGs a coleta dos dados, foi realizada uma analise cuidadosa das
respostas, seguida da construcdo coletiva dos projetos junto as professoras da
instituicdo. Esse processo colaborativo visa garantir que as propostas sejam
adequadas a realidade da escola e contribuam efetivamente para o ensino de
ciéncias por meio da ABP, tema central desta abordagem desenvolvida ao longo do
trabalho. Por fim, serdo apresentadas as consideracfes finais da pesquisa e 0s

Apéndices.
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SECAO |: REVISAO DE LITERATURA

1.1 Breve Historico da Educacao Infantil a partir da LDB 9394/1996

A Educacéo Infantil € constituida como a primeira etapa da educacéo basica
da crianca, tendo como objetivo principal formar as criancas em sua plenitude.
Dessa forma, o Ensino de Ciéncias contribui significativamente, fazendo parte dessa
jornada decisiva da crianca, durante o processo de construcdo dessa aprendizagem

e da formacéo integral do individuo.

A Educacdao Infantil é assegurada pela LDBEN (9394/96), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, destacado no seu art. 4° no inciso Il: Educacéo

Infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade, ainda sendo reafirmada:

Art. 9° 1V, que: A unido incumbir-se-a de (...) estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacéo infantil (...) que norteardo
0s curriculos e seus conteados minimos, de modo a assegurar
formacgéo basica comum. (Brasil, 1996).

A garantia do direito a educacdo em forma de lei, com diretrizes e normas
para todo o pais, consiste sem divida em um momento importante da Educacéo
Infantil brasileira. A finalidade da Educacdo Infanti €& de promover o
desenvolvimento integral da crianca, englobando todos os aspectos, de acordo com
0 compromisso que as instituicdes e todo o corpo docente de Educacgéo Infantil
necessitam garantir, ampliando assim, suas experiéncias de mundo, contribuindo

para sua aprendizagem e capacidades individuais de cada crianca.

A LDBEN n.° 9394/96 enfatiza a finalidade e as fases da Educacao Infantil,

respectivamente, como segue:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acao da familia e da comunidade. Art. 30.
A educacdo infantil serd4 oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até 3 (trés) anos de idade; Il — pré-
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escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
(Brasil, 1996).

Em 1998, atendendo a determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, instituiu-se o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao
Infantil (RCNEI), estruturado da seguinte forma: “Objetivos gerais e especificos,
conteudos e orientagdes didaticas”, (Brasil, 1998, p.42). Este documento salienta
que “o foco do processo educativo se centrava no desenvolvimento integral da
crianga, entretanto, ela ainda era vista como um ser que respondia aos estimulos

oferecidos pelos adultos.” (Bueno, Barros e Ferraz, 2020, p.06).

[...] muitas discussdes foram suscitadas a partir da publicacdo desse
documento, tanto em relacdo a forma de elaboragdo quanto a
abordagem tedrico - metodolégica apresentada. No entanto, ainda
hoje ele constitui uma referéncia para as redes municipais de
ensino. (Redin, Gomes e Fochi, 2013, p.44).

Embora saibamos que a criangca tem a capacidade de se desenvolver de
modo heterogéneo, a funcdo da educacdo deve propiciar situacbes de
aprendizagens que possa favorecer o seu desenvolvimento integral em diferentes
faixas etarias em que a crianca se encontre. “A explicitagdo de conteudos de
naturezas diversas aponta para a necessidade de se trabalhar de forma intencional
e integrada com conteddo que, na maioria das vezes, ndo sao tratados de forma

explicita e consciente” (Brasil, 1998, p.49).

As criancas demostram um repertorio variado de assuntos, pelos quais
demostram curiosidade e interesse, dentre eles, podemos citar: plantas e bichinhos
no jardim da escola e de sua propria casa, chuva, trovdo, dinossauros, peixes,
noticias, histérias contadas sobre seus antepassados, dentre tantos outros
assuntos. Sendo assim, um dos eixos estruturantes que tange o referencial é:
Natureza e Sociedade, o qual hoje engloba diversos assuntos, tanto do mundo
social quanto natural. Com desejo de que a proposta de trabalho desenvolvida
ocorra de maneira adaptada com atencdo a singularidade das fontes, com
abordagem de uma perspectiva oriunda dos varios campos das Ciéncias Humanas
e Naturais, dessa forma, “determinados conteudos pertinentes as areas das
Ciéncias Humanas e Naturais sempre estiveram presentes na composicdo dos

curriculos e programas de educacao infantil” (Brasil, 1998, p.165).
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A construcéo do trabalho desenvolvido a partir da compreensao derivada
das Ciéncias Humanas e Naturais, precisa ser direcionada para ampliar, de maneira
significativa, as experiéncias vividas pelas criancas na construcdo de diferentes
conhecimentos importantes sobre o meio natural e social, “Outras praticas de
Ciéncias realizam experiéncias pontuais de observacdo de pequenos animais ou
plantas, cujos passos j4 estdo previamente estabelecidos, sendo conduzidos pelo
professor”, (Brasil, 1998, p.166).

E imprescindivel que oportunizemos as criangcas o convivio direto com
diversos componentes e fendmenos, bem como os fatos ocorridos no mundo,
estimulando-as com assuntos relevantes, propiciando possiveis resolucbes de
problemas em seu dia a dia, para que assim, possam estar observando,
qguestionando ou explicando, por meio de diferentes maneiras de compresséo e
representacdo. Conforme destaca o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI)

O acesso das criangas ao conhecimento elaborado pelas ciéncias &
mediado pelo mundo social e cultural. Assim, as questdes presentes
no cotidiano e os problemas relacionados a realidade, observaveis
pela experiencia imediata ou conhecidos pela mediagédo de relatos
orais, livros, jornais..., sdo excelentes oportunidades para a
construcéo desse conhecimento, (Brasil, 1998, p.172)

Sendo assim, enfatizamos que o Ensino de Ciéncias se faz presente na vida
da crianca, sendo construido de maneira gradativa durante o percurso que a crianca
expressa, interesse e curiosidade, ampliando atitudes significativas em relacdo ao
conhecimento cientifico sobre acontecimentos do mundo natural e social, presentes
em seu cotidiano. De acordo com o que é destacado nos objetivos do Referencial

Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI)s:

- interessar-se e demostrar curiosidade pelo mundo social e natural,
formulando perguntas, imaginado solu¢cdes para compreendé-lo,
manifestando opinides préprias sobre os acontecimentos, buscando
informacgdes e confrontando ideias; - estabelecer algumas relagbes
entre o modo de vida caracteristico de seu grupo social e de outros
grupos; - estabelecer algumas relagdes entre 0 meio ambiente e as
formas de vida que ali se estabelecem, valorizando sua importancia
para a preservacdo das espécies e para a qualidade da vida
humana. (Brasil, 1998, p.175)
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No ano de 2009, com a publicagdo da Emenda Constitucional n.° 59, de 11
de novembro de 2009, a Educacao Infantil passou a se tornar obrigatéria para as
criancas de 4 e 5 anos. Logo em seguida, implementou-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii - DCNEI (Brasil, 2010) estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacao Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil RCNEI (Brasil, 1998) e homologadas pelo Ministério da Educacdo MEC
(Brasil, 1998), fornecendo instrucdes distintas sobre a estruturacdo para a proposta

da educacéo infantil, abrangendo o ent&o ensino de ciéncias.

Mesmo que o termo “ciéncias” ndo esteja incorporado explicitamente nas
diretrizes, podemos identificar claramente que elas esbogcam a sua extrema
relevancia em propiciar experiéncias que sejam significativas para as criancas,
possibilitando o0 senso investigativo no sentido de aprender mais, buscando mais
conhecimento, por meio de sua curiosidade durante a exploragdo do mundo. Sendo
assim, o propésito € direcionar propostas de planejamento curricular que orientem
as instituicbes de ensino, tendo em vista a estruturacdo por meio de eixos de
convivio e propostas de experiéncias envolvendo brincadeiras Iudicas, tornando a
concepcao do cuidar e do educar como propostas de praticas que se tornassem
inseparaveis.

[...] as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil (documento de
2009) tém forca de lei e fornecem as principais orientacbes para
nortear as propostas pedagoégicas das creches e pré-escolas. Como
instrumento orientador da organizagéo das atividades cotidianas das
instituicdes de educacéo infantil, apresentam dois eixos centrais na
orientagdo curricular para essa etapa da educacéo: a brincadeira e a
interacdo. (Redin, Gomes e Fochi, 2013, p.44)

Entre os eixos estruturantes de interacdo e brincadeiras, as diretrizes
recomendam que as criancas necessitem ter diferentes oportunidades de interacéo
com 0 meio e a natureza, observando e explorando 0 meio ambiente, assim como
os fendmenos naturais, percebendo a relagcdo entre ambiente e seres vivos e 0
mundo ao seu redor, oportunizando, através de brincadeiras, propostas de

experiéncias que explorem os elementos naturais do ambiente.

Desta forma, o Ensino de Ciéncias encontra-se respectivamente ligado
diretamente ao campo de experiéncia espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes, pois aborda conceitos que permitem que as criangas expressem

seus conhecimentos ja existentes, explorando e compreendendo o mundo fisico e
22



natural de uma maneira prazerosa, por meio de diferentes experiéncias. Vale
ressaltar que o Ensino de Ciéncias também pode se fazer presente nos demais
campos de experiéncias de forma ladica, por meio da curiosidade e o desejo da
crianca por ampliar as possiblidades de novas vivéncias. De acordo com o que se
encontra destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil,
destacamos que essas:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga; - Ampliem a confianca e a participacao
das criangas nas atividades individuais e coletivas e - Incentivem a
curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza. (Brasil, 2010, p. 25).

Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil,

segundo Redin, Gomes e Fochi, (2013):

[...] propbe a relagéo entre os conhecimentos da humanidade e a
vida da crianca; dito de outro modo, a crianga, centro do processo
educativo, apreende o mundo a partir das praticas cotidianas que
ela experimenta em interacdo com outras criancas, outros adultos e
outros espagos e materiais, bem como vivencia os conhecimentos,
em sua integralidade, no dia a dia das creches e pré-escolas,
tornando-se necessario, pois, acolher as diferentes formas pelas
quais as criancas significam o mundo e a si mesmas. (Redin,
Gomes e Fochi, 2013, p.49).

Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, as
criangas que fazem parte da Educacao Infantil passaram a dispor de seis direitos de
aprendizagem, os quais sao: “Conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se”, (Brasil, 2018, p.25). Dessa forma, fornecendo diretrizes especificas
para a Educacédo Infantil, abrangendo o ensino de ciéncias, sendo organizada na
BNCC em cinco campos de experiéncia, onde cada um propicia de maneiras
diferentes a evolucao da crianca, incluindo componentes que fazem parte do Ensino
de Ciéncias. Conforme as orientacdes estabelecidas pela BNCC (2018) aos campos
de experiéncias que inclui o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, sendo eles:

‘(i) O Eu, o outro e nés; (ii) Corpo, gestos e movimentos; (iii)Tracos, sons, cores e
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formas; (iv) Escuta, fala, pensamento e imaginagédo; (v) Espacgos, tempos,

quantidades, relagbes e transformacdes”, (p. 25).

Um dos campos de experiéncias que mais se destaca, no Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil é: Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e
Transformacdes, pois nele contempla diferentes areas das ciéncias que favorecem o
desenvolvimento da crianga, ampliando significativamente seu conhecimento
cientifico, assegurando bons resultados nas etapas seguintes da educacao basica,
assim estabelecidos como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
destacamos na BNCC, (2018):

(EIO1ETO03)- Explorar o ambiente pela acdo e observacao,
manipulando, experimentando e fazendo descobertas; (EIO2ETO03)
Compartilhar, com outras criangas, situacdes de cuidado de plantas
e animais nos espacos da instituicdo e fora dela e (EIO3ETO03)
Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a
guestdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.
(Brasil, 2018, p.51).

Assim, pensando na crianga como um ser ativo que possa ultrapassar com
éxito os desafios encontrados em seu processo de mudanca, é fundamental que
haja uma estabilidade durante a introducdo dessas novas mudancgas, inserindo uma
aprendizagem continua, receptiva e afetiva. Nesse sentido, levando em
consideracao os direitos e os objetivos de aprendizagem e o pleno desenvolvimento
da crianca na Educacao Infantil, oportunizando o aprofundamento de conhecimentos

cientificos de uma forma ludica e exploratdria para o ano seguinte. (Brasil 2018).

Dessa forma, destacamos uma das sinteses que abordam explicitamente a
importancia do Ensino de Ciéncias, presente na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018, p.85); “Interagir com o meio ambiente e com fenbmenos naturais ou

artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagao a eles”.

S&o sugeridas pela BNCC algumas praticas pedagogicas estimulando a
curiosidade das criangcas por meio de experiéncias que envolvam a investigacdo
cientifica, incentivando-as desde a sua primeira infancia, tais como: oportunizar
meios de observacdo da natureza e os fenbmenos naturais, incentivando a
experimentacdo com materiais diversificados que possam ser exploradas suas

diferentes propriedades de uso, incentivar a curiosidade da criangca e a sua
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formulagédo de perguntas sobre o mundo ao seu redor, proporcionar experiéncias
que envolvam ambientes naturais ao entorno da escola, realizando pequenos
passeios para observacéao, coleta de dados e materiais, garantindo uma abordagem

significativa para a crianca.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas sugeridas pela BNCC dialogam
diretamente com a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1982), no
sentido de valorizarem os conhecimentos prévios das criancas e suas vivéncias
cotidianas como ponto de partida para a construcdo de novos saberes. Ao promover
experiéncias investigativas, ludicas e contextualizadas, o Ensino de Ciéncias na
Educacédo Infantil possibilita que a crianca relacione o que ja sabe com novas
informacdes, atribuindo significado ao aprendizado. Sendo assim, 0 autor enfatiza
que “a aprendizagem significativa ocorre quando novas ideias sao relacionadas de
maneira substantiva e ndo arbitraria aquilo que o aluno ja sabe” (Ausubel, 1982, p.
45). Dessa forma, ao colocar a crianca no centro do processo educativo e 0
professor como mediador, a BNCC favorece a aprendizagem significativa,
permitindo que o conhecimento cientifico seja construido de maneira ativa, concreta

e coerente com a realidade infantil.

Portando, essa legislacéo propds uma nova distribuicdo curricular colocando
a criangca no centro do processo formativo, tornando o professor um facilitador e
observador da crianca, permitindo que ela possa se tornar protagonista dos seus
préprios conhecimentos cientificos. Sendo que o Ensino de Ciéncias na Educacgéo
Infantil, conforme orientado pela BNCC, deve ser ludico, exploratério com praticas
significativas para as criangas.

A partir da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), tendo como base também algumas orientacdes contidas na Proposta
Pedagogica da Educacédo Infantil (Brasil, 2012). Foram criando condi¢des
fundamentais para a implementacdo do Curriculo de Referéncia Unico do Acre
(2019), Essas condigbes foram construidas pelo Ministério da Educacdo, em
articulagdo com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao, que, a partir da
BNCC e das diretrizes nacionais, organizaram e sistematizaram os curriculos locais,
assegurando a implementac&o do Curriculo de Referéncia Unico do Acre de forma

alinhada as especificidades regionais, gerando situacdes favoraveis para orientagéo
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sobre o curriculo Unico e suas referidas competéncias de ensino para um bom
desenvolvimento da Educacao Infantil, conforme as peculiaridades de cada
instituicdo de ensino escolar. Dessa forma, segundo destaca os propositos da

Educacéo infantil presentes no Curriculo de Referéncia Unico do Acre, (Acre. 2018).

° Fazer da instituicho de educacdo infantii espaco de
desenvolvimento progressivo das possibilidades de expresséo e da
autonomia, onde cada crianga possa exercer o direito de manifestar
interesses, desejos, necessidades, sentimentos, vontades,
pensamentos, ideias, desagrados;

e Contribuir para que todas as criancas tenham uma imagem
positiva de si, ampliando a autoconfianga, identificando cada vez
mais suas limitacdes e possibilidades;

¢ Criar condi¢cOes para que todas as criancas se sintam pertencentes
aos grupos dos quais participam, aprendendo a respeitar as regras
basicas de convivio social, a diferencid-las quando se tratar de
espacos publicos e privados e a considerar a diversidade propria de
todo agrupamento humano;

e Respeitar as diferengas individuais das criangas considerando
costumes, habitos, modos de falar, valores, crengas, origem étnica,
ritmos de desenvolvimento e aprendizagem, caracteristicas e
necessidades especificas, dentre outras;

e Garantir a todas as criangas multiplas oportunidades de brincar e
de se relacionar cada vez mais e melhor com as outras,
possibilitando o desenvolvimento de habitos de autocuidado e
valorizacdo de atitudes relacionadas com higiene, alimentacéo,
conforto, seguranca, protecdo do corpo e zelo com a aparéncia;

e Transformar todo espaco de convivio na instituicdo de educacao
infantil em ambiente de trabalho colaborativo e solidario, para que as
criangas possam enfrentar, sem medo, os desafios, sabendo que
contam com o apoio dos adultos e das demais criancas, para darem
o melhor de si em diferentes situacgdes;

¢ Criar contextos que justifiquem o trabalho com o curriculo de forma
adequada e ajustada a faixa etaria das criangcas, de modo a
possibilitar a ampliacdo do uso da linguagem oral e de comunicacao,
as interacdes, o brincar, dentre outros. (Acre, 2018, p. 44)

Sendo assim, para que isso aconteca, € indispensavel que seja organizado
de maneira adequada com incumbéncia de experiéncias significativas,
possibilitando a crianca, fazer questionamentos e perguntas sobre o mundo,
investigando diferentes materiais, explorando os ambientes naturais, possibilitando

novas descobertas por meio da curiosidade e o interesse da criancga.

Como maneira de complementar com a contribuicdo e acdo da familia, as
instituicbes devem manter uma parceria, e didlogo constante com as familias,

contribuindo com o desenvolvimento da aprendizagem das criangas, expandindo,
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ainda mais, as experiéncias vivenciadas pelas criangcas no seu cotidiano,

proporcionando um contato direto com o meio ambiente e a natureza. E importante

destacar que € durante essa modalidade de ensino que ocorre o desenvolvimento

absoluto da crianca, quando inserida em diferentes praticas sociais e culturais,

oportunizando experiéncias e contribuindo para o exercicio da ética e cidadania.

Dessa forma, respeitando e mantendo os direitos de aprendizagem da

crianca, a abordagem do Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, é feita de uma

maneira ajustada, garantindo a investigacdo e descobertas por meio da curiosidade

da crianca, no que diz respeito ao Curriculo de Referéncia unico do Acre para a

Educacéao Infantil,

A Educacado Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangas possam fazer observacgdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hip6teses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacodes. (Acre, 2019, p. 182).

Algumas aprendizagens especificas, contidas no Curriculo de Referéncia

Unico do Acre, (Acre, 2019), enfatizam a importancia do Ensino de Ciéncias:

¢ Conhecer algumas caracteristicas do mundo fisico e social.

e Estabelecer algumas relagfes entre o meio ambiente e formas de
vida existentes.

¢ Desenvolver a postura investigativa e o prazer da descoberta, por
meio de perguntas e curiosidade.

e Comparar suas hipbteses a respeito de fatos, experiéncias e
fendmenos da natureza com as explicacdes cientificas.

e Conhecer as relagdes entre seres humanos e a natureza, a fim de
perceber as formas de transformacdo e utilizacdo dos recursos
naturais.

e Observar os efeitos causados na paisagem quando ocorrem 0s
fendbmenos naturais, refletindo sobre as interferéncias na vida
humana.

e Compreender o funcionamento do meio ambiente e sua
participacdo na vida em sociedade, percebendo as relagbes de
dependéncia e interdependéncia entre 0s seres vivos e 0 meio
natural.

¢ Desenvolver atitudes de respeito ao meio ambiente, por meio de
acbes de cuidados e conservacdo do ambiente natural, do
patrimonio publico e cultural.

e Desenvolver o interesse pela pesquisa em diferentes fontes para
encontrar informagdes sobre questdes relacionadas a natureza,
seus fendmenos e conservagao”. (Acre, 2019, p.186).
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Antes de adentrar especificamente na discussdo sobre a organizagao
curricular, faz-se necessario contextualizar o marco legal que assegura o direito a
Educacao Infantil no Brasil. A Emenda Constitucional n°® 59/2009 representou um
avanco significativo ao tornar obrigatéria a educacdo basica dos 4 aos 17 anos de
idade, ampliando a responsabilidade do Estado quanto & oferta e a garantia de
acesso, permanéncia e qualidade da educacao desde a pré-escola. Esse dispositivo
legal reforcou a Educacéao Infantil como etapa fundamental do processo educativo,
reconhecendo a criangca como sujeito de direitos, e assegurando a ampliacdo das

politicas publicas voltadas ao seu desenvolvimento integral.

Nesse mesmo contexto, destaca-se o papel do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), instituido como principal mecanismo de financiamento da
educacéao béasica no pais. O FUNDEB possibilitou maior equidade na distribuicdo de
recursos entre os entes federados, garantindo investimentos para a ampliacdo da
oferta, melhoria da infraestrutura escolar e valorizacdo dos profissionais da
educacdao, inclusive na Educacao Infantil. Assim, tanto a Emenda Constitucional n®
59/2009 quanto o FUNDEB constituem bases estruturantes para a consolidagéo de
politicas educacionais que asseguram condicdes para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas de qualidade, entre elas o fortalecimento do Ensino de

Ciéncias desde a infancia.

Portanto, podemos evidenciar que o Curriculo de Referéncia Unico do Acre
para a Educacdo Infantil, alinhado as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), enfatiza a grande relevancia do Ensino de Ciéncias como
componente essencial ao desenvolvimento integral das criancas, ao assegurar
oportunidades de descoberta, exploracdo e construcdo de conhecimentos sobre o
mundo natural e social. Nesse processo, a aprendizagem ocorre de forma mais
significativa quando parte das experiéncias prévias e dos interesses infantis, pois,
conforme destaca Ausubel, A aprendizagem significativa ocorre quando novas
informacdes se relacionam a conhecimentos relevantes ja existentes na estrutura
cognitiva do sujeito (Ausubel, 2003). Assim, ao integrar o ensino de Ciéncias as

vivéncias cotidianas e as praticas investigativas, a escola possibilita que as criancas
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atribuam sentido ao que aprendem, fortalecendo a curiosidade, 0 pensamento
cientifico e o protagonismo infantil desde a Educacé&o Infantil.

1.2 Abordagem do Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil

A aprendizagem do Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, assim como
em outras fases do processo de desenvolvimento educativo, decorrentes de
experiéncias vivenciadas pelas criancas torna-se de grande importancia, a partir do
momento em que o professor passa a incentivar as criangas a buscarem por
respostas que possam sanar as suas possiveis inquietacdes sobre um determinado

assunto.

O Ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil ganha significado quando se
aproxima da realidade das criancas e valoriza o contato direto com a natureza,
despertando o interesse pela investigacao e pela curiosidade natural. Ao explorar o
mundo ao seu redor, a crianca constroi sentidos sobre os fenbmenos que observa,
estabelecendo relagdes entre o que vive e o que aprende. Segundo Carvalho
(1998), desde muito cedo, as criancas formulam hipoteses e buscam explicacdes
para 0 que veem, e é papel do professor criar situacdes que favorecam a
observacdo, a escuta e a experimentacdo. Como observado por Carvalho, “as
criancas demonstram curiosidade natural, formulando perguntas e explorando o
ambiente a sua volta” (Carvalho, 1998, p. 42), o que reforca a importancia de

acolher e valorizar essa curiosidade no processo educativo.

Sendo assim, desenvolver um trabalho na Educacéo Infantil, voltado para o
Ensino de Ciéncias, passa a se tornar, de certa forma, complexo, tornando uma
tarefa nada facil em meio as adversidades do cotidiano escolar, sendo necessario
que o professor, como um bom observador, ndo deixe passar nada despercebido
durante as aulas e durante os momentos de roda de conversas, e momentos de
descontracdo na sala de aula, em que a curiosidade da crianga acontece com

naturalidade, tornando-se algo interessante e produtivo para 0 momento.

Contudo, devemos propor propostas de experiéncias que sejam ladicas e
dindmicas, que despertem o interesse da crianga, explorando de maneira natural a

ciéncia por meio da esséncia infantil, apoiando-se no interesse de agir, e de
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interagir com outras pessoas em meio ao seu convivio, de conhecer, de
experimentar, de dialogar, € que é de fundamental importancia na fase de uma
crianca divertir-se, sentir-se feliz em desenvolver uma atividade por meio de

experiéncias na escola, como afirmado por Pavao (2014):

Fazer Ciéncia na escola ndo é necessariamente descobrir uma nova
lei, desenvolver uma nova teoria, propor um novo modelo ou testar
uma nova férmula. Antes de tudo, fazer Ciéncia na escola é utilizar
procedimentos préprios da Ciéncia, como observar, formular
hipéteses, experimentar, registrar, sistematizar, analisar, criar,
transformar [...] (Pavéo, 2024, p.1)

O professor tem uma funcdo de grande importancia durante o percurso
formativo na caminhada da crianca ao construir seu conhecimento de mundo. E
para que 0 mesmo possa realizar este desafio com éxito, € necesséario que o
professor se disponibilize a ouvir com atencdo o que dizem seus alunos durante o
cotidiano escolar, pois € na espontaneidade da crianga que surgem O0S
guestionamentos da busca pelo que desejam compreender, e ao serem
interrogadas sobre o que desejam saber, ndo hesitam em realizar varias perguntas

na busca por respostas.

Assim, de acordo com Pavéo (2014), quando se permite que a curiosidade
da crianca seja compartilhada na construcdo de novas ideias, torna-se importante
para o seu processo de descoberta, de como ela vé, e como é o mundo, deixando
de ser uma imposicdo e sendo o desejado, passando a ser usado de maneira

natural na construcao do método cientifico.

Considerando que o desenvolvimento da aprendizagem da crianca se da de
forma ladica, por meio de propostas de experiéncias que despertam a curiosidade,
imaginacao e o interesse como: experiéncias de construcao de jogos, brincadeiras,
circuitos, gincanas, feiras, etc. Assim, tornando-se mais eficazes, as propostas de
feiras de ciéncias, realizadas nas instituicbes escolares, sdo exemplos viaveis que
confirmam que a producdo cientifica e tecnolégica dos alunos é valiosa em todos os

niveis de ensino. Conforme Bernardes (2011):

Feiras de ciéncias constituem-se em recursos riquissimos para
divulgacdo de ciéncia na comunidade escolar. A construcdo de um
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experimento cientifico envolve — ou deveria envolver — o dialogismo
entre professor e aluno e entre os alunos. Esse aprendizado
dialégico no processo de ensino e aprendizagem é fundamental
tanto para o professor quanto para o aluno. Aprendizado é troca, e 0
processo é importante para ambos, na medida em que o professor
consegue compreender como se dao as dificuldades dos
estudantes; antevendo tais dificuldades, seu trabalho pode ser
melhorado. E neste momento que o professor deve exercer sua
principal funcdo, de orientador do processo de ensino e
aprendizagem do aluno — e ndo a de detentor absoluto do saber.
(Bernardes, 2011, p.1).

O comeco dessa etapa de constru¢do do conhecimento cientifico, podemos,
dizer que ele acontece, a partir da Educacéao Infantil, contribuindo, futuramente, com
a modificagéo significativa da sociedade em que vivemos, trilhando caminhos que
os levam a uma cultura cientifica, ja evidenciada por Chassot e Oliveira (1998).

Na Educacao Infantil, o ensino de ciéncias esta diretamente ligado a
investigacdo (do meio e de objetos) de forma concreta, facilitando a assimilacdo da
crianga, desenvolvendo as habilidades de imaginacao, criacdo e raciocinio. Para
que possa ser considerado que o conhecimento cientifico é consequéncia do
avanco de ideias, conceito e teorias, € indispensavel a compreensao direta do
experimento. Durante o longo percurso das experiéncias vivenciadas pelas
criancas, esses conceitos passam a ser assimilados e organizados pela propria
crianga. Arce; Silva; Varotto, (2011).

O acesso e 0 uso diario em grande quantidade de novas tecnologias que
vém surgindo e utilizadas pelo individuo, demandam uma interpretacao cientifica.
De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), essa ligacdo entre a
ciéncia e a tecnologia, associada a grande existéncia de um aperfeicoamento, ndo
dever ser desprezada no ensino de ciéncias, pois 0 seu afastamento é inaceitavel.
Assim, se torna indispensavel a aplicabilidade da introducdo ao ensino de ciéncias,
ja na Educacéao Infantil, como primeira etapa da educacéo basica, que é quando os
individuos descobrem a ciéncia e buscam por informacdes e respostas de um modo

pratico. Harlan e Rivkin (2002) dizem que:

Independentemente do nivel de sofisticacéo, seja em um laboratério,
seja na escola infantil, a ciéncia é uma forma de pensar e obter
conhecimento com quatro etapas relacionadas: 1. Observar (dar-se
conta do problema). 2. Perguntar-se o motivo (formular hipoteses,
propor explicacbes). 3. Descobrir (experimentar e observar). 4.

31



Partilhar os resultados com outras pessoas. A atividade cientifica
também pode ser descrita em termos dos métodos ou processos
utilizados para a realizagdo da atividade cientifica: observar,
classificar, medir, comunicar, experimentar, prever, inferir, planejar
investigacdes, interpretar e elaborar explicacdes a partir dos dados.
(Harlan e Rivkin, 2002, p. 42)

Podemos perceber nas atitudes da crianca a existéncia de processos
menos complicados, como, por exemplo, observacdo e experimentacfes basicas.
Conforme os pensamentos e ideias da crianga vao se tornando mais concretas, elas
se tornam capazes de utilizar processos mais refinados, otimizando melhor as
experimentacdes e vivéncias durante a pratica. Essa evolucdo natural no modo
como a criangca observa e experimenta o0 mundo reforgca a necessidade de um
Ensino de Ciéncias que respeite suas formas préprias de aprender, promovendo

vivéncias investigativas desde cedo.

O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, embora historicamente relegado a
um segundo plano nessa etapa da escolarizacéo, tem ganhado espaco e relevancia
nos debates educacionais contemporaneos. Diversos autores vém destacando a
importancia de se iniciar desde o0s primeiros anos o processo de construcao de
saberes cientificos de forma adequada a linguagem, ao universo simbdlico e as
experiéncias das criancas pequenas. Entre esses estudiosos, destacam-se Almeida
e Santos (2020), que defendem uma abordagem pautada na valorizagcdo da
curiosidade infantil e na promoc¢ao da investigacéo ativa do meio, entendendo que a

crianca aprende sobre o mundo a partir do contato direto com ele.

Para essas autoras, o Ensino de Ciéncias na infancia deve favorecer a
exploragéo, a experimentagcédo e a reflexdo sobre os fendmenos naturais, sempre
considerando o contexto em que a crianca esté inserida. Elas reforcam que o papel
do educador é criar situacdes didaticas que estimulem a crianca a fazer perguntas,
levantar hipoteses, observar, registrar e comunicar suas descobertas, ainda que de
forma simples. Essa abordagem se alinha aos principios da aprendizagem
significativa e do protagonismo infantil, em que a crianga é vista como um sujeito

ativo na construcéo do conhecimento.

A luz da teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, esse processo de
iniciacdo ao conhecimento cientifico na Educacéo Infantil deve partir dos saberes

prévios e das experiéncias concretas que a crianga ja possui, possibilitando a
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ancoragem de novos conceitos em estruturas cognitivas existentes. Conforme
Ausubel (2003), a atribuicdo de significado a novos contetdos acontece quando
estes se relacionam de forma consistente com conhecimentos prévios ja
organizados na estrutura cognitiva do sujeito, reforcando a necessidade de praticas
pedagdgicas que considerem a curiosidade, as vivéncias e as interpretacdes infantis
sobre 0 mundo. Nesse sentido, as contribuicbes de Almeida e Santos (2020)
convergem com Ausubel ao enfatizarem que a aprendizagem em Ciéncias se
constroi por meio da investigacdo ativa, da observacdo e da interacdo com o
ambiente, permitindo que a crianga atribua sentido ao que aprende e estabeleca
relagBes entre seus conhecimentos cotidianos e 0s conhecimentos cientificos, de

forma progressiva, contextualizada e significativa.

Complementando esse olhar, Kishimoto (2010) destaca que o brincar,
elemento central na Educacéao Infantil, deve ser considerado também no Ensino de
Ciéncias. A autora defende a ludicidade como um eixo estruturante das préticas
pedagogicas, apontando que é por meio do brincar que a crianca se expressa,
interage, elabora sentidos e compreende o mundo ao seu redor. Dessa forma,
experiéncias cientificas simples, como plantar, cuidar de um animal, observar insetos
ou brincar com agua e areia, podem se transformar em ricas oportunidades de

aprendizagem quando mediadas de forma intencional pelo professor.

Assim, a teoria desses autores nos leva a compreender que o Ensino de
Ciéncias na Educacédo Infantil ndo se trata de antecipar conteddos escolares ou
formalizar aprendizagens, mas sim de criar contextos significativos, sensoriais e
afetivos, onde as criancas possam vivenciar o conhecimento cientifico de forma
prazerosa, conectada com seu cotidiano. Isso exige do professor uma postura
investigativa e sensivel, capaz de escutar as perguntas das criancas, acolher suas
hipoteses e ajuda-las a transformar curiosidade em conhecimento, respeitando os

tempos e modos proprios da infancia.

Mantoan (2012) é uma das principais referéncias brasileiras quando se trata
de Educacéo Inclusiva, e sua contribuicdo também se estende ao debate sobre o
Ensino de Ciéncias para criancas com diferentes formas de aprender. Embora sua
obra nado trate especificamente do Ensino de Ciéncias, ela defende que todo

conhecimento, inclusive o cientifico, deve ser acessivel a todas as criancas,
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independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais.
Para ela, a escola deve ser um espaco de convivéncia onde a diversidade nao
apenas € aceita, mas valorizada como elemento fundamental do processo de ensino

e aprendizagem.

No contexto da Educacgéo Infantil, isso significa reconhecer que a exploragao
da natureza, a investigacdo de fendmenos e a descoberta de relagcdes entre os
seres vivos e 0 ambiente devem estar ao alcance de todas as criancas — inclusive
aguelas com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas. Mantoan,
(2012), ressalta que a inclusdo nédo se limita a matricula ou presenca fisica do aluno
na escola, mas exige uma acao pedagdgica intencional, que considere os modos

diversos de participacao e expressao.

Portanto, o Ensino de Ciéncias em uma perspectiva inclusiva precisa ir além
de atividades padronizadas, propondo estratégias flexiveis, recursos adaptados,
mediacdes diferenciadas e oportunidades reais de interagdo com o0s objetos de
conhecimento. Como afirma Mantoan (2012, p. 63), "ensinar com base na inclusédo
exige que o professor planeje suas aulas para todos, e ndo para uma média
imaginaria de alunos." Essa visdo amplia a nocdo de equidade no ensino,
promovendo condi¢cbes de aprendizagem significativas e respeitosas as diferencas,
sem segregar ou limitar as experiéncias das criangcas no campo das Ciéncias

Naturais.

A partir dessa perspectiva, cabe ao professor criar ambientes de
aprendizagem ricos em estimulos sensoriais, visuais e tateis; utilizar recursos
tecnologicos acessiveis, como audiodescricdo, legendas e pranchas de
comunicacdo; e garantir que as vivéncias praticas no Ensino de Ciéncias possam
ser experimentadas de diferentes formas, favorecendo a participacdo de todos.
Assim, o conhecimento cientifico deixa de ser um privilégio de poucos e se torna,

como defende Mantoan, (2012) um direito universal da infancia.

Dessa forma, ao reconhecer a importancia do ensino de Ciéncias desde a
Educacédo Infantil, torna-se evidente a necessidade de préaticas pedagodgicas que
valorizem a curiosidade, a ludicidade e a inclusédo. Fundamentado em autores como
Mantoan, (2012) Kishimoto, (2010) Almeida e Santos, (2020) compreendemos que 0
contato com a natureza, a investigacdo ativa e a acessibilidade sdo pilares
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essenciais para a formacao de sujeitos criticos, conscientes e sensiveis as questdes

ambientais e sociais desde 0s primeiros anos escolares.

1.3 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP): o que dizem os autores?

Considera-se que a aprendizagem baseada em projetos, ocorre pelo fato de
gue a grande maioria dos professores terem uma preocupa¢do em buscar métodos
de projetos que ja se encontram prontos, fazendo adaptacdes para 0 seu contexto
escolar, transmitindo de maneira ainda iniciante, sem antes realizar uma reflexdo
prévia sobre as abordagens feitas em realidades distintas em diferentes contextos
de ensino, com alunos em diferentes situacdes de aprendizagem, professores e
instituicbes com realidades diferentes. De acordo com que destaca Nogueira (2011,
p. 36), enfatiza que:

[...] diversas instituicdes escolares da atualidade trabalham com
modalidade de ensino por meio de projetos ou declaram que
trabalham, e, muitas vezes, por falta de compreenséo clara sobre
essa pratica de ensino, acabam coordenando propostas de
atividades que ndo condizem com a proposta de trabalho com
projetos.

Essas dificuldades evidenciam que o trabalho com a ABP exige mais do que a
aplicacdo de roteiros prontos; requer planejamento intencional, escuta ativa das
criancas e articulacdo entre os saberes cotidianos e 0os conhecimentos cientificos.
Segundo Barbosa e Horn (2008, p. 25), “trabalhar com projetos ndo € apenas
planejar atividades em sequéncia, mas construir com as criangas um percurso
investigativo com significado e intencionalidade pedagdgica”. Nesse sentido, o
professor precisa assumir um papel de mediador, capaz de interpretar os interesses
do grupo e transforma-los em oportunidades reais de aprendizagem, com base em

propostas contextualizadas e flexiveis.

Além disso, é fundamental compreender que cada realidade escolar € Unica,
e gue projetos prontos ndo contemplam as especificidades dos sujeitos envolvidos.
Como destacam Hernandez e Ventura (1998, p. 67), “os projetos ndo podem ser

encarados como receitas que se repetem, mas COmO Processos de COHStI’U(}éO
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coletiva de conhecimento, nos quais o professor aprende a escutar, propor e
reconstruir com as criangas”. Assim, ao invés de apenas adaptar materiais, &
necessario que o0s educadores reflitam criticamente sobre o0s objetivos de
aprendizagem, 0s contextos socioculturais e as possibilidades concretas de suas
turmas, garantindo uma prética pedagdgica mais significativa e comprometida com a

formacdao integral das criancas.

A imagem da crianga € a de um ser competente, ativo e critico, ou
seja, um sujeito na vida, capaz de produzir mudancas. As creches e
pré-escolas séo lugares de vida para a crianca, para as familias e
para suas professoras, lugares ndo s6 de transmissdo de cultura,
mas onde se cria cultura, a cultura da crianga. (Rinaldi, 2002).

Nesse contexto, a critica ao uso de projetos prontos aproxima-se
diretamente da teoria da Aprendizagem Significativa proposta Ausubel, ao defender
que o0 conhecimento ndo pode ser transmitido de forma mecéanica e
descontextualizada. Para o autor, “A aprendizagem significativa se opde a
aprendizagem mecénica, pois implica compreensao e atribuicdo de sentido ao
conteudo.” (Ausubel, 2003). Exigindo do professor uma intencionalidade pedagogica

fundamentada na escuta e na valorizacdo dos saberes prévios das criancas.

Essa concepcao dialoga com Barbosa e Horn (2008, p. 25), ao afirmarem
que trabalhar com projetos implica “construir com as criangas um percurso
investigativo com significado e intencionalidade pedagogica”, e com Hernandez e
Ventura (1998, p. 67), quando ressaltam que os projetos ndo devem ser tratados
como receitas prontas, mas como processos coletivos de construcdo do
conhecimento. Assim, tanto Ausubel quanto esses autores convergem ao afirmar
que a aprendizagem se fortalece quando o ensino parte da realidade dos sujeitos,
respeita seus contextos e promove a articulagdo entre experiéncias cotidianas e
conhecimentos cientificos, condicdo essencial para praticas pedagodgicas

significativas na Educacéo Infantil.

O ensino da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) € uma metodologia
que busca como centro do ensino educacional o aluno, propiciando ao educando o
desenvolvimento pleno da comunica¢cdo mutua e o seu raciocinio l6gico. Conforme
enfatiza (Bender Willian, 2014).
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ABP é um modelo de ensino que consiste em permitir que os alunos
confrontem as questdes e os problemas do mundo real que
consideram significativos, determinando como abordéa-los e, entéo,
agindo de forma cooperativa em busca de soluc¢des. (Bender Willian,
2014, p. 9)

Assim, o modelo ABP, torna-se um método de ensino perspicaz com a
finalidade do envolvimento do aluno na busca por adquirir habilidades de
conhecimentos, através de propostas reais de atividades bem estruturadas e

planejadas. (Pereira; Bortoti; Santos, 2013).

Portanto, assegurar ao aluno acontecimentos que sejam reais, para que
assim, desenvolva suas capacidades, podendo ser executadas em seu cotidiano,
sendo o objetivo da ABP, é essencial no processo de troca de vivéncias,
aprendendo a se posicionar sobre suas ideias em grupo durante as trocas de

vivéncias. De acordo com (Bender Willian, 2014):

A ABP é um formato de ensino empolgante e inovador, no qual os
alunos selecionam muitos aspectos de sua tarefa e sdo motivados
por problemas do mundo real que podem, e em muitos casos irdo
contribuir para a sua comunidade. A ABP pode ser definida pela
utilizacdo de projetos auténticos e realistas, baseados em uma
guestao, tarefa ou problema altamente motivador (Bender Willian,
2014, p.14).

No olhar de Wang (2015), nos métodos de ensino mais dinamicos, o
educando exerce a posicdo de um individuo que se encontra sempre em acao na
construcdo de sua aprendizagem, através de exercicios que impulsionam a
evolucdo de sua capacidade de descobertas por meio de sua prépria iniciativa,
tornando-se uma constante aprendizagem. Para Nogueira (2003), trabalhar com
projetos proporciona diferentes maneiras de ampliar os conhecimentos em diversas

areas de estudo. Segundo (Nogueira, 2011),

Os projetos, na realidade, sdo verdadeiras fontes de investigacéo e
criagdo, que passam sem duvida por processos de pesquisas,
aprofundamento, analise, depuracdo e criagdo de novas hipoteses,
colocando em prova a todo momento as diferentes potencialidades
dos elementos do grupo, assim como as suas limitagbes (Nogueira,
2011, p. 80).
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Desta forma, o papel fundamental do docente passa a ser de mediador do
conhecimento, auxiliando o aluno no processo de desenvolvimento de sua propria

aprendizagem e ndo apenas de ensinar o que sabe. (Kong et al., 2014).

A ABP, conforme discutida por Hernandez e Ventura (1998), enfatiza a
construgdo do conhecimento de maneira significativa, conectando os interesses da
crianca com temas cientificos relevantes. configurando-se como uma metodologia
ativa que visa a construcdo do conhecimento de maneira significativa, integrando
diferentes areas do saber e partindo da realidade vivida pelos alunos. Essa
abordagem encontra respaldo em diversas correntes pedagdgicas que
compreendem o estudante como sujeito ativo do processo de aprendizagem. Entre
0s principais referenciais tedricos que fundamentam essa préatica, destacam-se 0s

estudos de Dewey (1938) e a proposta curricular de Hernandez e Ventura (1998).

John Dewey (1938), filésofo e educador norte-americano, um dos
precursores dessa abordagem, argumenta que a aprendizagem deve partir da
experiéncia e da interacdo com o ambiente, sendo um defensor de uma pedagogia
baseada na experiéncia. Em sua obra Experience and Education, Dewey argumenta
que a aprendizagem significativa ocorre quando o educando é desafiado a interagir
com o ambiente, a resolver problemas reais e a refletir criticamente sobre suas
acOes. Para o autor, a escola deve ser um espaco de vivéncias auténticas, em que o
aluno possa agir, experimentar e aprender a partir das consequéncias de suas
escolhas. Esse principio encontra plena consonancia com a ABP, uma vez que
projetos pedagoOgicos bem estruturados partem de situacbes concretas e

possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais.

Complementando essa visdo, Herndndez e Ventura (1998) propdéem a
organizacdo do curriculo por meio de projetos de trabalho que considerem o0s
interesses dos alunos e questdes relevantes para a comunidade escolar. Essa
proposta rompe com a légica fragmentada dos conteudos disciplinares e valoriza a
investigacdo, a colaboracdo e o protagonismo infantil. Segundo os autores, ao
explorar temas geradores que emergem da curiosidade das criancas, o educador
contribui para a construcdo de saberes interdisciplinares, contextualizados e

socialmente significativos. Assim, a pedagogia de projetos torna-se um caminho
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eficaz para promover aprendizagens profundas e duradouras, especialmente no

contexto da Educacéao Infantil.

Dessa forma, ao integrar as contribuicbes teoricas de Dewey com as
praticas propostas por Hernandez e Ventura, a ABP revela-se uma abordagem
potente para o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Ela proporciona
experiéncias de aprendizagem que favorecem a observagao, a problematizacéo e o
respeito ao meio ambiente, além de promover a cooperacdo e o desenvolvimento

integral das criancas.

Desenvolvimento Infantil e Construcdo do Conhecimento: a perspectiva
construtivista de Jean Piaget (1971) destaca a importancia da exploracdo e
manipulacdo de objetos no desenvolvimento do pensamento cientifico infantil,
gquando aplicada a Educacdo Infantil, encontra respaldo em teorias do
desenvolvimento cognitivo que compreendem a crianga como protagonista de sua
propria aprendizagem. Lev Vygotsky (1998) enfatiza o papel da interacé@o social e da
mediacdo do adulto na construcdo do conhecimento, elementos essenciais na
abordagem baseada em projetos. Nesse sentido, as contribuicbes de Jean Piaget
(1971) e Lev Vygotsky (1998) oferecem fundamentos essenciais para a
compreensdao do processo de construcdo do conhecimento na infancia,

evidenciando a importancia da acéo, da exploracao e da interacdo social.

Jean Piaget (1971), a partir de sua perspectiva construtivista, defende que o
conhecimento é construido ativamente pela crianga por meio da interacdo com o
mundo fisico e social. Em sua obra A psicologia da crianca, o autor destaca que o
desenvolvimento intelectual ocorre em estagios e que, na infancia, o pensamento se
desenvolve por meio da manipulacdo de objetos, da observacdo direta e da
experimentacdo. Para Piaget, (1971) a aprendizagem acontece quando a crianca é
colocada diante de situacbes que exigem acao e reorganizacdo de seus esquemas
mentais. A ABP, ao propor projetos que partem da curiosidade e da exploracédo do
ambiente, possibilita experiéncias que favorecem o desenvolvimento da autonomia,

da légica e da capacidade investigativa infantil.

Complementarmente, Lev Vygotsky (1998), a partir da teoria historico-
cultural, atribui papel central a linguagem e a interacdo social no processo de
aprendizagem. Em A formagdo social da mente, o autor enfatiza que o
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desenvolvimento ocorre a partir das relacdes interpessoais, mediadas pelo adulto ou
por pares mais experientes, especialmente dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Nesse contexto, o professor assume um papel mediador,
oferecendo suporte para que a crianca avance em seu processo de aprendizagem.
A ABP valoriza essa mediacdo ao promover contextos colaborativos, em que o
educador observa, escuta e intervém de forma intencional, estimulando o

pensamento critico e a construcdo coletiva do conhecimento.

Dessa forma, a integracdo das teorias de Piaget, (1971) e Vygotsky, (1998)
permite compreender a ABP como uma abordagem que respeita o ritmo e as
necessidades da crianga, a0 mesmo tempo em que amplia suas possibilidades
cognitivas e sociais. Projetos bem estruturados proporcionam nao apenas o
desenvolvimento cientifico, mas também o fortalecimento das competéncias
necessarias para a formacéo de sujeitos curiosos, criticos e participativos desde os

primeiros anos de vida escolar.

Santos e Pereira (2014) apresentam no Quadro 1 as seguintes diferencas
da abordagem de ensino Convencional e a abordagem de ensino por meio da
(ABP).

Quadro 1 — Descricao comparativa da abordagem de ensino da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e a abordagem de ensino convencional

Ensino Convencional Ensino (ABP)

- O professor com o papel de detentor do | - O professor tem o papel de mediador da

conhecimento; aprendizagem, tentando facilitar para o
- Os professores atuam de forma restrita | aluno o entendimento;

separadamente; - Os professores atuam em parceria com
- Os alunos tornam-se apenas receptores | os alunos;

de informagfes dadas; - Os professores  estimulam 0
- Os alunos também atuam | desenvolvimento dos conhecimentos ja
separadamente; adquirido pelos alunos, oportunizando
- As aulas s&o aplicadas de forma | autonomia e encorajamento as suas
unilateral; iniciativas;

- As explicacbes sdo repassadas a um | - Os professores possibilitam a interacéo
determinado grupo de alunos. dos alunos com todo o corpo docente e

um feedback constante, em busca de
melhoria para a aprendizagem

- Os alunos atuam coletivamente na
resolucéo de problemas;

- Os alunos buscam e aplicam seus
proprios conhecimentos em diferentes
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contextos da aprendizagem;

- Os alunos descobrem informacbes e
recursos préprios por meio da mediacéo
do professor;

- Os alunos procuram um entendimento a
sua capacidade que contribua
significativamente em sua prética
profissional no futuro.

Fonte: A autora, 2025. (adaptacdo de Santos e Pereira, 2014).

Segundo Nanda e Manjunatha, (2013), o uso da metodologia de
aprendizagem que se baseia em projetos e possiveis problemas, é definida atraves
da utilizacdo do surgimento de questbes problemas e acontecimentos reais do
mundo a sua volta, buscando estimular no aluno o desenvolvimento do seu
pensamento critico e a plena capacidade para resolver possiveis problemas,
obtendo a compreensdo necessaria no assunto em questdo. De acordo com
Ribeiro; Escrivdo Filho e Mizukame (2004), podendo ser desenvolvido esse tipo de
método durante todo o percurso de um determinado curso por meio de estratégias

didaticas parciais, como também nas disciplinas separadas.

Na utilizacdo do método de aprendizagem por meio da ABP, o aluno passa
a expor suas opinides, sendo motivado através de grupos de diferentes tutorias, por
meio de projetos podendo ser definidos diferentes objetivos que estimulem a

aprendizagem com temas abordados no curriculo, Wrigh; Wickhan; Sach, (2014).

A utilizacdo do método de ensino que tem como principio fundamental a
aprendizagem em que o0 aluno busca adquirir seus proprios conhecimentos por
meio de uma disseminacdo variada. Partindo disso o aluno torna-se mais
esclarecido em diferentes assuntos, desenvolvendo suas proprias habilidades e
métodos para solucionar possiveis problemas, explorando melhor sua organizacao
pessoal, alcancando uma maior independéncia ao obter novos conceitos de
conhecimentos, ampliando sua postura critica em relacdo ao estudo. (Long; Qin,
2014).

A preocupagdo com o trabalho desenvolvido através de projetos na
Educacdo Infantii vai além de desenvolver atividades em um determinado
cronograma e, ao final, apresentar pequenas amostras destas atividades
desenvolvidas com as crianc¢as. Quando se fala em trabalhar com a ABP no Ensino

de Ciéncias na Educacdo Infantil, criam-se diversas possibilidades de propostas
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que, posteriormente, possibilitardo uma realizacdo de experiencias ludicas e
prazerosas para as criangas, partindo dos relatos e vivéncias dos pequenos, inicia-
se a construcdo da ABP voltados para as curiosidades e duvidas que vierem a

surgir no decorrer das observacoes.

A pedagogia de projetos vé a crianca como um ser capaz,
competente, com imenso potencial e desejo de crescer. Alguém que
se interessa, pensa, duvida, procura solucgdes, tenta outra vez, quer
compreender o mundo a sua volta e dele participa, alguém aberto
ao novo e ao diferente. (Barbosa; Horn, 2008, p. 87).

Quando se fala em Ensinar Ciéncias na Educagao Infantil, pensamos em
métodos de abordagens que possam ser desenvolvidos através de praticas
docentes que sejam dinamicas e ndo simplesmente repetitivas, cumprindo apenas
um determinado campo de experiéncia proposto no curriculo. Dessa forma,
oportunizando a participacdo ativa das criancas na construcao desses projetos em
parceria com o saber docente, didlogo e pensamento critico ja existente nas
criancas.

A pedagogia de projetos também possibilita tratar o trabalho
docente como atividade dindmica e nédo repetitiva. O professor pode
repensar a sua pratica, atualizando-se e transformar a compreensao
do mundo pelo estudo continuo e coletivo sobre diferentes temas,
juntamente com as criangas. (Barbosa; Horn, 2008, p. 86).

Partindo desse principio, o professor deve ser um facilitador no
desenvolvimento dos saberes e curiosidades existentes na mente da crianga,
possibilitando assim, formar seres criticos e pensantes capazes de desenvolver a
inteligéncia ja existente em cada um. De acordo com Rinaldi (1994, p. 13), “a
aprendizagem ndo pode mais ser vista simplesmente como a transmissdo ou
reproducao de conhecimentos.”

Sendo assim, podemos dizer que o trabalho com a ABP para o Ensino de
Ciéncias na Educacgdo Infantil possibilita as criangas o desenvolvimento de
aprendizagens diversificadas, pensamento critico e resolu¢cdes de problemas
voltados para os saberes e conhecimentos cientificos no Ensino de ciéncias. Desse
modo, o professor leva a crianga a se tornar um sujeito de ideias, pensamentos
criticos formulando suas préprias hipoteses, construindo, assim, seus saberes e

cultura.
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Assim, as experiéncias vividas no espaco de Educacéo Infantil devem
possibilitar o encontro de explicagdes pela crianca sobre o que ocorre a sua volta e
consigo mesma, enquanto desenvolvem formas de sentir, pensar e solucionar
problemas. Nesse processo, € preciso considerar que as criancas necessitam
envolver-se com diferentes linguagens e valorizar o ladico, as brincadeiras, as
culturas infantis. N&o se trata, assim, de transmitir & crianga uma cultura
considerada pronta, mas de oferecer condicbes para ela se apropriar de
determinadas aprendizagens que lhe promovem o desenvolvimento de formas de

agir, sentir e pensar que sdo marcantes em um momento histérico (Oliveira, 2010,
p.5).

Desta forma, o trabalho com a ABP no Ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil, se torna relevante visando ndo somente o aperfeicoamento do trabalho
docente, mas também a construcdo do conhecimento em torno de toda a
comunidade escolar e as criancas que fazem parte desse projeto, contribuindo para
um aprendizado significativo e participativo, garantindo a crianca, nhovas
experiéncias diversificadas através de brincadeiras e rodas de conversas que
incluam um trabalho com conhecimentos cientifico, criando situacdes de ensino e
aprendizagem que torne a crianca a protagonista da sua histéria, planejada ao
trabalho com a ABP, buscando desenvolver mudancas comportamentais do
cidadao, transformando o individuo, cientificamente instruido e com uma postura

critica e investigativa.

Diante dessas consideracfes, na secado seguinte apresentaremos 0S
procedimentos metodologicos que fundamentaram a realizacdo desta pesquisa,
bem como a caracterizacdo do l6cus investigativo, isto €, a instituicdo de Educacéo
Infantil onde o estudo foi desenvolvido, contextualizando o espaco, 0s sujeitos e as

condicbes em que as experiéncias pedagodgicas foram implementadas.
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SECAO Il: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Locus da Pesquisa

Nesta secao apresentaremos o locus da pesquisa, descrevendo o histérico
de criacdo, a localizacdo, a estrutura fisica, o publico atendido e o contexto
socioeducacional da Escola de Educacéo Infantil Afonso Pinto de Medeiros, bem
como as razfes que justificam sua escolha como campo empirico do presente

estudo.

A escolha por realizar o presente estudo nessa instituicdo, se deu pelo fato
de a pesquisadora atuar diretamente como docente na referida instituicdo ha mais
de 10 anos, sendo assim conhece um pouco da realidade da instituicdo e da
comunidade que vive no bairro e em seu entorno, que se localiza em uma area da
periferia da cidade de Rio Branco. A instituicdo atende muitas criancas que se
deslocam da zona rural, por ser uma escola um pouco proxima a algumas
comunidades rurais, atendendo diversas criancas de baixa renda e em situacao de

vulnerabilidade social.

Nesse sentido, a instituicdo escolhida para a realizacdo da presente
pesquisa foi a Escola de Educacdo Infantil Afonso Pinto de Medeiros, da rede
municipal de Rio Branco-Acre, mantida pela Prefeitura Municipal de Rio Branco -
Acre, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo — SEME. No ano de 1991, o
bairro Placido de Castro contava com um grande numero de criangas na faixa etéria
escolar. Foi a partir da necessidade de haver uma escola no bairro, que os
moradores, junto ao presidente do bairro da época, solicitaram uma audiéncia com
o entdo prefeito na época, Jorge Kalume, para exporem as necessidades e propor
uma alternativa, pois havia uma grande area de terra no bairro que poderia ser

utilizada para a construcao da escola.

Foram recebidos e prontamente atendidos pelo chefe do poder executivo.
Na época, o proprietario da terra, senhor Francisco Edilberto (Betdo) ao negociar a
terra sensibilizou-se, a tal ponto de fazer a doacédo da area de terra para que

construissem a escola, suprindo assim a necessidade de toda a comunidade.
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Sendo autorizada a construcdo da escola pelo prefeito, denominou-se Escola
Afonso Pinto de Medeiros, homenageando o dono das terras, o avd do senhor

Francisco Edilberto.

A Escola Afonso Pinto de Medeiros foi criada pelo Decreto n.° 3.100, em 21
de fevereiro de 1992, pelo prefeito Jorge Kalume, situada na Rua Adalcides Galo,
n.° 118, no Bairro Placido de Castro. A escola contava com 02 salas de aulas, 01
cantina, 01 sala para professores, 01 sala para direcao e secretaria, 03 banheiros.
Iniciando o seu funcionamento nos trés turnos, sendo no 1° turno, Pré-escola, 2°
turno, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 3° turno Educacdo de Jovens e
Adultos, sendo que, a grande maioria dos familiares das criancas também

necessitava ser alfabetizada, gerando um total de 175 alunos. (PPP, 2013)

Ao longo dos anos, foram surgindo outras necessidades e a escola passou
por diversas mudancas, tanto na estrutura fisica quanto nos niveis de ensino. Hoje,
a escola contempla somente a Educacao Infantil Pré-escola, contando com 6 salas
de aula, 01 cantina, 01 refeitério, 01 sala de professores e coordenacdo, 01
secretaria, 01 sala de leitura, 01 sala para direcao, 03 banheiros, 01 patio coberto,
01 parquinho coberto, espaco verde, jardim e estacionamento. Das 06 salas de
aula, 03 atendem criancas de 04 anos no Pré | e 03 salas atendem criancas de 5
anos no Pré I, totalizando 290 criancas. Diante desse contexto, apresentam-se, a
seqguir, objetivos e estratégias pedagdgicas do PPP da escola, documento que

orienta as ac¢des educativas e pedagdgicas da instituicao.

O Projeto Politico-Pedagdgico constitui-se como o documento orientador
das aclGes educativas da escola, expressando suas concepc¢les, principios e
diretrizes pedagdgicas. Nesse sentido, a seguir sdo apresentados o0s objetivos e as
estratégias pedagogicas que norteiam o trabalho desenvolvido pela Escola

Municipal de Educacéao Infantil Afonso Pinto de Medeiros.

O PPP da Escola Municipal de Educacao Infantil Afonso Pinto de Medeiros,
atualmente em processo de construcao e ajustes, tem como objetivo orientar a agao
educativa da instituicdo frente ao contexto historico e social da sociedade brasileira,
marcado por desigualdades sociais, econémicas e culturais. Nesse sentido, o PPP
assume o compromisso de contribuir para a formacao inicial da cidadania desde a

Educacao Infantil, reconhecendo a crianca como sujeito de direitos e promovendo
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praticas educativas que favorecam o0 acesso ao conhecimento, 0 respeito a
diversidade e a participagcdo em experiéncias significativas relacionadas ao mundo

social, cultural e natural.

Dessa forma, o PPP da referida instituicdo propde assegurar o
desenvolvimento integral das criangas, considerando suas dimensdes afetiva,
cognitiva, social, ludica e expressiva, por meio de praticas pedagogicas intencionais,
contextualizadas e coerentes com os principios da Educacéao Infantil. O professor &
compreendido como mediador do processo educativo, responsavel pela organizacéao
do trabalho pedagdgico de modo a ampliar as experiéncias das criangas, articulando
cuidado, educacdo e brincadeira, com vistas a formacdo de sujeitos criticos,

participativos e em constante processo de construcédo da cidadania.

As estratégias pedagdgicas previstas no PPP da Escola, documento que se
encontra em processo de construcdo e ajustes, fundamentam-se nos principios da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que concebe a crianga como sujeito
histérico, social e de direitos, protagonista de suas aprendizagens. O trabalho
pedagogico organiza-se a partir do planejamento coletivo da equipe escolar,
contemplando projetos institucionais ja consolidados no PPP, elaborados no inicio
de cada ano letivo e desenvolvidos ao longo de todo o periodo escolar, assegurando
intencionalidade pedagdgica e coeréncia entre as praticas educativas.

Essas estratégias materializam-se na rotina escolar e no desenvolvimento dos
projetos institucionais, articulando interacdes e brincadeiras, conforme orienta a
BNCC, de modo a promover experiéncias significativas que favorecam o
desenvolvimento integral das criancas. Nesse contexto, o professor assume o papel
de mediador das aprendizagens, planejando, observando e intervindo de forma
intencional, em consonancia com os direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncias, reafirmando os objetivos institucionais do Projeto Politico-Pedagodgico
da escola e o compromisso com uma Educacdo Infantil de qualidade. (Escola

Municipal de Educacéao Infantil Afonso Pinto de Medeiros, 2013).
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2.2 Participantes da pesquisa

A presente pesquisa tem como publico-alvo, professoras do quadro efetivo
da escola de Educacao Infantil Afonso Pinto de Medeiros, da rede municipal de Rio
Branco que foram convidadas a participar, sendo 06 (seis) professoras que atuam
de modo direto com criancas da Educacao Infantil, em turmas do Pré | e Pré Il. Vale
ressaltar que, 03 (trés) das 06 (seis) professoras, trabalham em duas turmas, no
periodo da manha e a tarde, as outras 03 (trés), trabalham na instituicdo apenas um

periodo.

Propusemos, inicialmente, a realizacdo de um questionario, buscando
conhecer um pouco melhor sobre as participantes da pesquisa e sua atuacdo como
docente. Foram realizadas perguntas de dados pessoais como: a idade, tempo de
atuacao, sua formacgéo académica e educacao continuada com as suas respectivas
especializacbes. Buscando preservar a identidade das participantes da pesquisa, as
mesmas serdo identificadas como PA, PB, PC, PD, PE, PF. Das 06 (seis)
professoras participantes da pesquisa, 03 (trés) atuam em dois horarios na escola,
nos turnos da manha e tarde. A professora (A) com duas turmas de pré |, criancas
de quatro anos, a professora (B) com duas turmas de pré Il, criancas de cinco anos
e a professora (C) com duas turmas de pré |, com criancas de quatro anos. As

demais atuam somente em um horario, conforme demostra no Quadro 02.

Quadro 02: Participantes da Pesquisa

Participantes Idade Formacéao académica/ | Turma Tempo de

da pesquisa especializagcdes atuacdao

42 Pedagogia com 101/301 | 11 anos
anos especializacdo em Educacao Pré |
Inclusiva, Gestao Escolar e
Contagédo de Historia

PA

48 Pedagogia com 105/305 | 25 anos
anos especializacdo em Educacao Pré Il
Infantil, Psicopedagogia e
PB Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo
Inclusiva.
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39 Pedagogia com 102/302 | 12 anos
PC anos especializagdo e~Gestao _ Pré |
Escolar, Educacao Inclusiva e
Psicopedagogia.

56 Historia com especializa¢ao 104 38 anos

anos em Alfabetizacdo e .
PD Letramento, Educacéo Infantil Pre |l
e Psicopedagogia.

33 Pedagogia com 103 8 anos
anos especializacdo em Gestao <
PE ~ ) Pre |
Escolar, Educacao Inclusiva e
Psicopedagogia.

41 Pedagogia com 304 5 anos
PE anos espemahzagao em Pré Il
Coordenacéo Pedagogica e
Educacéao Infantil.

Fonte: A autora (2024)
O Quadro 02 apresenta uma sistematizacédo dos dados obtidos por meio do

(apéndice B), evidenciando que, mesmo aquelas professoras com menor tempo de
atuacdo na Educacdo Infantil, demonstram interesse em ampliar seus
conhecimentos na area. Todas possuem especializagcfes voltadas ao trabalho com
criancas, sendo que trés delas — professoras B, D e F — tém formacao especifica
em Educacdo Infantil. As demais investiram em &reas complementares, como

Educacao Inclusiva, Psicopedagogia, Gestado Escolar e Contacéo de Historia.

Chama atencédo o fato de que quase todas as participantes possuem trés
especializacbes, com excecdo da professora F, que apresenta duas
especializacfes, 0 que indica um compromisso coletivo com a formacédo continuada.
Esses dados mostram que as professoras estdo em constante atualizacao e abertas
a novas experiéncias pedagoégicas que possam enriquecer 0 processo de ensino e
aprendizagem das criangas na Educacéao Infantil.

Professora PA — 42 anos

Formada em Pedagogia, com especializacgbes em Educacao Inclusiva,
Gestdo Escolar e Contacdo de Histéria. Atua ha 11 anos. Sua formacéo contribui
com praticas pedagodgicas inclusivas, gestdo participativa e estimulo a linguagem
oral e imaginacéo das criancas por meio da contacéo de historias. Tem experiéncia

consolidada com foco na ludicidade e na valorizagédo da diversidade.
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Professora PB — 48 anos

Graduada em Pedagogia, com especializacdes em Educacdo Infantil,
Psicopedagogia e Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Com
25 anos de atuacado, sua trajetéria profissional reflete profundo conhecimento do
desenvolvimento infantil e dominio de estratégias pedagdgicas voltadas a inclusédo e
a aprendizagem significativa. Destaca-se por seu olhar atento as necessidades

individuais das criancas.
Professora PC — 39 anos

Pedagoga com especializacoes em Gestao Escolar, Educagéo Inclusiva e
Psicopedagogia. Tem 12 anos de experiéncia. Atua de forma sensivel e reflexiva,
integrando aspectos administrativos, psicopedagogicos e pedagogicos. Contribui
com o planejamento de praticas inclusivas, o acompanhamento do processo de

aprendizagem e a mediacao entre equipe escolar e familias.
Professora PD — 56 anos

Licenciada em Histéria, com especializacbes em Alfabetizacdo e
Letramento, Educacéo Infantil e Psicopedagogia. Com 38 anos de atuagao, possui
uma longa e solida trajetéria na Educacdo Infantil. Destaca-se pelo foco no
letramento precoce, escuta ativa e praticas alinhadas ao desenvolvimento integral

das criancas. Sua experiéncia amplia o repertorio coletivo da equipe docente.
Professora PE — 33 anos

Formada em Pedagogia, com especializacgbes em Gestdo Escolar,
Educacéo Inclusiva e Psicopedagogia. Atua ha 8 anos. Apresenta uma abordagem
integrada, que alia planejamento participativo, sensibilidade as diferencas e atengéo
as dimensbes emocionais da aprendizagem. Sua préatica favorece ambientes

acolhedores e estimulantes para o desenvolvimento infantil.
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Professora PF — 41 anos

Pedagoga com especializacdes em Coordenacdo Pedagogica e Educacao
Infantil. Possui 5 anos de experiéncia. Sua formacéo fortalece o planejamento
pedagdgico intencional e alinhado ao curriculo. Atua com foco na ludicidade e no
protagonismo infantil, promovendo vivéncias significativas e integradas a rotina

escolar.

2.3 Instrumentos de coletas de dados da pesquisa

Como instrumento para coletar os dados da pesquisa, foi realizada uma
breve conversa sobre a proposta de um questionario (apéndice B), com perguntas
relacionadas ao problema da pesquisa, com as professoras participantes da
pesquisa e a equipe gestora da escola, sistematizando e refletindo um pouco sobre
as abordagens que seriam tomadas na pesquisa. “As questdes de pesquisa devem
ser formuladas em termos concretos, a fim de esclarecer o que o0s contatos de

campo supostamente irdo revelar”. (Flick, Uwe, 2009, p.102).

Em outro momento, realizou-se observacdes e analise cuidadosa, do
cotidiano das criancas e professores durante o desenvolvimento de algumas
praticas docente, na referida instituicdo, onde foi realizada a pesquisa para que em
seguida fosse aplicado um questionario contendo 6 (seis) questdes dissertativas,
sendo caraterizadas em 3 (trés) topicos, os quais sdo: Formacdo docente;
Relevancia quanto aos aspectos positivos e negativos; Praticas da ABP; buscando
entender quais as concepcdes da ABP com abordagens direcionadas a tematica do
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil sdo desenvolvidas pelas professoras.
Desta maneira, buscar metodologias que contribuam com a atuacao dos docentes e
com a aplicabilidade da metodologia por meio de projetos, partindo do interesse da

criancga.

Como proposta, utilizou-se como instrumento o questionario com questées
disponibilizadas para serem respondidas de forma escrita pelo pesquisado, “...] o

questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de obtencdo de informagé&o, além
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de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato.” (Gil, 2002, p.114 -

115). O questionario, segundo Gil (2002), pode ser determinado,

Como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.
(Gil, 2002, p.128)

Desta maneira, a técnica de utilizar o questionario como fonte de coleta de
dados reais, sobre a realidade do pesquisado, serve como base para construgao da
pesquisa. Ainda de acordo com Gil (2002), este enfatiza alguns beneficios do uso
de questionario em relacdo a outros procedimentos para coleta de dados em

pesquisas.

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa &rea geografica muito extensa, jA& que o
guestionario pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que 0 questionario
nao exige o treinamento dos pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que
julgarem mais conveniente;

e) ndo expde o0s pesquisadores a influéncia das opinides e do
aspecto pessoal do entrevistado. (Gil, 2002, p. 128-129)

Sendo assim, podemos dizer que o uso do questionario na realizacdo de
coleta de dados em pesquisas, revela-se de grande relevancia se utilizado de
maneira cuidadosa, estabelecendo critérios relevantes a pesquisa. Gil (2002), ainda
destaca que a proposta de responder a uma série de questdes deve ser

b

evidenciada, de acordo com o0s objetivos inerentes a pesquisa, e durante a
construcdo das referidas questbes, é indispensavel que seja observado todos os
pontos relevantes, como: elaboracdo de perguntas que sejam claras e objetivas ao
problema em questdo, de modo que se tenha uma interpretacdo direta, ndo sendo

proposto o aconselhamento de possiveis respostas.

Outro aspecto a ser observado é a quantidade de questbes. O
pesquisador devera formular questdes em numero suficiente para ter
acesso as respostas para as perguntas formuladas, mas também
em numero que nao seja grande a ponto de desestimular a
participacdo do investigado. (Chaer, Diniz e Ribeiro, 2011, p.263).
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Chaer, Diniz e Ribeiro (2011) destacam a importancia de ter cautela durante
a construcao das referidas perguntas que serdo propostas no questionério, a fim de
obter dados que evidenciem, corretamente, 0 avan¢o da presente pesquisa. Sendo

assim, a pesquisa foi desenvolvida conforme etapas descritas abaixo.
2.3.1 Observacdes do Cotidiano das Criangas

Inicialmente, realizaram-se observagfes sistematicas das interagbes das
criangas no ambiente escolar, com foco especial em seus interesses,
guestionamentos espontaneos e expressdes de curiosidade diante do mundo
natural. Essa pratica é essencial na Educacdo Infantil, pois permite ao professor
compreender melhor o0 modo como a crianga pensa, sente e age em diferentes
situacdes. De acordo com Barbosa e Horn (2008), a escuta atenta e sensivel dos
educadores € fundamental para a construgcdo de propostas pedagodgicas que
respeitem e ampliem as experiéncias infantis. Nesse sentido, observar ndo é apenas
acompanhar o comportamento da crianca, mas entender o que ela expressa com

suas acoes, falas, gestos e siléncios.

As observacdes sistematicas tornam-se, portanto, uma ferramenta potente
para planejar experiéncias significativas, especialmente no Ensino de Ciéncias, onde
os fenbmenos naturais despertam grande curiosidade e interesse entre 0s
pequenos. Segundo Oliveira-Formosinho (2007, p. 59), “as criangas constroem
conhecimento quando tém oportunidades de agir sobre os objetos, experimenta-los
e conversar sobre suas descobertas”. Dessa forma, os registros realizados a partir
dessas observacfes ndo apenas documentam o0 processo de aprendizagem, mas
servem como ponto de partida para o planejamento de projetos que dialoguem com

0s saberes e interesses genuinos das criangas.
2.3.2 Observacdo e analise das Praticas Pedagodgicas das Professoras

Além da observagdo sistematica e criteriosa do comportamento e das
interacbes das criancas, procedeu-se a andlise qualitativa das estratégias
pedagogicas empregadas pelas docentes no Ensino de Ciéncias na Educacao

Infantil, com vistas a compreender os fundamentos metodoldgicos, as mediacdes
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didaticas e as praticas que favoreceram a construgcdo de aprendizagens

significativas nesse campo do conhecimento.

Essa etapa incluiu o0 acompanhamento das praticas pedagogicas em sala de
aula, a investigacdo das metodologias utilizadas, dos recursos didaticos
empregados, bem como dos desafios enfrentados na mediagdo de conceitos
cientificos com criangcas pequenas. Tais aspectos sao fundamentais para
compreender como 0s conhecimentos cientificos sdo introduzidos e trabalhados na
rotina da Educacao Infantil, considerando-se que, como destaca Santos (2020), o
Ensino de Ciéncias nessa etapa deve estar ancorado na curiosidade e no desejo

natural da crianca de explorar e compreender o mundo.

Para aprofundar esse diagnostico, foi aplicado o questionario as professoras
da instituicdo, contendo perguntas sobre suas experiéncias formativas, as tematicas
cientificas abordadas, os métodos preferenciais de ensino e as dificuldades
vivenciadas. Essa escuta docente teve como objetivo identificar demandas reais e
temas emergentes que pudessem subsidiar a construcdo de projetos pedagogicos
mais significativos. Segundo Hernandez e Ventura (1998), é a partir da escuta
sensivel dos sujeitos envolvidos no processo educativo que se criam propostas de

trabalho com maior sentido para todos os participantes.

Assim, a andlise dos registros obtidos durante as observacdes e das
respostas das professoras ao questionario permitiu refletir sobre a pertinéncia e a
viabilidade de inserir a ABP no contexto escolar. Essa proposta visa ndo apenas
promover uma aprendizagem mais significativa e investigativa, mas também integrar
os saberes das criancas e dos educadores em uma pratica mais colaborativa e
contextualizada. Como defende Barbosa (2006), € por meio da escuta, da
observacdo e da mediacao intencional que o educador se torna capaz de construir

caminhos pedagogicos mais potentes e coerentes com o universo da infancia.
2.3.3 Construgao Coletiva dos Projetos da ABP com as Professoras

Com base nas observacOes realizadas em campo e na analise dos dados
coletados junto as criangas e professores, foi promovido um processo de construgédo
colaborativa dos projetos entre a pesquisadora, as docentes e a equipe de

coordenacdo pedagogica da instituicdo. Essa construcdo ocorreu por meio de
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encontros formativos, rodas de conversa e momentos de planejamento coletivo, nos
quais emergiram reflexdes, trocas de saberes e a elaboragédo conjunta de um projeto
institucional voltado ao Ensino de Ciéncias com base na abordagem da ABP. Tal
proposta considerou as especificidades da realidade escolar, as necessidades
formativas das professoras e 0s interesses genuinos das criangas, garantindo

coeréncia entre teoria e pratica pedagogica.

O inicio da construcdo desses projetos ocorreu em meados do segundo
semestre do ano letivo de 2024, especificamente no més de novembro, envolvendo
inicialmente apenas as professoras do Pré |, identificadas como PA, PC e PE, e as
criancas das turmas dessa etapa. Essa escolha se justificou pelo fato de que as
propostas seriam aplicadas no ano de 2025, dando continuidade ao percurso
formativo das mesmas criancas, que avancariam para o Pré Il na instituicdo. Assim,
buscou-se garantir que os projetos fossem elaborados de forma progressiva e

contextualizados, respeitando o desenvolvimento e a trajetéria escolar do grupo.

Para esse processo de elaboracdo coletiva, foram realizados dois encontros
formativos apos o horario letivo, com duracdo aproximada de duas horas cada. No
primeiro encontro, foram discutidos possiveis temas a serem trabalhados, objetivos
pedagdgicos a serem propostos e desafios que poderiam surgir durante a
implementagcdo, como a limitacdo de recursos materiais, a participacao parcial de
algumas familias e outras demandas do cotidiano escolar. Também se enfatizou a
importancia de que todas as criancas da turma participassem das vivéncias, tanto
em momentos coletivos quanto em pequenos grupos, sempre que necessario, de

modo a favorecer a incluséo, o protagonismo infantil e a cooperagéo entre os pares.

ApOs esses encontros iniciais, as professoras do Pré | desenvolveram rodas
de conversa com seus alunos na sala de referéncia, buscando compreender os
conhecimentos prévios e 0s interesses das criangas sobre temas relacionados a
natureza, ao cuidado ambiental e as vivéncias do cotidiano. Essa etapa foi
fundamental para que as propostas ndo fossem construidas apenas a partir da

perspectiva adulta, mas incorporassem o olhar e a voz das proprias criancgas.

Posteriormente, foram realizados encontros individuais com cada professora,
juntamente com a coordenadora pedagogica e a pesquisadora, no més de dezembro
do ano de 2025. Ressalta-se que esses encontros ocorreram durante os horarios
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previstos de sala de leitura e video das criancas, conforme o0 cronograma
institucional, sem prejuizo de nenhum momento letivo. Nesses momentos, 0s
projetos foram complementados e ajustados a partir da escuta atenta das criangas e

de suas contribuicdes espontaneas.

Algumas falas infantis evidenciaram a sensibilidade e a compreensao das
criangas sobre a importancia do cuidado com o meio ambiente, como quando Julia
afirmou: A natureza é Deus, a gente tem que cuidar. De modo igualmente
significativo, Maria compartilhou, com humor e consciéncia critica: Minha mée joga

lixo no quintal e meu pai fica bravo, porque ele tem que capinar (risos).

Essas expressdes demonstram como as criangas ja constroem percepcdes
sobre o ambiente em que vivem e como suas experiéncias familiares e sociais
podem se tornar ponto de partida para projetos investigativos e significativos no

contexto escolar.

A adocdo de uma perspectiva colaborativa na construgcdo curricular se
fundamenta na compreensao de que a formacdo docente continuada deve ser parte
integrante da pratica cotidiana. Como destaca Freire (1996), "ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao”.
Nesse sentido, 0s encontros realizados ndo se limitaram a transmissdo de
contetdos, mas buscaram a escuta ativa dos profissionais da educacdo,
reconhecendo seus saberes, desafios e potencialidades, conforme propdem
Imbernén (2011), ao defender que a formacéo deve ser dialégica, contextualizada e

articulada as praticas concretas dos professores.

Além disso, o planejamento pedagdgico coletivo partiu dos interesses das
criancas e das experiéncias vivenciadas por elas no contexto da escola, o que é
fundamental para a construcdo de aprendizagens significativas. Como apontam
Hernandez e Ventura (1998), trabalhar com projetos possibilita que os conteudos
escolares ganhem vida, pois partem da realidade e das curiosidades dos alunos,
tornando o conhecimento mais préximo e relevante. Dessa forma, o projeto
construido passou a integrar o cotidiano da instituicAo ndo como uma imposi¢ao
externa, mas como fruto do envolvimento, da escuta e do compromisso dos
profissionais com uma Educacdo Infanti que valoriza a investigacdo, a
experimentacdo e o protagonismo infantil no processo de aprendizagem cientifica.
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Dessa forma, a construcdo e a finalizacdo das propostas também tiveram
continuidade no ano letivo seguinte, em 2025, incorporando as novas criangas que
iniciaram o Pré I, bem como as criancas que participaram do processo no ano
anterior e que, naquele momento, ja cursavam o Pré Il. Assim, no inicio do ano
letivo, o trabalho foi retomado com a participacdo das professoras do Pré I,
identificadas como PB, PD e PF, juntamente com a coordenadora pedagdgica e a
pesquisadora. Foram realizados mais dois encontros coletivos, também com
duracdo aproximada de duas horas cada, além de novos momentos individuais de
acompanhamento, organizados a partir das falas, sugestbes e interesses das
criancas que chegavam a instituicdo. Essa etapa foi fundamental para
complementar, ajustar e finalizar os projetos elaborados, garantindo que estivessem
plenamente contextualizados a realidade das turmas e possibilitando, assim, a

aplicacao e a continuidade das propostas ao longo do ano de 2025.
2.3.4 Aplicacéo da ABP com as Criangas

Apébs a construcdo coletiva dos projetos, desenvolvida a partir dos interesses
manifestados pelas préprias criancas, iniciou-se a etapa de implementacdo das
experiéncias pedagodgicas junto as turmas de 4 e 5 anos. Os projetos foram
aplicados considerando as especificidades de cada grupo, respeitando os tempos,
ritmos e formas de expressao das criangas pequenas, como propde a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017), que reconhece a importancia de préticas
pedagogicas flexiveis, abertas a escuta e ao protagonismo infantil. As estratégias
utilizadas incluiram rodas de conversa, exploracdo de materiais concretos,
experimentacdes ludicas, registros fotogréaficos, desenhos e socializagdo das

descobertas em momentos coletivos.

A selecdo dessas metodologias teve como base o0s principios da
aprendizagem significativa (Ausubel, 2003) e do conhecimento construido pela
crianga a partir da interagdo com o mundo fisico e social. Ao propor situagdes de
investigagdo baseadas na curiosidade natural da infancia, a pratica favoreceu o
desenvolvimento de habilidades cientificas fundamentais, como a observacdo, a
formulacdo de hipoteses, a escuta atenta e a argumentagdo. De acordo com

Almeida e Santos (2020), o Ensino de Ciéncias na Educacgéao Infantil deve valorizar a
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vivéncia concreta e a mediacdo docente como facilitadores da construcdo de

sentidos sobre os fendbmenos naturais.

Durante todo o processo de implementacéo, a pesquisadora acompanhou de
forma sistematica o desenvolvimento das experiencias, registrando 0s avancos
observados, os desafios enfrentados e as percepc¢des tanto das criangas quanto dos
professores. Esse acompanhamento permitiu a andlise continua das préticas,
possibilitando ajustes e reflexdes ao longo da jornada pedagogica. Como afirma
Oliveira (2010, p. 78), “0 acompanhamento reflexivo da pratica pedagdgica € uma
acao formativa que contribui para a ressignificacdo do fazer docente e para o

fortalecimento da intencionalidade educativa”.

A experiéncia demonstrou que, quando respeitados os interesses infantis e
garantidas préaticas investigativas com sentido, a aprendizagem cientifica torna-se
uma vivéncia prazerosa e potente, possibilitando que as criangas se apropriem
ativamente do conhecimento e desenvolvam atitudes de cuidado, respeito e

curiosidade pelo mundo em que vivem.

No processo de aplicacdo, as propostas foram apresentadas as criancas de
forma gradual e sequencial, sendo desenvolvido um projeto por vez. O primeiro a ser
implementado foi o Projeto I: “Os Bichinhos do Jardim e Amiguinhos da Natureza”,
no qual as criangas foram inicialmente convidadas a conhecer a tematica por meio
de rodas de conversa e exploracdo do entorno da escola, realizando observacdes
diretas no jardim e nos espacos verdes. Também foram utilizados recursos

audiovisuais, como o video “A Cigarra e a Formiga” (disponivel em: (144) A Cigarra e

a Formiga | Fabula | Desenho animado infantil com os Amiguinhos - YouTube, além

de leituras, ilustracdes, pinturas livres e producfes artisticas relacionadas ao tema.
As atividades ocorriam prioritariamente no primeiro horario da aula, apds o
acolhimento das criancas, favorecendo a concentracdo e 0 envolvimento coletivo

desde o inicio do dia.
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Quadro 3 — Etapas de desenvolvimento do Projeto I: “Os Bichinhos do Jardim
e Amiguinhos da Natureza”

| Etapa [ Descrig&o sintética
12 Etapa Exploracao inicial e levantamento dos saberes prévios das
P criangas.
a Planejamento das vivéncias a partir dos interesses e curiosidades
2% Etapa do grupo.

Apreciacao de videos e realizacdo de conversas interpretativas

42 Etapa

P sobre o tema.

a Producdes artisticas: ilustracdes, pinturas livres e registros das
52 Etapa
descobertas.

62 Etapa Socializacao das experiéncias por meio de dramatizacao e

P musicalizacao coletiva.
Resultados Desenvolvimento da curiosidade cientifica, observacdo do meio e
esperados atitudes de cuidado com os seres Vivos.

Fonte: a autora (2025).

Como proposta de culminancia, ao final de cada projeto eram realizadas
rodas de conversa com as criangcas, nas quais se discutiam possibilidades de
encerramento e socializacdo das aprendizagens, garantindo que elas estivessem
inseridas nas decisbes e pudessem escolher entre diferentes opc¢Bes. Esse
movimento fortaleceu o protagonismo infantil e permitiu que as culminancias fossem
construidas de maneira participativa, respeitando os interesses e as sugestdes do
grupo. Essa mesma dindmica de apresentacdo inicial, exploracdo préatica e

culminancia coletiva foi adotada nos projetos seguintes.

O Projeto Il: “Pequenos Jardineiros: Plantando Sonhos e Colhendo Sabores”
destacou-se por evidenciar uma participacdo ainda mais ativa das criancas,
especialmente nas etapas de plantio, cuidado e cultivo da cebolinha. As criancas
acompanharam todo o processo, desde a preparacdo da terra até a colheita e 0
compartilhamento do alimento no lanche escolar. Houve relatos espontaneos de
entusiasmo, tanto durante a degustacdo quanto nos dialogos com as familias ao
final da aula, quando contavam orgulhosamente que haviam consumido algo que
elas mesmas plantaram. Observou-se também que criangas que anteriormente
rejeitavam verduras passaram a experimenta-las com prazer, justamente por
reconhecerem sua propria participagdo no processo, demonstrando alegria e

sentimento de pertencimento.
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Quadro 04 — Etapas de desenvolvimento do Projeto Il: “Pequenos Jardineiros:
Plantando Sonhos e Colhendo Sabores”

| Etapa | Descrig&o sintética

12 Etapa Conversa inicial e levantamento dos conhecimentos prévios sobre
P plantas e alimentacao.

28 Etapa Planejamento coletivo das ac¢bes de plantio a partir dos interesses
P das criancas.

32 Etapa Vivéncia pratica: preparo da terra e plantio de mudas (cebolinha e
P hortaligcas).

42 Etapa Acompanhamento do cultivo: rega, cuidados diarios e observacéo
P do crescimento.

58 Etapa Colheita e socializac&o: utilizacdo dos alimentos no lanche escolar
P e didlogo com as familias.

Resultados Desenvolvimento da responsabilidade, do cuidado com a natureza

esperados e da valorizacao de habitos alimentares saudaveis.

Fonte: a autora (2025)

O Projeto lll: “Brinquedos Sustentaveis: Transformando Lixo em Diversao”,
considerado pelas criancas como um dos momentos de maior alegria e
envolvimento. A construcdo de brinquedos e instrumentos musicais a partir de
materiais reciclaveis gerou entusiasmo, criatividade e intensa participacdo. As
familias colaboraram significativamente, enviando diversas embalagens e materiais
reutilizaveis, sendo relatado que as préprias criancas passaram a orientar em casa
para que certos objetos ndo fossem descartados, pois seriam utilizados nas
atividades escolares. O projeto envolveu rodas de conversa sobre coleta seletiva,
exploragdo do que pode ou ndo ser reutilizado, construcdo de murais tematicos,
apreciacdo de histérias, musicalizagdo e a montagem da “bandinha” formada pelas
criancas. Como culminancia, foi realizada uma apresentacéo coletiva com a musica
“E Preciso Reciclar’ disponivel em: (144) E PRECISO RECICLAR - TURMA DA
MONICA - YouTube, encerrando o projeto de forma ludica e significativa.
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Quadro 05 — Etapas de desenvolvimento do Projeto lll: “Brinquedos
Sustentaveis: Transformando Lixo em Diversao”

| Etapa | Descrig&o sintética

12 Etapa Conversa inicial sobre lixo, reciclagem e reaproveitamento de
P materiais no cotidiano.

22 Etapa Levantamento, junto as criancas, de ideias sobre objetos que
P poderiam ser transformados em brinquedos.

32 Etapa Coleta e selecdo de materiais reciclaveis trazidos pelas familias e
P pela escola.

42 Etapa Construcéao coletiva de brinquedos e instrumentos musicais a partir
P dos materiais reutilizados.

52 Etapa Atividades de exploracao ludica, musicalizacdo e organizacéo de
P uma “bandinha” com os instrumentos produzidos.

62 Etapa Socializacao final: apresentagéo coletiva e elaboracéo de mural
P sobre coleta seletiva.

Resultados Ampliacdo da consciéncia ambiental, incentivo a criatividade e

esperados fortalecimento do protagonismo infantil.

Fonte: a autora (2025)

De modo geral, a juncéo dos trés projetos demonstrou resultados relevantes e

aprendizagens

expressivas, evidenciando que praticas investigativas e

contextualizadas favorecem o protagonismo, a participagéo ativa e a construcao de

conhecimentos cientificos significativos desde a Educagéao Infantil.

2.3.5 Reflexdo e Sistematizacdo dos Resultados

Ao final da implementacdo dos projetos pedagogicos, foi realizado encontros

reflexivos com as professoras participantes, com o objetivo de analisar os resultados

obtidos, compartilhando as percepcdes e experiéncias vividas e discutir possiveis

ajustes de aprimoramentos para futuras praticas. Esses momentos formativos e

colaborativos permitiram a escuta ativa das vozes docentes e a ressignificacdo do

trabalho pedagégico com base em evidéncias reais de aprendizagem e

desenvolvimento das criancgas.

Essa etapa de avaliagdo continua e formativa é essencial no contexto da

Educacao Infantil, pois, conforme aponta Hoffmann (2005), “avaliar € acompanhar a

crianca em seu processo de construgcdo de conhecimentos, reconhecendo o0s

caminhos trilhados, os sentidos atribuidos as experiéncias e as possibilidades de

intervencao pedagdgica mais adequadas”. Nesse sentido, os encontros favoreceram
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o didlogo entre teoria e pratica, possibilitando que as professoras refletissem
criticamente sobre suas acgfes e redimensionassem suas estratégias de ensino,
promovendo maior intencionalidade nas propostas futuras.

Foram também sistematizados o0s principais aprendizados, avancos
observados e desafios enfrentados ao longo do percurso investigativo, compondo
um registro importante que servira como subsidio para novas praticas no Ensino de
Ciéncias na Educacao Infantil. Como defende Zabala (1998), a pratica docente deve
estar ancorada em processos de reflexdo coletiva e continua, nos quais o educador
se posiciona como pesquisador de sua propria acdo, buscando aprimorar
constantemente sua intervencdo pedagdgica. Assim, a construcado desse processo
formativo e avaliativo permitiu o fortalecimento do trabalho com projetos como
estratégia eficaz para a promocdo de aprendizagens significativas e
contextualizadas, respeitando o0s interesses e potencialidades das criancas

pequenas.

2.4 Tipo de Pesquisa

Como abordagens para o presente estudo, utilizamos a metodologia da
pesquisa qualitativa, buscando contextualizar o que aborda os documentos
norteadores para Educacdo Infantil e inUmeras andlises descritas por teéricos que
discutem o tema, partindo de uma cuidadosa revisédo bibliografica, a fim de, obter
resultados que auxiliem nas respostas da questdo problema da pesquisa. “A
pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relaces sociais devido

a pluralizacao das esferas de vida”. (Flick, Uwe, 2009, p. 20).

7

Dessa forma, procuramos compreender como € desenvolvida a
aprendizagem de criancas da Educacéao Infantil por meio da ABP que proporcionem
experiéncias voltadas para o Ensino de Ciéncias, de maneira que contribuia tanto
para as praticas de abordagens utilizadas pelo professor, como para o
desenvolvimento integral da crianca em sua plenitude, como destaca, (Gatti; Andre,

2011) quando enfatiza que:

[...] os acontecimentos da sala de aula s6 podem ser entendidos no
contexto em que ocorrem e sdo permeados por uma multiplicidade
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de significados que, por sua vez, fazem parte de um universo
cultural que deve ser estudado pelo pesquisador. (Gatti; André,
2011, p. 32)

Nesse sentido, a coleta e a analise dos dados foram realizadas de forma
sistematica e criteriosa, por meio da aplicacdo de questionarios, possibilitando ao
pesquisador acessar percepcdes, praticas e experiéncias dos sujeitos envolvidos.
Tal procedimento permitiu reunir informacfes relevantes sobre o desenvolvimento
das atividades e sobre as contribuicbes da Aprendizagem Baseada em Projetos
para o ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil, favorecendo uma compreensao

mais ampla e fundamentada do contexto investigado.
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SECAO Ill: RESULTADOS ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apoés a aplicacdo da proposta de questionario, que fora respondido pelas
professoras da instituicdo, foi realizado uma andlise cuidadosa das respostas
obtidas pela coleta de dados. Para contextualizar de que forma cada professora,
durante seu tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, desenvolve suas praticas
pedagogicas por meio da ABP e a forma como € inserido o Ensino de Ciéncias
nesses projetos. A partir dai, foram sistematizadas suas respostas, na tentativa de
contribuir para desenvolvimento da aplicabilidade desses projetos, por meio de
experiéncias que envolvam a participacdo ativa da crianca, desde a construcdo até

a finalizacéo do projeto.

Sendo assim, na tentativa de interpretar os dados da coleta das
informagdes, estabelecendo, assim, um componente central da pesquisa,
recorremos a reflexdo de Best (1972, p.152), o qual cita que "representa a aplicacao
l6gica dedutiva e indutiva do processo de investigacdao". Portanto, podemos
evidenciar a grande importancia da analise de dados entre si, pois possibilita
alcancar as possiveis respostas investigadas na questdo problema. Dessa forma,
buscando entender de maneira ampla, o ponto de vista das professoras
pesquisadas, destacamos no quadro 06 as perguntas com as respectivas respostas

das professoras.

3.1 Analise das entrevistas/questionarios

Quadro 06 — Respostas das participantes da pesquisa

Respostas da Questéo 1
Professoras
Participantes
da pesquisa

Como foi sua formacédo para trabalhar com o Ensino de
Ciéncias na EI? Vocé teve uma formacdo relacionada ao
Ensino de Ciéncias por meio de projetos durante sua
graduacao?

Lembro-me de algo bem Dbasico, sem muito
PA aprofundamento, as pesquisas que contemplassem a
grade curricular para minha formacdo académica. Porém,
consegui desenvolver alguns projetos.
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PB N&ao me lembro.

s

Estudar Ciéncias na Educacdo Infantil é trabalhar as
curiosidades das criancas, através da observacdo e

PC investigacdo e explorar o concreto. Na graduacéo, estudei
como elaborar e fazer projetos na escola em qualquer
faixa etéria.

PD N&o, pois minha graduacéo é Histéria licenciatura

Durante a minha formacéo, n6s aprendemos sobre teorias
da aprendizagem, metodologias de ensino. E aprendemos
PE sobre como implementar projetos de ciéncias na sala de
aula, estimulando a curiosidade e a participacdo ativa das
criancas, temas voltados a compreensdo do que é a
ciéncia.

PF Ainda néo tive nenhuma formacdo continuada sobre este
assunto.

Fonte: a autora, 2024.

As respostas obtidas a partir da questédo apresentada no Quadro 6 referem-se
as professoras participantes da pesquisa, cujas contribuicées permitiram analisar, de
forma sistematizada, suas percepcdes, praticas pedagdgicas e compreensdes
acerca do tema investigado. “Como foi sua formagéo para trabalhar com o Ensino de
Ciéncias na Educacéao Infantil? Vocé teve uma formacéao relacionada ao Ensino de
Ciéncias por meio de projetos durante sua graduagao?” evidenciam lacunas
significativas na formagé&o inicial dos professores. A maioria relatou que o contato
com os conteudos de Ciéncias foi superficial, muitas vezes abordado de forma
descontextualizada e distante da realidade da Educacéo Infantil. Houve destaque
para o fato de que os cursos de licenciatura priorizam, em geral, contetddos voltados
para o Ensino Fundamental, negligenciando as especificidades e necessidades

formativas voltadas a infancia.

Segundo Carvalho et al. (2012), o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil
ainda é pouco valorizado nas diretrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, o que
dificulta o preparo efetivo dos professores para promover praticas significativas
nessa area do conhecimento. Isso contribui para que muitos docentes se sintam
inseguros ou despreparados para mediar experiéncias investigativas com criancas
pequenas, especialmente quando se trata de trabalhar com metodologias ativas,

como projetos.

Além disso, a auséncia de formacao especifica sobre o trabalho com projetos
cientificos na graduacao foi recorrente nas falas dos professores. Muitos afirmaram
ter aprendido sobre projetos de forma genérica, com énfase em sua estrutura formal,
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mas sem articulagéo direta com o Ensino de Ciéncias ou com préaticas voltadas a
Educacéo Infantil. Essa constatacao reforca a critica de Nogueira (2011), ao afirmar
que “ainda € comum encontrarmos docentes que compreendem o trabalho com
projetos apenas como uma sequéncia de atividades, sem o envolvimento critico com

0s interesses e 0s conhecimentos das criangas”.

A escassez de formacdes continuadas especificas sobre a tematica também
foi apontada, revelando uma lacuna persistente na formacao docente. Como destaca
Galiazzi (2006), a auséncia de vivéncias investigativas durante a formacdao inicial
limita o desenvolvimento de professores capazes de articular conteddo, metodologia
e préatica pedagdgica, de modo a fomentar a construgdo do pensamento cientifico

desde a infancia.

Por outro lado, entre o0s poucos que relataram experiéncias mais
aprofundadas na graduagcao ou por meio de formagdes extracurriculares, houve o
reconhecimento da importancia de valorizar a curiosidade natural das criancas e
promover propostas investigativas que envolvam observacdo, experimentacdo e
didlogo. Essa perspectiva dialoga com os estudos de Almeida e Santos (2020), que
defendem que o Ensino de Ciéncias na infancia deve estar pautado no protagonismo

infantil e na construcao ativa do conhecimento.

Quadro 07: Respostas das participantes da pesquisa

Respostas da questéo 2

Professoras . N N -
participantes da Durante sua carreira profissional vocé participou
pesquisa de algum curso de formacdo continuada
relacionada a Aprendizagem Baseada em
Projetos no Ensino de ciéncias?
Realizei sim, uma participacdo formativa em
PA relacdo ao tema em uma escola de Educacao
Infantii com foco na protecdo do meio
ambiente.
PB Participei de uma formac&o continuada, em

um projeto relacionado ao meio ambiente.
Sim, eu participei de cursos que falavam
como elaborar, criar, participar e inserir
PC projetos na Educacdo Infantil, pois € muito
importante para o0 desenvolvimento da
crianga, experimentar e produzir para sua
aprendizagem.
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PD Sim. Participei de um curso oferecido pela
SOS Amazonia.
Durante a formacdo, ndo realizamos
formacgao voltadas para o Ensino de Ciéncias,
porém atividades préticas voltadas para os
PE cuidados com as plantas, o plantio e cuidados
com alimentos e demais plantas, como
também aprendemos como trabalhar com as
criancas a questdo da seletividade do lixo e
outros temas.

PF Ainda ndo.
Fonte: a autora, 2024.

As respostas contidas no Quadro 7, referentes as professoras participantes,
evidenciam que uma parcela significativa das profissionais ja participou de acbes de
formacéo continuada voltadas ao Ensino de Ciéncias por meio da ABP, com énfase
em tematicas relacionadas ao meio ambiente, a sustentabilidade e a preservacédo da
natureza. Muitos relataram experiéncias formativas voltadas ao plantio, cuidados
com as plantas e seletividade do lixo, reforcando a valorizacéo de atividades praticas
e experimentais na Educacéo Infantil. Também foram mencionados cursos como 0s
oferecidos pela organizacdo SOS Amazbnia, que contribuiram para ampliar o
repertdrio pedagdgico dos professores no que se refere a educacdo ambiental.

Essas experiéncias formativas se mostram fundamentais, pois a formacéo
continuada é uma das principais vias para que o professor reflita sobre sua prética e
incorpore novas metodologias ao seu cotidiano escolar. Segundo Tardif (2014), os
saberes docentes sdo construidos ao longo da trajetdria profissional, e € por meio da
formacao continua que o professor amplia seu repertério didatico e epistemoldégico.
Em especial no Ensino de Ciéncias, que exige do educador uma postura
investigativa e aberta a experimentacdo, a formacdo deve ser constante e

contextualizada.

A ABP, nesse cenario, se configura como uma abordagem potente para o
trabalho com Ciéncias na infancia, pois estimula a curiosidade, o trabalho
colaborativo e a resolugédo de problemas reais. Para que essa metodologia seja
implementada com qualidade, os docentes precisam de subsidios teoricos e praticos
que os auxiliem a planejar, acompanhar e avaliar projetos significativos. Como
defendem Hernandez e Ventura (1998), o trabalho com a ABP requer uma mudanca

na concepcdo de ensino e aprendizagem, exigindo que o professor abandone
66



praticas fragmentadas e passe a mediar experiéncias que integrem saberes de

forma interdisciplinar.

No entanto, alguns profissionais ainda apontaram a falta de acesso a
formacdes especificas voltadas para o Ensino de Ciéncias e para a utilizacdo da
ABP. Essa lacuna evidencia a necessidade de ampliar as oportunidades de
formacdo continuada, com enfoque na Educacdo Infantil, de modo que os
professores se sintam seguros e preparados para desenvolver praticas pedagogicas
baseadas na escuta das criancas, na investigacdo e na construcdo coletiva do
conhecimento. Como afirma Delizoicov et al. (2007), o Ensino de Ciéncias deve ser
compreendido como um processo de construcado de sentidos e significados, e isso
s6 sera possivel se o professor estiver adequadamente formado para provocar e

mediar essas aprendizagens.

Quadro 08: Respostas das participantes da pesquisa

Respostas da questéo 3

Professoras Qual a relevancia vocé pode destacar em
participantes da trabalhar com Aprendizagem Baseada em
pesquisa Projetos?

A relevancia é sempre significativa quando
colocamos como centro da aprendizagem as
PA criangcas autores desse projeto, envolvendo
familia e escola na parceria.

Trabalhar com projetos contribui para que
ocorra maior interacdo entre as criancas e
PB adultos, proporciona o compartilhar dos
conhecimentos que cada um possui e, além
disso, adquirem novos aprendizados nas
diferentes areas do conhecimento.

Porque vivenciamos 0s projetos as criangas
se sentem inseridos no mundo real e
PC aprendem conteddos que podem ser
aplicados no dia a dia. Além de proporcionar
experiéncias e aprendizado que estimulam o
desenvolvimento dos mesmos.

E muito importante, pois desenvolvemos 0s
temas através de etapas que contemplam as

PD competéncias que pretendemos desenvolver
com as criancas através das vivéncias
praticas.

A ABP permite que as criangas se envolvam
em atividades praticas. Como pesquisa,
experimentacdo, resolucdo de problemas e
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PE colaboracdo. Isso ajuda as criangas a
desenvolverem habilidades essenciais para a
vida. Como pensamento entre comunicacao e
trabalho em equipe.

PF A relevancia é o desenvolvimento de novas
habilidades e conhecimentos.

Fonte: a autora, 2024.

As respostas apresentadas no Quadro 8, referentes as professoras que
participaram da pesquisa, evidenciam o reconhecimento da expressiva relevancia da
ABP no contexto da Educacao Infantil, sendo compreendida como uma abordagem
metodologica capaz de promover aprendizagens significativas, favorecer o
protagonismo das criancas e integrar diferentes areas do conhecimento. Os dados
indicam, ainda, que as docentes percebem a ABP como uma estratégia que
potencializa a curiosidade, a investigagao e a participagéo ativa, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas, ao articular teoria e
pratica por meio de experiéncias concretas e contextualizadas. Essa abordagem é
valorizada por possibilitar uma aprendizagem significativa, na qual a crian¢ga ocupa
um lugar central como protagonista da construcdo do seu conhecimento,
vivenciando experiéncias que partem de seus interesses, curiosidades e interacdes
com o meio. Como destacam Hernandez e Ventura (1998), a metodologia por
projetos proporciona “um conhecimento vivo, com sentido para o aluno, que esta

relacionado com sua realidade, interesses e necessidades”.

Nesse processo, a ABP favorece a interacdo entre criangas, professores e
familias, promovendo um ambiente de cooperacdo, escuta ativa e construcao
coletiva de saberes. As criancas, ao serem instigadas a observar, perguntar,
investigar e criar hipGteses, desenvolvem competéncias cognitivas e
socioemocionais como a autonomia, 0 pensamento critico, a comunicacdo e a
resolucdo de problemas, em consonancia com os campos de experiéncia da BNCC
(BRASIL, 2017). Segundo Dewey (1959), “a educacgédo deve partir da experiéncia
concreta do aluno e promover situagbes de investigagdo que desenvolvam sua

capacidade de pensar, agir e transformar o mundo”.

Os docentes ressaltam, ainda, que o trabalho com projetos torna o
conhecimento mais préximo da realidade infantil, contribuindo para uma
aprendizagem contextualizada e prazerosa. No entanto, também foi destacado que a

efetivacdo dessa pratica depende diretamente da formacdo continua do professor,
68



tanto para compreender a logica investigativa da metodologia quanto para saber

como planejar e conduzir 0os projetos em sala.

Nesse sentido, a formacado continuada se configura como um eixo essencial
para que os professores possam refletir sobre suas praticas e ressignificar seu papel
como mediadores do conhecimento. Como afirmam Perrenoud (2002) e Tardif
(2014), ensinar por meio da ABP requer um professor pesquisador, sensivel a
escuta das criancas e capaz de articular teoria e pratica, o que s6 € possivel com o

suporte de formacdes continuas, coerentes e contextualizadas a realidade escolar.

Portanto, a ABP ndo € apenas uma metodologia, mas uma postura
pedagdgica que requer intencionalidade, planejamento e constante atualizacdo
profissional. Sua adocdo amplia as possibilidades do Ensino de Ciéncias desde 0s
primeiros anos e contribui para o desenvolvimento integral da crianca, preparando-a

para atuar com criticidade e responsabilidade no mundo.

Entretanto, a auséncia ou a utilizacdo ainda incipiente da ABP nas préticas
pedagogicas da Educacéo Infantil revela um distanciamento entre as orientacdes
curriculares e a realidade de muitas salas de aula, nas quais predominam, por
vezes, metodologias tradicionais, pouco investigativas e centradas na transmisséo
de contetdo. Tal lacuna pode limitar as oportunidades de exploracdo, de
experimentacdo e de construgdo ativa do conhecimento pelas criangas,
especialmente no Ensino de Ciéncias, comprometendo o desenvolvimento da
curiosidade, do pensamento critico e da autonomia. Além disso, a insuficiéncia de
formacdes continuadas e de espacos de reflexdo coletiva acerca dessa abordagem
dificulta a apropriagdo tedrico-metodologica pelos professores, tornando-se um

desafio a ser enfrentado pelas instituicdes formadoras e pelos sistemas de ensino.

Quadro 09: Respostas das participantes da pesquisa

Respostas da questéo 4

Professoras A Aprendizagem Baseada em Projetos esta
participantes da contemplada na proposta pedagdgica de sua
pesquisa unidade educacional? De que forma? Que tipos

de projetos?

A escola em qual trabalho vem aos poucos
PA construindo o curriculo escolar com base nos
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projetos, tendo em vista que muitas
mudancas ocorreram em rela¢do ao curriculo
com foco na Educacdo Infantil, porém
estamos ressignificando esses projetos de
acordo a nossa realidade escolar. Mas,
acredito que os caminhos estdo sendo
abertos para o desenvolvimento de projetos
que contemplem a todas as criancas uma
aprendizagem mais rica de significados e
transformacao...

Sim. H& os projetos construidos pela prépria
escola, a ser desenvolvido durante o ano que
€ 0 projeto institucional e o projeto que vai
sendo construido & medida que Vvai
PB acontecendo, este, parte da escuta das
criangas a respeito do que elas querem
aprender, das curiosidades que surgem. O
projeto vai sendo desenvolvido de acordo
com o interesse das criancas.

Sim. Durante todo o ano letivo, trabalhamos
com projetos educacionais que envolvem o
PC cotidiano das criancas, exemplo: Projeto
Identidade; Projeto Meio Ambiente; Projeto
Diversidade e Projeto de Leitura na Educacao
Infantil.

Sim. Os mesmos séo construidos de acordo
com o curriculo de Educagédo Infantil,
PD garantindo e contemplando todos os direitos
de aprendizagem estabelecidos no mesmo.
Quem sou eu? Tudo sobre mim? Brinquedos
e brincadeiras.

Sim, colocando a crianca no centro do
processo da aprendizagem, incentivando a
autonomia e a participacdo ativa, onde as
criangas aprendem varios temas. Projetos:
PE explorando a natureza, contacdo de histéria
arte e expressdo, alimentacdo saudavel,
higiene, agua dentre outros. Estes trabalhos
sdo por meio de vivéncias praticas, ludicas e
gue sdo atrativas as criancas.

Sim, no curriculo Unico para Educacdo
PF Infantil, nos campos de experiéncias
chamados: Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacoes.

Fonte: a autora, 2024.

As respostas das professoras, no quadro 9, indicam que a ABP esta
contemplada na proposta pedagdgica da escola. No entanto, torna-se fundamental
analisar se essa orientacao curricular se efetiva, de fato, nas praticas pedagogicas
cotidianas, considerando que sua concretizacdo depende de formacdo docente,

planejamento sistematico e condi¢des institucionais adequadas, podendo existir
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diferencas entre o que esta previsto nos documentos e o que é desenvolvido no

contexto da sala de aula

A maioria relata que o trabalho com projetos vem sendo desenvolvido de
forma gradual e alinhado as mudancas no curriculo da Educacéao Infantil, priorizando
o respeito a realidade e ao contexto das criancas. A metodologia de projetos, nesse
sentido, aparece como uma ferramenta potente para mediar a construcdo de
conhecimentos significativos, uma vez que parte dos interesses infantis e possibilita
o desenvolvimento de experiéncias investigativas, criativas e contextualizadas.
Como afirmam Hernandez e Ventura (1998), "os projetos ndo sdo apenas uma forma
de organizar contetados, mas um modo de pensar o conhecimento como algo vivo,

em constante construcéo, ligado a experiéncia das criancas".

A BNCC (2017) fortalece essa perspectiva ao indicar que a organizacdo do
trabalho pedagogico deve considerar os direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncias, priorizando préticas que valorizem a escuta, a brincadeira, a
participacdo e a exploracdo do mundo natural e social. No entanto, embora a base
proponha uma abordagem mais flexivel e integrada, a sua implementacdo muitas
vezes se V€ tensionada por curriculos locais que ainda mantém uma organizacao
fragmentada dos saberes ou priorizam contetdos pré-estabelecidos em detrimento
dos interesses das criancas. No caso do Acre, por exemplo, o Curriculo Unico da
Educacao Infantil propfe o uso de eixos integradores e temas geradores, o que
pode limitar a autonomia do professor e a espontaneidade da infancia,
especialmente se tais temas forem impostos sem considerar as especificidades do
grupo e da realidade local. Segundo Barbosa e Horn (2008), “a crianga precisa ser
compreendida como sujeito de direitos, com voz ativa na constru¢do do curriculo e

da prépria experiéncia de aprendizagem”.

Entre os exemplos citados pelos profissionais entrevistados, aparecem
projetos como Identidade, Meio Ambiente, Diversidade, Leitura, Brinquedos e
Brincadeiras, Alimentacdo Saudavel e Exploracdo da Natureza. Esses projetos
revelam o esfor¢co em tornar o cotidiano escolar mais significativo, ao articular temas
transversais com as vivéncias concretas das criangas e 0s contextos socioculturais

em que estdo inseridas. Aléem disso, demonstram uma tentativa de integrar a pratica
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pedagdgica aos campos de experiéncia da BNCC, promovendo a¢des que envolvem
0 corpo, a linguagem, a escuta, a experimentacdo e a producao simbdlica.

Contudo, a analise também evidencia que, em muitas instituicbes, ainda ha
desafios em relacdo a autonomia docente na construcdo de projetos, sobretudo
quando as propostas pedagogicas seguem orientagdes rigidas que desconsideram a
escuta ativa das criancas e a coautoria dos professores. Como lembra Malaguzzi
(1999), “nada sem alegria” deve pautar a pratica na Educacédo Infantii — e essa
alegria esta diretamente ligada a possibilidade de descobrir, pesquisar e criar de

forma coletiva e significativa.

Dessa forma, a ABP se apresenta ndo apenas como uma metodologia, mas
como uma concepcédo de curriculo que rompe com praticas tradicionais, promove a
participacdo ativa das criancas e reconhece os professores como pesquisadores e
planejadores de experiéncias formativas. Para que essa abordagem se efetive de
maneira critica e transformadora, € necessario garantir espacos de reflexdo e
autonomia na elaboracédo curricular, respeitando as singularidades de cada unidade
educacional e assegurando a centralidade da infancia no processo de ensino-

aprendizagem.

Quadro 10: Respostas das participantes da pesquisa

Respostas da questéo 5

Professoras Vocé desenvolve atividades, préaticas que
participantes da contemplem o Ensino de Ciéncias por meio de
pesquisa projetos? Se sim, quais atividades? E como sé&o

desenvolvidas?

Na nossa instituicdo, no  momento
desenvolvemos experiéncias diversas sobre o
tema, mas n&o por meio de projetos ainda. As
experiéncias sdo por meio de rodas de
conversas, partindo do cuidado no ambiente
escolar, observando o0 meio ambiente em
PA torno da escola, leituras de diversos géneros,
atividades  artisticas, (mdusica, pinturas,
dramatizacéo, etc). Atividades expostas para
apreciacdo de todos na escola. As atividades
sdo trabalhadas por meio da escuta e
observacao nos diversos espacos da escola.
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Sim. Projetos sobre animais, onde as criangas
observam onde vivem, de que se alimentam,
a classificacdo e reproducdo, etc. Na
PB culminéncia, geralmente sdo expostos alguns
animais e as criancas falam o que
aprenderam sobre eles para as outras turmas
no patio.

No projeto meio ambiente trabalhamos o
cuidado com plantas; o cuidado com o meio
ambiente; a poluicdo; queimadas e
PC desmatamento. No projeto identidade “Quem
sou eu” trabalhos o corpo humano; cabega;
corpo e membros; e o cuidado através da
higiene corporal e bucal;, o tamanho dos
alunos; altura etc.

Sim. Observagdo do espago ao redor para
observar: as plantas, 0s seres Vivos
existentes, a metamorfose de uma borboleta.
PD Sendo desenvolvida através de rodas de
conversa, visita aos espacos, ilustracdo sobre
0 que foi observado, lista do que foi
observado, tendo a professora como escriba.

Sim, explorando a natureza, levando as
criangas a observar as plantas, insetos. Isso
promove a conexao com o mundo ao redor.
Contacdo de histérias, criando personagens,
PE encenando narrativas, isso desenvolve a
linguagem e a imaginagéo. Arte e expressao,
propondo pintura, colagem, estimula a
criatividade e auto precisdo de jogos,
musicas.

Sim, no momento estamos trabalhando um
projeto chamado: ldentidade e autonomia,
gque tem como alguns objetivos a valorizacdo
e 0s cuidados com o corpo; a participagdo em
diversas brincadeiras que ampliem e
desenvolvam a autonomia nos diversos
espagcos. Temos como atividades de
PF experiéncias: a exploracdo do préprio corpo
com brincadeiras e musicas; a exploracao dos
espacos com excursdes pela escola; também
a manipulacdo de materiais como barro, flores
e folhas, além de conhecer o habitat dos
animais que as criancas escolhem para
estudar.

Fonte: a autora, 2024.
As respostas contidas no quadro 10 indicam que as praticas relacionadas ao
Ensino de Ciéncias por meio da ABP estdo presentes na instituicdo pesquisada,

ainda que se manifestem em diferentes niveis de organizacdo, sistematizacao e
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intencionalidade pedagdgica. Esse dado evidencia que, embora a metodologia seja
reconhecida e utilizada, sua efetivacdo ocorre de forma heterogénea, revelando a
necessidade de fortalecimento do planejamento, da formacdo docente e do
alinhamento as propostas curriculares para que tais praticas se consolidem como

parte integrante e continua do trabalho pedagogico na Educacéo Infantil.

Algumas escolas ja desenvolvem projetos mais organizados, com temas
como meio ambiente, animais e identidade, que sdo trabalhados de forma integrada
e pratica. Outras, embora ainda ndo trabalhem formalmente com projetos, realizam
atividades ricas em observacao, investigacao e exploracdo do meio ambiente e do
corpo humano, utilizando rodas de conversa, visitas a espagos externos, contagao
de historias, dramatizacdes, musica, arte e experimentacdo. Essas praticas
favorecem a aproximacdo das criangcas com o conhecimento cientifico, tornando-o

acessivel, sensivel e significativo.

Segundo Almeida e Santos (2020), a infancia € um tempo de descobertas, e o
Ensino de Ciéncias deve dialogar com essa curiosidade natural, promovendo
propostas que levem a crianca a observar, questionar e experimentar o0 mundo ao
seu redor. Ao vivenciarem experiéncias com a natureza, animais, plantas, o corpo
humano e os fenbmenos naturais, as criancas ampliam seu repertorio de saberes,
desenvolvendo também o pensamento critico e a autonomia. Nesse sentido, as
atividades investigativas — como o acompanhamento do crescimento de uma
planta, a observacdo da metamorfose de um inseto ou a exploracdo de materiais

reciclaveis — despertam o interesse cientifico desde os primeiros anos escolares.

Hernandez e Ventura (1998) apontam que a ABP permite que as crian¢as se
envolvam ativamente no processo de construcdo do conhecimento, uma vez que 0s
projetos integram conteudos de forma contextualizada e partem de situacdes reais e
significativas. Essa abordagem proporciona momentos em que a crianca € instigada
a levantar hipoteses, testar ideias e partilhar descobertas com os colegas e
professores, em um ambiente coletivo de pesquisa. Como ressaltam os autores, “os
projetos de trabalho colocam o aluno como protagonista e o conhecimento como

algo vivo, construido em dialogo com o cotidiano”.

Essas praticas, quando bem orientadas, favorecem a construgcdo do
pensamento cientifico desde a infancia e contribuem para a formacdo de sujeitos
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conscientes, criticos e capazes de refletir sobre o mundo. Além disso, reforcam a
importancia da intencionalidade pedagdgica do professor, que precisa organizar o
ambiente, 0s tempos e 0s materiais para potencializar as experiéncias das criancas
e permitir que elas avancem em suas descobertas. Como destaca Carvalho (2004),
o professor deve atuar como mediador do conhecimento, promovendo situacdes que

estimulem o pensar, o investigar e o criar.

Dessa forma, as experiencias relatadas pelos docentes — mesmo que nem
sempre formalizadas em projetos estruturados — mostram-se essenciais para o
desenvolvimento das competéncias cientificas na Educacao Infantil, pois estimulam
a curiosidade, o encantamento com a natureza, a interagdo com 0 meio, e a

construcdo coletiva de saberes por meio de experiéncias significativas.

Quadro: 11 Respostas das participantes da pesquisa

Respostas da questéo 6
Comente os aspectos positivos e negativos do

Professoras trabalho desenvolvido com a Aprendizagem

participantes da Baseada em Projetos no Ensino de Ciéncias na

pesquisa sua unidade educativa. Explique cada questao
destacada.

Faco uma ressalta sobre o questionario em
relagdo a palavra “ensino de ciéncias”, como
sou educadora da pré-escola, primeira etapa
PA da educacdo bésica, ndo usamos essa
nomenclatura e sim trabalhos com diversos
campos de experiéncias que se contemplam
entre si, portanto estamos a falar de
experiéncias ja citadas na pergunta cinco (5)
do questionario.

Aspectos positivos: Acesso e ampliagdo de
informagcbes sobre o tema em estudo; A
dedicacdo de todos os envolvidos no projeto
(criancas, familias, professores, funcionarios
e equipe gestora), para que 0 objetivo seja
PB alcancado.

Pontos negativos: O ndo envolvimento de
algumas criancgas, familias, funcionérios para
gue o projeto obtenha éxito; A falta de
recursos para desenvolver o projeto com
qualidade.

O aspecto positivo é que o que estudamos
nos projetos educacionais, pode ser aplicado
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no cotidiano das criangas e familias. Positivo
sdo a experiéncia, a participacdo e o
engajamento de todos os envolvidos no
PC projeto, tanto escola como comunidade.

O aspecto negativo é que demanda muito
tempo, empenho do professor na realizacdo
das atividades.

PD Positivos: ouvir as criangas e oportuniza-las a
ser protagonista do seu aprendizado,
estimular as criangcas a desenvolver as
atividades prazerosamente com os demais
colegas. Negativo: Falta de recursos
necessarios e apoio humanizado no
desenvolvimento de experiencias lidicas em
espacos diversificados.

Aspecto positivo: a aprendizagem baseada
em projetos envolve as criangas em

atividades praticas, investigativas e
colaborativa. Isso estimula o interesse e a
PF participacao ativa.

Aspecto negativo: alguns projetos requerem
recursos especifico e muitas vezes nao temos
acesso a recursos, e muitas vezes é
desafiador a execucao dos projetos.

Aspectos positivos: favorecer o]
desenvolvimento de  competéncias e
habilidades; desenvolver a capacidade de
socializacdo, por meio do trabalho em
esquipe; gerar interesses em pegar,
manusear e transformar coisas e objetos;
PE aprender e integras novos conhecimentos;
favorecer o protagonismo das criangas.

Ponto Negativo se da devido ao pouco tempo
disponivel para a realizagdo das atividades; e
por vezes, a falta de materiais e também a
falta de recursos humanos apropriados.

Fonte: a autora, 2024.

As respostas presentes no quadro 11 evidenciam que a ABP, no contexto da
Educacao Infantil, tem contribuido de forma relevante para o desenvolvimento
integral das criancas, ao favorecer a participacao ativa, a curiosidade, a investigagcao
e a construcdo de conhecimentos de maneira significativa. AO mesmo tempo, 0s
dados indicam que sua implementacdo demanda planejamento, acompanhamento e
formacdo continua dos professores, de modo a superar os desafios inerentes a

pratica e potencializar os resultados pedagogicos.

Como aspecto positivo, os educadores destacaram que 0s projetos

promovem a participacdo ativa das criancas, fortalecem o protagonismo infantil,
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estimulam a curiosidade, a investigagdo e a aprendizagem pratica, além de
favorecerem a socializagdo e a integracdo entre escola, familia e comunidade.
Essas caracteristicas sdo reforcadas por autores como Hernandez e Ventura (1998),
gue defendem que os projetos permitem articular diferentes areas do conhecimento
com base nos interesses das criangas, tornando o processo de aprendizagem mais

significativo, contextualizado e prazeroso.

Ao vivenciarem experiéncias investigativas, como cuidar de uma planta,
observar fendbmenos da natureza ou reutilizar materiais em atividades criativas, as
criancas ampliam sua compreensao sobre o mundo. Nesse sentido, Carvalho (2004)
afirma que “a experimentacdo e a observacdo, mesmo que em atividades simples,
despertam nas criancas o desejo de saber mais, de buscar explicacdes e de
construir significados”. Dessa forma, os projetos viabilizam a construcdo do
conhecimento cientifico desde os primeiros anos escolares, respeitando os modos

de ser e de aprender da infancia.

Por outro lado, os pontos negativos apontados pelos professores incluem a
escassez de recursos materiais e humanos, a sobrecarga de trabalho docente e o
desafio de envolver toda a comunidade escolar, especialmente as familias. Ainda
que os projetos valorizem a escuta das criancas e tragam sentido a aprendizagem,
sua implementacdo exige tempo, planejamento cuidadoso e condi¢cdes estruturais
adequadas. Segundo Fernandes (2012), um dos obstaculos mais recorrentes a
abordagem por projetos é justamente a falta de apoio institucional e de formacao

continuada, o que dificulta a consolidacéo dessa metodologia no cotidiano escolar.

Outro ponto importante revelado nas respostas é que, na Educacao Infantil, o
trabalho ndo se organiza diretamente sob o termo “Ensino de Ciéncias”, mas por
meio dos campos de experiéncias previstos na BNCC. Isso exige uma compreensao
mais ampla por parte do educador, que deve integrar as experiéncias cientificas a
vivéncia das criancas de forma ludica, afetiva e investigativa. Como destacam
Almeida e Santos (2020), “ensinar ciéncias na Educacdo Infantil é possibilitar a
crianca experimentar, perguntar, manipular e descobrir, em contextos que respeitem

sua linguagem e forma de ser”.

Em sintese, apesar das limitagdes enfrentadas, a aprendizagem baseada em
projetos tem se mostrado uma estratégia potente para o Ensino de Ciéncias na
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Educacao Infantil, desde que os professores estejam engajados, tenham apoio
institucional e possam contar com momentos de planejamento colaborativo e
formacdo continuada. Os relatos reforcam a necessidade de ampliar o investimento
em politicas publicas que valorizem a formacao dos docentes e oferecam condicdes
reais para que praticas pedagogicas investigativas e integradas se efetivem nas

instituicbes educativas.
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SECAO IV - DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Embora a escola ja desenvolva ha varios anos propostas pedagogicas
pautadas na metodologia de projetos, € possivel observar que, em alguns periodos
letivos, o Ensino de Ciéncias ainda ndo é plenamente integrado a essas
experiéncias de forma mais intencional e aprofundada. Em diversas teméaticas, nota-
se uma lacuna no que se refere a exploracdo do pensamento cientifico das criancas,
0 que pode limitar o desenvolvimento de habilidades investigativas e a construcao
ativa do conhecimento. Muitas vezes, as atividades ficam restritas a execucao de
etapas fixas da rotina do projeto, sem promover a vivéncia de experiéncias ludicas,

significativas e centradas no protagonismo infantil.

Diante dessa realidade, propomos como produto educacional a elaboracdo de
um Guia de Projetos de Ciéncias na Educacdao Infantil: ABP, com sugestbes de
experiéncias que contemplem, de maneira pratica e contextualizada, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e o Ensino de Ciéncias a partir da
abordagem de projetos. O objetivo é oferecer aos professores subsidios didaticos e
metodoldgicos que ampliem sua atuacao, favorecendo a criacdo de ambientes de
aprendizagem nos quais as criangas participem ativamente desde o planejamento
até a execucao das propostas de experiencias. As propostas consideram a realidade
das instituicdes, seus recursos disponiveis e 0s interesses emergentes das proprias

criancas, respeitando os principios da ludicidade e da investigagao.

O guia didatico também traz uma sistematizacdo tedrica acessivel sobre os
fundamentos da ABP, sua interface com o Ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil e as contribuicbes dessa abordagem para a formacéo cientifica das criancas
desde os primeiros anos escolares. Ao integrar teoria e pratica, o material visa
contribuir com o fortalecimento das praticas docentes e com a qualificacdo do
processo educativo, oportunizando a crianca o desenvolvimento da curiosidade, da

observacéo e da experimentacdo, em sintonia com sua insergao ativa na sociedade.

O guia didatico apresenta uma sistematizacdo tedrica clara sobre os
fundamentos da ABP e sua articulacdo com o Ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil, evidenciando as contribuicbes dessa abordagem para a formacao cientifica

desde os primeiros anos. Ao integrar teoria e pratica, o material busca fortalecer as
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acOes docentes e qualificar o processo educativo, favorecendo o desenvolvimento
da curiosidade, da observacdo e da investigagdo, em consonancia com a
participacdo ativa da crianca no meio social. Apresenta uma sistematizacéo tedrica
clara sobre a ABP e sua articulagdo com o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil,
evidenciando as contribuicdes dessa abordagem para a formacao cientifica desde os
primeiros anos. Ao integrar teoria e pratica, o material busca fortalecer as acgbes
docentes e qualificar o processo educativo, favorecendo o desenvolvimento da
curiosidade, da observacéo e da investigacdo, em consonancia com a participacao

ativa da crianca no meio social.

Os projetos encontram-se organizados em diferentes tempos de duragdo —
variando entre trés e quatro semanas — possibilitando um planejamento pedagdgico
continuo e progressivo, no qual as criancas tém oportunidades ampliadas de
explorar, vivenciar e aprofundar aprendizagens relacionadas ao mundo natural e
social. Cada proposta contempla objetivos gerais articulados ao cuidado ambiental, &
observacdo de fenbmenos e ao desenvolvimento de atitudes de respeito e
responsabilidade, evidenciando que o Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil pode
ser estruturado de maneira sistematica, lddica e investigativa, promovendo

experiéncias significativas ao longo do percurso formativo das criangas.

Conclui-se que as propostas apresentadas no guia didatico favorecem a
construcdo de conhecimentos cientificos de forma integrada, significativa e
contextualizada, contribuindo para a formacdo integral da crianca e para o
fortalecimento de praticas pedagégicas fundamentadas na investigacdo, na

sustentabilidade e no respeito a natureza.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil tem se consolidado como uma
dimensdo fundamental na formacéo integral das criangcas, uma vez que contribui
diretamente para o desenvolvimento da curiosidade, do pensamento critico e da
compreensdao do mundo natural. Ao contrario do que se pensava em décadas
anteriores, as criancas pequenas sao plenamente capazes de observar, levantar
hipoteses, experimentar e construir conhecimentos significativos a partir de vivéncias
concretas e sensoriais. Assim, o Ensino de Ciéncias nesta etapa precisa ser
compreendido como um campo de experiéncias que promove 0 encantamento, a
descoberta e a investigacdo do cotidiano, contribuindo para o desenvolvimento de

atitudes investigativas desde os primeiros anos de vida.

Autores como Célia de Almeida e Rosita dos Santos (2020) destacam que a
aprendizagem cientifica deve considerar os interesses das criancas e proporcionar
experiéncias reais, nas quais elas possam interagir com elementos da natureza,
fazer perguntas, explorar, investigar e construir novos conhecimentos a partir do que
vivenciam. J& Kishimoto (2010) defende que a ludicidade deve ser o eixo articulador
das préaticas pedagdgicas com criangcas pequenas, sendo essencial também no
Ensino de Ciéncias, pois permite que o aprender seja prazeroso, envolvente e

significativo.

No presente trabalho, as andlises das entrevistas com os docentes, bem
como das observacdes das praticas escolares, revelaram que, embora a abordagem
de projetos esteja presente nas propostas pedagdgicas da instituicdo, o Ensino de
Ciéncias ainda é, por vezes, desenvolvido de forma superficial ou pontual. Muitas
professoras reconhecem a importancia da area, mas apontam fragilidades na
formacdo inicial e na falta de oportunidades de formacdo continuada especificas,
especialmente voltadas a ABP. Por outro lado, quando os projetos sao planejados
de maneira colaborativa, com escuta ativa das criangas e alinhados ao contexto da

escola, é possivel alcancar praticas investigativas mais eficazes e integradoras.

A construcdo e aplicagdo dos projetos com turmas de 4 e 5 anos
demonstraram que as criangas se envolvem ativamente quando tém a oportunidade

de explorar o ambiente, manusear materiais, plantar, observar fenbmenos naturais,
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construir brinqguedos com materiais reciclaveis e registrar suas descobertas. Essas
experiéncias despertam o interesse pelo conhecimento cientifico e fortalecem

habilidades como observacédo, comunicacao, resolucéo de problemas e cooperacéao.

Dessa forma, o produto educacional proposto — um Guia de Projetos de
Ciéncias na Educacédo Infantil — constitui uma resposta concreta as demandas
identificadas na pesquisa. O guia oferece sugestdes praticas e acessiveis, pensadas
com e para as professoras da rede, buscando integrar o Ensino de Ciéncias as
rotinas pedagogicas de forma significativa, respeitando o tempo e 0 universo
simbdlico da criangca, como orienta a BNCC (BRASIL, 2017). Além disso, 0 guia
contempla reflexes tedricas sobre a aprendizagem baseada em projetos e o papel
da investigacdo cientifica na infancia, reforcando a importancia de praticas

pedagogicas que estimulem a autonomia e o protagonismo infantil.

7

Nesse sentido, a contribuicdo de Ausubel (2003) é fundamental para
compreender a relevancia da ABP no Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil. Para
o autor, a aprendizagem significativa ocorre quando novos conhecimentos se
articulam aos saberes prévios das criancas, favorecendo a atribuicdo de sentido ao
conteldo. Essa perspectiva se aproxima da ABP, pois possibilita experiéncias
investigativas concretas e contextualizadas. Assim, propostas como a observagao
dos bichinhos do jardim, o cultivo de plantas e a construcdo de brinquedos
sustentaveis contribuiram para integrar os Projetos I, Il e lll, fortalecendo o

desenvolvimento da curiosidade cientifica e de atitudes de cuidado com a natureza.

Ressalta-se que o produto educacional elaborado — o Guia de Projetos de
Ciéncias na Educacao Infantii — foi aplicado e validado com éxito na referida
instituicdo, envolvendo turmas de Pré | e Pré Il, com ampla participacdo das
criancas, colaboracdo de algumas familias e engajamento do corpo docente. As
professoras, inclusive aquelas com muitos anos de experiéncia na docéncia,
demonstraram abertura e interesse em vivenciar novas possibilidades pedagogicas
por meio da ABP, ndo havendo resisténcia quanto a adocdo da metodologia. Como
pesquisadora, esse processo constituiu-se como um marco na trajetoria profissional,
tanto no campo da pesquisa quanto da pratica docente, ao possibilitar contribuir
significativamente para a aprendizagem das criancas e, simultaneamente, aprender

com elas por meio de seus relatos, perguntas e curiosidades. Tal experiéncia
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reafirma que, mesmo diante dos desafios presentes no cotidiano escolar, é possivel
exercer uma docéncia plena, investigativa e transformadora, sustentada pelo

didlogo, pela escuta e pelo compromisso com uma Educacéo Infantil de qualidade.

Conclui-se, portanto, que fortalecer o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil
é investir na formacgéo de sujeitos curiosos, sensiveis e atentos as transformacdes
do mundo. Como afirmam Hernandez e Ventura (1998), os projetos tornam o
conhecimento mais vivo porque partem dos interesses reais das criancas e se
conectam com suas experiéncias concretas. Assim, ao integrar a investigacao
cientifica ao cotidiano das criancas, estamos nao apenas ampliando seus saberes,
mas também semeando uma cultura de cuidado, respeito e responsabilidade com o

meio ambiente e com a sociedade desde os primeiros anos da vida escolar.
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APENDICE - A

Convite para a pesquisa

Eu, Lucilene da Silva Mendes, estudante do Programa de Pds-Graduacao
— Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal do Acre (UFAC), sob a orientacédo do Prof. Dr. Pierre André Garcia Pires,
venho através deste, solicitar a sua colaboracdo em participar da realizagcdo do meu
trabalho de pesquisa, respondendo o seguinte questionario em anexo, tendo como
objetivos: compreender quais as contribuicdbes que a metodologia de Ensino de
Aprendizagem Baseada por Projetos pode trazer para o Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil, na escola municipal de Educacédo Infantii Afonso Pinto de
Medeiros, de Rio Branco-AC.

Dessa forma, |he convido a participar da presente pesquisa, sendo de
fundamental importancia a sua participacao para o desenvolvimento das fases de
construcdo da pesquisa, do ponto de vista da presente proposta. A fim de que seja
preservada a identidade das professoras participantes da pesquisa, sera
assegurado o total sigilo, mantendo o anonimato de todas as participantes da
referida pesquisa.

Agradeco, desde ja, a sua disponibilidade para responder ao questionario

desenvolvido para a execugéo da referida pesquisa.

Na certeza de poder contar com o0 seu auxilio e entendimento, apresento-

Ihe, antecipadamente, meus sinceros agradecimentos.

Cordialmente,

Mestranda: Lucilene da Silva Mendes
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APENDICE - B

QUESTIONARIO

Nome: Idade:
Formacéo:
Especializacao:

Tempo de atuacao:

1- Como foi sua formacéo para trabalhar com o ensino de Ciéncias na EI?
Vocé teve uma formacédo relacionada ao ensino de ciéncias por meio de projetos,
durante sua graduacao?

2- Durante sua carreira profissional, vocé participou de algum curso de
formacao continuada relacionada a aprendizagem baseada em projetos no ensino
de ciéncias?

3- Qual a relevancia que vocé pode destacar em trabalhar com a
aprendizagem baseada em projetos?

4- A aprendizagem baseada em projetos esta contemplada na proposta
pedagdgica de sua unidade educacional? De que forma? Que tipos de projetos?

5- Vocé desenvolve atividades, praticas que contemplem o ensino de
ciencias por meio de projetos? Se sim, quais atividades? E como séao
desenvolvidas?

6- Comente os aspectos positivos e negativos do trabalho desenvolvido
com a aprendizagem baseada em projetos no ensino de ciéncias na sua unidade
educativa. Explique cada questao destacada.
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APENDICE-C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES (AS)

Prezado (a) professor(a),

Convidamos vocé para participar da pesquisa de dissertacdo de mestrado
intitulada “Aprendizagem baseada em projetos no ensino de ciéncias nha
Educacédo Infantil”, da Mestranda, Lucilene da Silva Mendes, da turma 2023, do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemética, portador (a) do CPF:
665.381.902-78; RG: 345798, sob a orientacdo do Prof. Dr. Pierre André Garcia
Pires.

A sua participacdo é voluntaria e consiste em responder a um questionario
semiestruturado. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para
fins desta pesquisa e os seus resultados poderéo ser publicados em revistas e/ou
eventos cientificos. Trata-se de um projeto que tem como objetivo geral:
Compreender como as contribuicbes que a metodologia de ensino baseada por
projetos pode trazer para o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil, de uma escola
municipal, na cidade de Rio Branco — Acre.

Nesse sentido, buscamos também: (i) Identificar as contribuicbes que a
metodologia de Ensino de Aprendizagem Baseada por Projetos pode trazer para o
ensino de ciéncias na educacao infantil, da escola municipal de Educacédo Infantil
Afonso Pinto de Medeiros, na cidade de Rio Branco; (i) Investigar os
conhecimentos dos docentes que trabalham na escola municipal de Educacgao
Infantil Afonso Pinto de Medeiros, da Rede Municipal de Rio Branco, tém sobre
Aprendizagem Baseada por Projetos; (iii) Descrever como a Aprendizagem
Baseada por Projetos se apresenta e pode contribuir no ensino de ciéncias para as
criancas, de forma a tornar o processo de ensino e aprendizagem significativo para
os alunos (as) que estudam na escola municipal de Educacéao Infantil, Afonso Pinto
de Medeiros, na cidade de Rio Branco; (iv) Elaboracdo de um caderno de
orientacdes didaticas que abordem o ensino de ciéncias por meio de projetos na
educacao infantil, no sentido de contribuir com a compreensdo no contexto escolar,

na busca por responder a seguinte questao problema: Quais as contribuicdes que a
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metodologia de Ensino de Aprendizagem Baseada por Projetos pode trazer para o
ensino de ciéncias na educacao infantil da escola Afonso Pinto de Medeiros, na
cidade de Rio Branco, de forma a tornar o processo de ensino e aprendizagem

significativo para o aluno?

A pesquisa apresenta as seguintes hipoteses: 1- A formacdo docente
contempla a Aprendizagem Baseada em Projetos no Ensino de Ciéncias 2- A
relevancia da aprendizagem baseada em projetos, seus pontos positivos e negativos
no que se refere a Educacdo Infantil 3- As préaticas de aprendizagem estédo
contempladas na proposta pedagdgica da unidade educativa, sendo desenvolvida
propostas que contemplem o ensino de ciéncias por meio de projetos. Desta forma,
partindo das respostas obtidas pelos entrevistados, iremos propor a elaboracao de
um caderno de orientacdes didaticas com propostas de experiéncias voltadas para o
ensino de ciéncias, como material de apoio didatico para as professoras da unidade
educativa. Sendo assim, o procedimento metodoldgico utilizado estd pautado em
uma abordagem qualitativa e, como instrumento da presente pesquisa, sera utilizado
para a coleta de dados um questiondrio semiestruturado composto por 6 (seis)
perguntas elaboradas de acordo com o tema proposto da pesquisa. Os sujeitos da
pesquisa serdo professoras da Educacdo Infantil Pré-escola Afonso Pinto de

Medeiros, da rede Municipal de Rio Branco-Acre.

O procedimento de andlise dos dados sera mediante a técnica de Andlise de
Conteudo (AC) de Bardin (2016), dentre outros que descrevem a contribuicdo da
aprendizagem baseada por projetos para o desenvolvimento da aprendizagem da
crianca na El. Dessa forma, a instituicdo de El, apresenta-se como l6cus durante o
processo de construcdo e desenvolvimento da crianca, fazendo-se necessario que
seja um ambiente seguro e acolhedor, onde a crianga sinta-se segura ao participar
das experiéncias propostas no ambiente escolar, tornando-se um ser ativo e

participativo na construcdo de seu conhecimento.

Assim, podemos concluir que o processo da construgdo do conhecimento
durante o desenvolvimento de formacédo da criangca como cidadao e cidada envolve
diferentes questdes sociais e culturais em meio ao mundo em que vivemos, entre as

mudancas de concepcao que se tem sobre o0 ensino de ciéncias.
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B) Esclarecemos que a sua participacdo na pesquisa podera lhe causar

desconfortos e riscos tais como:

Desconforto e constrangimento: podendo ser caracterizada pelo incbmodo
do participante diante do pesquisador, durante a realizacdo do questionario;

Cansaco Fisico: pode ocorrer cansacgo fisico por parte dos participantes,
durante a realizacdo do questionario;

Perda da confidencialidade dos dados e exposic¢ao: relaciona-se ao risco
de outras pessoas ndo envolvidas na pesquisa terem acesso as informacdes
coletadas através dos instrumentos de entrevistas;

Interpretacdo equivocada dos dados coletados: este risco pode ocorre
devido a possibilidade de interpretacdo equivocada dos dados produzidos por
meio dos questionarios no momento da transcrigéo.

Moral: por ter sua prética vulneravel a quebra de sigilo.

C) Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serdo tomadas as

seguintes providéncias e cautelas:

Com o intuito de minimizar ou excluir o risco em relacdo aos possiveis
desconfortos e constrangimentos no decorrer das entrevistas, sera assegurado
aos participantes um espaco especifico para coleta das informa¢des onde estardo
presentes apenas o0 pesquisador e o entrevistado.

Para tentar minimizar ou excluir o risco de cansaco fisico, os participantes da
pesquisa terdo a liberdade de escolher o horario e o local que considerarem mais
favoravel para a realizacao das entrevistas.

Para minimizar qualquer tipo de preocupacdo em relacdo ao sigilo da
pesquisa, serd garantido o anonimato dos participantes, sendo que, em hipotese
alguma, seus nomes serdo divulgados, de forma que no momento das
transcricdes das informacgfes serdo utilizados codigos para designar cada um
deles.

Para minimizar ou excluir os riscos referentes a ma interpretacdo dos dados

obtidos no decorrer da pesquisa, buscaremos ser o mais fiel possivel as

94



informagdes apresentadas pelos participantes da pesquisa que terdo acesso ao
texto produzido, no intuito de afirmarem a existéncia ou ndo de informacdes
equivocadas.

5. No primeiro contato com os participantes da pesquisa, sera explicado
gue seus nomes, de forma alguma constardo na descricdo do estudo realizado,
sendo que os sujeitos da pesquisa serdo nomeados por um codigo alfanumérico. Os
dados armazenados serdo protegidos por meio de uma senha no dispositivo de
armazenamento com acesso exclusivo do investigador, como medida de cautela
contra riscos de perda de confidencialidade e confiabilidade dos dados. Estes dados
serdo deletados em tempo oportuno (apds cinco anos).

Esclarecemos que, durante a realizagdo da pesquisa, Vvocé sera
acompanhado e assistido por parte do pesquisador em qualquer aspecto que sentir
necessidade, inclusive com apoio de profissionais da salude (médicos e psicélogos)
mediante necessidade do pesquisado.

Ressaltando ainda, que o pesquisador dara suporte financeiro, caso haja a
necessidade de gastos com locomocao ou alimentacdo, em decorréncia de atividade
relacionada a pesquisa. Terd apoio financeiro para despesas decorrentes de
atividade relacionada a pesquisa, apoio relacionado a saude fisica e mental, bem
como dos direitos de indenizacfes e que apds 0 encerramento e/ou interrupcdo da
pesquisa, vocé continuard a ser acompanhado, tendo direito a todos os beneficios

da pesquisa que Ihe couber.

D) Garantias para os participantes da pesquisa

1. Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar,
vocé podera retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma
penalidade por causa da sua recusa ou desisténcia de participacao.

2. Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade
sera preservada durante e ap0s o término da pesquisa.

3. Vocé nao recebera pagamento e nem tera de pagar pela sua participacdo na
pesquisa. Se houver alguma despesa decorrente de sua participagdo, vocé sera

ressarcido pelo pesquisador responsavel.
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4. Caso a pesquisa Ihe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou
ocorridos em razdo de sua participacdo, vocé sera indenizado nos termos da

legislacédo brasileira.

5. Apébs assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé recebera uma
via deste TCLE.
6. A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informacdes sobre esta

pesquisa e os seus procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e
apos o término da sua participagcdo. Essas informacfes e esclarecimentos poderéo
ser solicitados ao pesquisador responsavel Lucilene da Silva Mendes pelo telefone

n° (68) 99983-0151 e pelo e-mail lucilene.mendes@sou.ufac.br .

E) Declaragdo do Pesquisador Responséavel

Eu, Lucilene da Silva Mendes, declaro cumprir todas as exigéncias éticas
contidas nos itens IV. 3 da Resolucdo CNS N° 466/2012, durante e apods a
realizacdo da pesquisa.

F) Consentimento do participante da pesquisa

Declaro ter sido plenamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus
procedimentos apresentados neste TCLE. Por fim, declaro ter recebido uma cépia
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e consinto de forma livre com a

minha participacao.

Rio Branco-AC, de 2024.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Apresentacao

O presente produto educacional foi concebido a partir da dissertacéo
de mestrado intitulada “Aprendizagem Baseada em Projetos e o Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil: Percepcbes de Professoras.em uma Escola do
Municipio de Rio Branco. Esta proposta tem como finalidade oferecer sugestbes
de projetos pedagogicos diversificados, com o objetivo. de promover, nas
criancas, atitudes de respeito e cuidado com o meio ambiente,. incentivando a

cooperacao nas relagcdes sociais no entorno em que estao inseridas.

Trata-se de um. conjunto. de propostas de projetos pedagdgicos
elaborados no ambito desta pesquisa e posteriormente aplicados e validados
em uma instituicdo publica de Educacao Infantil localizada no municipio de Rio
Branco, Acre. As-experiéncias foram..desenvolvidas em colaboragdo com
professoras das turmas de Pré | e Pré Il, envolvendo criancas de 4 e 5 anos,
respeitando suas especificidades etarias, seus-tempos de aprendizagem e
suas formas proprias de interacdo com o mundo. A validacdo do produto
educacional ocorreu a partir de sua implementacdo no cotidiano escolar,
possibilitando observar o0 engajamento das criancas nas experiencias
investigativas e a contribuicdo das propostas para o fortalecimento do Ensino

de Ciéncias na Educagéo Infantil.

Essas propostas sao voltadas diretamente para a pratica pedagogica,
elaboradas com a intencdo de contribuir para o fortalecimento do Ensino de
Ciéncias por meio da metodologia da ABP. Os projetos buscam estimular o
interesse e 0 envolvimento das criancas da Educacédo Infantil, especialmente
da Pré-escola, com o conhecimento cientifico, ao mesmo tempo em que
incentivam as professoras a refletirem e ressignificarem suas estratégias de
ensino. ‘Dessa forma, pretende-se favorecer experiéncias educativas que
despertem nas criancas atitudes de cuidado, responsabilidade e respeito pelo

outro e pelo meio ambiente presente em seu cotidiano.

As propostas aqui reunidas podem ser aplicadas de forma transversal ao

longo do ano letivo, pois tratam-se de experiéncias pedagoégicas que




possibilitam multiplas abordagens, podendo ser ampliadas e adaptadas a

diferentes tematicas e observacdes surgidas no decorrer do trabalho educativo.

Cabe destacar que os objetivos das propostas estdo alinhados a Base

Nacional Curricular (BNCC) e ao Curriculo de Referéncia Unico do Acre (CRU-

AC), utilizado nas instituicées de Educacgéao Infantil do municipio de Rio Branco

- AC.

As experiéncias dos projetos aqui apresentadas resultam de uma

pesquisa-aplicada e realizada no municipio de Rio Branco - Acre em uma

escola de Educagao Infantil (Pré-escola), realizada com criancas de 4 a 5 anos

de idade. Os resultados foram satisfatdrios e, por isso, tornaram-se valiosos

para compartilhar com outros profissionais da educacao. Nesse sentido, o

Quadro 1 sintetiza os projetos desenvolvidos, seus respectivos temas, objetivos

gerais e 0 tempo de duragao previsto para cada proposta.

Quadro 1 Projetos e Objetivos Gerais

| Projeto || Tema | Objetivo Geral |Tempo de Duragéo|
Observar e descrever fenbmenos
Os Bichinhos do ||[da natureza, identificando suas
! Jardim e caracteristicas e transformacoes;
Projeto | ry | : . 3 semanas
Amiguinhos da |demonstrar atitudes de cuidado e
Natureza respeito com 0s seres Vvivos e com 0
ambiente.
Pequenos "
quer 3 Observar e descrever fendbmenos
Jardineiros:
da natureza, reconhecendo suas
. Plantando L1 )
Projeto Il caracteristicas e mudancas; 4 semanas
Sonhos e . :
desenvolver atitudes de cuidado e
Colhendo . : :
respeito com o meio ambiente.
Sabores
Demonstrar atitudes de cuidado e
respeito com 0s seres Vivos € com 0
Brinquedos ambiente; observar e descrever
/ Sustentaveis: |fendbmenos da natureza,
Projeto Il . - o 3 semanas
Transformando |identificando suas caracteristicas e
Lixo em Diversao |transformac0des; estabelecer
relagdes entre o modo de vida das
pessoas e o lugar em gue vivem.

Fonte: a autora (2025)




Por fim, deixamos as propostas abertas a adaptagfes, para que cada
educador possa ajusta-las a sua realidade e a de sua comunidade escolar, sem
perder de vista o proposito essencial: promover 0 Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil por meio da Aprendizagem Baseada em Projetos.

Atenciosamente,

Profa. Lucilene da Silva Mendes
Prof. Dr. Pierre André Garcia Pires

Os Autores



O Ensino de Ciéncias e a Aprendizagem Baseada em

Projetos

A Educacao Infantil € a base do desenvolvimento integral da crianca,
sendo um periodo essencial para a construcdo dos primeiros-conhecimentos
sobre o mundo. O Ensino de Ciéncias nessa etapa contribui significativamente
para o desenvolvimento do pensamento critico, da curiosidade e da capacidade
de investigacao, elementos fundamentais para a formacéo de sujeitos ativos e

reflexivos.

A curiosidade infantii € a base para o desenvolvimento do
pensamento cientifico, sendo essencial proporcionar experiéncias
gue estimulem a investigacéo e a experimentacdo desde a Educacéo
Infantil (Almeida; Santos, 2020, p. 35).

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) tem se mostrado uma
abordagem metodoldgica potente para envolver as crian¢cas pequenas em

experiéncias significativas de exploracéo, observacao e experimentacao.

Os projetos de trabalho possibilitam que as criangas se tornem
protagonistas-do seu: aprendizado, partindo de suas curiosidades
para construir conhecimentos significativos. (Hernandez; Ventura,
1998, p. 45).

Ao permitir que os pequenos investiguem fendmenos naturais, realizem
experimentacdes ludicas e construam coletivamente conhecimentos cientificos,
a ABP promove um aprendizado mais dinamico, contextualizado e participativo.
Este Produto Educacional propde um modelo de Ensino de Ciéncias para

criancas de 4 e 5 anos fundamentado na ABP.

A proposta- articula o conhecimento cientifico com o cotidiano das
criancas, favorecendo-a autonomia, a cooperacado e o protagonismo infantil.
Por meio de experiéncias investigativas planejadas e alinhadas aos interesses
do -grupo, as criancas sdo incentivadas a explorar o0 mundo ao seu redor,
levantar hipoteses, testar ideias e compartilhar descobertas. “O conhecimento
nao € simplesmente transmitido ao sujeito, mas construido-ativamente por ele
através da interagdo com o meio” (Piaget, 1971, p. 14). Sendo assim, a

proposta apresentada neste PE esta organizada em etapas que abordam os




principios tedricos e metodologicos da ABP, o planejamento das experiéncias e
a descricao detalhada de propostas didaticas voltadas ao Ensino de Ciéncias
na Educacédo Infantil. Além disso, sdo indicadas referéncias bibliograficas que
fundamentam e sustentam o desenvolvimento deste PE, podendo contribuir

para a qualificacdo da pratica pedagdgica voltada para a ciéncia na infancia.

Apoés essa fundamentacdo, este PE apresenta trés projetos didaticos
organizados em torno de temas integradores: “Os Bichinhos do Jardim e
Amiguinhos da Natureza”, “Pequenos Jardineiros: Plantando Sonhos e
Colhendo Sabores” e “Brinquedos Sustentaveis: Transformando Lixo em
Diversao”. As propostas articulam o -Ensino de Ciéncias aos campos de
experiéncias da BNCC, especialmente O eu, o outro € o0 nés, Corpo, gestos e
movimentos, Tragos, sons, cores e formas e Espacos, tempos, quantidades,
relacbes. e transformagdes, contemplando objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento voltados a investigacdo, ao cuidado com 0 ambiente e a

ampliacéo das interacdes socialis.

Cada projeto Inclui objetivos  especificos, etapas metodoldgicas
baseadas em rodas de conversa, observacoes, experimentacoes e producdes
ladicas, com duracdo média de trés a quatro semanas. De modo geral,
espera-se que as criancas desenvolvam curiosidade cientifica, atitudes de
respeito a natureza, -autonomia, cooperagao e protagonismo, construindo
aprendizagens - significativas a partir . de. experiéncias concretas e

contextualizadas.

Dessa forma, o PE busca oferecer suporte a educadores, gestores e
pesquisadores interessados em implementar praticas investigativas no contexto
da Educacao Infantil, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem

das ciéncias desde os primeiros anos da escolarizagéo.



Projeto |

Tema: “Os Bichinhos de Jardim e Amiguinhos da Natureza”

Campos de Experiéncia:

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes;

O eu, o outro e o0 nos;

Objetivos-de Aprendizagem e Desenvolvimento Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

EIO3ETO3: Observar e descrever fenomenos da natureza, identificando suas
caracteristicas e transformacdes.

EIO3EO03: Demonstrar atitudes de cuidado e respeito com 0s seres vivos e 0
ambiente.

Objetivos Especificos:

1. Estimular a observagédo atenta dos fenbmenos naturais, promovendo a
identificacdo e descricao de pequenas espécies animais encontradas em
ambientes externos, como jardins.

2. Sensibilizar as criangas para a diversidade de pequenos seres vivos —
como formigas, minhocas, grilos, aranhas e outros — e sua relevancia
nos ciclos naturais e no equilibrio ecologico.

3. Desenvolver atitudes de empatia, respeito e cuidado com 0s seres Vivos,
incentivando a valorizacdo da vida em todas as suas formas.

Tempo de Duracéao: 3 semanas

Abordagem Metodoldgica:

1° Etapa: Exploracéo Inicial e Levantamento de Saberes Prévios

A proposta sera introduzida com-uma roda de conversa na sala de referéncia,
onde as crianc¢as, organizadas em semicirculo, serdo instigadas a compartilhar
seus conhecimentos e experiéncias sobre os bichinhos de jardim. Serao feitas
perguntas como: “Vocé ja viu-algum bichinho no-jardim?”, “Qual era ele?”, “O
gue ele estava fazendo?” e “De que ele se alimenta?’

Em seguida, sera realizado um passeio exploratorio no jardim da escola, com o
acompanhamento das professoras e assistentes, para observacao direta dos

pequenos bichinhos. Apos a vivéncia, havera nova roda de conversa para
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socializar as descobertas. A professora atuara como escriba, registrando as
falas das criancas e sistematizando sugestbes de- experiéncias que surgirem

espontaneamente.

2° Etapa: - Planejamento das Vivéncias a Partir dos Interesses das
Criancas

Com base nas observacbes e falas das criangas, serdo propostas experiéncias
pedagdgicas alinhadas as suas curiosidades, respeitando 0s recursos e
possibilidades da instituicdo. A escuta ativa e a valorizacdo dos interesses
infantis  que norteardo 0 planejamento das experiencias subsequentes,

fortalecendo o protagonismo das criancas no processo-de aprendizagem.

3° Etapa: Literatura e Oralidade: “A Cigarra e a Formiga”

Sera realizada a leitura inicial da fabula “A Cigarra e a Formiga”, na verséo
adaptada por Ruth Rocha, a partir da coletanea Fabulas de Esopo (Esépo, em
Rocha, 2010). A histéria sera ponto de partida para aprofundar o conhecimento
sobre formigas, abordando diferentes tipos, habitos e formas de organizacao.
Também sera explorada a linguagem escrita, com foco na identificacdo das

letras iniciais das palavras Formiga e Cigarra.

4° Etapa: Apreciacao de videos e conversas interpretativas
Seréo exibidos os videos:

o “Formidavel Formiga = O Show da Luna” Disponivel em: (144) Formidavel

Formiga. O Show da Luna! Episddio Completo 16 | Primeira Temporada | Kids |

Children - YouTube

o “A Cigarra e a Formiga — Desenho animado infantil” Disponivel em: (144)

A Cigarra e a Formiga | Fabula | Desenho animado infantil com os Amiguinhos -

YouTube
Apés a visualizacdo, sera realizada uma roda de conversa com. perguntas
orientadoras: “O que mais gostaram no video?”, “Quem eram - o0s
personagens?”, “Onde estavam?”, “O que estavam fazendo?”. Essa etapa
promovera a ampliacdo da compreensdo narrativa e a capacidade de

argumenta(;éo € escuta entre pares.
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https://www.youtube.com/watch?v=uxbp9jAozRA
https://www.youtube.com/watch?v=uxbp9jAozRA
https://www.youtube.com/watch?v=uxbp9jAozRA
https://www.youtube.com/watch?v=ocHOzZvdS1Y&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=ocHOzZvdS1Y&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=ocHOzZvdS1Y&t=1s

5° Etapa: llustracdo e Expresséao Artistica

As criancas serdo convidadas a representar - graficamente, de forma
espontanea, os bichinhos- observados no jardim, como formigas, cigarras,
borboletas, aranhas etc., iniciando com a formiga. Serdo disponibilizados
materiais como papel A4, lapis grafite, borrachas, lapis de cor, giz de cera e
tinta guache. Ao final da producéo, serd promovido um momento de apreciacao
coletiva, em roda; no qual cada crianca apresentara sua ilustracdo, explicando
0 processo criativo, escolha de materiais e cores utilizadas. Esse momento
favorece a escuta sensivel, o respeito pela producdo do outro e o

desenvolvimento da oralidade.

6° Etapa: Socializacdo das Experiéncias: Dramatizacdo musical

Como encerramento do projeto, sera realizada uma apresentacéo especial com
a dramatizacdo musical da cigarra e a formiga, encenada pelas criancas. A
vivéncia acontecera no patio da escola, com a presenca de todas as turmas, da
equipe pedagdgica, colaboradores e familias. A dramatizacdo sera
desenvolvida de forma ludica, permitindo que as criancas expressem, por meio
da linguagem corporal, musical e da imaginagdo, os conhecimentos adquiridos
ao longo do projeto. Esse momento tem como ' objetivo valorizar a
participacdo ativa das criangcas no processo de aprendizagem,
fortalecendo o vinculo entre escola, familia e comunidade escolar, além de
reforcar a importancia da educacdo ambiental desde a primeira infancia.

A culminancia sera também um espaco de partilha das vivéncias, descobertas
e saberes construidos, celebrando o envolvimento e o protagonismo infantil no

desenvolvimento do projeto.

Resultados Esperados:
Ao final do projeto I, espera-se que as criancas sejam capazes de:
« Reconhecer e nomear diferentes pequenos animais presentes - no
ambiente escolar.
o Compreender, de forma introdutéria, 0s papéis ecoldgicos desses seres

ViVOS na natureza.
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« ~Demonstrar atitudes de respeito, empatia e cuidado com o0s animais e
com o0 meio ambiente.

o Compartilhar com suas familias os aprendizados vivenciados na escola,
ampliando o vinculo -entre instituicdo e comunidade e promovendo a

conscientizagdo ambiental desde a infancia.

Referencias:

ROCHA, Ruth (adapt.). Fabulas de Esopo. S&do Paulo: Salamandra, 2010.

O SHOW DA LUNA. Formidavel Formiga — O Show da Luna. YouTube,
Disponivel-em: (144) Formidavel Formiga. O Show da Luna! Episédio Completo 16 |
Primeira Temporada | Kids | Children - YouTube . Acesso em: jun. 2025.

OS AMIGUINHOS (canal Os Amiguinhos — Musica Educativa e Cantigas
Infantis). A Cigarra e a Formiga | Fabula | Desenho animado infantil com os
Amiguinhos. YouTube, 3 set. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bjWBzAv_Aas. Acesso em: jul. 2025.
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Projeto Il

Tema: Pequenos Jardineiros: Plantando Sonhos e Colhendo Sabores

Campos de Experiéncia:

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

O eu, 0 outro e o nos.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

EIO3ETO3: Observar e descrever fendmenos da natureza, identificando suas
caracteristicas e mudancas.

EIO3BEO03: Demonstrar atitudes de cuidado e respeito com 0s seres vivos e 0
ambiente.

Objetivos Especificos:

1. Estimular a curiosidade das criancas em relacdo ao mundo das plantas,
promovendo a observagdo, 0 questionamento e a descoberta das
diferentes formas de vida vegetal no ambiente.

2. Favorecer a conexao afetiva com a natureza, desenvolvendo atitudes de
cuidado, respeito e responsabilidade pelo meio ambiente desde a
Educacao Infantil.

Tempo previsto: 4 semanas

Abordagem Metodoldgica:

12 Etapa: Roda de conversa inicial e levantamento de conhecimentos
prévios

Realizar uma roda de conversa inicial com as criangas, organizadas em circulo,
para “identificar seus conhecimentos prévios sobre 0 meio ambiente. A
professora atuara como escriba, registrando no quadro as falas das criancas.
Em seguida, explicard que sera realizado um passeio pelo entorno do espaco
externo da escola para observar o ambiente natural e aprofundar o

entendimento sobre o tema.
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22 Etapa: Observacao do ambiente natural da escola

Realizar 0 passeio previamente planejado, incentivando a observacado atenta
da estrutura fisica da escola e dos elementos naturais presentes, como
arvores, plantas, flores e frutos. -Durante o percurso, a professora fara
intervencdes. . explicativas, respondendo as perguntas das criancas e
promovendo o aprofundamento do conhecimento. Ao retornar, sera realizada
nova roda de conversa para comparar as percepcbes antes e depois da
experiencia, promovendo reflexdes sobre a importancia do cuidado com o meio

ambiente.

32 Etapa: Preparacéo e plantio das cebolinhas

Com base nas falas e observagdes das criancas, propor a experiéncia de
plantar cebolinhas que serdo utilizadas no lanche escolar. Com o apoio da
equipe de apoio, sera construido um pequeno canteiro, que pode ser no solo
ou em materiais reaproveitados, como pneus ou garrafas pet. A escolha do
modelo sera feita por votacdo entre as criancas. Iniciar o-plantio conforme a

opcao escolhida.

4° Etapa: Ciclo de vida das plantas e leitura ltdica

Promover uma conversa sobre a importancia das plantas para o meio ambiente
e para 0s seres vivos. Apresentar, de forma lldica, o ciclo de vida das plantas
por meio de cartazes ilustrativos, leitura de textos informativos e contos
relacionados ao tema. Como suporte literario, podem ser utilizadas obras
infantis que abordam o universo das sementes e do crescimento das plantas,
tais como Era uma vez uma semente (Anderson; Gordon, 2003), A semente
magica (Carle, 1997), O que tem dentro da semente de abdébora? (McNamara,
2013) e A minhoca da terra e a semente (Rocha, 2004), entre outras leituras

complementares.

52 Etapa: Cuidados diarios com as plantas
Com o espago preparado, organizar a turma em pequenos grupos para realizar
o plantio das cebolinhas. Enquanto um grupo planta, os demais observam e

escutam as orientacoes da professora. Depois, outro grupo realizara a rega. De
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volta & sala, registrar como as criancas se sentiram durante a experiencia.
Explicar que, ao longo da semana, pequenos grupos serao responsaveis pelos
cuidados diéario com as plantas: regar, retirar-ervas daninhas, observar o solo e
acompanhar o crescimento-da cebolinha, relatando suas observacbes aos

colegas.

62 Etapa: Producéo artistica e compartilhamento de experiéncias

Durante- o crescimento das cebolinhas, propor experiencias artisticas com
ilustracbes das fases da planta. As criancas fardo suas produgcées com base
nas observacdes e nas explicacdes da professora. As obras serdo organizadas
em cartazes e expostas para apreciacao da turma, em-um momento onde cada

crianca compartilhard sua experiéncia e aprendizados.

72 Etapa: Colheita e preparo do lanche escolar

Com as cebolinhas prontas para-a colheita, selecionar um grupo de criancas
para realizar essa tarefa enquanto os demais acompanham. As cebolinhas
serdo entregues as funcionarias da cozinha, e algumas criancas participaréo
simbolicamente do preparo do lanche. Durante a refeicdo, promover um
momento de apreciagdo, incentivando as criangcas a compartilharem como se

sentiram ao se alimentar de algo que elas mesmas cultivaram.

82 Etapa: Culminancia do projeto com apresentacdo para a comunidade
escolar em 05 de junho (Dia mundial do meio ambiente)
Para encerrar o projeto “Pequenos Jardineiros: Plantando Sonhos e
Colhendo Sabores”, sera realizado uma culminancia no dia 05 de junho, data
em que se comemora o0 Dia Mundial do Meio Ambiente — um momento
especial de reflexé@o e valorizagdo da natureza.
A proposta € envolver toda a comunidade escolar, incluindo familias, criancas e
equipe pedagdgica, em um evento que destaque a importancia da preservacao
ambiental para o futuro do planeta e das proximas geracoes.
Durante a culminancia:

e Sera organizada uma apresentacao artistica com as criangas, por meio

de dramatizacbes que representem o ciclo de vida das plantas,
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demonstrando de forma Iudica os aprendizados adquiridos ao longo do
projeto.

« Haverd uma exposicdo dos cartazes com as produc¢des artisticas
das criancas, permitindo.que elas expliguem - seus trabalhos aos
familiares, desenvolvendo sua expressdo oral e o _sentimento de
pertencimento.

« O momento serd oportuno para ressaltar a importancia de pequenos
gestos diarios de cuidado com o meio ambiente, como plantar, ndo
desperdicar agua, cuidar dos animais e separar o lixo, reforcando a
construcdo de uma consciéncia ambiental desde a infancia.

Essa culmin@ncia ser4, portanto, um momento de celebracdo, partilha e
conscientizagéo, valorizando o. protagonismo infantil-e o envolvimento da

escola e das familias no processo de ensino e aprendizagem.

Resultados Esperados. Ao final do projeto Il, espera-se gue o mesmo:
Desperte o.interesse pelo ensino de ciéncias

As criancas serdo incentivadas a observar, questionar e investigar a natureza
de forma pratica, compreendendo o ciclo de vida das plantas e sua
importancia.

Compreender o ciclo de vida das plantas

Através da plantacdo da cebolinha, as criancas aprenderdo sobre as etapas do
crescimento das plantas, suas partes e 0 que elas precisam para se
desenvolver (agua, luz, solo, cuidado).

Desenvolver atitudes de cuidado e responsabilidade ambiental

As atividades visam promover o respeito pelos seres vivos e 0 desenvolvimento
de uma consciéncia ambiental desde cedo, valorizando o cuidado com a
natureza.

Fortalecer a autonomia e o trabalho em grupo

Ao cuidar do canteiro e realizar tarefas em equipe, as crian¢cas aprenderdo a
dividir responsabilidades, colaborar com 0s colegas e se sentir parte do grupo.
Criar uma conexéao afetiva com a natureza

O contato direto com a terra, as sementes e as plantas ajudardo a construir

uma relacdo mais proxima e positiva com o meio ambiente.
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Promover aprendizagens significativas e praticas
As _vivéncias propostas integram experiéncias.-concretas e . sensoriais,
favorecendo uma aprendizagem mais rica, prazerosa e com sentido para as

criangas.

Referencias:

ANDERSON, Judith; GORDON, Mike. Era uma vez uma semente. Sao Paulo:
Melhoramentos, 2003.

CARLE, Eric. A semente magica. Sao Paulo: Callis, 1997.

McNAMARA, Margaret. O que tem dentro da semente de abdbora? Sao
Paulo: Brinque-Book, 2013.

ROCHA, Ruth. A minhoca da terra e a semente. Sdo Paulo: Salamandra,
2004.
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Projeto Il

Tema: "Brinquedos Sustentaveis”: Transformando Lixo em Diversao
Campos de Experiéncia:
O eu, o outro e 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos;
Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacoes;
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):
EIO3EO03 — Demanstrar atitudes de cuidado e respeito com 0s seres Vivos € 0
ambiente.
EIO3ETO3 — Observar e descrever fenomenos da natureza, identificando suas
caracteristicas e mudancas.
EI03CGO05 - Estabelecer algumas relacdes entre o modo de vida das pessoas
e o lugar em que vivem.
Objetivos Especificos:
1. Estimular a criatividade e a consciéncia ambiental das criancas por
meio da construcao de brinquedos utilizando materiais reciclaveis.
2. Promover. atitudes de respeito ao. meio ambiente, mostrando as
criancas a importancia da reutilizagdo e da redugcdo de residuos de
forma ltdica e significativa.

Tempo previsto: 3 semanas

Abordagem Metodoldgica:

1° Etapa: Descobrindo o que é reciclar

Realizar uma roda de conversainicial com-a turma. Perguntando sobre: “O que
é lixo?”, “Para onde vai o lixo?”, “Sera que tudo é lixo mesmo?”’ A professora
como escriba devera registrar no quadro as falas das criangcas para uma
posterior contextualizacdo sobre o tema. Apresentar a toda a turma o video
“Vamos reciclar?” - Mundo Bita, Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Hk3jZzD3oDk -ap0S a apreciacdo do video

sistematizar sobre 0 -assunto abordado, a partir das falas iniciais e o video
apresentado. Realizar uma leitura deleite do livro “O que é lixo, afinal?” de
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Lucia Reis (Reis, 2011). Ao termino da leitura sugerir que juntos construam
instrumentos musicais com embalagem de produtos reutilizaveis, solicitar
através de comunicado que as familias enviem materiais reciclaveis limpos
(garrafas pet de pitchulinha ou 600 -ml, latas de leite, garrafa de agua sanitéria
ou amaciante de 3 ou 5 litros, tampinhas, caixas etc.). pois irdo utilizar essas

embalagens para a constru¢ao dos instrumentos musicais.

Etapa 2 —Aprendendo sobre a Coleta Seletiva

Apresentar em cartaz as lixeiras da coleta seletiva (papel, plastico, metal,
vidro e organico) com suas cores correspondentes, a professora devera
explicar que cada cor corresponde.a um tipo de lixo e que devemos ter o habito
e o0 cuidado de separar corretamente o lixo. Disponibilizar para a turma objetos
ou imagens de residuos (papel, garrafa, lata, vidro, organico etc.). organizar a
construcdo de cartazes com as cores correspondentes a cada tipo de item
propondo que-as -criangas pintem desenhosdas lixeiras com as cores
correspondentes para montar um-mural explicativo para que todos possam

apreciar.

Etapa 3 — Criando Brinquedos “instrumentos musicais” com Reciclaveis
Organizar uma pequena oficina de constru¢cdo de instrumentos musicais,
com a turma, sendo dividida em pequenos grupos com a ajuda da professora e
auxiliares.

Sugestdes de instrumentos musicais:

tambor com latas de leite;

chocalho com tampinhas;

garrafa pet e graos;

violdo e guitarra com garrafa de 4gua sanitaria e amaciante;

Permitir que as criancas explorem 0s objetos participando ativamento do

processo de construgdo montando e personalizando os seus instrumentos

Etapa 4 — Historias e Reflexdes sobre o Planeta
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Realizar a leitura do livro O livro do planeta Terra (Mello, 2020) ou Educacéo
ambiental: principios e praticas (Dias, 2019). Apos a leitura, em roda de
conversa, indagar as criangas com perguntas como: “O que podemos fazer
para ajudar o planeta Terra?” ouvir-as falas das criangas e contextualizar de
acordo com-a leitura feita anteriormente explicando sobre a importancia de
cuidarmos do nosso planeta, em seguida sugerir que as criancas desenhem
livremente cenas em que mostram o cuidado que devemos ter com 0 meio
ambiente (ndo jogando lixo no chado, coletando e separando o lixo etc.). Apos a
producdo dos desenhos realizar uma roda de apreciacdo dos trabalhos
artisticos para que possam expressar sobre seu percurso criativo para 0s

demais colegas da turma.

Etapa 5 — Parceria Institucional e Experiencias de Ampliacdo do Projeto
Com o intuito de potencializar os saberes construidos pelas criancas ao longo
do projeto e ampliar.o olhar sobre as questdes ambientais locais, propde-se 0
estabelecimento de parcerias com instituicdes que atuam diretamente na
promocdo da educacdo ambiental, como a Secretaria Municipal de Meio
Ambiente (SEMEIA), em articulagdo com a Escola de Educacdo Ambiental do
Horto Florestal.  Essa parceria contribuira significativamente  para o
fortalecimento das aprendizagens ja vivenciadas no cotidiano escolar, por meio
de acbes integradas que valorizam o contexto sociocultural € ambiental da
comunidade, conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil, ao defenderem préaticas  educativas contextualizadas e
articuladas com o territério (Brasil, 2010).
Entre as atividades previstas, destacam-se:
o Sessdes de contacdo de histérias, com narrativas que abordam a
poluicdo dos igarapés e suas consequéncias para a vida dos seres Vivos
e da populacéo local,
o« Apresentacdes de teatro de bonecos, com tematicas voltadas a
preservacado dos recursos naturais, em especial dos igarapés da cidade;
o« Compartilhamento de lendas regionais, que integram o0s saberes
tradicionais e os cuidados com o meio ambiente, promovendo o dialogo

entre cultura, natureza e pertencimento.
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Além-dessas vivéncias apresentadas pela SEMEIA, a turma iniciara os ensaios
da musica “E Preciso Reciclar’ (Turma da -Mdnica, 2020), que sera
apresentada na culminancia do projeto. A cancado sera trabalhada de forma
lidica, com a criacdo coletiva de gestos e movimentos simples que ajudem a
reforcar, de maneira visual e corporal, a mensagem de conscientizacao
ambiental contida na letra. Essa experiéncia possibilita as criancas a expressao
artistica e corporal, além de contribuir para o desenvolvimento da musicalidade
e da consciéncia ecolégica, conforme propbe a BNCC ao enfatizar a
importancia das multiplas linguagens na Educacéao Infantil (BRASIL, 2017).

Além dessas vivéncias apresentadas pela SEMEIA, a turma iniciard 0s ensaios
da musica “E Preciso Reciclar” (Turma da Ménica). Disponivel em: (144) E
PRECISO RECICLAR - TURMA DA MONICA - YouTube, que serd apresentada

na culminancia do projeto. A canc¢ao sera trabalhada de forma ludica, com a

criacao coletiva de gestos e movimentos simples que ajudem a reforcar, de
maneira visual-e corporal, a mensagem de conscientizagdo ambiental contida
na letra. Essa experiencia possibilita as criancas a expressao artistica e
corporal, além de contribuir para o desenvolvimento da musicalidade e da

consciéncia ecologica.

Etapa 6 — Culminancia: Apresentacdo para a Comunidade Escolar
Organizar um momento especial no patio da escola convidando todas as
turmas e equipe escolar para prestigiar no Dia da Apresentag¢éo. Organizar
uma pequena exposicdo com os instrumentos musicais reciclados e os
cartazes produzidos pelas criancas para que todos possam apreciar.

Realizar a apresentagdo da musica “E Preciso Reciclar” com os
instrumentos musicais feitos pelas criangas. Finalizar com um lanche

compartilhado (opcional) com as familias e todas as turmas.

Resultados Esperados: Ao final do projeto lll, espera-se que:

Compreendam sobre o que é reciclagem e sua importancia
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As criancas deverdo reconhecer o conceito de reciclagem e identificar atitudes
gue contribuem para o cuidado com o meio ambiente.

Identificag&o das cores da coleta seletiva e seus significados

As criancas serdo capazes-de relacionar os residuos com as.cores das lixeiras
da coleta seletiva (papel, plastico, vidro, metal, organico).

Desenvolvimento da criatividade e coordenacdo motora

Por meio da construcdo dos brinquedos (instrumentos: musicais), espera-se
gue as criancas expressem suas ideias e desenvolvam habilidades manuais e
motoras.

Adocéo de atitudes conscientes e sustentaveis no cotidiano

As criangas deverdo demanstrar comportamentos de cuidado com o ambiente
escolar e familiar, como né&o jogar lixo no chao e reutilizar materiais.
Participacdo ativa e cooperativa nas atividades em grupo

As criancas atuardo de forma colaborativa nas oficinas, rodas de conversa,
ensaios e apresentacoes, respeitando os colegas e contribuindo com o grupo.
Expressao de sentimentos e ideias por meio da arte e da musica

Durante a culminancia, as criancas. serao capazes de se expressar
artisticamente através da musica e da exposicdo de seus brinquedos
reciclados.

Valorizac&o da participacédo da familia e da comunidade escolar

A culminancia do projeto. possibilitara um momento de troca entre escola,
criancas e familias, fortalecendo o-vinculo e valorizando o processo de

aprendizagem.

Referencias:

MUNDO BITA. Vamos reciclar? YouTube, Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Hk3jZzD3oDk. Acesso em: 12 ago. 2025.
REIS, Lucia. O que é lixo, afinal? S&o Paulo: Melhoramentos, 2011.

TURMA DA MONICA. E preciso reciclar. Sdo Paulo: Mauricio de Sousa
Produgdes, 2020. Disponivel em: (144) E PRECISO RECICLAR - TURMA DA
MONICA - YouTube. Acesso em: 14 set. 2025.

Considerac®es finais

A realizacdo dos projetos “Os Bichinhos de Jardim e Amiguinhos da
Natureza”, “Pequenos Jardineiros: Plantando Sonhos e Colhendo Sabores” e

22



https://www.youtube.com/watch?v=Hk3jZzD3oDk
https://www.youtube.com/watch?v=kPHJoieNLhk&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=kPHJoieNLhk&t=1s

“Brinquedos Sustentaveis: Transformando Lixo em Diversado” representou uma
significativa contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem das
criangas da Educacao Infantil, fortalecendo a construgcdo do conhecimento
cientifico de forma ludica, investigativa e experiencial.

Cada projeto, com sua abordagem prépria, permitiu que as criancas se
aproximassem dos conteudos das Ciéncias Naturais por meio de vivéncias
praticas, observacédo direta da natureza, exploragdo do ambiente escolar e
participag@o ativa na realizagdo de experiéncias concretas. Ao investigar os
pequenos animais do jardim, cultivar plantas comestiveis ou transformar
materiais reciclaveis em brinquedos, as criancas desenvolveram ndo apenas
habilidades cognitivas, mas também atitudes de empatia, cuidado,
responsabilidade e respeito pela vida e pelo meio ambiente.

A Aprendizagem Baseada -em Projetos (ABP) mostrou-se eficaz ao
integrar diferentes campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), promovendo aprendizagens significativas, - contextualizadas e
interdisciplinares. Por meio da escuta sensivel dos saberes prévios das
criangas, das rodas de conversa, das observacdes, das producdes artisticas e
das apresentacGes publicas, foi possivel dar visibilidade ao protagonismo
infantil e consolidar o conhecimento por meio da interagcdo com o mundo real.

Além disso, o envolvimento da comunidade escolar e das familias, bem
como a articulagdo com instituicdes parceiras, fortaleceu o vinculo entre escola
e sociedade, ampliando os espacos de aprendizagem e promovendo a
construcao coletiva de uma consciéncia ambiental critica desde a infancia.

Esses projetos demonstraram, na pratica, que o Ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil ndo se limita a transmissdo de conceitos, mas se constroi de
forma sensivel, viva e integrada, despertando a curiosidade, a imaginacéo e o
encantamento das criancas pelo mundo que as cerca. Assim, reafirma-se a
importancia de uma educacdo que respeita o tempo da Iinfancia e que
reconhece o potencial transformador do contato direto com a natureza e com

acoes sustentaveis.
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