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Reflexdo
"Os limites da minha linguagem sdo os limites do meu mundo."
Ludwig Wittgenstein

Por que eu nao deveria dizer que o que chamamos de matematica é uma familia de atividades
com uma familia de propositos? (Wittgenstein, 1980, p. 228)



RESUMO

O ensino de Matematica para estudantes com deficiéncia visual demanda a superagdo de
praticas pedagogicas centradas no visualismo e a adog¢ao de abordagens multissensoriais, tateis
e corporais. Esta pesquisa tem como tema o ensino de Matematica articulado a Orientagdo e
Mobilidade, propondo praticas inclusivas fundamentadas nas filosofias de Ludwig
Wittgenstein, especialmente nos conceitos de jogos de linguagem e formas de vida, e de Jacques
Derrida, por meio da desconstrucao. O estudo desenvolve-se no Centro de Apoio Pedagdgico
para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual do Acre (CEADV/CAP-AC), no contexto
da disciplina de Orientagdo e Mobilidade Matematica, a partir de experiéncias realizadas desde
2015 com o uso da bengala, a fita métrica adaptada, do Tapete Show e de esportes adaptados,
como goalball, natagdo e atletismo. O objetivo central é descrever e ressignificar as praticas
matematicas vivenciadas por estudantes com deficiéncia visual, investigando como recursos
tateis, corporais e esportivos podem potencializar a aprendizagem matematica e promover
maior autonomia nas praticas sociais cotidianas. A pesquisa de abordagem qualitativa,
descritiva e interpretativa, fundamentada metodologicamente na Terapia Desconstrucionista,
orientada pelos pressupostos de Wittgenstein e Derrida. Sob a perspectiva wittgensteiniana, a
matematica ¢ compreendida como préatica social situada, construida nos usos da linguagem e
nas formas de vida; a desconstrugdo derridiana, por sua vez, permite questionar modelos
tradicionais de ensino, abrindo espaco para multiplos sentidos e interpretagdes. O estudo
consiste no registro descritivo e na interpretagao de experiéncias pedagogicas que ressignificam
a bengala, a fita métrica adaptada, o Tapete Show e os esportes adaptados como tecnologias
didatico-pedagdgicas para a constru¢do de conhecimentos matematicos contextualizados.
Como contribuigo pratica, a pesquisa prevé a elaboragdo do produto educacional “KIT TATIL,
CORPORAL E CINESTESICO: Guia de Atividades Matematicas com Bengala, Fita Métrica
Adaptada, Tapete Show e Esportes para Estudantes com Deficiéncia Visual”, destinado a apoiar
a formagdo de professores da Educagdo Basica e a implementagdo de praticas pedagdgicas
inclusivas. Assim, o estudo articula fundamentacgao filosofica, pratica pedagogica e producao
de material didatico, contribuindo para a inclusdo escolar, social e cultural e para a
transformagdo do ensino de Matematica em contextos educacionais inclusivos.

Palavras-chave: Orienta¢do e mobilidade. Praticas matematicas. Praticas esportiva. Bengala.
Tapete Show.



ABSTRACT

Teaching mathematics to visually impaired students demands overcoming pedagogical
practices centered on visualism and adopting multisensory, tactile, and bodily approaches. This
research focuses on teaching mathematics articulated with Orientation and Mobility, proposing
inclusive practices based on the philosophies of Ludwig Wittgenstein (language games and
forms of life) and Jacques Derrida (deconstruction). The study takes place at the Center for
Pedagogical Support for People with Visual Impairments of Acre (CEADV/CAP-AC), within
the context of the Mathematical Orientation and Mobility discipline, based on experiences
carried out since 2015 with the use of canes, adapted measuring tapes, the Show Mat, and
adapted sports (goalball, swimming, and athletics). The central objective is to describe and
reframe the mathematical practices experienced by visually impaired students, investigating
how tactile, bodily, and sports resources enhance mathematical learning and promote autonomy
in everyday social practices. This research, employing a qualitative, descriptive, and
interpretative approach, is methodologically grounded in Deconstructionist Therapy, guided by
the assumptions of Wittgenstein and Derrida. From a Wittgensteinian perspective, mathematics
is understood as a situated social practice, constructed in the uses of language and forms of life;
Derridean deconstruction, in turn, allows for questioning traditional teaching models, opening
space for multiple meanings and interpretations. The study consists of the descriptive recording
and interpretation of pedagogical experiences that re-signify the cane, the adapted measuring
tape, the Show Mat, and adapted sports as didactic-pedagogical technologies for the
construction of contextualized mathematical knowledge. As a practical contribution, the
research foresees the development of the educational product Tactile, Bodily and Kinesthetic
Kit: Collection of Mathematical Activities with Cane, Adapted Measuring Tape, Show Mat and
Sports for Students with Visual Impairment, intended for the training of Basic Education
teachers and the implementation of inclusive pedagogical practices. Thus, the study articulates
philosophical foundation, pedagogical practice and production of didactic material,
contributing to school, social and cultural inclusion and to the transformation of mathematics
teaching in inclusive educational contexts.

Keywords: Language games. Deconstruction. Inclusive mathematical practices. Orientation
and mobility. Adapted sports.
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1 O ROTEIRO DESTA PECA PROMETE EMOCIONAR E INSPIRAR A PLATEIA

Esta secdo apresenta o percurso da pesquisa de mestrado como uma metafora teatral, no
qual a professora-pesquisadora, ao ensinar Orientagdo ¢ Mobilidade para estudantes com
deficiéncia visual no CEADV/CAP-AC, percebe que suas praticas com a bengala, a fita métrica
adaptada, o Tapete Show e os esportes (natagdo, goalball, atletismo) ndo apenas promovem
autonomia, mas também ressignificam o ensino da matematica. Inspirada nos jogos de
linguagem e formas de vida de Wittgenstein e na desconstrucio derridiana do visiocentrismo',
a pesquisa assume uma atitude terapéutico-desconstrucionista, descritiva e qualitativa,
envolvendo estudantes, professores e familiares (os “vagalumes”) em um processo coletivo de
aprendizagem sensorial, corporal e ludica. O produto educacional gerado ¢ uma pasta
pedagogica com um kit tatil e um guia de atividades, enquanto a propria dissertacao se desdobra
em trés atos, anunciando que a matematica pode ser sentida, jogada e vivido, € ndo apenas
enxergada.

Antes, porém, de aprofundar os atos e cenas, e sabendo que todo “principio” ja ¢ uma
construgdo narrativa, convém voltar ao momento em que tudo ainda era apenas pratica
cotidiana, ainda sem os nomes filoséficos que depois ganharia. Era uma vez uma professora
que achava que ensinava apenas orientacdo e mobilidade para seus alunos com deficiéncia
visual no Centro Estadual de Atendimento Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual do
Acre - CEADV/CAP-AC. Até que percebeu, apos a entrada no mestrado profissional e o contato
com sua orientadora, que estava, na verdade, jogando os jogos de linguagem que emergiam de
suas praticas de forma terapéutico-desconstrucionista. Valendo-se dos filosofos da linguagem,
Wittgenstein e Derrida, e significando-as em praticas sociais situadas em diferentes formas de
vida, ela constatou que os estudantes, sem saber, aprendiam matematica de forma ludica por
meio de praticas sociais e esportivas.

Em suas aulas de orientagdao e mobilidade ela utilizava dois artefatos: bengala e uma fita
métrica adaptada. Com o passar dos encontros, comecou a perceber que esses artefatos
estabeleciam uma comunicagao direta com a disciplina de Matematica. Foi entdo que, em 2023,
ingressou no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM) da

Universidade Federal do Acre (UFAC), e tudo comecou...

1 Na educagdo, o visiocentrismo manifesta-se na 'pedagogia da imagem', onde o ver é equiparado ao saber. Criticos
dessa perspectiva argumentam que a excessiva valorizacdo do estimulo visual em detrimento dos outros sentidos
pode limitar a percepg¢do critica e a profundidade da experiéncia estética e cognitiva dos discentes (Pallasmaa,
2011; Ocampos, 2018).
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Durante as disciplinas “Tecnologias e Materiais Curriculares para o Ensino de
Matematica (com as professoras doutoras: Lahis Braga e Salete Maria Chalub Bandeira) e
“Ensino de Matematica e suas Metodologias™ (com os professores doutores Gilberto Melo e
Sandro Ricardo Silva), construiu um tapete show que viria a se tornar cenario central dessa
trama.

Nesse jogo, entra em cena minha orientadora, a Professora Doutora Simone Maria
Chalub Bandeira Bezerra, que traz ao roteiro, a luz de Derrida e Wittgenstein, a descri¢ao das
praticas situadas em diferentes formas de vida: a desconstru¢cao da matematica escolar, o tatil
como “escrita” que subverte a hierarquia visiocéntrica, os jogos de linguagem e formas de vida,
€ 0s esportes como “gramaticas” que ensinam matematica implicita.

Nesse sentido, em livre inspiracdo em Aristoteles (1991, p. 28 — 35) vejo que:

Nao basta conhecer em teoria o que ¢ a virtude ou o saber; ¢ preciso vivé-los na
pratica. Assim como nas artes, aprende-se agindo: tornamo-nos justos ao praticar a
justica, sabios ao exercer a reflexdo, corajosos ao enfrentar os desafios. Na educacdo,
o conhecimento s6 adquire sentido quando se transforma em experiéncia, quando se
enraiza nas praticas sociais e se abre a possibilidade de novos significados. Educar,
portanto, ¢ mais do que transmitir formulas ou conceitos: ¢ possibilitar ao sujeito
ressignificar o mundo, desconstruir certezas cristalizadas e reconstruir caminhos que
unam teoria e pratica na formagao integral do ser humano.

Inicia-se, assim, o roteiro desta pega, percurso que me conduziu a este momento de
escrita, marcado por diversas vivéncias educacionais e sociais que, pouco a pouco, delinearam
meu modo de estar na pesquisa. Recordo-me de estar sentada, com os bragos apoiados sobre a
mesa, o olhar fixo na tela do computador, em um didlogo silencioso no qual minha voz se
transformava em palavras escritas por meio da tecnologia. Com o avanco dos recursos digitais
e a experiéncia adquirida nas aulas do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica (MPECIM), descobri ferramentas que me auxiliaram a superar uma dificuldade
que sempre me acompanhou: a escrita. Hoje, reconheco que a tecnologia ndo apenas contribui
para a minha pratica académica, mas também amplia a minha autonomia, ao falar, ver o
computador e registrar minhas palavras, construo um modo préprio de produzir conhecimento.
Entretanto, este trabalho exige mais do que apenas registrar ideias: requer que minha linguagem
chegue ao leitor de forma clara, objetiva e coerente, retratando fielmente o universo educacional
e social em que atuo, especialmente junto aos estudantes com deficiéncia visual. Foi a partir
das minhas vivéncias e praticas educacionais e sociais que elaborei esta pesquisa, ancorada em
uma perspectiva desconstrucionista €, a0 mesmo tempo, terapéutica termos, que, a principio,

me causaram inseguranga e temor, mas que, com o apoio € a motiva¢ao de minha orientadora,
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Professora Doutora Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra, tornaram-se parte constitutiva do
meu processo investigativo. Ao me debrucar sobre a filosofia de Ludwig Wittgenstein?, em
especial sobre a obra Investigagdes Filosoficas, e sobre o pensamento de Jacques Derrida®, pude
compreender e fundamentar os caminhos desta pesquisa, especialmente ao refletir sobre os
conceitos.

Tais conceitos, articulados em uma atitude metddica de carater terapéutico-
desconstrucionista, dialogam diretamente com a disciplina de Orientagao e Mobilidade € com
as praticas matemadticas vivenciadas pelos estudantes com deficiéncia visual do CEADV/CAP-
AC, por meio do uso da bengala, da fita métrica adaptada, do tapete show e das praticas
esportivas (natacao, goalball e atletismo).

Durante as aulas de Orientac¢do e Mobilidade, percebi que havia a pratica da matematica;
contudo, emergiu o problema: como ressignificar as prdticas matemdticas vivenciadas por
estudantes com deficiéncia visual, investigando de que modo recursos tateis, corporais e
esportivos podem potencializar a aprendizagem matemdtica e promover maior autonomia nas
praticas sociais cotidianas? Assim, iniciou-se a pesquisa no movimento de compreender e
ressignificar as atividades desenvolvidas com os estudantes do CEADV-CAP/AC.

Este trabalho académico, de carater descritivo, foi construido com o rigor da atitude
metodica, especialmente no que tange ao referencial tedrico-metodoldgico necessario a uma
investigacao cientifica, bem como com o compromisso de propor novas praticas pedagogicas
para alunos com deficiéncia visual, fundamentado na terapia desconstrucionista inspirada em
Wittgenstein e Derrida.

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa com carater
descritivo e interpretativo, operacionalizado por meio de uma pesquisa-acao (ou relato de
experiéncia critico-formativo) realizada no CEADV/CAP-AC.

O percurso investigativo foi estruturado em trés etapas fundamentais: 1) Levantamento

e Selecao das Praticas (2015-2024): critérios de inclusdao das atividades de Orientagdo e

2 Ludwig Wittgenstein (1889-1951), filésofo austriaco naturalizado britanico, é conhecido por suas contribui¢des
a logica, a filosofia da linguagem e da mente. Sua obra divide-se em dois periodos: o primeiro, marcado pelo
Tractatus Logico-Philosophicus (1921), e o segundo, pelas Investigagoes Filosoficas (publicadas postumamente
em 1953). Influenciado por Gottlob Frege e Bertrand Russell, estudou em Cambridge e integrou o Circulo de
Viena. Apos servir na Primeira Guerra Mundial, afastou-se da filosofia por alguns anos, retomando-a em 1929.
Lecionou em  Cambridge at¢é 1947. Faleceu em 1951  Ebiografia.  Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/ludwig_wittgenstein/. Acesso em 21 ago. 2025.

3 Jacques Derrida (1930-2004), filosofo francés nascido na Argélia, criador da desconstrug¢do e uma das principais
figuras do poés-estruturalismo. Influenciado pela fenomenologia alema (Husserl, Heidegger) e pela psicanalise
freudiana, lecionou na Sorbonne, na Ecole Normale Supérieure e em universidades norte-americanas. Autor de
Gramatologia, Escritura e diferenca e Margens da filosofia, entre outras obras (Ebiografia). Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/jacques_derrida/. Acesso em 21 ago. 2025.
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Mobilidade e esportes adaptados (bengala, fita métrica, Tapete Show, goalball, natacdo e
atletismo) com base no potencial de mobilizagdo de conceitos matematicos; 2) Registro e Coleta
de Dados: utilizagao de diarios de campo da professora, registros fotograficos e videograficos
das interagdes sensoriais dos estudantes; 3) Analise e Transcri¢ao Textual: a transformacao dos
dados brutos em uma estrutura performatica/teatral de atos e cenas, onde os didlogos funcionam
como instrumentos de esclarecimento gramatical e desconstrugdo das barreiras pedagogicas.

Em Wittgenstein, ndo se trata de uma pesquisa verificacionista em busca das causas ou
dos "porqués", mas sim de descrever como se dao os fenomenos, isto €, como ocorrem as
aprendizagens dos estudantes por meio dos recursos utilizados. Para compreender os processos
e os aspectos subjetivos das experiéncias, fez-se necessdria uma visdo profunda e
contextualizada, explorando a riqueza das vivéncias nas praticas educacionais, sociais e
esportivas, aspectos que nao podem ser capturados apenas por nimeros, mas por meio de fotos,
videos e dudios. Seguindo a orientacdo wittgensteiniana, utilizamos a descricdo como analise:
as descricdes dos dados buscam apreender as perspectivas individuais, os modos de
funcionamento das praticas e a tessitura das interagdes, preocupando-se com 0s processos, as
experiéncias e 0 "como" dos fendmenos, em vez de reduzi-los a resultados mensuraveis.

O método de coleta de dados deu-se por meio de observagdes, didlogos e discussoes em
grupo. O pesquisador insere-se nos ambientes educativos e sociais, descreve os videos e
fotografias para obter informagdes contextuais, garantindo assim uma compreensdao ampla e
situada do fendmeno investigado.

Essa op¢ao metodologica pela descrigdo, inspirada em Wittgenstein, implica também
um olhar atento ao que ja foi produzido academicamente sobre o tema, ndo para estabelecer
lacunas a serem preenchidas por explicagdes causais, mas para compreender como as praticas
vém sendo descritas e quais jogos de linguagem tém sido mobilizados nas pesquisas em
educagdo e deficiéncia visual. Nesse sentido, realizou-se um levantamento na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) utilizando os seguintes descritores: tecnologia
assistiva, bengala e deficientes visuais. Foram encontrados seis trabalhos (nas areas de design
de produto, bengala eletronica, feedback vibrotatil para auxilio de mobilidade, dispositivo de
navegacao e ensino de fisica), os quais ndo apresentavam conexao com o escopo do presente
estudo. Quando digitado o termo “terapia desconstrucionista” associado a “deficiéncia visual”,

localizou-se um trabalho* na 4rea de formagio de professores.

4 Percorrendo usos/significados da Matematica na problematizacdo de praticas culturais na formagio inicial de
professores. Bezerra, Simone Maria Chalub Bandeira. http://ri.ufmt.br/handle/1/5150
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O que se pretende neste trabalho ¢ descrever como atividades corpdreas podem ensinar
matematica por meio do esporte numa visdo wittgensteiniana, significando no uso em
atividades com as diferentes formas de vida. Nesse contexto, reafirma-se a convicg¢ao de que o
mundo possui fundamentos, mas estes se tornam acessiveis apenas quando mediados pela
linguagem, pelos contextos sociais e pelas experiéncias vividas. Assim, as palavras adquirem
significados multiplos e variaveis, dependendo dos jogos de linguagem em que sdo utilizadas,
0s quais, por sua vez, se concretizam como agdes sociais.

Desse modo, busca-se descrever como o uso de recursos ludicos (a bengala, a fita
métrica adaptada, o Tapete Show e as praticas esportivas) pode potencializar a aprendizagem
matematica por meio de experiéncias concretas e sensoriais. Pretende-se evidenciar sua
contribuicdo para a melhoria da compreensdo de conceitos matematicos, para o aumento da
participacdo e do engajamento dos estudantes nas atividades e para a amplia¢do do uso social
da matematica em suas praticas cotidianas.

Além disso, o estudo destaca o favorecimento da autonomia dos estudantes,
especialmente na resolugao de situagdes do cotidiano que envolvem matematica e locomogao,
bem como o fortalecimento de praticas pedagogicas inclusivas. Parte-se da concepcao de que o
ensino da Matematica, quando articulado as praticas de vida e as experiéncias sensoriais,
possibilita ao estudante com deficiéncia visual desenvolver competéncias que ultrapassam o
espago escolar, tornando-se significativas para sua efetiva inser¢do social, educacional e
cultural.

No ambito da disciplina de Orientagdo e Mobilidade para pessoas com deficiéncia
visual, desenvolvem-se praticas alinhadas as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especialmente no que se refere ao ensino da Matematica na Educacdo Basica
inclusiva. Diferentemente da concepg¢ao reducionista que restringe a orientagdo e a mobilidade
ao simples ato de “ensinar a pessoa cega a andar”, trata-se de um processo de ensino-
aprendizagem voltado ao desenvolvimento da autonomia, da independéncia e da seguranca nos
deslocamentos ¢ nas interagdes com o ambiente.

Esse processo fundamenta-se no uso de técnicas especificas e na valorizagdo dos
sentidos remanescentes, como tato e audi¢do, articulados a orientagdo espacial aspecto
diretamente relacionado ao pensamento matematico. Nesse contexto, utilizam-se recursos
como: a bengala, essencial para deteccao de obstaculos e promoc¢ao da seguranga; a fita métrica
adaptada, que atua como recurso de mediacdo pedagdgica ao possibilitar a compreensdo tatil

de conceitos matematicos como medida, comprimento, propor¢do e estimativa; e o Tapete
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Show, que favorece a exploracao de pisos tateis com diferentes texturas, a constru¢do de mapas
mentais e o reconhecimento de pontos de referéncia por meio de figuras geométricas.

Para estudantes com deficiéncia visual, a aprendizagem matematica requer adaptagdes
que tornem acessiveis elementos como numeros, formas e representagdes graficas. Nessa
perspectiva, o corpo ¢ a bengala assumem papel central como instrumentos pedagdgicos e
funcionais. Como parte da metodologia adotada, ambos sdo utilizados como ferramentas
multifuncionais, contribuindo para a orientagdo, mobilidade, comunica¢ao, identificagcdo ¢ a
seguranga, além de potencializarem a constru¢do de conhecimentos matematicos em contextos
significativos.

No contexto do atendimento no CEADV/CAP-AC, a entrada dos estudantes com
deficiéncia visual marca o inicio de um processo formativo que pode ser compreendido,
metaforicamente, como o surgimento de “vagalumes”, sujeitos que, em interacdo com a
pesquisadora, professores e familiares, constroem percursos de aprendizagem, autonomia e
significado. Esses vagalumes representam os estudantes, suas familias e os profissionais
envolvidos, todos participantes ativos na constitui¢ao de praticas educativas inclusivas.

Ao chegarem ao CEADV/CAP-AC, alguns estudantes sdo acompanhados por seus
familiares, enquanto outros, sobretudo adultos, iniciam o atendimento de forma independente.
Nesse primeiro momento, realiza-se uma abordagem dialogica, com o objetivo de compreender
a sua significagdo dos estudantes sobre a Orientagdo e Mobilidade, bem como as expectativas
das familias e dos proprios sujeitos em relacdo ao processo formativo. Essa escuta inicial
constitui etapa fundamental, pois permite situar o ensino a partir das experiéncias, vivéncias e
compreensoes ja existentes, para ressignificar e valorizar o protagonismo dos envolvidos.

A Orientacao e Mobilidade, nesse contexto, ndo se reduz a um conjunto de técnicas para
locomogdo, mas configura-se como um processo educativo amplo. Conforme apontam Ferreira
e Braz (2020, p. 2), trata-se de um meio pelo qual a pessoa com deficiéncia visual se desloca
em diferentes ambientes, utilizando recursos como a bengala. No entanto, sua concep¢ao vai
além: compreende-se como um processo que envolve o uso dos sentidos remanescentes para
estabelecer a propria posicao no espaco € a relacdo com objetos e pessoas ao redor. Assim, a
Orientacdo e Mobilidade articula percepgdo, cognicdo e agdo, sendo essencial para o
desenvolvimento da autonomia.

E a partir desse dialogo inicial que envolve estudantes, familias e professores que se
inicia a constru¢do coletiva do conhecimento. Nesse cenario, os “vagalumes” simbolizam

sujeitos que iluminam o processo educativo com suas experiéncias, expectativas e saberes,
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permitindo que a pratica pedagogica se constitua de forma sensivel, contextualizada e
significativa.

Nos espacos onde acontecem as aulas de Orientagao e Mobilidade (CEADV/CAP-AC
e UFAC), a cena se inicia com a presenga da professora pesquisadora, que conduz o diadlogo
com os vagalumes. As luzes piscam: verde (estudantes), amarela (professores de natagdo,
goalball, atletismo, AEE — CEADV/CAP) e alaranjada (familias). O ambiente se constitui como

espago de escuta, experiéncia e construgdo coletiva.

Cenario®: A sala esta organizada em semicirculo. Luzes suaves iluminam o espaco. Os vagalumes (verde,
amarelo e alaranjado) estdo posicionados em diferentes pontos, representando estudantes, professores
e familiares. A pesquisadora, no centro, conduz o didlogo com um olhar atento e acolhedor. H4 um
clima de escuta atenta e partilha.

Pesquisadora (com um sorriso sereno, olhando para todos) - Vamos comecar com uma pergunta simples:
0 que vocés entendem por Orientagdo e Mobilidade?

Vagalume verde (estudante) (hesitante, mas curioso) - E aprender a andar sozinho com a bengala?

Pesquisadora (acenando com a cabeca, com ternura) - Isso faz parte, sim. Mas vai além. E aprender a se
localizar, entender o espaco e se mover com seguranga e autonomia. E continua...

Pesquisadora (com um tom mais reflexivo, como quem compartilha uma descoberta) - Como destacam
S4, Campos e Silva (2007), a Orientacdo e Mobilidade é um processo que utiliza os sentidos
remanescentes para perceber o ambiente e estabelecer relagdes com ele. Ndo é s6 deslocamento, é
compreensao do mundo. “Os sentidos remanescentes funcionam de forma complementar e néo isolada.”
(S4; Campos; Silva, 2007, p. 14)

“Considera-se que o sistema visual detecta e integra de forma instantdnea e imediata mais de 80% dos
estimulos no ambiente.” (Sa; Campos; Silva, 2007, p. 14).

Vagalume alaranjado (familia) (com um tom de preocupacéo genuina, inclinando-se ligeiramente para
frente) - E como a crianca aprende isso?

Pesquisadora (com calma, gesticulando de forma suave) - Por meio de experiéncias. Tocando, ouvindo,
se movimentando e explorando o espaco. Aos poucos, o medo da lugar a confianca.

Vagalume amarelo (professor de AEE) (com um brilho nos olhos, como quem faz uma conexdo
importante) - E nesse processo, a matematica aparece como linguagem, certo?

Pesquisadora (sorrindo, com entusiasmo contido) - Exatamente. Inspirados em Wittgenstein (1999),
entendemos que a matematica ganha sentido no uso, nos jogos de linguagem do cotidiano. Aqui, ela
aparece no contar passos, reconhecer direcoes e perceber distancias.

Vagalume amarelo (professor) (com um olhar pensativo, cocando o queixo) - Entdo precisamos
repensar como ensinamos matematica para esses estudantes.

> Para todos os cenarios utilizaremos a Fonte do Tema Segoe UL, com os personagens em negrito € seus sentimentos
entre parénteses em italico. Resolvemos manter a fonte em 10. No caso das citagdes as mesmas vém em italico na
voz dos personagens.
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Pesquisadora (com firmeza, mas docura) - Sim. Derrida (2005) nos convida a desconstruir praticas
tradicionais. A matematica ndo precisa ser apenas visual, ela pode ser tatil, corporal e vivida.

Vagalume verde (estudante) (com um sorriso timido, mas animado) - Professora, quando eu ando e
conto passos, estou fazendo conta?

Pesquisadora (com um olhar carinhoso, inclinando-se na direg¢éo do estudante) - Estd sim. Vocé esta
usando a matematica com o auxilio do seu corpo e na sua experiéncia. Wittgenstein (1999) nos leva a
ver a matematica com o corpo inteiro, nas a¢des desenvolvidas com os estudantes, nos espacos
formativos.

Vagalume amarelo (professor de natacao) (com entusiasmo, gesticulando como se estivesse na dgua)
- Na piscina, percebo que eles contam movimentos e percebem o espaco pela dgua. O formato do brago
forma angulos, as pernas batem na dgua com movimentos continuos. Isso também é matematica!

Pesquisadora (com um olhar de aprovacéo, sorrindo) - Sem duvida! O corpo em movimento constrdi
nogdes de tempo, ritmo e proporcdo. A dgua se torna um espaco de aprendizagem sensorial e também
da matematica.

Vagalume amarelo (professor de atletismo) (com seguranca, apontando para a pista imaginaria) - Na
pista, trabalhamos distancia e direcdo. Eles comecam a entender o espaco correndo e através do tato
com os pés. Usamos o corpo como referéncia de angulos.

Pesquisadora (com um tom de admiracdo, olhando para os professores) - Isso envolve o sentido
cinestésico. Segundo Bandeira (2015), é a capacidade de perceber o corpo em movimento. E essencial
para compreender conceitos matemdticos de forma concreta.

Pesquisadora (com um olhar de admiragdo e entusiasmo, levando a méo ao peito como quem acolhe a
descoberta) - Que bela observacao! Isso envolve exatamente o que Bandeira (2015) chama de sentido
cinestésico. (faz uma breve pausa, olhando para todos) - Para a autora, no contexto do ensino de
Matematica para pessoas com deficiéncia visual, esse sentido refere-se a capacidade de perceber o
proprio corpo em movimento, incluindo posicdo, deslocamento, forca e direcdo, independentemente
da visdo. E por meio dele que o estudante compreende o espaco e estabelece relacdes espaciais a partir
da acdo corporal.

(a pesquisadora se inclina levemente para frente, com um tom mais proximo e dafetivo) - No processo
pedagdgico, o sentido cinestésico permite que conceitos matematicos como distancia, orientacao,
proporcao e organizacao espacial sejam vivenciados de forma concreta. O corpo, entdo, deixa de ser
apenas suporte e passa a atuar como instrumento de aprendizagem, favorecendo a construcdo de
significados e a compreensdo da matematica a partir da experiéncia sensorial e do movimento. E
exatamente o que vocés estdo descrevendo: matematica que se aprende com o corpo inteiro.

Vagalume amarelo (professor de goalball) (com entusiasmo, inclinando-se um pouco para a frente, as
mdos descrevendo o movimento da bola) - No goalball, eles usam audicdo e movimento para se localizar.
Podemos considerar isso um jogo de linguagem?

Pesquisadora (sorri amplamente, os olhos brilhando ao reconhecer a pertinéncia da pergunta) - Sim. O
esporte também é um jogo de linguagem. (pausa breve, olhando para todos) - Ha regras, significados
e acbes compartilhadas. A matematica aparece nas estratégias, no tempo e no espaco de jogo.

Vagalume alaranjado (familia) (com um tom de curiosidade genuina, sequrando as méos sobre o colo,
como quem busca entender o cotidiano do filho) - E a bengala, qual o papel dela em tudo isso?
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Pesquisadora (com um olhar acolhedor, apoiando as méos sobre a mesa, aproximando-se um pouco) -
A bengala é mais do que um instrumento de locomocdo. (sua voz fica suave, mas firme) - Ela é uma
extensdo do corpo. Por meio dela, o estudante percebe o ambiente, identifica obstaculos e constréi um
“mapa mental” do espaco. Esse processo envolve integracdo sensorial e até neuroplasticidade. (gesticula
levemente em direcdo ao préprio corpo) - O corpo aprende com a experiéncia, reorganizando-se para
compreender o mundo sem a visao.

Vagalume verde (estudante) (com um sorriso timido, mas os olhos atentos, como se algo fizesse sentido)
- Entdo meu corpo aprende junto comigo?

Pesquisadora (inclina-se carinhosamente na direcdo do estudante, a voz cheia de ternura) - Sempre. Seu
corpo é parte do seu aprendizado.

Vagalume amarelo (professor de AEE): (com um olhar reflexivo, cocando o queixo, como quem articula
uma ideia importante) - Isso reforca a necessidade de praticas pedagdgicas mais sensoriais e inclusivas.

Pesquisadora: (com convic¢do, olhando para todos os vagalumes, a voz em tom de partilha) - Exatamente.
O que buscamos aqui é ressignificar o ensino da matematica, tornando-o acessivel, significativo, em que
o significado vem do uso nas atividades propostas e conectado a vida.

Vagalume verde (estudante) (com um sorriso genuino, movimentando os ombros como se revivesse uma
lembranca boa) - Eu gosto quando aprendo assim, brincando e me movimentando.

Pesquisadora (com um brilho nos olhos e um sorriso que transborda afeto) - E é assim que a
aprendizagem se torna viva. (faz uma breve pausa, contemplando o circulo) - Cada um de vocés, com
suas experiéncias, vai acendendo essa luz.

A cena se encerra com os vagalumes piscando em harmonia. A pesquisadora observa, registra e
ressignifica. Professores, estudantes e familias constroem juntos novos sentidos para a matematica.
Nesse palco, a Orientacdo e Mobilidade revela-se como préatica educativa que integra corpo, linguagem
e experiéncia, promovendo autonomia e inclusdo.

Esse trabalho, assim como a cena que se descortinou, foi concebido como uma peca
teatral: dividido em atos e cenas, num palco onde o imprevisivel dita os ritmos. Sob os holofotes
do acaso, entre cenas, atos e brincadeiras, a dissertacdo se desdobra ludicamente, conduzida por
uma professora que transforma a sala de aula em um espago de performatividade e descoberta.
O texto que se segue promete ndo apenas emocionar, mas também inspirar, desafiando as
fronteiras entre o pedagogico, o filosofico e o ludico. Nele, o vagalume assume protagonismo
como personagem que frequentemente € visto como um sinal de esperanca, representando a
persisténcia da luz em meio as dificuldades, uma luz que, mesmo fragil, ilumina percursos e

aponta caminhos.
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O roteiro comega com uma provocacao. Como Derrida e Wittgenstein entraram numa
sala de aula e nunca mais sairam?% Como os jogos de linguagem de Wittgenstein e os gestos
de desconstrucao de Derrida se encenam nos usos dos conceitos matematicos em uma sala de
aula que se desdobra em piscina, pista de atletismo, tapete e goalball? E que efeitos terapéuticos,
éticos e pedagogicos emergem quando a professora, sua bengala, a fita métrica adaptada e os
proprios niumeros se tornam personagens de uma performance de sala de aula que ndo cessa de
desconstruir os limites entre aula, terapia, esporte e pesquisa?

As perguntas ecoam ao longo dos atos, guiando uma narrativa que explora o percurso
do mestrado como um caminhar na pesquisa em performance, onde a matematica, a orientagao
e mobilidade, e até mesmo o esporte se tornam jogos de linguagem a serem decifrados, em
formas de vida que nao aprisionam, mas oferecem saida terapéutica, enquanto a desconstrugao
lembra que a saida nunca ¢ definitiva, € sim um novo ato.

No Ato I - a cena se abre com uma professora, sua bengala, a fita métrica adaptada ¢ o
tabu dos numeros, enquanto Wittgenstein ri da seriedade dos calculos e um tapete vira palco
para geometrias vivas.

No Ato II - o corpo se transforma em teorema: na piscina, 2 + 2 viram ondas; na pista
de atletismo, corre-se atrds do X da questdo; e no goalball, Wittgenstein e Derrida surgem, um
de shorts, outro de dculos escuros, para perguntar: o esporte € um jogo de linguagem?

No Ato III - desconstroi-se a propria figura da professora, questionando os limites entre
aula e terapia. Estudantes e professores revelam que nimeros podem ser sentidos, ndo apenas
enxergados pelos olhos de quem vé, enquanto Derrida, em uma sala de recursos, insinua: e se
a matematica for uma piada sem punchline’?

Por fim e ndo menos importante a Encenac¢do Final celebra a matematica como um
jogo de linguagem terapéutico e desconstrucionista, onde relatorios académicos, dudios, videos,

se misturam com risos, tapetes coloridos e bengalas que viram protagonistas.

® Essa pergunta provocativa ecoa ao longo dos atos, guiando uma narrativa que explora o percurso do mestrado
como um caminhar na pesquisa em performance. Nesse caminhar, a matematica, a orientagdo e mobilidade, e até
mesmo o esporte tornam-se linguagens a serem decifradas, ndo para se chegar a um beco sem saida, mas para
praticar, com estudantes cegos, uma terapia wittgensteiniana de dissolug@o das confusdes gramaticais, a0 mesmo
tempo em que a desconstru¢do derridiana mantém viva a diferenca e o jogo. As formas de vida se revelam nao
como esséncias, mas como praticas corporais, tateis e auditivas, onde o proprio mestrado deixa de ser apenas um
titulo ou um lugar fisico para se tornar um territério de atos, um caminho que se faz ao andar, como ocorreu durante
as disciplinas cursadas.

" Do inglés Punch ("soco", "impacto") e line ("linha", "frase"). Termo utilizado para designar a parte final e de
maior impacto de uma piada, historia ou discurso, responsavel pelo efeito comico ou pela conclusdo marcante da
narrativa.
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Como produto educacional, construimos com a caminhada um “KIT TATIL,
CORPORAL E CINESTESICO: Guia de Atividades Matematicas com Bengala, Fita Métrica
Adaptada, Tapete Show e Esportes para Estudantes com Deficiéncia Visual”, acompanhado
dos materiais necessarios a realizacdo das atividades sugeridas. O manual apresenta uma
coletanea de atividades pedagdgicas em Matemadtica, com énfase em construgdes geométricas
relacionadas a orientagdo e a mobilidade, organizadas de forma interdisciplinar e
contextualizada. Além disso, contempla orientagdes detalhadas para sua utilizagdo,
descrevendo passo a passo a aplicagao das atividades com estudantes com deficiéncia visual.
Inclui, ainda, recursos ilustrativos que auxiliam na compreensdo das propostas por parte de
professores e estudantes, bem como se¢des explicativas que orientam a adaptacao e a ampliagao
das atividades para diferentes contextos educacionais. Dessa forma, o produto educacional
busca contribuir para o fortalecimento de praticas inclusivas no ensino de Matematica,
promovendo o acesso, a participacdo e a aprendizagem significativa de todos os estudantes.

O referencial teérico desta dissertagdo, organizado conforme as normas da ABNT,
ancora-se nas filosofias de Ludwig Wittgenstein (jogos de linguagem e formas de vida) e
Jacques Derrida (desconstrucdo e critica ao visualismo), articulando-as com os campos da
deficiéncia visual abrangendo conceitos, classificagdes clinicas, aspectos epidemioldgicos,
educacionais e pedagogicos, da orientagcdo e mobilidade, do ensino de matematica e da pesquisa
em educagdo matematica, da neurociéncia e do esquema corporal, da fenomenologia do corpo
(Merleau-Ponty®), da critica ao visiocentrismo, da legislagio e politicas publicas brasileiras, da
histéria da educagio de pessoas com deficiéncia visual (Valentin Haiiy®, Louis Braille'’, Dorina
Nowill'"), da filosofia antiga (Aristoteles), do movimento social e cultural ("nada sobre nés,

sem nods"), bem como por referéncias gerais das artes, da literatura e do cinema, compondo

& Maurice Merleau-Ponty (1908-1961), filosofo fenomendlogo francés, desenvolveu uma filosofia centrada no
corpo proprio como condi¢do permanente da experiéncia e na percep¢do como primado do conhecimento. Sua
obra Fenomenologia da Percep¢do (1945) critica o dualismo cartesiano e afirma que o corpo participa do processo
cognitivo, influenciando diretamente os estudos sobre corporeidade, esquema corporal e ensino.

9 Valentin Haiiy (1745-1822) foi um pedagogo e visionario francés, amplamente reconhecido como o "pai da
educagdo para cegos" por fundar a primeira escola dedicada a esse publico no mundo. Disponivel em:
http://www.avh.asso.fr/rubrics/association/history.php?langue=eng. Acesso em: 09 jun. 2025.

10 Louis Braille (1809-1852), cego aos trés anos, desenvolveu aos 15 anos o sistema de leitura tatil por pontos que
leva seu nome, publicando sua versdo definitiva em 1837. Professor e musico, teve suas cinzas depositadas no
Pantedo em 1952. Disponivel em: http://www.avh.asso.fr/rubrics/association/history.php?langue=eng. Acesso em:
09 jun. 2025.

1 Dorina de Gouvéa Nowill (Sdo Paulo, 28 de maio de 1919 — S&o Paulo, 29 de agosto de 2010) foi uma
educadora, filantropa e administradora brasileira. Educadora de formagdo, Dorina trabalhou intensamente para a
criacdo e implantacdo de institui¢des, leis e campanhas em prol dos deficientes visuais e pelo seu trabalho foi
diversas vezes reconhecida e premiada. Em 1945, conseguiu convencer a Escola Caetano de Campos, onde cursava
0 magistério e viria a se formar como professora, a implantar o primeiro curso de especializacdo de professores
para o ensino de cegos. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Dorina_Nowill. Acesso em: 09 jun. 2025.
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assim um percurso teoérico plural, interdisciplinar e coerente com a proposta de desconstruir o
visualismo no ensino da matematica e valorizar praticas multissensoriais, tateis e corporais para
pessoas com deficiéncia visual.

Importante destacar que Merleau-Ponty (fenomendlogo) busca descrever a estrutura
pré-reflexiva da percepgao e do corpo proprio como condi¢do de toda experiéncia e significado.
Para ele, o corpo ¢ sujeito da percepcdo, e o sentido emerge da encarnagdo no mundo. Ja
Wittgenstein recusa qualquer "fundamento" oculto da experiéncia. Para ele, o significado esta
no uso publico da linguagem em jogos de linguagem e formas de vida. Nao h4 uma "estrutura
interior" a ser descrita, mas praticas sociais a serem mostradas.

Resumo da 6pera:

Merleau-Ponty descreve a experiéncia corporal como fonte de sentido; Wittgenstein

mostra que o sentido est4 no uso linguistico em contextos sociais.
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2 ABERTURA DO TEATRO

A Secdo 2, intitulada "Abertura do Teatro", apresenta o palco conceitual e metodoldgico
da pesquisa, situando o leitor no contexto do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica (MPECIM/UFAC) e nas inquietagdes que deram origem ao estudo: como recursos
tateis (bengala, fita métrica adaptada, Tapete Show) e praticas esportivas (goalball, natacao,
atletismo), articulados aos jogos de linguagem de Wittgenstein (1999) e a desconstrugdo de
Derrida (2001), podem potencializar o ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia
visual? A sec¢do justifica a escolha da escrita teatral como estratégia tedrico-metodologica — e
ndo mero recurso estético — para encenar a produgdo de sentidos na linguagem em uso. Em
seguida, por meio de dialogos entre a pesquisadora e sua orientadora ("a luz que me ilumina"),
desenrolam-se trés movimentos: (i) a ressignificagdo da Orientagcdo e Mobilidade como alicerce
para a autonomia e como pratica matematica corporal; (ii) a historicizacdo da educagdo de
pessoas cegas, desde Valentin Halily e Louis Braille até as politicas brasileiras contemporaneas;
e (ii1) a desconstrucdo das classificagdes médicas e educacionais da deficiéncia visual (cegueira,
baixa visdo, visdao monocular), mostrando que tais categorias sao jogos de linguagem situados,
nao esséncias fixas. Ao final, a se¢do anuncia que a matematica pode ser ensinada com o corpo
inteiro, desconstruindo a hierarquia visiocéntrica e abrindo espago para uma pedagogia tatil,
ladica e inclusiva. E nesse cenério de desconstrugao e valorizagdo do corpo como territorio de
aprendizagem que a presente pesquisa encontra seu ponto de partida institucional e subjetivo.

Em 2024, iniciei o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica
(MPECIM) na Universidade Federal do Acre (UFAC), trazendo comigo inquietagdes que logo
se transformaram em perguntas de pesquisa: como abordagens multissensoriais, baseadas nos
jogos de linguagem de Wittgenstein (1999) e na desconstrucdo'? de Derrida, articuladas por
meio de recursos tateis (bengala, Tapete Show, fita métrica adaptada) e praticas esportivas
adaptadas podem potencializar o ensino da Matemadtica para estudantes com deficiéncia visual
(DV)?

Nesse movimento de compreender a constituicdo desta pesquisa ndo apenas como um
percurso individual, mas como parte de uma rede de relagdes formativas, torna-se necessario
evidenciar os caminhos historicos e académicos que sustentam os grupos de pesquisa com 0s

quais este trabalho dialoga.

12 Desconstrugéo se refere a explorar tudo o que puder ser explorado num texto, mesmo os significados que ndo
estdo nele explicitos (Bezerra, 2016, p. 30). Colocando lado a lado as relagdes binarias, tais como: certo/errado,
aceito/rejeitado, conforme visao derridiana. (Bezerra. 2016).
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Assim, apresento o “tronco” de constitui¢do dos grupos PHALA ¢ GEPLIMAC, que,
mais do que uma representacdo cronologica, configura-se como uma cartografia de vinculos,
orientacdes, producdes académicas e praticas de pesquisa que se entrelacam ao longo do tempo.
Nesse sentido, o tronco ndo deve ser compreendido como uma estrutura fixa ou linear, mas
como um emaranhado de jogos de linguagem e formas de vida, no qual diferentes sujeitos, em
distintos momentos, produzem significados e praticas que se desdobram em novas

possibilidades investigativas conforme nos mostra a Figura 1, a seguir.

Figura 1 - Tronco de constituicio dos grupos de pesquisa PHALA e GEPLICAC
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Ao observar o tronco, percebe-se que os grupos PHALA ¢ GEPLIMAC ndo emergem
como estruturas isoladas, mas como produgdes coletivas que se constituem por meio de relagdes
de orientagdo, formagao e pesquisa. Nessa perspectiva, os nomes, datas e vinculos apresentados
ndo representam apenas registros institucionais, mas indicam praticas vivas que se atualizam
nos usos € nas interagdes entre os sujeitos.

A centralidade de determinados pesquisadores evidencia movimentos de continuidade
e desdobramento das pesquisas, nos quais orientadores e orientandos constroem,
conjuntamente, novas formas de pensar e praticar a educagao matematica. Trata-se, portanto,
de uma dinamica que rompe com a ideia de origem tUnica ou linear, aproximando-se da nogao
de desconstru¢do, na medida em que revela multiplas entradas, deslocamentos e
reconfiguragdes ao longo do tempo.

Nesse cenario, a presente pesquisa insere-se como parte desse tronco vivo, ndo como
continuidade passiva, mas como um gesto de ressignificagdo das praticas herdadas. Ao dialogar
com os fundamentos filoséficos e pedagodgicos que atravessam esses grupos, este estudo se
posiciona como mais um “vagalume” nesse campo de producio de conhecimento.

Desse modo, o tronco apresentado ndo apenas situa esta pesquisa em um percurso
formativo, mas também evidencia que o conhecimento se constroi coletivamente, em redes de
colaboragdo, experiéncias e praticas que se reinventam continuamente.

O ensino convencional da Matematica, pautado em representacdes visuais € abstragdes
distantes da experiéncia corporal, marginaliza estudantes com deficiéncia visual, refor¢ando
barreiras educacionais e limitando seu acesso ao conhecimento. Nesse sentido, Bandeira (2015)
destaca a necessidade de superagdo de praticas tradicionais mediante a incorporagdo de recursos
pedagdgicos inclusivos e tecnologias assistivas.

A implementacdo de metodologias inclusivas, como as discutidas no ENEMI (Encontro
Nacional de Educagdo Matematica Inclusiva) em 2019, 2020 e 2022, tem sido fundamental para
ampliar a compreensdo de conceitos matematicos entre estudantes com deficiéncia visual. Esses
encontros consolidaram um rico acervo de materiais pedagdgicos e estudos especializados,
criando oportunidades para o desenvolvimento de estratégias adaptadas e inovadoras.

Essas iniciativas ndo s6 facilitam o aprendizado de matematica, mas também fortalecem
a autonomia dos estudantes em situagdes cotidianas e ampliam suas perspectivas profissionais.
Com base nesse avango, ¢ possivel intensificar o refor¢o de atividades na area, utilizando
recursos acessiveis e propostas pedagogicas ja validadas, promovendo uma educagdo

verdadeiramente inclusiva e transformadora.
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A presente dissertacdo adota uma proposta metodolégica diferenciada ao organizar sua
escrita em forma de teatro, por meio da construcdo de cenas que articulam teoria, pratica e
experiéncia pedagogica. Essa escolha ndo se configura como mero recurso estético, mas como
uma estratégia teorico-metodoldgica fundamentada nos aportes de Jacques Derrida e Ludwig
Wittgenstein, cujas contribui¢cdes possibilitam compreender a linguagem como pratica,
construcao e ressignificacdo continua.

A partir de Wittgenstein, a linguagem ¢ entendida como pratica social, na qual “o
significado de uma palavra ¢ o seu uso na linguagem” (Wittgenstein, 1999, §43, p. 43). Essa
perspectiva permite compreender que os conceitos ndo possuem sentido fixo, mas sao
construidos nos diferentes jogos de linguagem, isto €, nas diversas formas de uso situadas no
contexto social.

Por sua vez, Derrida problematiza a ideia de estabilidade dos significados ao afirmar
que “ndo ha nada fora do texto” (Derrida, 1967, p. 158), indicando que os sentidos sdo sempre
produzidos em redes de significagdo, marcadas por deslocamentos e diferengas. Nesse sentido,
a escrita deixa de ser um simples registro para tornar-se espago de produ¢do de sentidos, aberto
a desconstrugao de estruturas fixas.

Dessa forma, a organizacdo da dissertacdo em forma de teatro constitui-se como um
espaco de encenagdo dessas praticas, no qual diferentes vozes, experiéncias e saberes se
entrelacam. As cenas sdao construidas a partir de elementos como narrador, cendrio e
personagens, favorecendo a explicitagdo de processos de ensino e aprendizagem de maneira
dindmica e contextualizada.

Tal abordagem aproxima-se da nocao de linguagem enquanto performance, na qual o
conhecimento ndo ¢ apresentado de forma linear e estatica, mas produzido nas interacdes, nas
acdes e nas experiéncias vividas. Como destaca Wittgenstein (1999), compreender a linguagem
implica observar seus usos nas praticas sociais, enquanto Derrida (1967) evidencia que tais
praticas estdo sempre abertas a novas interpretagdes e ressignificagoes.

Assim, ao adotar a forma teatral, esta dissertagdo busca ndo apenas descrever praticas
pedagogicas, mas encena-las, problematiza-las, ressignificé-las e potencializa-las, contribuindo
para a constru¢do de um conhecimento mais sensivel as multiplas formas de aprender e ensinar.
E nesse cenario, sob as arvores da UFAC, com o cheiro de terra molhada e o som da floresta
urbana, que se desenrola o didlogo a seguir. A orientadora, a quem a pesquisadora
carinhosamente chama de "a luz que me ilumina", faz a primeira pergunta. E a pesquisadora,
como um vagalume que encontra seu brilho na escuriddo, responde com o coragdo e com a

ciéncia, com a pratica e com a filosofia, com as maos e com a palavra.
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A luz que ilumina (com curiosidade afetuosa, inclinando-se levemente) - Minha querida, ao longo de sua
trajetéria no CEADV/CAP-AC, vocé vem construindo uma pesquisa que dialoga profundamente com a
filosofia. Gostaria que me contasse: como vocé estd articulando as ideias de Wittgenstein e Derrida com
sua pratica cotidiana?

Pesquisadora (com um brilho nos olhos, entusiasmada, mas contida) - Professora, tenho me debrucado
sobre esses dois pensadores justamente porque eles me oferecem ferramentas para romper com o que
sempre me incomodou no ensino da Matematica para pessoas com deficiéncia visual: o visualismo.
Ancorada em Wittgenstein, compreendo que os jogos de linguagem e as "formas de vida" sdo
constitutivos do significado. A matematica, nessa perspectiva, ndo se reduz a férmulas abstratas; ela
ganha sentido no uso, nas praticas cotidianas. Ja Derrida, com sua desconstrucdo, me permite questionar
as hierarquias de sentidos que sempre colocaram o visual como superior ao tatil, ao ludico e ao
movimento corporal.

A luz que ilumina (com um tom de incentivo, olhando atentamente) - E como esses referenciais se
traduzem em sua pratica? Vocé tem mencionado alguns instrumentos especificos...

Pesquisadora (com convic¢do crescente, gesticulando suavemente) - Exatamente. A partir dessas
filosofias, busco desconstruir o visualismo na Matematica, propondo abordagens que valorizem o tatil,
o ludico e o movimento corporal como linguagens igualmente validas para o ensino. Para isso,
ressignifico tecnologias assistivas que originalmente estavam vinculadas apenas a Orientacdo e
Mobilidade, como a bengala, a fita métrica adaptada e o Tapete Show, transformando-as em
ferramentas pedagogicas para o ensino de geometria, medidas e espacialidade. Wittgenstein me ensina
que esses recursos adquirem sentido ndo em sua materialidade isolada, mas nas relagdes e nos usos
que deles se fazem no cotidiano escolar. Derrida, por sua vez, me convida a romper com a rigidez dos
paradigmas tradicionais que fixam esses instrumentos a fun¢des Unicas e estanques. Ndo pense, mas
Veja! E mostra os instrumentos.

Fonte: Arquivo da professora, dez. 2024

Descri¢cdo da imagem: Tapete amarelo quadriculado com faixas azuis formando uma grade. Na parte superior, ha
o texto: “Figura 2 - Tapete Show, Bengalas Longas, Fita Métrica”.

Trés bengalas longas estdo apoiadas sobre o tapete, distribuidas da esquerda para a direita. Cada uma tem uma alga
preta na extremidade superior e uma ponteira clara na extremidade inferior. A bengala da esquerda ¢é
majoritariamente branca; a do centro tem uma parte verde; a da direita € branca com uma se¢ao vermelha perto da
ponta inferior. Na parte inferior do tapete, uma fita métrica flexivel esta estendida de forma ondulada, atravessando
a imagem na horizontal. Na margem inferior, aparece o texto: “Fonte: Arquivo da professora, dez. 2024”.
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A luz que ilumina (com um sorriso de descoberta, animada) - E as praticas esportivas? Vocé também as
integra ao curriculo matematico...

Pesquisadora (com alegria vibrante, como quem compartilha uma paixdo) - Sim, professora. Integro
praticas esportivas adaptadas, goalball, atletismo, natacdo, ao curriculo matematico, demonstrando
como o corpo em movimento pode mediar a construcdo de conceitos abstratos. E no corpo que se
inscrevem as distancias, os angulos, as proporcdes. O esporte se torna, assim, um jogo de linguagem
wittgensteiniano, uma forma de vida onde a matematica se materializa.

Figura 3 - Goalball, Atletismo e Natacio

Fonte: Arquivo da professora, dez. 2024.

Descricio das imagens: Montagem com trés fotos esportivas e um titulo no topo. O texto no topo diz: “Figura 3
- Goalball, Atletismo e Natacdo”.

Na foto superior esquerda, ha uma quadra externa com piso azul e uma faixa de tatame preto. Uma pessoa esta
deitada de lado sobre o tatame, abragando ou segurando uma bola grande azul. Ao fundo ha grades brancas, arvores
e uma estrutura que parece ser um prédio.

Na foto superior direita, ha uma pista azul de atletismo ao ar livre. No chdo, em primeiro plano, ha uma escada de
agilidade amarela e preta. Ha pessoas ao fundo perto da pista, € uma cerca branca e arvores ao longe. Na borda
direita aparece parte da perna de uma pessoa e um ténis.

Na foto inferior, ha uma piscina com agua azul. Uma pessoa esta nadando perto da borda. Na parte de fora da
piscina, sobre o piso, hd um cone pequeno laranja e uma pessoa em pé proxima a borda (apenas parte do corpo
aparece). A borda da piscina forma uma linha reta ao longo da imagem. O texto na parte de baixo diz: “Fonte:
Arquivo da professora, dez. 2024”.
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A luz que ilumina (com seriedade interessada, anotando mentalmente) - E qual a importancia da
producao desses materiais que vocé esta desenvolvendo?

Pesquisadora (com firmeza e propdsito, a voz carregada de compromisso) - A produgdo desses materiais
revela-se fundamental, pois possibilita ndo apenas o atendimento qualificado no ambito do Centro
Educacional, mas também a disseminacdo de conhecimentos e praticas para as salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), para os professores de matematica da rede regular de ensino e para os
profissionais da area esportiva. Ao articular teoria e pratica, esta pesquisa assume um compromisso
ético-politico com a transformacéo e ressignificacdo das atividades educacionais, alinhado a proposta
do Mestrado Profissional. Meu propdsito é propor e implementar solu¢des aplicaveis que valorizem a
diversidade de formas de aprender e promovam a equidade no acesso ao conhecimento, ampliando
assim o impacto positivo na pratica pedagogica inclusiva.

A luz que ilumina (com um tom de provocacdo doce, curiosa) - E como vocé tem iniciado essa
experiéncia em sala de aula?

Pesquisadora (com um sorriso nostdlgico e esperancoso) - Nessa perspectiva, proponho uma abordagem
ludica e teatral como disparadora do processo educativo. A metafora do teatro evoca a cena pedagogica
como espago de encenacdo, corpo em movimento e producdo de sentidos. Assim, inicio a experiéncia
tateando a histéria desse teatro, uma histéria que se escreve com as maos, com O COrpo e com os
artefatos que, ressignificados, tornam-se protagonistas no ensino da Matematica para pessoas com
deficiéncia visual.

A luz que ilumina (com a voz emocionada, os olhos marejados) - Que bela imagem, minha querida. O
teatro como espaco de desconstrucdo, onde os papéis se invertem e os sentidos se pluralizam. E a escrita
com as méaos, com o corpo... E exatamente isso: uma pesquisa que se faz com as maos, no encontro com
o outro, na aposta de que outro mundo pedagdgico é possivel. Vocé estd no caminho certo. Que a luz
de Wittgenstein e Derrida continue a iluminar seu percurso, assim como vocé ilumina o caminho de seus
estudantes.

Pesquisadora (com gratiddo profunda, a voz embargada, mas firme) - Obrigada, professora. Suas
palavras sdo, para mim, a luz que me guia nesse percurso de desconstrugdo e reinvengao.

(A cena se alonga. A luz do fim da tarde entra pela janela da biblioteca. A pesquisadora e a orientadora
se levantam. Aos poucos, outros vagalumes, estudantes, professores de AEE, professores de esportes,
familiares, aproximam-se, como quem jd estava ali, a escuta, a espera.)

(O ambiente agora é um semicirculo afetivo. A bengala longa repousa sobre a mesa, ao lado da fita métrica
adaptada e de uma ponta do Tapete Show. O livro em braile esta aberto. O som da floresta urbana da
UFAC entra suavemente.)

Vagalume verde (estudante) (com um sorriso timido, mas seguro, a voz um pouco hesitante) -
Professora, entdo quando eu ando com a bengala, eu ja estou fazendo matematica sem saber?

Pesquisadora (com ternura profunda, tocando suavemente o ombro do estudante, a voz acolhedora) -
Estd, sim. E o mais bonito é que agora vocé sabe. A matematica nunca esteve s6 nos livros. Ela sempre
esteve nos seus passos, nas suas maos, no seu corpo. A gente sé precisava aprender a tatear ela junto
com voce.

Vagalume verde - outro estudante (animado, gesticulando) - E quando eu conto as bragadas na
natagdo, também é matematica?

Pesquisadora (rindo baixo, com docgura) - E, sim. Cada bracada é uma unidade de medida. Cada virada
na piscina é um angulo. Cada ritmo é uma proporcao. A dgua nao esconde a matematica — ela a ensina.
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Vagalume amarelo - professor de goalball (com entusiasmo contagiante, os olhos brilhando) - E no
préximo treino, vou contar os angulos dos arremessos com eles! Vamos fazer do goalball uma aula de
geometria viva.

Vagalume amarelo - professor de atletismo (com um gesto de quem aponta a pista) - Na pista, vou
propor que eles calculem a distancia percorrida pela batida dos pés. O tato no chao vira nimero.

Vagalume amarelo - professor de natagao (com um sorriso sereno) - E na piscina, vou pedir que eles
descrevam a forma da bracada com as maos. O movimento vira desenho tatil.

Vagalume amarelo (professor de AEE) (com um olhar reflexivo, a méo no queixo) - Entdo a sala de
recursos também pode ser esse palco? Posso levar o Tapete Show para o soroba?

Pesquisadora (com convicgdo e alegria, acenando com a cabeca) - Pode e deve! O tapete ndo é meu. O
tapete é de todos que quiserem aprender matematica com o corpo. E o soroba, com seus pontos e
contas, ja € um jogo de linguagem esperando para ser jogado de novas maneiras.

Vagalume alaranjado - familia (com a voz embargada, as mdos entrelacadas, os olhos marejados) - Eu
nunca imaginei que a bengala pudesse ensinar tanta coisa. Achava que era s6 para andar... Agora vejo
que ela escreve no chao. Obrigado. Obrigada por enxergar, ou melhor, por tatear, o meu filho de outro
jeito.

Pesquisadora (com a voz suave, mas firme, sequrando a méo do familiar) - Nao precisa agradecer.
Aprendo mais com eles do que eles comigo. Cada vez que um estudante me ensina um novo jeito de
sentir o mundo, é a minha propria matematica que se reinventa.

A luz que ilumina (com um sorriso sereno e emocionado, olhando para o circulo que se formou, a voz
calma como um abrago) - Pois entdo, meus queridos vagalumes. Essa peca ainda tem muitos atos pela
frente. A desconstrucdo nunca termina. Os jogos de linguagem se renovam a cada encontro. Por hoje,
o espetaculo se encerra — mas o ensaio continua amanh3, na piscina, na pista, no tapete, na vida.

(Todos se entreolham, num siléncio que ndo é vazio, mas cheio de sentido. A pesquisadora guarda a
bengala e a fita métrica na mochila. A orientadora fecha seu caderno com cuidado. Os estudantes se
despedem com um aceno timido, mas confiante. Os professores se recolhem, trocando olhares de
cumplicidade. Os familiares agradecem com o olhar, alguns enxugando os olhos).

Pesquisadora (com a voz calma, mas firme, como quem faz uma promessa) - Até o préoximo encontro,
debaixo das arvores da UFAC, ou na piscina, ou na pista, ou no tapete. Onde houver um corpo em
movimento, havera matematica para ser tateada.

A luz que ilumina (com um afago nas palavras, a voz leve como a brisa da tarde) - E que a matematica
continue sendo essa lingua que se escreve com o corpo inteiro. Que a bengala seja lapis. Que o tapete
seja caderno. Que o esporte seja teorema. E que vocés, vagalumes, nunca deixem de iluminar o escuro
com suas perguntas.

Vagalume verde - estudante mais novo (num sussurro, mas com seguranca) - Professora... a senhora
é um vagalume também?

Pesquisadora (com os olhos marejados, sorrindo) - Somos todos. Uns brilham mais forte, outros piscam
devagar, mas todos iluminamos o caminho uns dos outros. E assim que a gente aprende: junto, no
escuro, com as mdos estendidas.
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Todos (em coro, num sussurro que ecoa suavemente) — Até breve, vagalumes.

(As luzes do palco diminuem lentamente. O som de uma bengala que tateia o chdo se ouve ao fundo,
suave, ritmico, como um coragéo que insiste em bater. Depois, o som da dgua da piscina. Depois, o eco de
uma bola de goalball. Depois, siléncio)

(A dltima luz a se apagar é uma pequena luz amarela, bem no centro do palco, como um vagalume que
nunca se despede completamente).

2.1 TATEANDO A HISTORIA DO TEATRO

Tatear a histoéria da Orientacao ¢ Mobilidade constitui um exercicio de desconstrugao,
nos termos propostos por Derrida (2001), ao questionar as estruturas cristalizadas que
historicamente reduziram essa disciplina a um mero treinamento técnico de locomogdo. Ao
ressignificar as atividades desenvolvidas com seus artefatos pedagogicos, investigam-se novas
formas de aprender Matematica, fundamentadas nos jogos de linguagem e nas formas de vida
concebidos por Wittgenstein (1999), bem como na terapia desconstrucionista derridiana uma
empreitada que se revela ndo apenas inovadora, mas essencial para a efetiva inclusdo escolar e
social.

A cena se passa em uma sala iluminada por luz natural, na UFAC. No centro da sala,
sobre uma mesa baixa, estdo dispostos os instrumentos de trabalho da pesquisadora: uma
bengala longa, uma fita métrica adaptada com marcagdes em furos, o Tapete Show (com suas
diferentes texturas), cones de sinalizag@o e alguns blocos geométricos de madeira. E um cartaz
escrito em braile e em tinta com alto contraste traz a frase: "Orientagdo e Mobilidade: o primeiro
passo para a autonomia."

Ao fundo, ouvem-se passos lentos e o tilintar de uma bengala ensaiando seus primeiros

movimentos € o som da vida que aprende a se mover com independéncia.

Pesquisadora (com a voz firme, mas afetuosa) - Professora, a senhora me perguntou outro dia: "Afinal,
o que é Orientacdo e Mobilidade?" E eu percebi que, antes de falar de matematica, de bengala, de
Derrida e Wittgenstein, eu preciso responder a essa pergunta com o coragdo. Porque é ali que tudo
comega.

A Luz que me ilumina (inclinando-se levemente) - Estou ouvindo, minha querida. E anotando.

Pesquisadora (pegando a bengala longa com as duas mdos, como quem apresenta um objeto sagrado) -
E na Orientacdo e Mobilidade que se inicia a formacao inicial da pessoa com deficiéncia visual. Trata-se
do pontapé inicial para a conquista da autonomia, da seguranca e da compreensao do espaco em que
se vive.

Ela faz uma pausa, olhando para a bengala.



37

Pesquisadora (passa as mdos no rosto) - Por meio dessa disciplina, o estudante aprende a reconhecer
referéncias espaciais. Ele aprende a construir mapas mentais sim, mapas que nao se vé com os olhos,
mas que se constroem com os pés, com as maos, com a escuta. Ele aprende a deslocar-se com
independéncia no ambiente escolar, no ambiente doméstico e no ambiente comunitario.

A Luz que me ilumina (anotando algo, com um sorriso) E os recursos?

Pesquisadora: (animando-se) - Ele aprende a utilizar recursos tateis e auditivos para interpretar o
entorno. O tato e a audicdo tornam-se seus olhos. O chao, com suas texturas e irregularidades, torna-
se um livro. Os sons uma torneira pingando, o barulho de uma rua movimentada, a voz de um colega
torna-se pistas, referéncias, pontos de apoio.

Ela coloca a bengala no chdo e a movimenta suavemente em um movimento de varredura.

Pesquisadora (sorridente) - E, acima de tudo, o estudante desenvolve a confianca necessaria para
explorar o mundo. (pausa) Porque, professora, de que adianta saber o caminho se ndo se tem coragem
para percorré-lo?

A Luz que me ilumina (com os olhos marejados, mas contida) - E é ai que entra a sua pesquisa?

Pesquisadora (sorrindo com conviccdo) - Exatamente. E ai que entra a matematica. E ai que entram a
bengala, a fita métrica, o Tapete Show, os esportes. Porque a Orientacdo e Mobilidade nao é apenas
locomocdo. E também medida, é distancia, é angulo, é forma, é proporcdo. E matematica vivida no
corpo.

Ela se levanta, guarda a bengala e senta-se ao lado da orientadora.

Pesquisadora: (com um suspiro leve) Era isso que eu queria dizer, professora. Antes de desconstruir
qualquer conceito, antes de falar de jogos de linguagem, eu precisava lembrar e lembrar a senhora que
a Orientacdo e Mobilidade é o alicerce. E o chao. E o primeiro passo.

A Luz que me ilumina: (fechando o caderno com um sorriso) E que primeiro passo bonito, minha querida.
Agora sim. Agora eu entendi. Venho acompanhando sua trajet6ria no CEADV/CAP-AC desde 2015. Hoje,
guero que vocé me conte: como sua pesquisa sobre o ensino da Matematica para pessoas com
deficiéncia visual se articula com as ideias de Wittgenstein e Derrida?

Pesquisadora (empolgada) - Professora, para mim, Wittgenstein e Derrida ndo sdo apenas teoricos que
eu cito na dissertacdo. Eles sdo lentes que me ajudam a enxergar ou melhor, a tatear o que sempre
esteve diante de mim. Wittgenstein me ensina que os significados ndo estdo nas palavras ou nos
conceitos isolados, mas nos usos que fazemos deles em nossas formas de vida (Wittgenstein, 1999). E
Derrida me ensina que as estruturas que tomamos como fixas como a hierarquia que coloca a visdo
acima do tato podem ser desconstruidas (Derrida, 2001)

A luz que ilumina (gostando do andar da conversa) - E como isso se traduz na Orientacdo e Mobilidade?

Pesquisadora (com entusiasmo) - E ai que tudo comeca! A Orientacdo e Mobilidade, para mim, é o
pontapé inicial. Ndo é apenas "ensinar cego a andar", como muitos pensam. E na OM que a pessoa com
deficiéncia visual inicia sua formacdo para a autonomia, para a seguranca, para a compreensdo do
espaco em que vive. E onde ela aprende a reconhecer referéncias espaciais, a construir mapas mentais,
a deslocar-se com independéncia no ambiente escolar, doméstico e comunitario, a utilizar recursos
tateis e auditivos para interpretar o entorno e a desenvolver a confianga necessaria para explorar o
mundo (BRASIL, 2018; Galvao Filho, 2020).

A luz que ilumina (curiosa) - E onde a Matematica entra nessa historia?
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Pesquisadora (com tom explicativo) - A Matematica esta ali o tempo todo, mas de forma invisivel para
guem s a enxerga como nUmeros no quadro. Ao contar passos, estimar distancias, identificar angulos,
compreender proporc¢des e reconhecer formas geométricas como pontos de referéncia, o corpo e os
artefatos bengala, fita métrica adaptada, Tapete Show e praticas esportivas tornam-se mediadores de
uma aprendizagem que articula linguagem, movimento e pensamento matematico (Lorenzato, 2006;
Masini, 2008).

A luz que ilumina (empolgada) - Entdo vocé estad propondo desconstruir a separagdo entre OM e
Matematica?

Pesquisadora (em tom afirmativo) - Exatamente! Derrida me ajuda a desconstruir essa fronteira rigida
(Derrida, 2001). A pergunta que faco é: por que separamos o que, na vida, esta junto? Quando uma
pessoa com deficiéncia visual usa a bengala para explorar o ambiente, ela esta fazendo matematica sem
saber: esta estimando distancias, calculando angulos, reconhecendo formas geométricas no piso tatil. A
OM nao é pré-requisito para a Matematica; ela ja é uma pratica matematica.

A luz que ilumina (continua) - E o corpo? A cinestesia?

Pesquisadora (sorri) - Ai a coisa fica ainda mais interessante. Na OM, a cinestesia ndo age sozinha. Ela
danca com a audicéo e o tato. E por meio do movimento especialmente dos bracos, punhos e maos que
a informacdo espacial é capturada. E a bengala longa se torna uma extensdo do corpo (Maravita; Iriki,
2004; Cardinali et al., 2009).

A luz que ilumina (pensativa e pergunta) - Como assim, uma extensdo do corpo?

Pesquisadora: Imagine: a ponta da bengala toca o solo, transmite vibra¢des e resisténcias. O sistema
nervoso interpreta essas informacgdes junto com os movimentos articulares e musculares. Com a pratica,
o cérebro incorpora a bengala ao esquema corporal os estudos chamam isso de tool-body assimilation.
A pessoa ndo pensa mais “vou mover a bengala para a esquerda”; ela simplesmente sente o ambiente
através da bengala. E neuroplasticidade pura (Maravita; Iriki, 2004; Cardinali et al., 2009).

A luz que ilumina (sorri e continua) - Isso me lembra algo que vocé disse uma vez: "a bengala é um
l&pis que escreve no espago"”.

Pesquisadora (risos) - Exato! Wittgenstein diria que a bengala participa de um jogo de linguagem
especifico o jogo da locomocédo segura (Wittgenstein, 1999). Seus significados ndo estdo nela mesma,
mas nos usos que dela fazemos. E Derrida diria que a bengala desconstrdi a oposicdo entre sujeito e
objeto, entre corpo e ferramenta (Derrida, 2001). Ela se torna, como diria um amigo meu, uma "protese
de sentido".

A luz que ilumina (continua a perguntar) - E as criancas? Como elas aprendem?

Pesquisadora (com ternura) - Essa é a parte mais bonita. Sa, Campos e Silva (2007, p. 45) afirmam que
"a nogdo de permanéncia de objeto apresenta-se como um desafio para criangas com deficiéncia visual,
uma vez que a auséncia da visdo exige que a compreensdo da existéncia dos objetos ocorra por meio
de outros sentidos, como o tato e a audi¢do". Por isso, quanto mais cedo a crianca tiver acesso a bengala,
mais cedo ela podera construir essa compreensdo do mundo. O desenvolvimento cognitivo da crianga
com deficiéncia visual estd relacionado ao meio e aos objetos que utiliza como facilitadores da
aprendizagem. A bengala, entdo, ndo é s6 um instrumento de locomocao; é um objeto de pensamento.

A luz que ilumina (com curiosidade cientifica) - E a neurociéncia confirma isso?
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Pesquisadora (com seguranca) - Sim. Os neurdnios situados nas regides superiores do cérebro, como o
cortex pré-frontal’®, ndo contam com a sensibilidade necessaria para detectar os detalhes de uma
imagem com os quais se forma a memdria visual (Pires; Rodrigues; Souza, 2017). A formagao de uma
imagem depende de uma rede integrada de estruturas complexas aspectos fisioldgicos, fungdes
sensério-motoras, perceptivas e psicoldgicas. Por isso, o desenvolvimento da OM deve ocorrer ao longo
da vida, para que o cérebro seja estimulado a usar seus recursos sensoriais da melhor forma possivel.

A luz que ilumina (com um tom de descoberta) - Entdo, no fundo, o que vocé esta fazendo é mostrar
que a Matematica pode ser ensinada com o corpo inteiro?

Pesquisadora: (com convic¢do) Isso mesmo, professora! Esta pesquisa propde uma reinvengdo
pedagogica que coloca o corpo, o tato e o movimento no centro do processo educativo. Reconhece na
diversidade sensorial ndo uma limitagdo, mas um territério fértil para a producdo de novos sentidos.
Wittgenstein me ajuda a ver que a matematica ganha sentido nos usos cotidianos no ato de varrer a
bengala, de sentir a textura do piso, de calcular mentalmente uma distancia (Wittgenstein, 1999). Derrida
me da coragem para desmontar as hierarquias que colocaram o visual como o Unico caminho legitimo
para aprender matematica (Derrida, 2001).

A luz que ilumina (com interesse prdtico) - E qual é o “Produto Final "dessa sua pesquisa?

Pesquisadora (com entusiasmo) - Além da dissertacdo, estou desenvolvendo um Produto Educacional:
a Pasta Pedagodgica, que contém o Kit Tdtil: Guia de Atividades Matemdticas com Bengala, Fita Métrica
Adaptada, Tapete Show e Esportes. E um manual para professores do Ensino Fundamental | e II, com
sugestoes de atividades interdisciplinares e contextualizadas. Quero que outros professores possam
fazer o mesmo que eu: usar a OM ndo como um complemento, mas como um caminho para ensinar
Matematica.

A luz que ilumina (com emocéo e admiragdo) - Que lindo, minha querida. Vocé esta fazendo muito mais
do que ensinar matematica: estd devolvendo aos seus estudantes o direito de aprender com o corpo
inteiro, de ser no mundo com autonomia e alegria. E, com isso, estd mostrando que a inclusdo ndo é um
favor que fazemos aos outros, mas uma forma de repensar o que entendemos por conhecimento.

Pesquisadora (com gratiddo e serenidade) - Obrigada, professora. Suas palavras sdo, para mim, a luz
que ilumina esse caminho. Uma luz que, como diria Derrida, ndo vem de fora, mas se faz no préprio
percorrer (Derrida, 2001).

A cena se dissolve. A luz que iluminava o didlogo, agora internalizada pela pesquisadora, transforma-se
em método. O gesto de agradecer e reconhecer a luz como algo que se produz no andar, e ndo como um
dom externo, ja é, em si, um ato de desconstrugdo. Derrida ndo estd apenas sendo citado; esta sendo
encenado. A pesquisadora, ao caminhar com sua bengala, ao ensinar matematica pelo tato, ao recusar a
hierarquia que privilegia o olhar, jd estd performando o que Derrida chamaria de "desmontagem das
oposicoes bindrias" (visdo/tato, teoria/pradtica, dentro/fora). E é exatamente essa performance que convida
o leitor a entrar no palco conceitual que se segue.

13 A citagdo sobre os neurdnios do cortex pré-frontal foi localizada no artigo de Pires, Rodrigues e Souza (2017),
que aborda a aprendizagem do deficiente visual na perspectiva da neurociéncia. Este artigo também confirma que
"a formacdo da imagem visual depende de uma rede integrada, de estruturas complexas, da qual os olhos sdo
apenas uma parte desse sistema, envolvendo aspectos fisiologicos, fungdo sensério-motora, perceptiva e
psicologica”.
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22 O TEATRO DA DESCONSTRUCAO: DIALOGOS ENTRE MEDICINA,
EDUCACAO E MATEMATICA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL A
PARTIR DE WITTGENSTEIN E DERRIDA

Se a luz se faz no percorrer, entdo o conhecimento nao ¢ um espetaculo a ser
contemplado, mas uma cena a ser habitada com o corpo inteiro. Nesta se¢do, convidamos o
leitor a ocupar esse palco. Aqui, medicina, educacdo e matematica ndo aparecem como
disciplinas estanques, mas como personagens de um mesmo drama: o da inclusdo sensorial. A
deficiéncia visual, longe de ser um papel de coadjuvante tragico, torna-se protagonista de uma
nova dramaturgia pedagdgica. Com Wittgenstein, aprendemos que o significado da matematica
estd no uso cotidiano da bengala, na textura do piso, no célculo tatil de uma distancia. Com
Derrida, desmontamos a cena herdada, que sempre colocou a visao como luz natural do saber,
¢ abrimos espago para outros sentidos ocuparem o centro do palco. E o teatro da desconstrugio.
E o espetaculo ja comegou.

No meio educacional, € recorrente a afirmagdo de que "nds ndo somos médicos, somos
professores". Embora tal assertiva encontre respaldo na delimitagao das fungdes docentes, no
que tange a deficiéncia visual, torna-se necessario um movimento de superacao dessa fronteira
disciplinar. Compreender minimamente os aspectos relacionados a visdo como o sujeito
enxerga ou as condi¢des que configuram sua percepc¢ao visual constitui um saber fundamental
para que o professor possa planejar praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas.

Nesse sentido, faz-se necessario historiar a educagdo de pessoas com deficiéncia visual,
articulando-a a trajetoria historica e ao arcabougo legislativo que ampara esses sujeitos. A
histéria da educagdo especial revela que, durante séculos, as pessoas cegas foram tratadas sob
perspectivas ambiguas: ora consideradas frageis e indefesas, ora atribuidas a poderes misticos
(Ramos, 2000 apud Silva, [s.d.]). A conceituacdo da deficiéncia visual, por sua vez,
historicamente oscilou entre duas vertentes: a médica, centrada na acuidade visual e nas
condigdes clinicas do 6rgao da visdo, e a pedagogica, que, a partir da década de 1970, passou a
considerar o comportamento visual do sujeito e os sentidos remanescentes tato, olfato e
cinestesia como fundamentais para a apreensao do mundo (Amiralian, 1992 apud Silva, [s.d.]).

Do ponto de vista clinico, a Organizagdo Mundial da Satide (OMS), por meio da
Classificacdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10
e CID-11), estabelece parametros objetivos para a classificacdo da deficiéncia visual,
considerando a acuidade visual com a melhor corre¢do possivel e a extensdo do campo visual

(OMS, 2007; Sociedade Brasileira de Visao Subnormal, 2018). De acordo com esses critérios,
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a deficiéncia visual ¢ categorizada em niveis que vao desde a auséncia de deficiéncia até a
cegueira total, abrangendo ainda as categorias intermedidrias de baixa visdo ou visdo subnormal
caracterizadas pela diminuigdo irreversivel da visdo, mesmo apds tratamentos e corregdes
opticas, mas que ainda permitem o uso funcional da visdo para o planejamento e a realizagao
de tarefas (Sociedade Brasileira de Visdo Subnormal, 2018).

No ambito legal, o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, define pessoa
portadora de deficiéncia visual como aquela que apresenta, em carater permanente, perda ou
anormalidade de estrutura ou funcdo que gere incapacidade para o desempenho de atividades
dentro do padriao considerado normal (Brasil, 1999). Ampliou-se também no ano de 2021 a
visdo monocular como sendo deficiéncia visual. A legislagdo brasileira, ao longo das ultimas
décadas, tem assegurado direitos fundamentais a esse segmento populacional, abrangendo
saude, educagdo, trabalho, locomogao, isencdo de impostos e atendimento preferencial em
reparticdes publicas e estabelecimentos bancarios, consolidando o principio da cidadania plena
(Brasil, 2004).

Tais definigoes médicas, pedagdgicas e legais ndo devem, contudo, fixar o sujeito em
categorias estanques. Antes, cumprem o papel de instrumentalizar o educador para
compreender as especificidades de seus estudantes, sem reduzir sua singularidade a um
diagnostico. Como bem expressa o0 movimento social das pessoas com deficiéncia, "nada sobre
nos, sem nos" (Melo, 2021), reivindicando o protagonismo e a participacao ativa na construgao
de politicas e praticas que lhes dizem respeito. A deficiéncia, portanto, ndo define o sujeito,

mas integra sua identidade e sua forma de estar e aprender no mundo.

Cenario: A cena se passa em uma tarde tranquila, em uma area arborizado do campus da Universidade
Federal do Acre (UFAC). O local é um pequeno bosque préoximo ao Centro de Educacéo, Letras e Artes
(CELA). Grandes arvores, ipés e mangueiras, formam uma sombra generosa sobre um banco de madeira
esculpido a mao, doado por um projeto de extensdo. O chdo é coberto por folhas secas que estalam
suavemente sob os pés.

A luz que ilumina (com afeto e curiosidade) - Minha querida pesquisadora, vejo que vocé tem se
debrucado sobre a histéria das pessoas com deficiéncia visual. Conte-me: por que é tdo importante para
sua pesquisa entender esse percurso?

Pesquisadora (com reflexdo e um toque de humor) - Professora, acredito que para ensinar matematica
a pessoas com deficiéncia visual, preciso primeiro entender de onde viemos. Como dizem por ai, "quem
nao conhece a historia estd condenado a repeti-la“. E, no nosso caso, repetir certas praticas seria um
desastre!

A luz que ilumina (rindo) - Gostei da provocagao! Entdo me conte: como comegou essa historia?
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Pesquisadora (com um suspiro dramadtico) - Comecou de forma muito triste, professora. Nas civilizagdes
antigas, especialmente entre gregos e espartanos, a pratica era o abandono. Em Atenas, criancas com
deficiéncia eram colocadas em vasos de barro e deixadas a beira das estradas. Em Esparta, eram jogadas
do alto do Monte Taigeto. Imagina s6: um bebé cego, abandonado como se fosse um objeto quebrado!

A luz que ilumina (com horror e indignacdo) - Que horror! E os hebreus?

Pesquisadora (em tom explicativo) - Os hebreus ndo praticavam o abandono fisico, mas também néo
eram muito melhores. Eles consideravam os cegos como "doentes" e os associavam a impurezas
religiosas. No Talmude™, chegavam a recomendar que, ao encontrar uma pessoa cega, se recitasse a
mesma béncao feita quando alguém morria. Morria em vida, coitado!

A luz que ilumina (continua) - Puxa, e ndo havia nenhum olhar diferente em lugar nenhum?
Pesquisadora (explicando animada) - Até que havia, em algumas culturas. Os cegos as vezes eram vistos
como videntes ou profetas. O poeta grego Homero', por exemplo embora sua cegueira seja mais
lendéaria do que confirmada era reverenciado como figura sabia. Entdo, ja tinhamos ali um pequeno
lampejo de que a cegueira ndo impedia a genialidade. Mas era a excec¢do, ndo a regra.

A luz que ilumina (com um misto de curiosidade e apreensdo) - E na |dade Média? A Igreja nao fez algo?

Pesquisadora (com um suspiro e tom ambivalente) - Fez, mas com uma visdo... digamos, complicada. A
deficiéncia era vista ora como expiacdo de pecados, ora como "passaporte para o céu". A Igreja Catélica
comecou a criar asilos e instituicdes de caridade. Em 1254, na Franga, o rei Luis IX fundou o Hospice de
Quinze-Vingts, o primeiro asilo para cegos da Idade Moderna. Mas era mais um depdsito de pessoas
do que uma escola. Soldados que tiveram os olhos arrancados em batalhas eram acolhidos, mas nao
educados.

A luz que ilumina (com anseio e determinagéo) - Entdo quando comecgaram a pensar em educacdo de
verdade?

Pesquisadora (animada) - No Renascimento! Com o humanismo e o avanco das ciéncias, comegaram a
surgir os primeiros ensaios de ensino. No século XVI, um médico e filésofo italiano chamado Girolamo
Cardano'® testou métodos de ensino por meio do tato. Ele comecou com surdos, que na época eram
considerados incapazes de aprender. Mas ja era um comeco! E preciso enaltecer ele pois Cardano foi
um dos precursores da ideia de que a aprendizagem ndo depende exclusivamente da visdo. Sua
abordagem tatil antecipou em mais de 250 anos o sistema Braille desenvolvido por Louis Braille (que
criou seu método em 1824, publicando-o em 1829). Sua contribuicdo dialoga diretamente com os
fundamentos de sua pesquisa: Wittgenstein: Cardano, ao propor um sistema tatil, ja reconhecia que a
linguagem (escrita) poderia ser apreendida por diferentes "jogos de linguagem" ndo apenas pela visao,
mas pelo tato. E Derrida: Cardano desconstruiu, ainda no século XVI, a hierarquia que colocava a visdo
como Unico sentido legitimo para a leitura e a escrita.

A luz que ilumina (com curiosidade histérica) - E o grande marco da educacdo de cegos?

4 TALMUDE BABILONICO. Tratado das Béngdos. In: Talmude Babilonico. [S.L: s.n.], c. 500 d.C. (Texto
sagrado).

15 A cegueira de Homero, embora aceita por autores antigos como Herddoto e Cicero, é contestada por parte da
critica moderna, que a considera uma construgdo lendaria. O nome "Homero" pode significar "refém" ou "cego"
em grego antigo. A figura do "poeta cego errante" era um lugar-comum na literatura grega, atribuido a varios
rapsodos, o que langa davidas sobre a veracidade historica dessa informagao. Enciclopédia Britannica. Homer.
Disponivel em: https://www.britannica.com/biography/Homer-Greek-poet. Acesso em: 6 abr. 2026.

16 Girolamo Cardano (1501-1576), polimata italiano, foi um dos precursores da educagdo de pessoas com
deficiéncia visual, tendo descrito um sistema tatil para leitura similar ao que viria a ser o Braille.
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Pesquisadora (com entusiasmo narrativo) - Ah, esse veio no século XVIII, e tem uma histéria linda. Um
francés chamado Valentin Haly'” em 1771, passou por uma feira plblica em Paris e testemunhou uma
cena que o marcou profundamente: um grupo de cegos do hospice Quinze-Vingts era ridicularizado,
vestido com roupas ridiculas e grandes éculos de papeldo, sendo obrigados a tocar instrumentos de
forma desafinada para divertir a plateia. Indignado com aquela humilhacdo, Hally decidiu dedicar sua
vida a ensinar pessoas cegas a ler e escrever, devolvendo-lhes a dignidade. Ele ficou tdo indignado que,
em fevereiro de 1785, fundou em Paris o Instituto Real para Jovens Cegos (Institution des Jeunes
Aveugles), a primeira escola gratuita para criangas cegas. Foi a primeira escola especializada para
pessoas com deficiéncia visual. Pode-se dizer que foi ali que a educacdo de cegos, de fato, comecou. A
principal contribuicdo de Hally foi o desenvolvimento de um método de leitura tatil com letras em relevo
do alfabeto latino. Percebendo a sensibilidade tatil das pessoas cegas, ele criou letras ampliadas e as
gravava em papel cartdo. Testou o método com um jovem mendigo cego chamado Francois Lesueur,
que aprendeu rapidamente a ler, formar frases e dominar a ortografia. Em 26 de dezembro de 1786, a
instituicdo recebeu o apoio do rei Luis XVI, tornando-se o Instituto Real de Criancas Cegas. Mais tarde,
a escola foi nacionalizada e tornou-se o atual Institut National des Jeunes Aveugles (INJA). Em 1786,
Hally publicou um Ensaio sobre a educacdo dos cegos, inteiramente escrito em caracteres em relevo.

A luz que ilumina (com interesse crescente) - E Louis Braille? Ele entra nessa histéria quando?

Pesquisadora (com brilho nos olhos) - Em 1819, Louis Braille ingressou como aluno no instituto fundado
por Hally, onde mais tarde desenvolveu seu famoso sistema de pontos em relevo. Ele perdeu a visdo
ainda crianca e, aos 15 anos, desenvolveu o sistema de leitura e escrita em relevo que leva seu nome.
Mas pasme, professora: os professores resistiram! Achavam que o método braile ia tirar os alunos do
"método tradicional" de leitura com letras em relevo grandes e dificeis. Mas os estudantes adoraram, e
o sistema se espalhou pelo mundo.

A luz que ilumina (com dnsia de saber) - E no Brasil? Quando chegou por aqui?

Pesquisadora (com orgulho) - Em 1854, o Imperador D. Pedro Il criou o Imperial Instituto de Meninos
Cegos, que mais tarde se tornou o Instituto Benjamin Constant' o IBC, referéncia na América Latina até
hoje. D. Pedro Il era um visionario! Enquanto na Europa ainda se debatiam métodos, o Brasil ja tinha
uma instituicdo publica para educar cegos.

A luz que ilumina (com seriedade e preocupacéo) - E no século XX, como foi?

Pesquisadora (fazendo uma careta de desaprovacgéo) - Teve avangos, mas também praticas controversas.
Acreditavam que quem tinha baixa visdo deveria usar venda nos olhos para "aprender” a usar apenas o
Braille. Imagina a violéncia disso! Felizmente, a partir dos anos 1950, surgiram classes especiais para
alunos com visdo subnormal, permitindo que usassem o pouco de visdo que tinham. Em 1946, a
Fundacéo Dorina Nowill comecou seu trabalho no Brasil, promovendo educacéo e inclusdo. E nas
décadas de 1980 e 1990, as universidades brasileiras comegaram a formar professores em educacao
especial.

A luz que ilumina (com um tom de esperanca) - E hoje? O que mudou?

7 Encyclopédia Britannica. Valentin Haiiy. Disponivel em: https://www.britannica.com/biography/Valentin-
Hauy. Acesso em: 6 abr. 2026.

18 BRASIL. Instituto Benjamin Constant. Historia. Rio de Janeiro: IBC, [s.d.]. Disponivel em:
https://www.gov.br/ibc/pt-br. Acesso em: 6 abr. 2026.
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Pesquisadora (com convic¢Go e emocdo) - Hoje lutamos por inclusdo de verdade. Ndo mais caridade,
ndo mais exclusdo, mas direitos. Mas ainda ha muito a fazer. O que me move nesta pesquisa é
justamente isso: garantir que esses estudantes tenham acesso ao conhecimento matematico de forma
digna, significativa e com seu corpo inteiro sem venda nos olhos, sem exclusao.

A luz que ilumina (com seriedade e preocupacéo) - Que linda trajetéria, minha querida. E que lindo o
seu lugar nessa historia. Vocé nado estd apenas ensinando matematica; vocé esta continuando o legado
de Valentin Hatly, de Louis Braille, de Dorina Nowill®. Vocé esta escrevendo, com suas maos e com a
bengala de seus estudantes, o préximo capitulo dessa historia.

Pesquisadora (emocionada) - Obrigada, professora. Vocé, que é a luz que ilumina este vaga-lume, me
ajuda a ver que cada passo dado na Orientacdo e Mobilidade, cada conceito matematico construido
com o corpo, é um passo nessa longa jornada da humanidade em reconhecer que a deficiéncia nao
define o valor de uma pessoa.

A luz que ilumina (com ternura e uma ponta de saudade antecipada) - Pois entdo continue brilhando,
minha vaga-lume. E que sua luz feita de tato, de movimento, de matematica ilumine muitos caminhos
por ai.

(A cena se desfaz suavemente. A pesquisadora, agora sozinha, guarda a bengala ao lado da mesa e abre
seu caderno de anotagdes. As palavras da professora ainda ecoam: "continue brilhando, minha vaga-
lume". Mas o brilho de que se fala aqui ndo é metaférico apenas, ele precisa ser compreendido também
em suas dimensdes clinicas, legais e educacionais. Afinal, para que a luz do tato, do movimento e da
matematica alcance todos os caminhos, é necessario primeiro nomear com precisao os territérios onde
essa luz ha de incidir. E o que se faz a seguir: um esclarecimento necessario sobre os diferentes grupos
que compdem a deficiéncia visual, suas definicdes técnicas e seus desdobramentos para a pratica
pedagdgica.)

Cabe esclarecer que a deficiéncia visual inclui trés grupos de condigdes distintas:
cegueira, baixa visdo e/ou visdo subnormal e visdo monocular que foi classificada como
deficiéncia sensorial, do tipo visual, com a lei n° 14.126, de 22 de marco de 2021.

De conformidade com o Ministério da Satide que fala sobre a Politica Nacional de Saude

da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil, 2008), considera que deficiéncia é:

Toda perda ou anormalidade de uma estrutura e/ou fung¢do psicoldgica, fisiologica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao
considerado normal para o ser humano; defici€éncia permanente — aquela que ocorreu
ou se estabilizou durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir
recuperacdo ou ter probabilidade de que se altere apesar de novos tratamentos; e
incapacidade — uma redugdo efetiva e acentuada da capacidade de integrag@o social,
com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou recursos especiais para que
a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes necessarias

Y NOWILL, Dorina de Gouvéa (1919-2010). Educadora brasileira, primeira aluna cega a frequentar um curso
regular de magistério no pais. Em 1946, fundou a Fundagao para o Livro do Cego no Brasil (atual Fundagao Dorina
Nowill para Cegos), instituicdo responsavel pela primeira imprensa braille de grande porte no pais. Dirigiu a
Campanha Nacional de Educacao de Cegos do Ministério da Educacdo e Cultura A (1961-1973) e foi presidente
do Conselho Mundial para o Bem-Estar dos Cegos (1979).
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ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungdo ou atividade a ser exercida”.
(Brasil, 2008, p. 6)

De conformidade com Ledo (2010, p. 10), esses rebaixamentos da acuidade visual
apresentam diversas intensidades, como uma “diminuicdo leve a perda total da visdo, a
alteracdo do sistema visual (a incapacidade de ver ou de ver bem) provoca limitagdes ou
impedimento de acesso a orientacdo e mobilidade independente; interacdo com o meio
ambiente; aquisi¢ao de conceitos e habilidades manuais e acesso ao material impresso”.

Quanto a cegueira, o MEC (2007) em seu documento sobre Formagdo Continuada a

Distancia de Professores para o Atendimento Educacional Especializado a conceitua como:

Uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das fun¢des elementares da visdo que
afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distincia, forma,
posicao ou movimento em um campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer desde
o nascimento (cegueira congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia,
usualmente conhecida como adquirida) em decorréncia de causas orgénicas ou
acidentais. Em alguns casos, a cegueira pode associar-se a perda da audicdo
(surdocegueira) ou a outras deficiéncias. (Brasil, 2007, p. 15)

Outro conceito interessante sobre cegueira ¢ abordado por Mosqueira (2010):

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) definiu cegueira como a acuidade visual
menor do que 3/60 no melhor olho, com a melhor correcio optica, além de definir a
incapacidade visual acentuada (baixa visao) como a acuidade menor do que 6/60 (ou
20/200) no menor olho, com a melhor corregdo optica. (Temporini; Kara-José, 2004,
p. 598 citado por Mosqueira, 2010).

A definicdo da OMS ecoa ainda no ar, com seus niimeros secos: 3/60, 6/60, a precisao
fria da oftalmologia. Mas esses niimeros, por si s0s, ndo contam a historia de quem aprende
com as maos, com o corpo, com a bengala que varre o chio. Para que esses conceitos ganhem
vida — e possam ser desconstruidos — ¢ preciso sair dos consultérios e dos manuais. E preciso

entrar no bosque.

E é exatamente |4 que a cena agora se passa.

Cendrio: A cena se passa em uma tarde ensolarada, em um bosque arborizado do campus da
Universidade Federal do Acre (UFAC). O local é proximo ao Parque Zoobotanico, onde a natureza e o
saber académico se encontram. Grandes arvores e ipés amarelos formam uma sombra generosa sobre
uma mesa de piquenique de madeira, rustica e colorida, como se tivesse sido pintada por maos de
estudantes.

Sobre a mesa, uma toalha xadrez vermelha e branca esta estendida. Em cima dela, repousam
objetos que contam uma histéria: uma bengala longa, uma fita métrica adaptada com marcagdes em
relevo, um Tapete Show (pequeno, com diferentes texturas), um livro em braile, uma lupa manual, 6culos
de grau (da orientadora, que os tira de vez em quando) e uma xicara de café fumegante.
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Ao centro, um cartaz feito a mao com letras coloridas e em alto contraste traz a frase: "O que é
normal? Quem define? E se a gente desconstruir?"

Ao redor, algumas cadeiras de plastico colorido formam um circulo improvisado. Ha também
uma pequena lousa branca apoiada em um cavalete, com giz colorido ao lado. Nela, a pesquisadora ja
escreveu algumas palavras: "OMS - MEC - LEl - DEFICIENCIA VISUAL - NORMAL - JOGOS DE
LINGUAGEM".

A Luz que me ilumina (sorrindo, com dogura) - minha querida vaga-lume, hoje vocé esta com um brilho
especial. O que vamos desconstruir agora?

Pesquisadora (rindo, com entusiasmo) - Professora, hoje vou falar de algo que parece simples, mas é
um verdadeiro nd conceitual: afinal, o que é deficiéncia visual? A OMS tem um conceito, o MEC tem
outro, a lei tem outro... e no meio disso tudo, meus filésofos Wittgenstein e Derrida me fazem perguntar:
esses conceitos sdo descritivos ou prescritivos? Eles nos ajudam ou nos engessam?

A Luz que me ilumina (com interesse provocador) - Adorei a provocacao! Vamos por partes. Comece
pelo basico: o que a legislacdo diz?

Pesquisadora (com clareza e seguranca) - Pois bem, a Lei n® 14.126, de 22 de marco de 2021, trouxe
uma novidade importante: classificou a visdo monocular como deficiéncia sensorial do tipo visual. Antes,
muita gente com visdo monocular ndo era considerada pessoa com deficiéncia para efeitos legais.
Agora, sim! Isso mostra que os conceitos ndo sdo fixos e ai ja vejo Derrida sorrindo, desconstruindo as
fronteiras rigidas entre "ter" e "ndo ter" deficiéncia (Derrida, 2001).

A Luz que me ilumina (com curiosidade serena) - E o Ministério da Saude? Como define?

Pesquisadora (com precisdo académica) - O Ministério da Saude, na Politica Nacional de Saude da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil, 2008, p. 6), traz uma definicdo bem abrangente:

"Toda perda ou anormalidade de uma estrutura e/ou funcdo psicoldgica, fisioldgica ou anatémica que
gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano."

A Luz que me ilumina (arqueando uma sobrancelha, com um tom critico e divertido) - "Padrao
considerado normal”... Isso me soa perigoso, ndgo? Quem define o que é normal?

Pesquisadora (rindo, com um brilho de ironia) - Ai est4 o pulo do gato, professora! E ai que Wittgenstein
entra com chave de ouro. Ele diria que "normal” é um termo que s6 faz sentido dentro de um jogo de
linguagem especifico nesse caso, o jogo da medicina, que tem suas regras, seus instrumentos de medida,
seus critérios de normalidade (Wittgenstein, 1999). Mas quando mudamos de jogo para o jogo da
educacdo, por exemplo o "normal" ganha outro sentido. Uma pessoa pode ser "anormal” para a
oftalmologia e perfeitamente "normal” para a matematica, se a ensinarmos com os recursos adequados.

A Luz que me ilumina (com admiracédo crescente) - Que lindo! Entdo a deficiéncia ndo esta sé no olho,
estd também nos jogos de linguagem que usamos para falar dela?

Pesquisadora (com convic¢do) - Exatamente! E Ledo (2010, p. 10) nos ajuda nessa dire¢do quando diz
gue os rebaixamentos da acuidade visual provocam "limitagdes ou impedimento de acesso a orientacdo
e mobilidade independente; interacdo com o meio ambiente; aquisicdo de conceitos e habilidades
manuais e acesso ao material impresso”. Veja, professora: ele ndo define a deficiéncia pela falta no olho,
mas pelas limitacoes de acesso que ela pode gerar. E o que é o meu trabalho, sendo criar acessos?

A Luz que me ilumina (aplaudindo, com entusiasmo) - maravilhoso! E o MEC, como entra nessa histéria?
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Pesquisadora (com respeito e empolgacéo) - O MEC, no documento sobre Formacao Continuada a
Distancia de Professores para o Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2007, p. 15), define
cegueira como:

"Uma alteragdo grave ou total de uma ou mais das fun¢des elementares da visdo que afeta de modo
irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um
campo mais ou menos abrangente."

A Luz que me ilumina (com ar pensativo, quase filosofando) - perceber cor, tamanho, distancia, forma,
posicdo... Isso tudo é matematica pura, minha querida!

Pesquisadora (saltando da cadeira, com um lampejo de revelacdo) E isso! Ai esta o ponto! O MEC, ao
definir cegueira, esta na verdade listando conceitos matematicos! E o que minha pesquisa propde? Que
esses conceitos distancia, forma, posicdo podem ser apreendidas pelo tato, pelo movimento, pela
bengala, pelo corpo. Derrida me ajuda a desconstruir a ideia de que esses conceitos pertencem
exclusivamente ao dominio da visdo (Derrida, 2001).

A Luz que me ilumina (com curiosidade investigativa) - E a OMS? O que ela diz sobre os nUmeros?

Pesquisadora (com seriedade técnica) - A Organizacdo Mundial da Satude (OMS) define cegueira como
"acuidade visual menor do que 3/60 no melhor olho, com a melhor correcdo éptica" (Temporini; Kara-
José, 2004, p. 598 citado por Mosqueira, 2010). E define baixa visdo como acuidade menor do que 6/60
no melhor olho. Esses nimeros 3/60, 6/60 sdo a lingua da oftalmologia, o seu jogo de linguagem
especifico (Wittgenstein, 1999).

A Luz que me ilumina (rindo, com humor leve) - Eu, com meus 6culos de leitura, devo estar na casa dos
20/30, mas se eu tirar os 6culos... me torno "deficiente" para a OMS?

Pesquisadora (gargalhando, com descontracdo) - Pois é, professora! Se formos seguir a OMS a risca, a
maior parte da humanidade depois dos 50 anos seria "deficiente visual" sem os 6culos. Mas ai entra o
conceito de "com a melhor correcdo optica”. A OMS quer saber como vocé vé com 0s recursos
disponiveis. E o que minha pesquisa faz? Proponho que, para a educagdo, a pergunta nao seja "como
vocé vé com os 6culos?”, mas sim "como vocé aprende com os recursos disponiveis?".

A Luz que me ilumina (com interesse prdtico) - E o Decreto 5.296/2004? Ele também traz definicbes?

Pesquisadora (com preciséo informativa) - Sim! O Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004, classifica
a deficiéncia visual em dois grandes grupos: cegueira (acuidade visual igual ou menor que 0,05 no
melhor olho) e baixa visdo (acuidade entre 0,3 e 0,05). E traz também um critério de campo visual: se a
somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°, também
configura deficiéncia visual.

A Luz que me ilumina (brincando, com um tom de leve exagero) - Estou ficando tonta com tantos
ndmeros! 0,05, 0,3, 3/60, 6/60... Parece uma prova de matematica!

Pesquisadora (rindo, com empatia) - E € mesmo, professoral Mas ai vem Aranha (2003, p. 30) e traz o
enfoque educacional: "Cegueira: perda da visdo, em ambos os olhos, de menos de 0,1 no melhor olho
apds correcdo, ou um campo visual no excedente a 20 graus, no maior meridiano do melhor olho,
mesmo com o uso de lentes de corre¢do. Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a perda
total ou o residuo minimo da visdo que leva o individuo a necessitar do método braille como meio de
leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educagdo."
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A Luz que me ilumina (com um tom de revelacdo, animada) - Ah, agora sim! Aqui estd a virada. A
definicdo educacional ndo pergunta "quanto falta no olho?", mas sim "de que recursos o estudante
precisa para aprender?".

Pesquisadora (com entusiasmo crescente) - Exato! Aranha (2003, p. 30) continua: "Visdo reduzida:
acuidade visual dentre 6/20 e 6/60, no melhor olho, apds corre¢do maxima. Sob o enfoque educacional,
trata-se de residuo visual que permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem
recursos didaticos e equipamentos especiais."

A Luz que me ilumina (com uma compreensdo profunda, quase serena) - Entdo a pergunta ndo é "o que
falta", mas "o que pode ser usado"?

Pesquisadora (com os olhos brilhando) - 1sso! E Wittgenstein diria: o significado do termo "deficiéncia
visual" ndo estd numa definicdo fixa, mas no uso que fazemos dele nos diferentes jogos de linguagem
o jogo da medicina, o jogo do direito, o jogo da educagdo (Wittgenstein, 1999). E Derrida acrescentaria:
essas definicbes ndo sdo esséncias imutaveis; sdo construcdes historicas e politicas que podemos
desconstruir para abrir espaco para novas formas de pensar e de incluir (Derrida, 2001).

A Luz que me ilumina (com carinho) - Minha querida vaga-lume, vocé estd iluminando algo
fundamental: que a deficiéncia ndo esta sé no corpo, mas também nos conceitos que usamos para falar
dela. E que, ao desconstruir esses conceitos, podemos construir praticas pedagdgicas mais justas.

Pesquisadora (com conviccdo e ternura) - Exatamente, professora! Por isso, quando entro na sala de
aula, ndo pergunto para o estudante "qual é sua acuidade visual?". Pergunto: "como vocé aprende
melhor? Pelo tato? Pela audicdo? Pelo movimento? Pela bengala? Pelo Tapete Show?". E é nessa
pergunta que a matematica ganha corpo, literalmente.

A Luz que me ilumina (levantando-se para um abraco) - Que lindo, minha querida. Vocé nao esta
apenas ensinando matematica. Vocé esta ensinando que o conhecimento ndo tem um Unico sentido ele
pode ser tateado, ouvido, vivido. E isso, meus caros, € uma verdadeira desconstrucgao.

A pesquisadora guarda a bengala e o livro em braile na mochila. A orientadora fecha o caderno e o
guarda na bolsa. Ambas se sentam novamente, agora em siléncio, apenas apreciando o momento. Mas
por ora, o né conceitual foi desfeito. A desconstrucdo aconteceu. E, como disse a pesquisadora, a
pergunta ndo é mais "o que falta", mas "o que pode ser usado". E, pelo visto, tudo pode ser usado o
tato, a audicdo, o movimento, a bengala, o tapete, o esporte, a filosofia, a alegria, o afeto.

Quadro 1 - Classificacio das limitacoes visuais segundo a OMS CID 10 — versao 2007

Classificacio da Deficiéncia visual Acuidade visual com a melhor corre¢ao possivel
Maximo inferior a Minimo igual ou melhor que
1 3/10 (0,3) 1/10 (0,1)
Baixa visao
2 1/10 (0,1) 1/20 (0,05)
3 1/20 (0,05) 1/50 (0,02)
Cegueira 4 1/50 (0,02) conta dedos a 1 m Percepcio de luz
5 Sem percepcio de luz
9 Indeterminada, nio especificada

Fonte: Sobre a deficiéncia visual, 2008. Adaptado de Mosqueira, 2010, p. 51.
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De acordo com Mosqueira (2010) esse quadro retrata determinados conceitos que
podem ser usados em centros médicos, em escolas e centros especializados para atendimento
de pessoas com deficiéncia visual. Com isso ¢ possivel distinguir alunos com cegueira e alunos
com baixa visao e/ou visaosubnormal que poderao ter atendimentos diferenciados de acordo
com o grau de acuidade. E mesmo diagnosticando esses alunos e colocando em classes de

ensino regular os professores devem estar preparados para trabalhar com essa nova clientela.

Cenario: A cena se passa no final da tarde, no mirante do Parque Zoobotanico da Universidade Federal
do Acre (UFAC). O local é um pequeno platd elevado, cercado por arvores centenarias, de onde se avista
o entardecer sobre a copa da floresta urbana. H4 um banco de madeira esculpido em formato circular,
como um convite a contemplacdo e ao didlogo.

O cenério é propositalmente escolhido: do mirante, pode-se "ver" longe, mas a conversa de hoje
questionara exatamente o que significa "ver". Ao fundo, o sol comeca a se por, pintando o céu com tons
de laranja e rosa. O som dos passaros que retornam aos ninhos se mistura ao vento suave que balanca
as folhas das mangueiras.

Sobre o banco, objetos que remetem ao tema: uma venda para os olhos (desafiadora), uma
bengala longa, diferentes texturas de tecido (para demonstrar o tato), um frasco com esséncia de café
(pista olfativa), um pequeno sino (pista auditiva) e um livro em braile.

Ao centro, uma lousa portatil com os dizeres escritos a giz: "VER NAO E INATO. APRENDE-SE A
VER. E HA MUITAS MANEIRAS DE VER."

Atras do banco, uma arvore tem pendurado um cartaz com a frase: "O mundo néo é sé para os
olhos. Ele também se tateia, se ouve, se cheira, se sente."

A Luz que me ilumina (sorrindo, com os olhos fixos no horizonte) - Minha querida vaga-lume, hoje vamos
iluminar um tema que é a base de tudo: afinal, o que é a visdo e por que ela é tdo importante para o
desenvolvimento humano?

Pesquisadora (animada, apoiando os cotovelos nos joelhos) — Professora comeco com uma afirmacdo
gue pode parecer dbvia, mas é fundamental: a visdo é o canal mais importante de relacionamento do
individuo com o mundo exterior. (gesticulando) Tal como a audicdo, ela capta registros préximos ou
distantes e permite organizar, no nivel cerebral, as informacdes trazidas pelos outros érgédos dos
sentidos (Braga, 1997).

A Luz que me ilumina (brincando, com um sorriso maroto) - Eu sempre achei que a visdo era algo que
a gente ja trazia pronta ao nascer. Mas ouvi dizer que ndo é bem assim...

Pesquisadora (rindo, balancando a cabeca) - Exato! Estudos recentes revelam que enxergar ndo € uma
habilidade inata. (pausa, com énfase) Ao nascer, ainda ndo sabemos enxergar; é preciso aprender a ver
(Braga, 1997). E ndo é um processo consciente. (olhando para o horizonte) Embora nem pensemos nisso,
estamos ensinando um bebé a enxergar quando o carregamos no colo e vamos mostrando: "Olha o
gatinho!”, "Onde esta seu irmdo?". O desenvolvimento das fungdes visuais ocorre nos primeiros anos de
vida. Gragas a testes de acuidade visual recentemente desenvolvidos, hoje é possivel fazer a avaliagdo

funcional da visdo de um recém-nascido ainda no bercario (Braga, 1997).

A Luz que me ilumina (com os olhos arregalados, surpresa) - Que fascinante! (pausa, pensativa) Entdo a
visdo é construida na relagdo com o outro. (sorrindo) Isso me lembra Wittgenstein...

Pesquisadora (saltando do banco, com empolgagdo) - Sim, professora! (andando de um lado para outro)
Wittgenstein diria que "enxergar" ndo é um estado fixo, mas um jogo de linguagem que aprendemos
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nas interacdes sociais (Wittgenstein, 1999). (pausa, olhando para a orientadora) - Aprendemos a ver na
forma de vida em que estamos inseridos.

A Luz que me ilumina (inclinando-se, curiosa) - E o que mais vocé aprendeu sobre a visdo como guia?

Pesquisadora (voltando a sentar-se, pegando a venda preta que estd sobre o banco) - Noés todos temos
diversos "sistemas-guia" formas muito pessoais que usamos para nos orientar no espaco, geralmente
sem tomar consciéncia disso. (enrolando a venda nos dedos) Por exemplo, para aprender um caminho,
ha quem se oriente por uma casa diferente, um prédio, ou outro marco de referéncia. Outros tém uma
boa nogdo dos pontos cardeais, usando-os como orientacdo (Braga, 1997).

A Luz que me ilumina (com um sorriso) - E a visdo entra ai como...

Pesquisadora (com convicgdo) - A visdo constitui um desses sistemas-guia provavelmente, o mais
poderoso deles. (pausa, com um tom de revelacdo) Assim, as pessoas cegas precisam recorrer a outros
tipos de sistema-guia. (pegando os objetos sobre o banco) Algumas usam como referéncia o tipo de
calcamento das ruas asfalto, paralelepipedos ou as curvas e esquinas de seu trajeto. (cheirando o frasco
de esséncia) Outras recorrem a pistas olfativas uma fabrica de bolachas, por exemplo ou auditivas, como
ruidos de uma praga movimentada (Braga, 1997).

A Luz que me ilumina (pensativa, apoiando o queixo na mao) - Entdo a deficiéncia visual ndo é a
auséncia de guia, mas a necessidade de desenvolver outros guias. (pausa, com um sorriso) Derrida
desconstruiria a ideia de que o visual é o Unico caminho legitimo...

Pesquisadora (com os olhos brilhando) - Exatamente! (colocando a venda de lado) Derrida nos ajuda a
desconstruir essa hierarquia que coloca a visdo como superior aos demais sentidos (Derrida, 2001).
(pausa, com convicgado) A perda da visdo ndo é uma perda de capacidade de orientagdo; é uma mudanca
de sistema-guia.

A Luz que me ilumina (com um tom mais sério) - E quais sdo as principais causas da deficiéncia visual?
Vocé mencionou algumas doencgas...

Pesquisadora (levantando-se, caminhando lentamente) - Sim, professora. As causas mais frequentes de
cegueira e visdo subnormal sao diversas. (contando nos dedos) A retinopatia da prematuridade, causada
pela imaturidade da retina em decorréncia de parto prematuro ou excesso de oxigénio na incubadora.
A catarata congénita, geralmente em consequéncia de rubéola ou outras infec¢des na gestacdo. (pausa)
O glaucoma congénito, que pode ser hereditario ou causado por infecgdes. Além disso, atrofia dptica,
degeneracdes retinianas e alteragdes visuais corticais (Bruno, 2006; Mosqueira, 2010).

A Luz que me ilumina (com preocupagdo na voz) - E causas adquiridas?

Pesquisadora (voltando a sentar-se) - A cegueira e a baixa visdo e/ou visdo subnormal podem também
resultar de doengas como diabetes, que pode provocar retinopatia diabética uma das principais causas
de cegueira em pessoas com diabetes, descolamento de retina, traumatismos oculares, além de doencas
como toxoplasmose congénita e sindromes diversas (Bruno, 2006; Mosqueira, 2010; Sonza et al., 2013).

A Luz que me ilumina (com a voz mais baixa, tocando o braco da pesquisadora) - E o impacto no
desenvolvimento?

Pesquisadora (suspirando, com seriedade) - O impacto da deficiéncia visual congénita ou adquirida
sobre o desenvolvimento individual e psicolégico varia muito entre os individuos. (pausa, olhando para
o horizonte) Depende da idade em que ocorre, do grau da deficiéncia, da dinamica familiar, das
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intervencdes realizadas e da personalidade da pessoa. (com um gesto amplo) E uma infinidade de
fatores (Braga, 1997).

A Luz que me ilumina (com ternura) - E quando a deficiéncia é adquirida? Deve ser ainda mais
complexo...

Pesquisadora (com a voz mais densa) - Além da perda do sentido da visdo, a cegueira adquirida acarreta
outras perdas: emocionais; das habilidades basicas (mobilidade, execucdo das atividades diarias); da
atividade profissional; da comunicacao; e da personalidade como um todo. (pausa longa) Trata-se de
uma experiéncia traumatica, que exige acompanhamento terapéutico cuidadoso para a pessoa e para
sua familia (Braga, 1997).

A Luz que me ilumina (com um olhar de cuidado) - E na infancia? Quando a deficiéncia acontece cedo?

Pesquisadora (com a voz firme) - Quando a deficiéncia visual acontece na infancia, pode trazer prejuizos
ao desenvolvimento neuropsicomotor, com repercussdes educacionais, emocionais e sociais, que
podem perdurar ao longo de toda a vida, se ndo houver um tratamento adequado, o mais cedo possivel
(Braga, 1997).

A Luz que me ilumina (com carinho, estendendo a mdo) - Isso reforca a importancia do trabalho que
vocé faz, minha querida. (pausa, com a voz embargada) Vocé ndo esta apenas ensinando matematica;
esta intervindo precocemente para que esses prejuizos sejam minimizados.

Pesquisadora (com os olhos marejados, mas sorrindo) - Exatamente, professora! (pegando a bengala
que esta sobre o banco) E é ai que Wittgenstein e Derrida se encontram com minha pratica. (passando
os dedos sobre a bengala) Wittgenstein me ajuda a entender que a deficiéncia visual é significada nos
jogos de linguagem em que é nomeada no contexto médico, no educacional, no familiar (Wittgenstein,
1999). (pausa, com conviccdo) E Derrida me ajuda a desconstruir a ideia de que a deficiéncia é apenas
uma "falta" ou uma "perda”, mostrando que ela também pode ser uma diferenca que produz outros
modos de ser, de aprender e de se relacionar com o mundo (Derrida, 2001).

A Luz que me ilumina (levantando-se para um abraco, com a voz emocionada) - Minha querida vaga-
lume, vocé esta iluminando algo fundamental: que a visdo é aprendida na relagédo, que a deficiéncia ndo
apaga os sistemas-guia, apenas os transforma, e que a educacdo pode ser esse territério fértil onde
novos sentidos sdo construidos.

Pesquisadora (abracando a orientadora, com a voz firme) - Obrigada, professora. (soltando o abraco,
olhando nos olhos) E é por isso que minha pesquisa propde que o ensino da matematica para pessoas
com deficiéncia visual ndo pode ignorar essas dimensdes bioldgicas, sensoriais, emocionais, culturais.
(pausa, com um sorriso) Porque, no final das contas, como diria Wittgenstein, o significado da
matematica estd no uso que fazemos dela nas nossas formas de vida (Wittgenstein, 1999). (pausa) E
como diria Derrida, a inclusdo é uma hospitalidade incondicional que nos transforma a todos (Derrida,
2001).

A pesquisadora guarda a venda e a bengala na mochila. A orientadora abre seu caderno pela
primeira vez na tarde e anota algo talvez uma ideia para o préoximo encontro, talvez apenas uma frase
que ndo quer esquecer: "A deficiéncia ndo apaga os guias. Apenas os transforma.”

Cenario: A cena se passa em uma tarde chuvosa, na biblioteca setorial do Centro de Educagdo da UFAC.
O som da chuva batendo nas telhas metalicas cria uma atmosfera aconchegante. As duas pesquisadoras
estdo sentadas em uma mesa de madeira no canto mais reservado, perto de uma janela que mostra a
grama molhada. Sobre a mesa, pilhas de livros, artigos impressos, uma xicara de cha de camomila (da
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orientadora) e um café forte (da pesquisadora). Uma luminaria de mesa com luz amarela ilumina os
papéis. Ao fundo, estantes altas repletas de obras de filosofia, educagéo e ciéncias.

A Luz que me ilumina (passando os olhos sobre um artigo, com um sorriso) - Minha querida, vejo que
vocé tem se debrucado sobre as classificacdes da deficiéncia visual. O que as autoras estdo nos dizendo
de novo?

Pesquisadora (animada, afastando os cabelos do rosto) - Professora, ao analisar Ribeiro (2024), percebo
que as classificagdes mais recentes da deficiéncia visual ndo se limitam apenas a cegueira e a baixa visao,
mas incluem também a visdo monocular.

A Luz que me ilumina (inclinando-se, interessada) - Sim, e isso revela uma ampliacdo importante no
campo conceitual. A deficiéncia visual passa a ser compreendida como uma incapacidade de ver ou de
ver bem, considerando diferentes condi¢des visuais.

Pesquisadora (consultando suas anotacbes) - Ribeiro (2024, p. 5) descreve, por exemplo, a cegueira
como auséncia total de visdo ou percepgdo minima, como vultos ou "contar dedos" a curta distancia.

A Luz que me ilumina (com a caneta na méao, anotando algo) - E como ele caracteriza a baixa visao?

Pesquisadora (empolgada) - Como uma perda visual que ndo pode ser corrigida por recursos épticos,
cirdrgicos ou medicamentosos, impactando atividades como leitura e locomocéo (Ribeiro, 2024, p. 5).

A Luz que me ilumina (continua a perguntar) - E a visdao monocular?

Pesquisadora (empolgada e feliz com o rumo da conversa) - E definida como a perda da visdo em um
dos olhos, mantendo visdo normal no outro, o que também pode gerar implicacdes funcionais
importantes (Ribeiro, 2024, p. 5).

A Luz que me ilumina (com um olhar pensativo) - E quando deslocamos o foco para o contexto
educacional? O que Bruno nos diz?

Pesquisadora (virando a pdgina do caderno) - Ao dialogar com Bruno (2006), percebo que o foco se
desloca para o contexto educacional, especialmente no caso das criangas com baixa visao.

A Luz que me ilumina (sorrindo) - Exatamente. Bruno nos convida a compreender como essas criangas
enxergam o mundo, o que é fundamental para o trabalho pedagdgico.

Pesquisadora (continua a explicacdo) - Ela destaca que as criangas podem apresentar acuidade visual
reduzida, campo visual restrito, dificuldades na percepgdo de cores e contrastes, além de diferentes
necessidades de iluminagdo (Bruno, 2006, p. 14-15).

A Luz que me ilumina (com um gesto de quem confirma) - Ou seja, ndo existe uma Unica forma de "ver"
dentro da baixa visao.

Pesquisadora (com convic¢do) - Sim, e isso implica que o professor precisa conhecer as especificidades
de cada crianca, dialogando com a familia e com especialistas (Bruno, 2006, p. 14).

A Luz que me ilumina (tomando um gole de chd) - E como Wittgenstein ilumina essa questdo?

Pesquisadora (com os olhos brilhando) - A luz de Ludwig Wittgenstein (1999), é possivel compreender
que termos como “cegueira”, "baixa visdo" e "visdo monocular" ndo possuem significados fixos, mas
variam conforme os jogos de linguagem em que sao utilizados. (pausa) No campo clinico, sdo categorias
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mensuraveis; no campo educacional, tornam-se descricdes de modos de perceber e interagir com o
mundo. Assim, o significado da deficiéncia visual emerge do uso desses termos em praticas sociais
distintas.

A Luz que me ilumina (com um sorriso de aprovacdo) - E Derrida? Como ele nos ajuda a problematizar?

Pesquisadora (empolgada) - Sob a perspetiva de Jacques Derrida (2001), essas classificacdes podem ser
problematizadas, pois se estruturam a partir de um modelo normativo de visdo. (gesticulando) Ao
desconstruir tais categorias, evidencia-se que a ideia de "ver bem" é historicamente construida,
produzindo hierarquias entre corpos e formas de percepcdo. Dessa forma, o que é considerado
deficiéncia pode ser também compreendido como eficiéncia ou diferenca.

A Luz que me ilumina (com entusiasmo) - E quando aprofundamos com Mosqueira? O que mais
aprendemos?

Pesquisadora (consultando outro artigo) - Professora, ao aprofundar com Mosqueira (2010), percebo
que as causas da deficiéncia visual também sdo diversas, podendo ser adquiridas ou hereditarias.

A Luz que me ilumina (acenando com a cabeca) - Sim, e isso amplia ainda mais a complexidade do
fendmeno.

Pesquisadora (continua a explicar) - Ele cita doengas como catarata, glaucoma, retinopatia da
prematuridade e deficiéncia visual cortical, além de fatores como traumas e condi¢cdes genéticas
(Mosqueira, 2010, p. 54-58).

A Luz que me ilumina (com um olhar investigativo) - E o que isso implica para a educacao?

Pesquisadora (com firmeza) - Que nao podemos tratar todos os alunos com deficiéncia visual da mesma
forma, pois suas experiéncias visuais e necessidades sdo distintas (Mosqueira, 2010; Sonza et al., 2013).

A Luz que me ilumina (pausa, com um tom mais reflexivo) -Também observei em seus escritos que ha
um esforgo de padronizacdo conceitual por parte de organismos internacionais...

Pesquisadora (com um suspiro) - Sim, a Organizacdo Mundial da Salude estabelece critérios baseados
na acuidade visual (CID-10, 2007; Colenbrander, 2002).

A Luz que me ilumina (com um tom sério) - Isso é fundamental para politicas publicas e pesquisas
populacionais.

Pesquisadora (com um gesto de ponderacdo) - Mas ao mesmo tempo, ha criticas de que essas
classificagdes ndo contemplam a experiéncia subjetiva da pessoa com deficiéncia visual (Boer et al., 2004;
Massof, 2002).

A Luz que me ilumina (sorrindo) - E é justamente ai que entram as contribuic¢des filosoficas.

Pesquisadora (com uma pergunta no ar) - Entdo, professora, podemos dizer que ha uma tensao entre
a necessidade de padronizacao e a singularidade das experiéncias?

A Luz que me ilumina (com um olhar profundo) - Exatamente. Como nos diria Jacques Derrida (2001),
toda classificagdo carrega uma certa "violéncia“, ao tentar fixar aquilo que &, por natureza, multiplo e
instavel.
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Pesquisadora (completando) - E com Ludwig Wittgenstein (1999), entendemos que essas classificagdes
s6 fazem sentido dentro de determinados contextos de uso.

A Luz que me ilumina (com um sorriso cumplice) - Muito bem. (pausa) E como isso se relaciona com
sua proposta de pesquisa?

Pesquisadora (com os olhos fixos na orientadora) - Penso que, no ensino, especialmente da matematica,
ndo podemos nos apoiar apenas em defini¢des clinicas. (pausa, escolhendo as palavras) Precisamos
considerar a visdo funcional e explorar outras formas de percepc¢édo, como o tato, o corpo e a linguagem.

A Luz que me ilumina (com aprovacdo) - Isso dialoga com propostas educacionais inclusivas, como as
discutidas por pesquisadoras da area, que enfatizam praticas pedagdgicas centradas nas
potencialidades dos estudantes, ndo em suas faltas.

Pesquisadora (com a voz embargada) - Entdo, professora, a deficiéncia visual ndo deve ser vista apenas
como limitagdo, mas como possibilidade de reorganizacdo da experiéncia?

A Luz que me ilumina (levantando-se para um abracgo) - Exatamente. (pausa, com carinho) E é nesse
deslocamento que sua pesquisa se fortalece: ao propor uma educacdo que ndo se baseia apenas no ver,
mas no significar.

Ambas se levantam, caminham lentamente entre as estantes de livros, em direcdo a saida. O
didlogo filosofico sobre a matematica e o corpo ficara para o proximo encontro.

Por ora, a licdo ja foi aprendida: as classificacdes sdo ferramentas, ndo gaiolas. E a educagéo
inclusiva é a arte de desconstruir gaiolas para construir pontes.
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3 TRACOS DA MATEMATICA NA PRATICA COM A DISCIPLINA DE
ORIENTACAO E MOBILIDADE (OM)

Nesta secdo, o leitor ¢ convidado a adentrar o palco das praticas concretas, onde a
matematica, tantas vezes tratada como abstrata e visual, revela-se como traco vivo nas
atividades cotidianas de Orientacao e Mobilidade (OM) com estudantes com deficiéncia visual.
A partir da articulacdo entre os jogos de linguagem de Wittgenstein (1999) e a desconstrucao
derridiana do visiocentrismo (Derrida, 2001), a secdo descreve como conceitos matematicos
(geometria espacial, sistema de coordenadas, vetores, percep¢do de distancia e dire¢cdo, plano
cartesiano) emergem no uso da bengala longa, da fita métrica adaptada e do Tapete Show,
artefatos que, ressignificados, tornam-se mediadores tateis e cinestésicos da aprendizagem. Por
meio de didlogos encenados entre a pesquisadora e sua orientadora, sdo apresentadas atividades
progressivas que vao da exploragdo tatil no tapete a navegag¢do autbnoma com a bengala,
sempre ancoradas nas habilidades da BNCC. Ao final, um quadro-resumo sistematiza as quatro
atividades propostas, evidenciando que a matematica, quando ensinada com o corpo inteiro,
deixa de ser obstaculo e se torna ferramenta de autonomia e inclusdo.

E com base nessa articulagdo entre filosofia, artefatos tateis e progressdo didatica que
se propde a seguinte reflexdo central: Compreender a mateméatica como pratica situada e
corporal ¢ o ponto de partida desta reflexdo, a matemadtica ndo se reduz a um conjunto de
formulas abstratas ou a operagdes descoladas da experiéncia concreta. A luz da filosofia de
Ludwig Wittgenstein, o sentido da matematica emerge no uso cotidiano, nos jogos de
linguagem que constituem as formas de vida dos sujeitos. Quando o estudante com deficiéncia
visual conta passos, estima distancias, reconhece angulos ou percebe formas geométricas como
pontos de referéncia espacial, ele estd, ainda que sem nomear tecnicamente, realizando
matematica uma matematica vivida no corpo, mediada pelo tato, pela audi¢do e pelo
movimento.

Nessa direcdo, a disciplina de Orientagcdo e Mobilidade (OM) revela-se um campo fértil
para a emergéncia desses tracos matematicos. Estudos recentes tém apontado que conceitos
como direcao, escala, profundidade e localizagdo, quando ensinados de forma contextualizada
e multissensorial, sdo internalizados e generalizados por pessoas com deficiéncia visual em
diferentes situagdes de deslocamento (Alvaristo et al., 2018). A matematica, portanto, ndo ¢ um
saber externo que se aplica a OM; ela ja esta ali, inscrita nas praticas de locomogdo, na

constru¢do de mapas mentais, na relagao entre o corpo e o espaco (Jesus et al., 2025).
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Assim, os tragos da matematica na pratica com a Orientacdo ¢ Mobilidade ndo precisam
ser buscados em grandes formulagdes teoricas; eles estdo nos gestos mais simples: no
movimento de varredura da bengala que calcula distancias, na fita métrica adaptada que ensina
propor¢ao pelo tato, no Tapete Show que transforma texturas em conceitos geométricos. A
matematica, nessa perspectiva, danca com o corpo e, quando ensinada de forma
contextualizada, deixa de ser obstaculo para se tornar ferramenta de autonomia e inclusao
(Alvaristo et al., 2018; Jesus et al., 2025).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o ensino de Geometria nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental deve proporcionar ao estudante o desenvolvimento
do raciocinio espacial, da capacidade de representagdo ¢ da compreensdo das relagdes entre
formas, medidas e deslocamentos no espaco (BRASIL, 2018). Para a pessoa com deficiéncia
visual, esses conhecimentos, quando mediados por recursos tateis e cinestésicos como a bengala
longa e os mapas em relevo, tornam-se ferramentas essenciais para a Orientagdo e Mobilidade
(OM) e para a construcao da autonomia.

No Ensino Fundamental I, as primeiras nogdes de localizagdo € movimento sdo
trabalhadas por meio da identificacdo de pontos de referéncia e da representacdo de trajetos.
Embora o plano cartesiano como sistema formal ainda nao seja introduzido, habilidades como
EF02MA14 (reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais, relacionando-as
com objetos do mundo fisico) e EFO3MA13 (associar figuras geométricas espaciais, como
cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro e esfera, a objetos do mundo fisico e nomear
essas figuras) preparam o terreno para a compreensdo de que o espaco pode ser organizado e
descrito matematicamente. Essas habilidades permitem que o estudante, com o auxilio do tato,
explore formas tridimensionais e estabelega relagdes entre os objetos e o ambiente que o cerca
um primeiro passo para a constru¢do de mapas mentais.

No 5° ano do Ensino Fundamental, a BNCC introduz o plano cartesiano de forma mais
estruturada. A habilidade EFOSMA15 propde que o estudante interprete, descreva e represente
a localizagdo ou movimentacdo de objetos no plano cartesiano (1° quadrante), utilizando
coordenadas cartesianas e indicando mudancas de direcdo, sentido e giros. Para o estudante
com deficiéncia visual, esse contetdo pode ser ressignificado por meio de malhas quadriculadas
em relevo, nas quais os pontos sdo marcados com texturas diferenciadas. A bengala longa, por
sua vez, permite que o estudante vivencie no espago real o que o plano cartesiano representa no
papel: cada passo corresponde a uma unidade de deslocamento, cada mudanca de diregao

corresponde a um novo par ordenado.
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, as habilidades se aprofundam. A habilidade
EFO6MA15 amplia a compreensao do plano cartesiano ao associar pares ordenados de nlimeros
a pontos do 1° quadrante, em situagdes como a localizacao dos vértices de um poligono. Essa
habilidade contribui para que o estudante perceba que formas geométricas podem ser descritas
por coordenadas e que o deslocamento de um vértice a outro movimento analogo ao
deslocamento da ponta da bengala no espago obedece a uma logica matematica. A habilidade
EF07MA1S5 aprofunda o estudo das figuras planas no plano cartesiano, envolvendo célculo de
perimetros e areas, enquanto as habilidades EF07MA16 e¢ EFO8MAO8 introduzem a
representacdo de fungdes e equagdes lineares por meio de retas no plano cartesiano,
consolidando a interpretagdo grafica.

No campo das transformacdes geométricas, a habilidade EFOSMA18 (reconhecer e
construir figuras obtidas por composicdes de transformagdes geométricas translagao, reflexao
e rotagdo e ampliar ou reduzir figuras, preservando suas propriedades) ¢ particularmente
relevante para a Orientagdo e Mobilidade. A translacdo movimento que desloca uma figura sem
alterar sua forma nem sua orientagao pode ser diretamente associada ao deslocamento do
proprio estudante no espago. Quando caminha em linha reta da porta até sua carteira, ele realiza
uma translagdo. Quando a bengala se move de um ponto a outro, ela também traduz. A reflexdo
(simetria) e a rotagdo (giro) encontram correspondéncia nas mudancas de dire¢do e nos giros
necessarios para a navegacao autonoma.

Assim, ao longo de todo o Ensino Fundamental, a BNCC oferece um percurso
progressivo que vai do reconhecimento de formas geométricas no mundo concreto até a
representacao abstrata de pontos, retas e movimentos no plano cartesiano. Para o estudante com
deficiéncia visual, esse percurso exige mediagdo tatil e cinestésica: o plano cartesiano se torna
uma malha de relevo; as coordenadas se tornam texturas; a transla¢do se torna o proprio andar;
a rotacdo se torna o giro do corpo. A bengala longa, nesse contexto, ndo ¢ apenas um artefacto
de protecao ¢ um lapis que escreve coordenadas no espago, um vetor vivo que ensina que a
matematica se aprende com o corpo inteiro.

E justamente nesse movimento de trazer a matemética para o corpo, de transformar
coordenadas em passos, vetores em varreduras da bengala, planos cartesianos em malhas tateis,
que a sala do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, deixa de ser
um mero fundo neutro e se torna, ela mesma, um territorio de experiéncia. Ali, os artefatos
mediadores (Bengala Longa, Fita Métrica Adaptada, Tapete Show) ndo estdo guardados em
armarios distantes; repousam sobre a mesa ou no chao, ao alcance das maos, prontos para serem

manuseados. O café¢ quente nas canecas aquece o didlogo entre corpos que pensam com as
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maos, com os pés, com a escuta. O cartaz na parede, "O corpo ¢ o primeiro mapa. A bengala, o
primeiro lapis." ndo ¢ uma frase decorativa: ¢ o resumo sintético de toda a filosofia que acaba
de ser delineada. E a sentenca que ancora Wittgenstein e Derrida na pratica viva da Orientagdo
e Mobilidade.

Nesse ambiente modesto, porém carregado de intencionalidade pedagogica, duas
mulheres se sentam uma de frente para a outra. O que esta prestes a acontecer ndo ¢ uma
exposicao tedrica, mas uma encenacao do fazer: a pesquisadora e sua orientadora vao, por meio
de dialogos simulados, percorrer as quatro atividades progressivas, do tapete texturizado a
navegacao autdbnoma com a bengala. Cada gesto, cada pergunta, cada hesitacdo ou descoberta
sera um trago da matematica em ato. O cenario, portanto, ndo € pano de fundo: ¢ o palco onde

a matematica vivida no corpo se desenrola, passo a passo, coordenada por coordenada.

Cenario: A cena se passa em uma sala modesta, mas acolhedora, do Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica. A sala é pequena, ha uma estante com livros e uma mesa de madeira
onde as duas se sentam uma de frente para a outra. Sobre a mesa, cadernos abertos, canetas coloridas,
uma garrafa térmica com café, duas canecas. Na parede, um cartaz escrito a mao: "O corpo é o primeiro
mapa. A bengala, o primeiro ldpis."

A Luz que me ilumina (sorrindo, enquanto serve café) - Minha querida vaga-lume, vejo que vocé tem
se aprofundado nas reflexdes pos-estruturalistas para sua pesquisa. Conte-me: como vocé estd
articulando as ideias de Wittgenstein e Derrida com a pratica da Orientacdo e Mobilidade?

Pesquisadora (animada, pegando a caneca) - Professora, tenho me inspirado muito nas reflexdes da
professora Dra. Katia S. C. Faria, da Universidade Federal de Rondodnia. De acordo com as perspectivas
de Wittgenstein e Derrida, ela desenvolve uma reflexdo pds-estruturalista sobre sua pesquisa no campo
da Educacao Matematica.

A Luz que me ilumina (inclinando-se, interessada) - E o que ha de tdo especial nessa abordagem?

Pesquisadora (empolgada) - Inspirada pelo pensamento wittgensteiniano, ela parte da ideia de que o
objeto de estudo nao é fixo ou metafisico, mas se define pelo uso que dele fazemos na investigagdo
(Wittgenstein, 1999). O trabalho do pesquisador, portanto, ndo consiste em determinar uma esséncia,
mas em descrever praticas, contextos e significados um movimento que encontra eco na critica
derridiana as estruturas cristalizadas do pensamento ocidental (Derrida, 2001).

A Luz que me ilumina (com um olhar pensativo) - Isso me lembra algo que vocé ja havia mencionado
sobre a linguagem como "forma de vida"...

Pesquisadora (colocando as mdos sobre o queixo, a refletir) - Exatamente, professora! A abordagem pos-
estruturalista valoriza a educacdo e a diversidade, compreendendo a linguagem como uma "“forma de
vida" conceito central de Wittgenstein que abrange desde o ribeirinho em comunidades tradicionais até
o morador de Sdo Paulo, cada qual com seus modos particulares de significar o mundo (Wittgenstein,
1999). Para o fildsofo austriaco, a linguagem nao é um sistema fechado de regras abstratas, mas uma
atividade humana situada, indissociavel das praticas sociais em que se manifesta.
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A Luz que me ilumina (tomando um gole de café) E o famoso "jogo de linguagem"? Como ele entra
nessa histéria?

Pesquisadora (com os olhos brilhando) O "jogo de linguagem" outro conceito-chave da filosofia
wittgensteiniana revela que o significado ndo é estatico, mas emerge por "semelhancas de familia”, ou
seja, por usos compartilhados, ainda que nao idénticos entre si (Wittgenstein, 1999). A professora Katia
Faria exemplifica esse principio com o ensino da matematica: ao entrar na sala de aula, ela ndo impde
regras prontas, mas as constréi coletivamente com os alunos. A aprendizagem, assim, ndo segue um
roteiro rigido, mas se articula em meio a praticas diversas um movimento que Jacques Derrida chamaria
de desconstrugdo das hierarquias tradicionais entre saber e fazer, teoria e pratica (Derrida, 2001).

A Luz que me ilumina (com um sorriso de aprovagdo) E essa perspectiva questiona a ideia de uma
"origem" fixa da linguagem, nao é?

Pesquisadora (empolgada) - Sim! Essa perspectiva questiona a ideia de uma "origem" fixa da
linguagem, propondo que ela surge de reacdes ativas e contextos especificos uma noc¢do que Derrida
aprofunda ao desenvolver o conceito de différance, segundo o qual o significado é sempre adiado e
construido na diferenca entre os termos (Derrida, 2001). A gramatica, por exemplo, ndo é um conjunto
de normas abstratas, mas reflete comportamentos cotidianos como o modo como um cachorro reage
a certos estimulos. A imagem, nesse sentido, também é ressignificada, escapando a padrdes normativos
e abrindo-se para multiplas interpretacdes.

A Luz que me ilumina (com um olhar profundo) - Entdo a pesquisa assume um carater historico e
politico?

Pesquisadora (corta) - Exatamente, professora! A pesquisa assume um carater profundamente histérico
e politico. A professora Katia Faria menciona trabalhos orientados que abordam questdes raciais e
pedagdgicas, nos quais a pratica educativa desafia estruturas tradicionais. O convite é seguir por esse
caminho: construir um espago académico que nao se limita a reproduzir normas, mas que abre saidas
para quem busca transformacao (Faria, 2020).

A Luz que me ilumina (com curiosidade) - E como isso se conecta com sua experiéncia pratica no
CEADV/CAP-AC?

Pesquisadora (pegando a bengala que estd sobre o banco) - Durante minha caminhada no CEADV/CAP-
AC, observei que a disciplina de Orientacdo e Mobilidade abrangia outros conceitos relacionados com
outras disciplinas, principalmente com a Matematica. Isso porque a Orientacdo e Mobilidade exige
muitas nogdes espaciais, e nesse contexto podemos verificar alguns tragos da matematica que se
referem a compreensdo e a manipulacdo do espaco e dos objetos dentro dele.

A Luz que me ilumina (animando-se) - Que tracos sao esses, minha querida?

Pesquisadora (complementa) - Podemos encontrar esses tragos na geometria e na algebra, bem como
em situagoes cotidianas de navegacdo e deslocamento, como nas atividades de Orientacdo e Mobilidade
para alunos com deficiéncia visual. Diante disso, destacam-se algumas das principais no¢des espaciais
que se inter-relacionam com a matematica.

A Luz que me ilumina (brincando) - Vamos lista-las? Estou adorando essa aula!
Pesquisadora (rindo) - Pois bem, professora! A localizagdo e a posicao relacionam-se com coordenadas

cartesianas e pontos de referéncia, permitindo ao estudante identificar sua prépria posicdo no ambiente.
A direcdo e a orientacdo envolvem pontos cardeais e angulos, fundamentais para orientar-se em relagdo
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ao sol, a bussola ou a pontos de referéncia. A distancia e a medida mobilizam unidades de medida e
estimativa, essenciais para calcular o percurso a ser percorrido.

A Luz que me ilumina (com admiragdo) - Isso € matematica pura, minha querida!

Pesquisadora (com entusiasmo) - E tem mais! A forma e o padrdo remetem a figuras geométricas como
circulo, quadrado e triangulo, auxiliando no reconhecimento de formatos de objetos e pisos tateis. As
relagdes espaciais envolvem proporcdo, escala e simetria, necessarias para a construcdo de mapas
mentais e plantas baixas. A velocidade e o tempo exigem calculo de velocidade média e duragao,
permitindo estimar o tempo de deslocamento. O angulo e a inclinagdo, por fim, relacionam-se com
graus, radianos e porcentagem de inclinacao, fundamentais para subir ou descer rampas e escadas com
seguranca.

A Luz que me ilumina (com um suspiro de contentamento) - Que rico didlogo entre a matematica e a
Orientacdo e Mobilidade! E como a filosofia ilumina tudo isso?

Pesquisadora (com conviccdo) - A perspectiva pds-estruturalista aqui adotada permite compreender
gue essas noc¢des espaciais ndo sdo meros conteldos abstratos a serem transmitidos, mas praticas
corporais situadas. Como Wittgenstein nos ensina, o significado da matematica estd no uso que dela
fazemos nas diferentes formas de vida (Wittgenstein, 1999).

A Luz que me ilumina (completando o pensamento) - No caso da Orientagdo e Mobilidade...

Pesquisadora (com os olhos marejados, mas sorrindo) - No caso da Orientacdo e Mobilidade, a
matematica se faz presente no gesto da bengala que varre o chao calculando distancias, no passo que
mede 0 espago, no corpo que se orienta pelos pontos cardeais, no tato que reconhece formas
geomeétricas no piso tatil. Derrida, por sua vez, nos ajuda a desconstruir a hierarquia que historicamente
separou o corpo da mente, o tato da visdo, a pratica da teoria (Derrida, 2001).

A Luz que me ilumina (levantando-se para um abraco) - Minha querida vaga-lume, vocé esta
iluminando algo fundamental. Ao reconhecer que a matematica pode ser aprendida e praticada por
meio do corpo em movimento, vocé abre caminho para uma educacdo verdadeiramente inclusiva que
ndo exclui os estudantes com deficiéncia visual de um saber que Ihes foi negado sob o pretexto de que
"matematica se vé".

Pesquisadora (abracando a orientadora, com a voz firme) - Obrigada, professora. E exatamente isso que
minha pesquisa propde: uma matematica que se tateia, que se move, que se vive. Ndo uma matematica
dos olhos, mas uma matematica do corpo inteiro.

A Luz que me ilumina (soltando o abraco, mas mantendo as méos nos ombros da pesquisadora, com os
olhos tmidos de emogéo) — Entdo é isso, minha querida vaga-lume. Vocé nao esta apenas propondo um
recurso didatico ou uma adaptagdo metodoldgica. Vocé esta reivindicando um outro regime de verdade
para a matematica. Um regime em que o corpo que tateia, que caminha, que vira, que escuta, esse corpo
inteiro, é sujeito epistémico, e ndo mero executor cego de comandos visuais.

Pesquisadora (sorrindo, com a bengala apoiada no chdo) — Exatamente, professora. E a bengala longa,
nesse regime, ndo é um bastao de protecdo passiva. E um lapis ativo. Cada toque no chao escreve uma
coordenada. Cada varredura desenha uma reta. Cada mudanca de direcdo inscreve um angulo. A
matematica dos olhos vé formas prontas; a matematica do corpo inteiro faz formas enquanto se move.

A Luz que me ilumina (sentando-se novamente, pegando a caneca ja fria) — E é por isso que vocé insiste
nos artefatos tateis e cinestésicos: fita métrica adaptada, tapete show, bengala. Eles ndo sdo substitutos
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pobres da visdo. Sdo proteses epistemoldgicas que produzem um outro tipo de conhecimento, tdo
legitimo quanto o visual.

Pesquisadora (com a voz calma, mas firme) — Sim. Derrida nos ensina a desconstruir a oposicao
hierarquica entre o tato e a visdo. Wittgenstein nos mostra que o significado esta no uso. Entdo, se no
uso da bengala ha célculo de distancia, ha geometria, ha vetores, entdo aquilo é matematica. Ndo uma
matematica menor, adaptada, mas matematica em sua plenitude, bem como vivida.

A Luz que me ilumina (depois de um siléncio, olhando para o cartaz na parede), "O corpo é o primeiro
mapa. A bengala, o primeiro lapis." Agora entendo o motivo dessa frase. Ela ndo é poesia vazia. E o
teorema da sua pesquisa.

Pesquisadora (levantando-se, pegando a bengala e a fita métrica) - E é hora de descrevé-lo, professora.
N&o mais no plano das palavras, mas no chao da sala de aula. Mostrar como a geometria espacial pode
ser ensinada a um estudante com deficiéncia visual ndo com maquetes estaticas, mas com o préprio
movimento do corpo e da bengala.

A Luz que me ilumina (com um gesto de méo, como quem abre uma cortina) — Entdo vamos. O palco
agora é outro. A sala da UFAC nos espera. E os artefatos que vocé segura, a fita métrica adaptada, a
bengala longa, véo ganhar voz.
(A cena se dissolve lentamente. A luz da pequena sala de pds-graduacdo se apaga, enquanto um novo
foco se acende sobre uma mesa baixa, onde repousam os mesmos objetos. O cartaz com a frase
permanece, mas agora ao fundo, como uma assinatura que atravessa os cenarios.)

E nesse movimento de saida da palavra tedrica e entrada no gesto didatico que se abre
a se¢do a seguir, USO DA GEOMETRIA ESPACIAL EM OM. Se até agora a conversa entre
a pesquisadora e sua orientadora desconstruiu filosoficamente o visiocentrismo e afirmou a
matematica como pratica corporal situada, o novo cendrio, a sala de aula da UFAC, sera o
laboratdrio vivo onde esses principios se encarnam em atividades concretas. A fita métrica
adaptada e a bengala longa, antes mencionadas como simbolos, tornam-se protagonistas. A luz
suave e indireta que 1lumina a mesa baixa nao ¢ um detalhe estético: ¢ uma escolha pedagogica
que desloca a énfase do ver para o tatear. A pesquisadora, agora ndo apenas falando sobre os
artefatos, mas manejando-os simultaneamente, uma mao na fita, outra na bengala, j& anuncia o
que vira: a geometria espacial ndo serd explicada, mas praticada na relagdo entre o corpo, o
objeto e o espaco. A orientadora, ao sorrir ao perceber a relagdo que serd estabelecida, valida

com o afeto o que a filosofia ja autorizou com o conceito. A cena estd armada para que a

matematica, finalmente, dance com o corpo inteiro.

3.1 USO DA GEOMETRIA ESPACIAL EM OM

Cenario: A cena se passa na sala de aula da UFAC. A luz é suave e indireta. Sobre uma mesa baixa, entre
as duas, estdo dois objetos: uma fita métrica adaptada (com marca¢des em furos e alto contraste) e uma
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bengala longa. A pesquisadora segura a fita métrica com uma mao e a bengala com a outra. A
orientadora observa com atengao, sorrindo ao perceber a relacdo que sera estabelecida.

Pesquisadora (sequrando a fita métrica adaptada com uma mdo e a bengala com a outra) - Professora,
hoje quero mostrar como a teoria encontra a pratica. Estava pensando: o que é a Geometria, afinal? Para
o renomado autor brasileiro de livros didaticos, lezzi (2016), ela é o ramo da Matematica que nos permite
analisar as formas, os tamanhos e as posicdes dos objetos. E o que nos ajuda a ler o mundo fisico.

A Luz que me ilumina (sorrindo) - Uma definicdo classica. Mas para quem nao pode ver esse mundo
fisico com os olhos, como fica? Lorenzato (2006) nos diria que o ensino precisa partir de experiéncias
concretas, ndo é?

Pesquisadora (confirmando, animada) - Exatamente! E é ai que entra a Bandeira (2015). Em sua
dissertacdo, vai direto ao ponto: ndo adianta apenas colocar o aluno com deficiéncia visual na sala de
aula. A presenca fisica ndo garante nada.

A Luz que me ilumina (continua) - Ela defende algo como um "protagonismo tatil"?

Pesquisadora (sorridente) - Isso mesmo! Ela argumenta que o conhecimento matematico para o
estudante com deficiéncia visual precisa ser construido por meio dos sentidos que ele tem: o tato e a
audicdo, principalmente. Isso significa usar materiais concretos, tateis, que transformem aquele conceito
abstrato em algo que se possa explorar com as maos.

A Luz que me ilumina (olhando para os dois objetos) - E esses dois instrumentos que vocé esta
segurando a fita métrica e a bengala sdo exemplos perfeitos, ndo sdo?

Pesquisadora (com os olhos brilhando) - Sim, professora! E é aqui que a matematica se torna viva. Veja
sO: a fita métrica adaptada mede distancias no plano no papel, na mesa, no desenho geométrico. Suas
marcacoes em furos ensinam o estudante a reconhecer centimetros, metros e propor¢des por meio do
tato. Ela materializa o conceito de medida, de comprimento, de escala.

A Luz que me ilumina (instigando a pesquisadora) - E a bengala? O que ela mede?

Pesquisadora (levantando a bengala, como quem a apresenta) A bengala longa mede distancias no
espaco distancias reais, vividas no corpo. Quando o estudante move a bengala em um movimento de
varredura, ele estd medindo o espaco a sua frente. Cada toque da ponta no chdo corresponde a uma
unidade de medida. Ele aprende que trés passos equivalem a aproximadamente dois metros. Ele sente,
pelo ritmo da bengala, a distancia até a proxima parede.

A Luz que me ilumina (com admiragdo) - Que lindo! Entdo a fita métrica ensina o conceito no abstrato,
e a bengala aplica esse conceito no concreto?

Pesquisadora (entusiasmada) - Exatamente! Uma complementa a outra. A fita métrica adaptada é o
laboratério tatil das medidas. A bengala é a extensdo cinestésica que leva esse conhecimento para o
mundo real (Maravita; Iriki, 2004; Cardinali et al., 2009).

A Luz que me ilumina (pegando a fita métrica) - Entdo um aluno que aprende com a fita métrica que 1
metro é uma distancia...

Pesquisadora (completando, animada) - consegue estimar, com a bengala, quando percorreu 1 metro
no corredor da escola! Ele sente no movimento da bengala e na passada de seu proprio corpo a mesma
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medida que sentiu no relevo da fita métrica. A matematica deixa de ser um ndmero solto no papel e se
torna uma orienta¢do no espaco literalmente!

A Luz que me ilumina (com um sorriso de satisfac@o) - Vocé esta descrevendo o que Bandeira (2015)
chama de "media¢do pedagdgica adequada”, ndo é? O professor ndo entrega o objeto e sai de perto.
Ele ensina o aluno a fazer a ponte entre o tato na fita métrica e o movimento da bengala.

Pesquisadora (complementa) - Isso mesmo, professora! Bandeira (2015) enfatiza que o professor precisa
orientar o estudante na exploragcdo dos movimentos, das posicoes relativas e da correspondéncia entre
medidas tateis e sensacdes cinestésicas. Com a bengala, isso fica ainda mais claro: 10 centimetros na fita
métrica correspondem a um pequeno deslocamento da ponta da bengala; 1 metro corresponde a uma
passada inteira.

A Luz que me ilumina (com a voz mais séria, mas ainda afetuosa) - E isso é inclusdo de verdade. Nao é
apenas adaptar um material. E criar uma rede de significados que conecta o abstrato ao concreto, a fita
ao chdo, a méao ao corpo.

Pesquisadora (emocionada, guardando a fita métrica na caixa e apoiando a bengala no ombro) -
Exatamente, professora. A fita métrica adaptada é a teoria que se tateia. A bengala é a pratica que se
mede. Juntas, elas provam que a matematica ndo precisa ser so6 visual ela pode ser tatil, cinestésica,
vivida. Ressaltando o que diria Wittgenstein (1999), o significado da matematica estd no uso que
fazemos dela nas diferentes formas de vida. E como diria Derrida (2001), a desconstrucao do visualismo
abre caminho para que o corpo todo aprenda.

A Luz que me ilumina (depositando a fita métrica sobre a mesa e olhando para a bengala que a
pesquisadora ainda segura) — Entdo, minha querida vaga-lume, a bengala ndo é apenas um instrumento
de protecdo. E um verdadeiro lapis geométrico que escreve no espaco. E a fita métrica adaptada é a
régua que ensina o tato a ler o que esta escrito.

Pesquisadora (apoiando a bengala suavemente no chdo, com um gesto de quem encerra uma
demonstrac@o) — Isso mesmo, professora. E o mais bonito é que, quando o estudante percebe que o
centimetro sentido na fita é o mesmo centimetro percorrido com a bengala, ele deixa de ter medo do
espaco. O espaco se torna mensuravel, previsivel, amigo.

A Luz que me ilumina (levantando-se, estendendo a mdo para a fita métrica) — Vocé me convenceu. A
geometria espacial, quando ensinada com o corpo inteiro, ndo é um obstaculo para o estudante com
deficiéncia visual — é a chave da autonomia.

Pesquisadora (guardando a fita métrica na caixa e deixando a bengala repousar sobre a mesa) — E é
exatamente por isso que precisamos ir além. A fita e a bengala nos deram a medida e a reta. Mas o
mundo ndo é feito s6 de distancias lineares. Ele é feito de posi¢des, de encontros, de esquinas, de
cruzamentos. Precisamos de um préximo passo.

A Luz que me ilumina (com um sorriso cimplice) — E esse passo tem nome de sistema de coordenadas,
nao tem?

Pesquisadora (abaixando-se, puxando de baixo da mesa um tapete enrolado) — Tem, professora. E ele se
chama Tapete Show.

(A luz foca no tapete que a pesquisadora comeca a desenrolar no chéo. A cena se dissolve suavemente.)
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Se a geometria espacial, mediada pela fita métrica adaptada e pela bengala longa, ensina
o estudante com deficiéncia visual a medir o espago (comprimentos, distancias, proporgdes), o
sistema de coordenadas d4 um salto qualitativo: ensina o estudante a se localizar e se deslocar
intencionalmente dentro desse espago. Enquanto a bengala responde a pergunta "a que distancia
esta a parede?", o sistema de coordenadas responde a perguntas mais complexas: "onde estou
agora?", "para onde devo ir?", "quantos passos para a direita e quantos para a frente até chegar
ao destino?". No cenario que se segue USO DO SISTEMA DE COORDENADAS EM OM,
a pesquisadora introduz o Tapete Show, um artefato tatil que transforma o chdo em um plano
cartesiano sensivel ao tato. Sobre ele, as coordenadas ndo sdo vistas com os olhos, mas
percorridas com as maos € com os pés. A fita métrica adaptada continua presente, agora como
régua para medir deslocamentos no eixo x e y. A bengala, por sua vez, serd usada para simular
a trajetéria de um ponto no plano cartesiano, associando cada par ordenado a um toque concreto.
A progressao ¢ clara: primeiro mede-se o espago (geometria), depois localiza-se nele
(coordenadas). A matematica, assim, vai do tato ao movimento, da reta a grade, do corpo ao

mapa.

3.2 USO DO SISTEMA DE COORDENADAS EM OM

Cenario: A cena se passa em uma sala de aula da UFAC. A luz é suave e indireta. Sobre uma mesa baixa,
entre as duas, estdo trés objetos: uma fita métrica adaptada (com marcacdes em furo e alto contraste),
uma bengala longa e um Tapete Show (com diferentes texturas e pisos tateis). A pesquisadora segura a
fita métrica com uma méo e a bengala com a outra, enquanto o Tapete Show esta estendido no chéo,
entre elas. A orientadora observa com atengao, sorrindo ao perceber a relacdo que sera estabelecida.

Pesquisadora (com os olhos brilhando) - Professora, hoje quero descrever como a matematica se torna
ferramenta de autonomia. Estava pensando: o que é o sistema de coordenadas, afinal? De acordo com
o plano cartesiano, como nos ensina a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), ele é formado por
dois eixos numerados um horizontal (eixo x) e outro vertical (eixo y) que se cruzam perpendicularmente
na origem do plano cartesiano formando o ponto de coordenadas (0,0).

A Luz que me ilumina (inclinando-se, interessada) - E como esse sistema se conecta com a Orientacdo
e Mobilidade?

Pesquisadora - Essa é a beleza da coisa, professora! E para mostrar isso, trouxe trés artefatos que, juntos,
materializam o sistema de coordenadas. Veja: a fita métrica adaptada, a bengala longa e o Tapete Show.
Cada um deles, a sua maneira, ensina um aspecto diferente da localizagdo espacial.

A Luz que me ilumina (curiosa) - Entdo me explique. Comece pelo Tapete Show.
Pesquisadora (gjoelhando-se para tocar o Tapete Show) - O Tapete Show é 0 nosso plano cartesiano

tatil. Ele é composto por quadrados de diferentes texturas liso, aspero, ondulado, com relevo. Cada
textura representa uma coordenada diferente. Pesquisas mostram que é possivel elaborar um plano
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cartesiano adaptado para alunos com deficiéncia visual, onde os pontos sdo marcados por texturas e
relevos, permitindo a compreensao de conceitos como localizagdo de pontos, construcdo de figuras
planas, area e perimetro.

A Luz que me ilumina (tocando o tapete) - Entdo o Tapete Show é o mapa onde as coordenadas ganham
vida?

Pesquisadora - Exatamente! A habilidade EFOS5MA15 da BNCC propde que o estudante interprete,
descreva e represente a localizacdo ou movimentacdo de objetos no plano cartesiano (1° quadrante),
utilizando coordenadas cartesianas, indicando mudangas de direcdo e de sentido e giros. No Tapete
Show, cada quadrado tem uma coordenada imaginaria. O estudante aprende que (2,3) é o quadrado da
segunda linha, terceira coluna e ele sente essa posicdo com as maos.

A Luz que me ilumina - E a fita métrica? Como ela entra nessa histéria?

Pesquisadora (pegando a fita métrica) - A fita métrica adaptada ensina o conceito de distancia e medida
no plano. Seus furos permitem que o estudante meca, com o tato, a distancia entre dois pontos no
Tapete Show. Por exemplo: do quadrado de textura lisa - coordenada (1,1) até o quadrado de textura
aspera - coordenada (1,4), a fita métrica mostra que ha 30 centimetros. A habilidade EFOS5MA14
complementa: "Utilizar e compreender diferentes representagdes para a localizacdo de objetos no plano,
como mapas, células em planilhas eletronicas e coordenadas geogréficas, a fim de desenvolver as
primeiras no¢des de coordenadas cartesianas” (Brasil, 2018).

A Luz que me ilumina - E a bengala? O que ela faz que os outros dois ndo fazem?

Pesquisadora (levantando a bengala, com entusiasmo) - A bengala longa leva esse conhecimento do
tapete para o mundo real. Funciona como uma extensdo do corpo da pessoa com deficiéncia visual,
dando informagdes sobre o terreno e antecipando obstaculos. Quando o estudante aprende, no Tapete
Show, que (2,3) esta a 30 centimetros de (1,3), ele transfere esse conceito para o espaco: cada passo seu
corresponde a uma unidade de medida; cada mudanca de dire¢do corresponde a um novo par
ordenado.

A Luz que me ilumina (com admiragdo) - Entao os trés artefatos formam uma sequéncia didatica: o
Tapete Show ensina a localizagdo, a fita métrica ensina a medida, e a bengala ensina a aplicagcdo no
espaco?

Pesquisadora (com os olhos brilhando) - Exatamente, professora! E é aqui que a matematica se torna
viva. Veja so:

« O Tapete Show € o nosso laboratério de coordenadas. O estudante aprende que o espago pode ser
organizado em linhas e colunas, que cada ponto tem uma posicdo Unica.

« A fita métrica adaptada é o nosso instrumento de precisdo. O estudante aprende que a distancia entre
dois pontos pode ser medida, comparada, calculada.

« A bengala longa é a nossa ferramenta de navegacao. O estudante aplica no mundo real o que aprendeu
no tapete e com a fita.

A Luz que me ilumina (tocando o Tapete Show) - E como fica a questdo dos angulos e dire¢des? A BNCC
também prevé isso, ndo?

Pesquisadora - Sim! A prépria habilidade EFO5MA15 inclui “indicando mudancas de direcdo e de
sentido e giros". No Tapete Show, o estudante pode aprender o que é um giro de 90°: basta virar o
corpo sobre o tapete e perceber que agora esta olhando para uma textura diferente. A fita métrica pode
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medir o comprimento do arco desse giro. E a bengala, por sua vez, permite que ele execute esse giro
no espaco real virando uma esquina, por exemplo.

A Luz que me ilumina (com um sorriso de satisfac@o) - Vocé esta descrevendo o que Bandeira (2015)
chama de "mediagdo pedagdgica adequada”. O professor ndo entrega os objetos e sai de perto. Ele
ensina o aluno a fazer a ponte entre o tapete, a fita e a bengala entre a abstracao e a vida.

Pesquisadora (com entusiasmo contido) - Isso mesmo, professora! Bandeira (2015) enfatiza que o
professor precisa orientar o estudante na exploracdo dos movimentos, das posi¢des relativas e da
correspondéncia entre medidas tateis e sensacdes cinestésicas. Com os trés artefatos trabalhando
juntos, o estudante vive uma experiéncia completa:

1. Exploracdo tdtil no Tapete Show (onde esta o ponto?)

2. Medigéio precisa com a fita métrica (qual a distancia?)

3. Aplicagdo cinestésica com a bengala (como me desloco no espaco?)

A Luz que me ilumina (com a voz mais séria, mas ainda afetuosa) - E isso é inclusdo de verdade. Nao é
apenas adaptar um material. E criar uma rede de significados que conecta o abstrato ao concreto, o
tapete ao chao, a fita ao passo, a bengala ao corpo.

Pesquisadora (enrolando o Tapete Show, com a bengala apoiada no ombro) - Entdo, professora,
resumindo: o sistema de coordenadas ensina o estudante a se localizar. Com o Tapete Show, ele sente
no tato que cada ponto tem um endereco Unico — um par ordenado. Com a bengala no espaco real, ele
aprende que andar trés passos para frente e dois para a direita € chegar ao ponto (3,2). A fita métrica
deu a medida; o tapete deu a posicdo. Agora falta o movimento entre posicdes.

A Luz que me ilumina (com um aceno de cabega, serenidade e prontiddo) — O vetor, entdo. A seta que
aponta de um ponto a outro. Estou ansiosa para ver como vocé materializa isso no corpo e na bengala.

Pesquisadora (sorrindo com confianca) — E o préximo passo, professora. Vamos la.

(A pesquisadora guarda o tapete, pega a bengala com firmeza e caminha para o centro da sala. A
orientadora levanta-se e a acompanha. A luz ajusta-se para um foco mais amplo, como quem abre o
espaco para o movimento.)

3.3 USO DE VETORES EM OM

Cenario: A cena se passa na sala de aula da UFAC, em uma tarde tranquila. A luz é suave e indireta.
Sobre uma mesa baixa, entre a pesquisadora e sua orientadora, estdo os trés artefatos: a fita métrica
adaptada, o tapete show e a bengala longa. A pesquisadora os organiza como quem prepara um
experimento. A orientadora observa, curiosa.

Pesquisadora (com entusiasmo) - Professora, hoje quero mostrar como a matematica dos vetores e
torna ferramenta de navegacao para pessoas com deficiéncia visual.

A Luz que me ilumina (sorrindo) - Vetores? Essa é uma palavra que costuma assustar estudantes. O que
sao, afinal?

Pesquisadora (pegando a bengala) - Vetores sdo objetos matematicos que representam tanto uma
direcdo quanto uma magnitude (Lima, 2022). Eles descrevem movimentos no espaco como o
deslocamento de um ponto a outro. Pense assim: quando o estudante move a bengala, ele esta criando
um vetor. A direcdo para onde a bengala aponta e a distancia que ela percorre juntas formam essa ideia.
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A Luz que me ilumina (pegando a fita métrica) - Entdo o mddulo do vetor seria a distancia?

Pesquisadora (entusiasmada) - Exatamente! O mddulo, ou magnitude, é o valor numérico da grandeza
(Lima, 2022). Na mobilidade, a orientacdo do vetor indica a direcdo do movimento, enquanto a
magnitude indica a distancia percorrida. E assim que o estudante aprende a se localizar: cada passo tem
uma direcdo e um comprimento.

A Luz que me ilumina (inclinando-se, interessada) - E como os trés artefatos nos ajudam a ensinar isso?

Pesquisadora (agjoelhando-se para tocar o Tapete Show) - Vamos comecar aqui. O Tapete Show é o
nosso laboratério de vetores no plano. Cada quadrado com sua textura representa uma coordenada. O
estudante aprende que, para ir do quadrado de textura lisa (origem) até o quadrado de textura aspera
(destino), ele precisa de uma direcdo (para onde ir) e de uma distancia (quantos quadrados avancar).

A Luz que me ilumina (empolgada) - E essa distancia é medida com a fita métrica?

Pesquisadora (sorrindo) - Sim! A fita métrica adaptada é o instrumento que materializa o mddulo do
vetor. Suas marcagdes em relevo permitem ao estudante sentir, com o tato, que 10 centimetros no
tapete correspondem a um deslocamento de dois quadrados. Ele aprende a quantificar o movimento.

A Luz que me ilumina (compreendendo) - E a bengala transporta esse aprendizado para o mundo real.

Pesquisadora (levantando a bengala) - Isso mesmo! A bengala longa é o vetor em ac¢do. Quando o
estudante a move em varredura, ele esta executando vetores no espaco real. Cada toque da ponta no
chado corresponde a um ponto no plano cartesiano. A direcdao da bengala indica o sentido do
deslocamento. O comprimento da varredura indica a distancia.

A Luz que me ilumina (com admiracéo) - Que lindo! Entdo a matematica abstrata dos vetores se torna
concreta, tatil, vivida.

Pesquisadora (com os olhos brilhando — alegria de ser compreendida) - Exatamente, professora! E o
melhor: o estudante aprende que vetores podem ser somados. Se ele anda 2 metros para frente (vetor
A) e depois 3 metros para a direita (vetor B), o vetor resultante é o deslocamento total a linha reta da
origem ao destino (Lima, 2022). No Tapete Show, isso se traduz em percorrer um caminho em L; com a
bengala, em navegar por um corredor com esquina.

A Luz que me ilumina (com um sorriso de satisfacdo) - E a multiplicacdo por escalar? Como fica?

Pesquisadora (rindo) - Ai fica ainda mais divertido! Multiplicar um vetor por um nimero, digamos 2,
significa percorrer a mesma distancia duas vezes, na mesma direcdo e sentido (Lima, 2022). No tapete,
é ir do quadrado 1 ao quadrado 3 em linha reta. Na bengala, é dar dois passos em vez de um. O
estudante sente no corpo a proporcionalidade.

A Luz que me ilumina (com a voz mais séria, mas afetuosa) - Vocé esta mostrando que os vetores ndo
sdo um bicho de sete cabecas. Eles sdo a matematica do deslocamento e a bengala, a fita e o tapete sdo
suas tradugoes tateis.

Pesquisadora (emocionada) - Sim, professora! E € por isso que digo: a matematica ndo precisa ser um
obstaculo para o estudante com deficiéncia visual. Ela pode ser a chave da sua autonomia. O vetor que
se aprende no tapete se torna o passo que se da no mundo. A direcdo que se mede na fita se torna o
rumo que se segue com a bengala.
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A Luz que me ilumina (levantando-se para um abraco) - Que lindo, minha querida. Vocé esta provando
gue a matematica pode ser tatil, cinestésica, vivida. E que o corpo todo aprende inclusive ao se deslocar
com precisdo e seguranca.

Pesquisadora (sorrindo, guardando a bengala no suporte ao lado da mesa) — Entao, professora, ficamos
por aqui por hoje. A bengala nos mostrou vetores, o tapete nos deu coordenadas, a fita nos ensinou
medidas. Mas a percepc¢do de distancia e direcdo, essa matematica que mora no musculo, no eco do
passo, no ritmo da varredura, merece um encontro s6 para ela. Que tal retomarmos na préxima quinta-
feira?

A Luz que me ilumina (levantando-se, pegando a bolsa e a caneca vazia) - Combinado, minha querida
vaga-lume. Quinta-feira, entdo, nos encontramos na sala de aula do CEADV/CAP-AC. Tomamos um café
quente antes na cantina da escola para mais essa travessia: ensinar o corpo a medir o mundo sem régua,
s6 com o que ele sente. Vamos?

Pesquisadora (pegando o braco da orientadora) — Vamos. E traga a bengala. Ela ja pede outro mergulho.

(As duas saem juntas da sala, a luz se apaga lentamente, e o cartaz na parede — "O corpo é o primeiro
mapa. A bengala, o primeiro ldpis." - permanece iluminado por mais um instante, como quem espera a
proxima quinta-feira.)

3.4 PERCEPCAO DE DISTANCIA E DIRECAO

Cenario: A cena se passa na sala de aula do CEADV/CAP-AC. A luz é suave e indireta. Sobre uma mesa
baixa estdo os trés artefatos: a fita métrica adaptada (com marcacdes em relevo), o Tapete Show (com
diferentes texturas) e a bengala longa. A pesquisadora estd descalca sobre o tapete, pronta para
descrever as atividades em usos. A orientadora senta-se ao lado, com um caderno de anotacdes.

Pesquisadora (com entusiasmo) - Professora, hoje quero descrever como a percepcdo de distancia e
direcdo pode ser ensinada a estudantes com deficiéncia visual de forma pratica, ltdica e quando se fala
de distancia podemos relacionar esse conceito com a matematica.

A Luz que me ilumina (sorrindo) - Adorei a ideia! E como a BNCC trata esses conceitos?

Pesquisadora (sorridente) - Na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC
aborda a consciéncia espacial, a orientacdo e as no¢des de deslocamento (direcao) e distancia (medida),
articulando a experiéncia corporal e a representacdo grafica como bases para a construgdo dessas
competéncias (Brasil, 2017). Ou seja, a crianca aprende com o corpo primeiro, para depois representar
no papel.

A Luz que me ilumina (inclinando-se, interessada com atencédo plena) - E como os trés artefatos nos
ajudam a colocar isso em pratica?

Pesquisadora (com um gesto de quem abre as mdos para apresentar) — Vou apresentar trés atividades
progressivas. Cada uma usa um artefato principal, mas todos se complementam. Vamos comecar?

A Luz que me ilumina (erguendo a caneta com prontiddo e expectativa) — Estou pronta! Anotando aqui.
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Pesquisadora (gjoelhando-se sobre o Tapete Show?°) - Vamos a primeira atividade?', professora. Ela sera
realizada com o Tapete Show, que serd o nosso plano cartesiano tatil. Observe como cada quadrado
tem uma textura diferente: liso, aspero, ondulado, com bolinhas.

Figura 4 - Tapete Show

Fonte: Arquivo da professora, dez. 2024

Descricéio da imagem: Um tapete grande amarelo no chdo, dividido em uma grade de retdngulos por faixas azuis,
com o titulo “Figura 6 - Tapete Show” no topo. Em varios quadrados ha materiais diferentes posicionados: um
retangulo preto pequeno, um retangulo verde, um retdngulo roxo com bolinhas claras, um retangulo marrom escuro
e outro retangulo preto. Ha também duas areas claras e ovais em quadrados do lado direito e um retdngulo rosa
claro. No centro ha um corddo branco enrolado e um objeto amarelo. Na parte superior central aparecem apenas
as pernas e os pés descalgos de uma pessoa, usando calga escura, em cima do tapete. No rodapé esta escrito: “Fonte:
Arquivo da professora, dez. 2024”.

A Luz que me ilumina (tocando o tapete) - Que rico em estimulos tateis!

Pesquisadora (animada) - O objetivo desta atividade consiste em desenvolver a nocdo de localizagdo
e dire¢do no plano.

A Luz que me ilumina (animada e continua a perguntar) - E como vocé procede?

Pesquisadora (com paciéncia diddtica, tranquilidade e precisdo) - Primeiro, coloco um objeto pequeno
como uma bola de ténis adaptada no quadrado de textura lisa. Depois, peco ao estudante que encontre
0 objeto usando apenas o tato. Ele precisa explorar o tapete com as maos, sentir as texturas, identificar
onde esta o objeto.

A Luz que me ilumina (anotando) - E depois que ele encontra?

Pesquisadora (com satisfacdo pedagdgica e orgulho pela clareza do método) - Entdo peco que ele
descreva o caminho que percorreu. Ele vai dizer algo como: "Andei dois quadrados para a frente, virei a

20 Artigo Publicado no XV ENEM - Significando as Matematicas com o Jogo Virtual na Pratica de Orientagdo e
Mobilidade com  estudantes Deficientes  Visuais. p. 11538 — 11547. Disponivel em:
file:///C:/Users/User/Documents/HIST%C3%93RIA%20DA%20mATEM%C3%81TICA/anais_enemXV.pdf. E
também pelo link: https://static.even3.com/anais/1066003.pdf. Acesso em: 12 abr. 2026.

21 Atividade 1: Tapete Show - O Primeiro Mapa.
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direita, andei mais um quadrado”. Dessa forma, ele esta traduzindo sua experiéncia tatil em linguagem
espacial.

A Luz que me ilumina (com olhar investigativo — curiosidade epistemoldgica) - E qual habilidade da
BNCC esta sendo trabalhada aqui?

Pesquisadora (com seguran¢a académica, clareza e fundamentacdo) — As habilidades EFO2MA14
reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais, relacionando-as com objetos do mundo
fisico e EFOSMA15 interpretar, descrever e representar a localizacdo ou movimentacdo de objetos no
plano cartesiano (Brasil, 2017). O estudante esta vivendo, com o corpo e com as maos, o que depois
aprendera como coordenadas cartesianas.

A Luz que me ilumina (com um sorriso, admiracéo e aprovagéo) - O Tapete Show é o laboratério do
espaco. E depois?

Pesquisadora (entusiasmada) - A segunda atividade usa a fita métrica®® adaptada para ensinar o
conceito de distancia.

A Luz que me ilumina (inclinando-se para observar a fita com atengdo ao tdtil) - Quais sdo as marcagdes
que vejo aqui?

Pesquisadora (esticando a fita sobre a mesa com uma diddtica cuidadosa) - Observe, professora: esta
fita tem marcacdes em furos a cada centimetro. Algumas sdo circulos pequenos (1 centimetro) e a cada
5 centimetros meia lua. Isso permite que o estudante leia as medidas pelo tato.

A Luz que me ilumina (com os olhos brilhando e encantada pela adaptac¢do) - Que adaptacdo
inteligente!

Pesquisadora (empolgada) - O objetivo desta atividade é desenvolver a no¢do de medida e proporgao.
Deixe-me mostrar como funciona.

A Luz que me ilumina (com os olhos atentos a fita com observacdo serena) - Estou vendo.

Pesquisadora (esticando a fita sobre o Tapete Show com uma diddtica minuciosa) - Primeiro, no Tapete
Show, marco dois pontos com texturas diferentes, por exemplo, o quadrado de textura lisa e o quadrado
de textura aspera. Peco ao estudante que meca a distancia entre eles usando a fita métrica.

A Luz que me ilumina (inclinando a cabeca com curiosidade prdtica) — Ele estica a fita de um ponto a
outro?

Pesquisadora (com um sorriso de confirmagdo e alegria por antecipar a compreensdo) - Exatamente! Ele
sente com os dedos onde comeca a fita, onde termina, e |1é a medida pelo relevo. "Aqui esta 30
centimetros", ele vai dizer.

A Luz que me ilumina (compreendendo a satisfacéo intelectual) - E depois?

Pesquisadora (levantando-se e dando um passo ao lado, movimento integrado a fala) - Depois, peco que
ele caminhe essa mesma distancia fora do tapete, contando os passos. Ele vai perceber que 30
centimetros correspondem a aproximadamente um passo e meio. Ele relaciona a medida tatil da fita
com a medida cinestésica do seu proprio corpo.

22 Atividade 2: Fita Métrica Adaptada - Medindo o Mundo.
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A Luz que me ilumina (com os olhos marejados, emocéo contida diante da beleza pedagdgica) — Que
ponte linda entre a abstragdo e a vida real!

Pesquisadora (com seguranca académica e uma fundamentacdo precisa) - A habilidade EFO5MA14 é
trabalhada aqui: utilizar e compreender diferentes representacdes para a localizacdo de objetos no
plano, como mapas, células em planilhas eletronicas e coordenadas geogréficas, a fim de desenvolver
as primeiras nogoes de coordenadas cartesianas (Brasil, 2017). A fita métrica adaptada é a ponte entre
a representacao e a experiéncia.

A Luz que me ilumina (anotando no caderno, compromisso e registro atento) — E depois que ele aprende
a medir no tapete?

Figura 5 - Fita Métrica sobre o Tapete Show

Fonte: Arquivo da professora, dez. 2024.

Descriciio da imagem: Um tapete amarelo quadriculado por faixas azuis, com uma fita métrica posicionada na
vertical proxima ao centro com o titulo Figura 7 - Fita Métrica sobre o Tapete Show. As faixas azuis formam uma
grade de retangulos/amplos quadrados amarelos. A fita métrica ¢ estreita, com marcas ¢ segmentos escuros, €
atravessa varias divisdes do tapete. No rodapé esta escrito: Fonte: Arquivo da professora, dez. 2024.

Pesquisadora (pegando a bengala longa, apoiando-a no chéo, transicéo firme) — Ai entramos na terceira
atividade?®, professora. Agora com a bengala longa no espaco real do corredor ou da sala ampla. O
estudante ja sabe, pelo tapete, que 30 centimetros é uma distancia palpéavel. E ja sentiu, com o proprio
passo, o que significa percorrer 30 centimetros. Agora, com a bengala, ele vai aprender a estimar
distancias sem medir, apenas pelo ritmo da varredura e pelo som do toque no chao.

A Luz que me ilumina (erguendo os olhos do caderno, expectativa concentrada) — Essa é a passagem da
medida instrumental para a percepg¢do incorporada. Estou ansiosa para ver.

Pesquisadora (com propdsito claro, foco nos objetivos da atividade) — O objetivo é aplicar os conceitos
de direcdo e distancia na locomogao autdnoma. Primeiro, organizo um pequeno percurso na sala, com
obstaculos como cadeiras e cones, e pontos de referéncia como a porta, a janela e a mesa.

A Luz que me ilumina (com curiosidade investigativa — interesse pelo método) - E o estudante precisa
percorrer esse trajeto?

2 Atividade 3: Bengala Longa - Navegando no Espago Real.
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Pesquisadora (com entusiasmo contido — certeza da eficdcia) - Sim! Peco ao estudante que percorra o
trajeto usando a bengala. Enquanto caminha, ele deve descrever em voz alta: "Vou andar 5 passos para
frente, virar 90 graus a esquerda, andar mais 3 passos".

A Luz que me ilumina (com admiragéo, encantamento pela estratégia) - Ele vai narrando sua propria
navegacgao!

Pesquisadora (com um sorriso de quem sabe o valor do gesto — satisfacdo pedagdgica) — Exatamente! E
depois, se o estudante tiver visdo residual, peco que ele refaca o percurso com os olhos vendados,
confiando apenas na bengala e na memdria tatil que construiu nas atividades anteriores.

A Luz que me ilumina (emocionada, comogdo diante da integracdo dos conceitos) - Que atividade
poderosa! Ela integra tudo: a localizagdo do tapete, a medida da fita e a navegacdo com a bengala.

Pesquisadora (com entusiasmo fundamentado — orgulho pela articulagdo tedrico-prdtica) - Sim! E as
habilidades da BNCC trabalhadas aqui sdo EFO2MA15 reconhecer, comparar e nomear figuras planas e
EFO8MA18 reconhecer e construir figuras obtidas por composicdes de transformacdes geométricas,
como translacdo, reflexdo e rotagdo (Brasil, 2017). A translacdo é o proprio ato de andar em linha reta.
A rotacdo é o ato de virar uma esquina.

A Luz que me ilumina (com um sorriso de satisfacdo, realizacdo por ver a matemdtica em agdo) — E a
bengala se torna a materializacdo desses conceitos abstratos.

Pesquisadora (com a voz firme e grata, confirmacéo afetuosa) - Isso mesmo, professora! E complementa,
a atividade final é a integradora. Nela, utilizo os trés artefatos em sequéncia.

A Luz que me ilumina (curiosa) - Como funciona essa sequéncia?

Pesquisadora (continua a explicar) - Deixe-me explicar passo a passo. Na primeira etapa, uso o Tapete
Show. O estudante localiza pontos com as maos, aprendendo o conceito de coordenadas (x, y). Na
segunda etapa, uso a fita métrica adaptada. O estudante mede as distancias entre os pontos que
localizou, aprendendo o conceito de moédulo, ou magnitude. Na terceira etapa, uso a bengala longa. O
estudante percorre, no espaco real da sala, as mesmas distancias que aprendeu a medir no tapete,
vivenciando o conceito de vetor diregdo mais magnitude.

A Luz que me ilumina (com os olhos marejados) - Entdo o estudante parte da abstracdo tatil no tapete
para a medicdo precisa com a fita e chega a aplicacdo real com a bengala. E uma verdadeira progressao
didatica!

Pesquisadora (empolgada) - Exato, professora! E a BNCC reforca essa progressdo ao dizer que a
experiéncia corporal é a base para a construcdo das competéncias espaciais (Brasil, 2017). O corpo que
tateia o tapete, que estica a fita, que move a bengala esse corpo aprende matematica de verdade.

A Luz que me ilumina (levantando-se para um abrago) - Minha querida, vocé estd mostrando que a
matematica pode ser acessivel, concreta e transformadora. Essas atividades sdo um presente para a
educacao inclusiva.

Pesquisadora (abracando a orientadora) - Obrigada, professora. E é por isso que minha pesquisa
defende que a matematica ndo precisa ser sé visual. Ela pode ser tatil, cinestésica, vivida com o tapete,
a fita e a bengala como seus instrumentos.
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3.5 PLANO CARTESIANO E A ORIENTACAO E MOBILIDADE

Cenario: A cena se passa em uma tarde chuvosa, na sala de orientacdo e mobilidade do CEADV/CAP-
AC. A sala é propositalmente aconchegante: as paredes sdo pintadas de azul claro. Ha prateleiras com
livros em braile, jogos adaptados e materiais pedagdgicos. O som da chuva batendo nas telhas do
telhado cria uma atmosfera calma e acolhedora, como uma musica de fundo...

Pesquisadora (com entusiasmo) - Professora, hoje quero mostrar como ensinar o plano cartesiano para
estudantes com deficiéncia visual usando nossos trés artefatos: o Tapete Show, a fita métrica adaptada
e a bengala longa.

A Luz que me ilumina (sorrindo) - Que desafio interessante! O plano cartesiano é tdo visual... Como
torna-lo acessivel pelo tato?

Pesquisadora (empolgada) - Comecemos pelo conceito basico. De acordo com Souza (2016, p. 40), "o
plano cartesiano ortogonal consiste em um plano com dois eixos perpendiculares, x e y, que dividem
em quatro regides. O horizontal x é denominado eixo das abscissas, e o eixo y, eixo das ordenadas. O
ponto em que esses eixos se cruzam é denominado origem."

A Luz que me ilumina (anotando) - E como traduzimos isso para o tato?

Pesquisadora (empolgada) — Como nos diz Wittgenstein (1999), Ndo Pense, mas Veja! Usando o Tapete
Show como nosso plano cartesiano tatil. Observe: organizei as texturas em linhas e colunas. A linha
central, com textura de bolinhas, serd o nosso eixo x. A coluna central, com textura de listras, sera o
nosso eixo y. O quadrado onde eles se cruzam, com textura aspera e lisa ao mesmo tempo, é a origem
o ponto (0,0).

A Luz que me ilumina (tocando o tapete) - Que engenhoso! Cada textura representa uma coordenada.
Pesquisadora (animada) - Primeira atividade®*: apresentacio do plano cartesiano tatil.

Objetivo: Compreender a estrutura do plano cartesiano pelos sentidos remanescentes.

Como fazer: Peco ao estudante que explore o Tapete Show com as maos. Ele vai sentir as diferentes
texturas e entender que:

» O eixo x (abscissas) é a linha horizontal com textura de bolinhas.

« O eixo y (ordenadas) € a linha vertical com textura de listras.

« A origem (0,0) é o quadrado onde as duas texturas se encontram.

A Luz que me ilumina (compreendendo e satisfeita com as explicacdes) - E depois?

Pesquisadora (continua a explicar) - Depois, peco que ele localize pontos simples. Por exemplo:
"Encontre o ponto (2,3)". Ele precisa andar duas texturas para a direita no eixo x (seguindo as bolinhas)

e trés texturas para cima no eixo y (seguindo as listras).

A Luz que me ilumina (continua as perguntas) - E qual habilidade da BNCC esta sendo trabalhada?

24 Atividade 1: Conhecendo o Plano Cartesiano Tatil
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Pesquisadora (sorridente) - A habilidade EFOSMAT15 interpretar, descrever e representar a localizacao
ou movimentagdo de objetos no plano cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadas cartesianas,
indicando mudancas de dire¢do e de sentido e giros (Brasil, 2018).

A Luz que me ilumina (entrando no jogo das explica¢bes) — Veja que o sentido de uma palavra é seu
uso na linguagem, conforme dizeres wittgensteinianos.

Pesquisadora (com entusiasmo) - Professora, entdo veja o jogo sendo jogado no tapete show.
Lembrando que o ver para nos, é com o tato. E esparrama na sala o tapete show e seus aderegos para
nos guiar na atividade.

Figura 6 - Localiza¢io ¢/ou movimentacio de objetos no plano cartesiano ('Efl_]')ete Show)

Fonte: Arquivo da professora, 2024

Descriciio das imagens: Duas fotos lado a lado de um tapete amarelo quadriculado com faixas grossas azuis
formando uma grade, com objetos distribuidos dentro de alguns quadrados. No topo esta o texto: “Figura 8 ¢ 9 -
Localiza¢do e/ou movimentagdo de objetos no plano cartesiano (Tapete Show)”. Embaixo estd o texto: “Fonte:
Arquivo da professora, 2024”.

Na foto da esquerda, o tapete ocupa quase toda a imagem. Ha uma pega retangular amarela em um quadrado no
canto superior esquerdo. H4 um pequeno objeto oval claro em um quadrado mais ao centro. Ha um retalho de
tecido rosa com bolinhas brancas em um quadrado a direita do centro. Perto da parte inferior, ha um objeto circular
translicido (tipo disco) sobre a grade. Uma linha escura irregular atravessa horizontalmente a parte inferior do
tapete, como um cabo ou fita.

Na foto da direita, o mesmo tapete aparece com mais objetos: um retangulo verde, um retangulo rosa com bolinhas
brancas, um retangulo marrom escuro, um retangulo bege claro, um losango preto e um oval branco. Também ha
uma corda ou barbante amarelo enrolado em um dos quadrados. Parte das pernas de uma pessoa aparece sobre o
tapete. O chéo claro ao redor do tapete aparece nas bordas da imagem.

Pesquisadora (pegando a fita métrica adaptada) - Segunda atividade®: medindo distancias entre
pontos.

Objetivo: Compreender o conceito de distancia entre dois pontos no plano cartesiano.

2 Atividade 2: Medindo Distancias com a Fita Métrica.
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Como fazer: No Tapete Show, marco dois pontos. Por exemplo, o ponto A na coordenada (1,1) com
textura lisa, e o ponto B na coordenada (4,1) com textura aspera. Pego ao estudante que meca a distancia
entre eles usando a fita métrica adaptada.

A Luz que me ilumina (observando) - Ele estica a fita de um ponto a outro?

Pesquisadora (continua) - Exatamente! Ele sente com os dedos onde comeca e onde termina. A fita,
com suas marcagoes em relevo, mostra que a distancia é de 30 centimetros. Ele aprende que a distancia
entre (1,1) e (4,1) é de 3 unidades no eixo x.

A Luz que me ilumina (compreendendo) - Entdo ele relaciona a medida tatil com o conceito matematico
de distancia.

Pesquisadora (continua a explicar) - Sim! Conforme lezzi et al. (2016), o plano cartesiano é essencial
para a compreensdo de graficos, fun¢des e relagdes matematicas. Aqui, o estudante esta vivenciando a
relagdo entre coordenadas e distancia de forma concreta.

Figura 7 - Brincando com Graficos no Tapete Show

Fonte: Arquivo da professora, 2024

Descricio da imagem: Um tapete amarelo dividido por faixas azuis, com uma corrente de pecas plasticas
coloridas formando uma linha ondulada com o titulo Figura 10 - Brincando com Graficos no Tapete Show. A
corrente atravessa a imagem da esquerda para a direita em curvas suaves, alternando trechos azuis e brancos. As
faixas azuis formam uma grade com cruzamentos, criando varios retdngulos amarelos. No rodapé o texto: Fonte:
Arquivo da professora, 2024.

Pesquisadora: (levantando a bengala) Terceira atividade?®: navegando no espaco real com a bengala.
Objetivo: Aplicar os conceitos de coordenadas e distancia na locomogéo autonoma.

Como fazer: Transportamos o conceito do tapete para o espaco real da sala. Organizo um percurso
onde cada passo corresponde a uma unidade no plano cartesiano.

A Luz que me ilumina: (curiosa) - Como isso funciona na pratica?

26 Atividade 3: Navegando com a Bengala - Aplicando o Plano Cartesiano
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Pesquisadora (empolgada) - Por exemplo: "Va da origem (a porta) até o ponto (3,2) que é a mesa". O
estudante usa a bengala para contar os passos: trés passos para frente (eixo x) e dois passos para a
direita (eixo y).

A Luz que me ilumina (com admiragdo) - A bengala se torna o lapis que desenha coordenadas no
espaco! E como nos diz Wittgenstein (1999), toda regra é um costume. Como também outro aforismo
interessante de Wittgenstein é quando ele nos diz que “A imagem da representagdo é a imagem que é
descrita quando alguém descreve sua representacdo (Wittgenstein, 1999, §367, p. 119).

Pesquisadora (sorridente com a empolgacdo dos estudantes) - Exatamente! E o estudante vai
descrevendo em voz alta: "Estou no ponto (1,0)... (2,0)... (3,0)... agora viro a direita... (3,1)... (3,2). Cheguei!"

A Luz que me ilumina (emocionada) - Que atividade poderosa! Ele esta internalizando o plano
cartesiano com o corpo todo.

Pesquisadora (com os olhos brilhando) - Quarta atividade?®’: a integradora. Usamos os trés artefatos em
sequéncia.

A Luz que me ilumina (Continua sorridente) - Conte-me como funciona.

Pesquisadora (empolgada) - Primeiro, no Tapete Show, o estudante localiza pontos por coordenadas.
Ele aprende que (x,y) representa uma posi¢do Unica no plano.

A Luz que me ilumina E a fita métrica?

Pesquisadora: Em seguida, com a fita métrica adaptada, ele mede a distancia entre dois pontos. Ele
aprende o conceito de modulo a magnitude do deslocamento.

A Luz que me ilumina (sorridente) - E a bengala?

Pesquisadora (inspirada) - Finalmente, com a bengala longa, ele percorre essa mesma distancia no
espaco real, respeitando a direcdo e o sentido. Ele estd, agora, vivenciando o conceito de vetor dire¢do
mais magnitude.

A Luz que me ilumina (com um suspiro de contentamento) - Entdo a progressdo é: coordenadas
(localizacdo), médulo (distancia) e vetor (deslocamento orientado). E uma sequéncia didatica perfeital

Pesquisadora (empolgada) - Exato, professora! E tudo comega com o conceito fundamental de René
Descartes, que segundo lezzi et al. (2016) criou esse sistema para relacionar Geometria e Algebra. Nosso
estudante com deficiéncia visual esta vivenciando essa mesma relagdo, mas com as maos e com o corpo,
nao com os olhos.

A Luz que me ilumina (levantando-se para um abraco) - Minha querida, vocé estd mostrando que o
plano cartesiano ndo precisa ser apenas visual. Ele pode ser tatil, cinestésico, vivido. E a bengala, a fita e
o tapete sdo suas traducdes acessiveis.

Pesquisadora (abracando a orientadora) - Obrigada, professora. E é por isso que minha pesquisa
defende que a matematica pode e deve ser ensinada com o corpo todo. Como diria Souza (2016),
usando o plano cartesiano podemos determinar a localizacdo de qualquer ponto no plano. Nés apenas

27 Atividade 4: Das Coordenadas ao Vetor - Integrando os Trés Artefatos
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estendemos esse conceito: podemos determinar a localizagdo de qualquer ponto no espaco também
com a bengala, a fita e o tapete como nossos instrumentos.

F

igura 8 - Os trés artefatos sobre o Plano Cartesiano (Tapete Show

v

a

Fonte: Arquivo da professora, 2024

Descri¢io da imagem: Um tapete amarelo dividido em quadrados por faixas azuis, formando uma grade
semelhante a um plano cartesiano com o titulo Figura 11 - Os trés artefatos sobre o Plano Cartesiano (Tapete
Show). Na parte superior do tapete ha trés bastdes (tipo bengalas curtas) posicionados em pé, cada um com uma
alca preta no topo e uma ponteira clara na base: um bastdo branco a esquerda, um bastdo verde no centro e um
bastdo branco com uma parte vermelha na parte inferior a direita. Na parte inferior do tapete, ha uma fita estreita
(parece uma trena ou fita métrica) disposta em uma linha ondulada atravessando varios quadrados. No rodapé o
texto: Fonte: Arquivo da professora, 2024

Quadro 2 - Resumo das Atividades

Primeira atividade

Conhecendo o Plano Cartesiano Tatil. Utiliza o Tapete Show como artefato
principal. Os conceitos trabalhados sdo eixos x e y, origem e coordenadas. As
habilidades da BNCC envolvidas sio EFOSMA15

e EFO6MAL15. O objetivo € apresentar a estrutura do plano cartesiano pelos
sentidos remanescentes.

Segunda atividade

Medindo Distancias com a Fita Métrica. Utiliza a fita métrica adaptada como
artefato principal. O conceito trabalhado ¢é a distancia entre dois pontos no
plano. As habilidades da BNCC

envolvidas sdo EFOSMA14 e EFOSMA1S5. O objetivo ¢ relacionar a medida

tatil com o conceito matematico de distancia.

Terceira atividade

Navegando com a Bengala. Utiliza a bengala longa como artefato principal.
Os conceitos trabalhados sdo: coordenadas cartesianas aplicadas ao espago
real e deslocamento orientado. As habilidades da BNCC envolvidas sdo
EFO8MA18 e EMI3MATI01. O objetivo é

aplicar os conceitos de coordenadas e distancia na locomog&o autdnoma.

Quarta atividade

Integradora. Utiliza os trés artefatos em sequéncia. Os conceitos trabalhados
sdo: coordenadas (x, y), moddulo (magnitude) e vetor (dire¢do mais
magnitude). As habilidades envolvidas sdo todas as anteriores. O objetivo ¢
consolidar a aprendizagem pela progressiao

didatica.

Fonte: Arquivo da professora, 2024
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(A luz da tarde comega a entrar pela janela da sala. O café nas canecas jd esfriou. A pesquisadora guarda
a bengala, a fita métrica e o Tapete Show em uma mochila. A orientadora fecha o caderno, mas mantém
o olhar pensativo.)

A Luz que me ilumina (com um suspiro suave, mas com os olhos brilhando) - Minha querida vaga- lume,
ao longo desta tarde, vocé me mostrou algo que eu suspeitava, mas nunca tinha visto com tanta clareza.
A matematica ndo esta apenas nos livros, nas férmulas ou no quadro branco. Ela estd no chdo que a
bengala tateia, na textura que o tapete oferece, na medida que a fita revela. Ela estd no corpo que se
move, que calcula distancias sem perceber, que vira angulos sem nomear.

Pesquisadora (com a voz calma, mas firme) - Exatamente, professora. E o mais bonito é que os
estudantes com deficiéncia visual ja faziam matematica o tempo todo, sem que a escola lhes dissesse.
Contar passos, estimar a largura de uma calgada, reconhecer o formato de uma praca pelo eco da
bengala... tudo isso é matematica. A diferenca é que agora temos palavras para descrever esses gestos
- €, mais importante, temos um método para ensina-los de forma intencional, progressiva e ludica.

A Luz que me ilumina (levantando-se, estendendo a mdo para a pesquisadora) - E a filosofia de
Wittgenstein e Derrida, nesse contexto, ndo € um ornamento. E a lente que permite enxergar — ou
melhor, tatear — o que antes permanecia invisivel: que o significado da matematica estd no uso, nas
formas de vida, nos corpos que aprendem em movimento. E que a desconstru¢do do visualismo ndo é
uma abstragdo, mas uma pratica cotidiana: é colocar a bengala, a fita e o tapete no centro do processo.

Pesquisadora (levantando-se, sequrando a mdo da orientadora) - Obrigada, professora. Esta secdo foi
uma longa caminhada — do conceito de geometria espacial a navegacdo com vetores, do plano
cartesiano tatil a integragdo dos trés artefatos. Mas, no fundo, tudo se resume a uma ideia simples: a
matematica se aprende com o corpo inteiro. E quando a escola entender isso, talvez deixe de excluir
guem ndo enxerga com os olhos.

A Luz que me ilumina (sorrindo, guardando o caderno na bolsa) - Que essa ideia simples, mas profunda,
ecoe para além desta sala. Que outros professores, outros pesquisadores, outras escolas possam
também tatear essa matematica viva. Por ora, encerramos esta cena — mas a pesquisa, como um bom
vagalume, continua a brilhar no escuro, iluminando caminhos.

(As duas se dirigem para a porta. A pesquisadora carrega a mochila com os artefatos. A orientadora
carrega apenas o caderno e a caneta. Ao sairem, a luz da sala se apaga lentamente, mas o cartaz na
parede ainda pode ser lido: "O corpo é o primeiro mapa. A bengala, o primeiro lapis.")

FIM!!!

(Na secdo seguinte, o palco se desloca para os esportes adaptados...)
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4 A PERFORMANCE TATIL-AUDITIVA ENTRE JOGOS DE LINGUAGEM:
DESCONSTRUINDO O VISUOCENTRISMO NA EDUCACAO MATEMATICA

Os trés atos que se seguem constituem o movimento central desta pesquisa, um percurso
que ndo se pretende linear, mas performatico, onde a escrita nao descreve de fora o que
aconteceu, mas encena, ela mesma, a transformagao que investiga.

4.1 ATO I: “Como Derrida e Wittgenstein entraram numa sala de aula (e nunca
mais sairam)?”

Instala o problema de fundo: o visuocentrismo que atravessa a educagdo matematica,
naturalizando a visdo como Unico sentido legitimo para o acesso ao conhecimento geométrico.
A entrada dos dois filosofos ndo ¢ acidental, mas ética e epistémica. Wittgenstein traz os
conceitos de jogos de linguagem e formas de vida para mostrar que o significado dos conceitos
matematicos emerge do uso concreto, e que esse uso pode ser tatil, auditivo, cinestésico. Derrida
fornece as ferramentas para desconstruir a hierarquia dos sentidos, revelando que a
“deficiéncia” ndo estd no corpo que ndo vé, mas no modelo que exclui outras formas de acesso.
Se eles nunca mais sairam, ¢ porque sua presenga reconfigurou o proprio espago educativo, a
sala de aula se desdobra em piscina, pista, quadra e tapete.

4.2 Ato II: “A Cinestésica dos Conceitos: Quando os Jogos de Linguagem de
Wittgenstein e os Gestos de Desconstruciao de Derrida se Encenam na Piscina, na Pista de
Atletismo, e no Goalball?”

Desloca a cena para o corpo em movimento. Os jogos de linguagem wittgensteinianos
e os gestos de desconstrucao derridianos ndo sdo “aplicados’ ao esporte; sdo encenados por ele.
O goalball, a natagd@o e o atletismo tornam-se laboratorios vivos onde conceitos como angulo,
distancia, trajetéria e coordenada ndo sao aprendidos por representacao visual, mas vivenciados
pela propriocepg¢do, audicdo e tato. As trés cenas, a piscina, a pista de atletismo, a quadra de
goalball, performam a dissolu¢do do pseudoproblema “como ensinar geometria a quem nao
pode ver?” ao mostrar que a geometria pode ser liquida, corrida ou jogada.

4.3 Ato III: “E que efeitos terapéuticos, éticos e pedagogicos emergem quando a
professora de orientacao e mobilidade, sua bengala, a fita métrica adaptada, o tapete show
e 0s proprios numeros se tornam personagens de uma performance de sala de aula que
nao cessa de desconstruir os limites entre aula, terapia, esporte e pesquisa?”

Assume a pergunta sobre a propria pratica da pesquisadora. A terapia wittgensteiniana
¢ gramatical: dissolve confusdes conceituais ao mostrar que os limites da linguagem nao sao

limites do mundo. O efeito ético ¢ a equidade sensorial, o reconhecimento de que tato, audi¢ao
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e cinestesia sdo vias legitimas de conhecimento. O efeito pedagdgico ¢ a transformagao da sala
de aula em performance compartilhada, onde a bengala, a fita métrica adaptada e o tapete show
tornam-se personagens. As cenas finais interrogam: “Aula ou Terapia?”, e a resposta ndo ¢ uma
escolha, mas a afirmacao de que os limites entre uma e outra sao fissuras onde a matematica se
reinventa.

Cumpre delimitar epistemologicamente que a Terapia Desconstrucionista (ou
terapéutico-desconstrucionista) aqui assumida nao guarda qualquer relacdo com praticas
clinicas, psicologicas ou de reabilitacdo médica. Trata-se de uma postura estritamente
filosofico-pedagdgica, fundamentada na terapia gramatical de Ludwig Wittgenstein, que visa a
dissolugdo de pseudoproblemas gerados por maus usos conceituais da linguagem, em
articulagdo com a desconstrug¢do de Jacques Derrida, aplicada para desestabilizar o privilégio
histérico dado ao visualismo na educacao matematica. A “terapia”, portanto, opera no nivel da
dissolug¢do das confusdes geradas pela premissa de que a geometria pertence unicamente a
visdo, desobstruindo as vias pedagdgicas para o tato, a audi¢do e a cinestesia.

Em sintese: os trés atos caminham da instalacdo do problema (visuocentrismo e
pseudoproblemas), passando pela encenacdo corporal da resposta (esporte como jogo de
linguagem matematico), até a reflexdo sobre os efeitos (terapéuticos, €ticos, pedagdgicos e
sobre a propria pesquisadora). E uma pesquisa que nio se descreve de fora, mas se performa de
dentro e convida o leitor a entrar na danga.

E nesse solo movedigo, onde a sala de aula se desdobra em piscina, pista e quadra, onde
a bengala se torna compasso e o tapete se faz plano cartesiano, que o Programa de Mestrado
Profissional em Ciéncias e Matematica (MPECIM) da Universidade Federal do Acre (UFAC)
transformou-se, nesse percurso, em um verdadeiro palco pedagdgico, no qual as aulas
transcendiam os formatos tradicionais para se tornarem atos performaticos.

Assumimos como eixo tedrico-analitico a articulacdo entre as filosofias de Ludwig
Wittgenstein e Jacques Derrida, compreendendo que a matematica nao se reduz a um corpo de
verdades abstratas e universais, mas constitui-se como uma atividade cultural, performativa e
corporificada.

Nesse contexto, ecoa a provocagdo que sintetiza o espirito wittgensteiniano adotado
neste trabalho: “A certeza matematica € uma danca. E vocé danga com bengalas.” Ainda que
nao se trate de uma citacao literal dos escritos de Wittgenstein, essa frase captura com precisao
sua nocao de que o significado matematico emerge do uso situado, do treinamento corporal e

da intera¢do com instrumentos em formas de vida especificas.
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Ao trazer Jacques Derrida para o didlogo, a pesquisa encontra ferramentas para
desconstruir o que podemos chamar de visuocentrismo na educagdo matematica, isto ¢, a
hegemonia histérica da visdo como sentido privilegiado para a producdo e validagao do
conhecimento geométrico. Derrida, em obras como Gramatologia € A escritura e a diferencga,
criticou o logocentrismo da tradi¢do filosofica ocidental, mostrando que ndo hé significado
pleno, auto presente e anterior a linguagem.

Transpondo essa critica para o ensino da matematica, percebe-se que a figura geométrica
vista ocupa uma posi¢ao andloga a da voz no logocentrismo: ela ¢ tratada como a forma ideal,
pura e imediata de acesso ao conceito, enquanto as experiéncias tateis, auditivas e cinestésicas
seriam meras “tradugdes” imperfeitas do original visual.

No entanto, a nocdo derridiana de différance o jogo de diferengas e adiamentos que
constitui todo significado nos ensina que ndo ha origem pura. A figura tatil ndo ¢ uma copia
empobrecida da figura visual, mas sim um modo diferente, legitimo e autdnomo de produzir
significado geométrico. O que chamamos de tridngulo, angulo ou rota¢do nio estd mais
proximo do olho do que da mao ou do ouvido; ele € uma estrutura de diferencas que pode ser
acessada por multiplas vias sensoriais.

Dessa forma, a articulacdo entre a critica derridiana ao logocentrismo e a énfase
wittgensteiniana na praxis contextualizada fornece bases sélidas para uma pedagogia
matematica inclusiva, que ndo apenas democratiza o acesso ao conhecimento, mas também
revela a natureza corporificada e plural da matematica, desconstruindo a ideia de que ela ¢ um
campo puramente abstrato e visual.

Essa fundamentacao tedrica orientou a metodologia da pesquisa, que inovou ao tomar o
corpo, a bengala, a fita métrica, o tapete show e as atividades esportivas como instrumentos
pedagogicos. A bengala longa, tradicionalmente associada a orientacdo e mobilidade dos
estudantes com deficiéncia visual, foi ressignificada como ferramenta matematica: utilizada
para medir espagos, compreender angulos e calcular distancias, ela passou a funcionar como
um “suplemento” nos termos de Derrida algo que, ao mesmo tempo, compensa a
impossibilidade de ver as dimensdes do espaco e produz uma nova presenca, uma nova forma
de conhecimento. A bengala vira meu compasso ao ser usada para descrever circulos no chao,
para medir a abertura entre dois pontos ou para tracgar linhas retas no ar, a bengala se torna um
prolongamento do esquema corporal, incorporando-se a percep¢ao do usuario e ampliando suas
possibilidades de agdo e conhecimento matematico.

Outro recurso desenvolvido foi o Tapete Show, empregado para ensinar coordenadas

espaciais, grids cartesianos e direcionalidade, além de conceitos como fragdes por meio da
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divisdo tatil de areas. Ao caminhar sobre o tapete, o estudante vivencia corporalmente o sistema
de eixos: seus proprios deslocamentos traduzem-se em pares ordenados, suas mudangas de
direcdo em variacoes de coordenadas, transformando o aprendizado em uma experiéncia
concreta e perceptivel ao toque. Os esportes, com destaque para o goalball, também foram
incorporados como laboratorios vivenciais para conceitos geométricos como rotagao, angulo,
posicao relativa e trajetdria. Ao se posicionar em quadra, ao arremessar a bola guiando-se pelas
linhas tateis, ao girar o corpo para defender, o estudante vivencia a geometria em movimento:
arotacdo deixa de ser uma defini¢do abstrata para se tornar uma experiéncia cinestésica, na qual
sentir o proprio corpo girar e perceber a mudancga de orientacdo em relacdo as referéncias fixas
da quadra constitui o proprio ato de aprender.

Ao transformar o ensino em uma performance colaborativa, o MPECIM/UFAC nao
apenas tornou a matematica acessivel a estudantes com defici€éncia visual, mas também
reafirmou seu carater dinamico ¢ humano. Como Wittgenstein sugeria em sua filosofia, a
certeza matematica ndo reside em formulas estaticas ou demonstragcdes puramente visuais, mas
no movimento uma danca em que corpos, bengalas, tapetes e bolas se tornam parceiros na
construcao do conhecimento.

A proposta da Matematica como Performance, articulada com os conceitos de Jogos de
Linguagem (Wittgenstein) e Desconstrucdo (Derrida), insere-se assim como um campo de
estudo avangado na Educagdo Matematica contemporanea, tratando a matematica nio como um
corpo de verdades estaticas, mas como uma atividade cultural e performativa que ocorre no uso
da linguagem e na intera¢do dos corpos com as midias e instrumentos. Para esta dissertacdo, o
foco na deficiéncia visual permitiu desconstruir a hegemonia da visdo na matematica,
substituindo-a por uma performance tatil, auditiva e linguistica que potencializa a
aprendizagem e promove maior autonomia nas praticas sociais cotidianas. A bengala que vira
compasso na escola ¢ a mesma bengala que, no trajeto para casa, permite estimar distancias,
calcular tempos e perceber angulos de cruzamentos. O tapete que ensina coordenadas ¢ o
mesmo que prepara o estudante para se orientar em mapas tateis e compreender a organizagao

espacial da cidade. O esporte que ensina rotagdo e trajetoria

Cenario: Quarto com luz forte, madrugada. Sobre a mesa: computador com o texto da dissertacdo
aberto, copias impressas de artigos, bengala longa, tapete show em miniatura, fita métrica adaptada,
caderno de anotagdes. Uma luminaria de mesa projeta um cone de luz amarela sobre o material. A
pesquisadora esta inclinada sobre o teclado, aparentemente exausta, mas inquieta.

Pesquisadora (levantando os olhos do monitor) - Ndo consigo avangar. Tenho a pergunta, tenho os
dados, tenho os autores, mas a articulacdo tedrico-metodoldgica ainda me escapa. Sdo muitos
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conceitos: hapticidade, jogos de linguagem, desconstrucao, performance, seres-humanos-com-midias...
como estruturar isso sem que o leitor se perca? E, mais especificamente, como incorporar a percepgao
haptica de forma consistente, sem reduzi-la a uma mera descri¢do do tato?

A Luz que me ilumina (a lumindria pulsa suavemente; a voz é calma, didatica, com a autoridade de quem
ja orientou muitas pesquisas) - Vocé ndo precisa apresentar todos os conceitos ao mesmo tempo. Uma
dissertacdo ndo é uma explosdo. E uma construcdo. Vamos comecar exatamente pela percepcao haptica,
porque ela é a chave sensorial e cognitiva de toda a sua pesquisa. Antes de qualquer coisa, me diga: o
que vocé aprendeu com Solange Fernandes sobre a diferenga entre tato passivo e percepc¢ao haptica
ativa?

Pesquisadora (organiza as folhas, encontra um artigo grifado) - Essa distincdo foi um divisor de aguas
para mim. O tato passivo é simplesmente sentir algo encostado na pele uma textura, uma temperatura,
uma pressdo. Mas a percepcdo haptica ou hapticidade é mais complexa. Ela combina o tato com a
cinestesia, ou seja, 0 movimento voluntario das méaos, dos dedos e do corpo para explorar ativamente
um objeto. Como Fernandes (2004) argumenta, a percep¢ao haptica permite ao aluno com deficiéncia
visual a constru¢do de imagens mentais que ndo sdo meras cdpias da realidade fisica, mas
representacoes resultantes de uma atividade exploratéria intencional.

A Luz que me ilumina (com serenidade e entusiasmo) - Muito bem. E qual é a implicacdo pedagdgica
dessa distingdo para o ensino de geometria?

Pesquisadora (animando-se) - E fundamental. Enquanto a visdo permite perceber uma forma de uma
s6 vez o que os especialistas chamam de visdo sindptica o tato ativo exige uma exploracio sequencial.
O aluno néo apenas "toca" o triangulo; ele percorre suas trés arestas com os dedos, sente a textura de
cada vértice, manipula o objeto para compreender sua tridimensionalidade. O conceito de triangulo,
para um estudante com deficiéncia visual, ndo é dado de uma sé vez. Ele é construido no movimento,
na sucessao temporal das exploraces. Por isso, Fernandes (2004) afirma que a aprendizagem da
matematica pelo estudante com DV ndo se da pela compensagdo dos sentidos, mas pela constitui¢do
de uma subjetividade que performatiza o mundo de forma tatil-sinestésica.

A Luz que me ilumina (g luz se intensifica levemente, revelando uma alegria contida) - lsso é
teoricamente preciso e pedagogicamente potente. Agora me diga: como vocé operacionalizou a
percepcao haptica nas atividades do mestrado profissional?

Pesquisadora (com satisfacGo metddica e sequranga profissional) - Eu planejei atividades em trés eixos,
todos ancorados na exploragdo ativa e sequencial. Primeiro, eixo tatil-instrumental: uso da bengala
longa e da fita métrica adaptada para medir espacos, tracar angulos e calcular distancias. A bengala,
aqui, funciona como uma extensao haptica do corpo o estudante ndo apenas sente o chdo, mas percorre
0 espaco com a ponta da bengala, construindo uma imagem mental da circunferéncia, do angulo, da
trajetoria. Segundo eixo corporal-espacial: uso do tapete show como grid cartesiano tatil, onde o
estudante caminha sobre as coordenadas. A cinestesia do corpo inteiro andar, girar, parar substitui a
visdo sindptica do grafico. Terceiro, eixo esportivo-cinestésico: uso do goalball para vivenciar rotagao,
angulo e trajetéria. Em cada eixo, a audiodescri¢do foi estimulada o estudante descrevia em voz alta o
que fazia e o que percebia, transformando a exploracao tatil em linguagem publica e, portanto, em jogo
de linguagem compartilhado.

A Luz que me ilumina (com curiosidade filoséfica e interesse investigativo) - Isso é metodologia. E esta
clara. Agora, um movimento tedrico importante: como vocé articula a percepcao haptica com o conceito
de jogos de linguagem de Wittgenstein?
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Pesquisadora (pensa, gesticula) - Essa articulacao é central para minha dissertacdo. Fernandes me ajuda
a descrever como o estudante com DV constréi conhecimento geométrico pelo tato ativo. Wittgenstein
me ajuda a explicar que esse conhecimento ndo é uma imagem mental privada, mas um uso publico
dentro de um jogo de linguagem especifico. O significado do tridngulo, para o estudante, ndo esta em
uma representacdo interna que ele carrega na cabeca. Estd no uso que ele faz da palavra "triangulo”
quando percorre com os dedos as trés arestas de um molde tatil, quando descreve em voz alta "agora
estou no vértice superior”, quando compara com um quadrado dizendo "o triangulo tem trés lados, o
quadrado tem quatro”. O significado emerge da performance haptica inserida em um jogo de linguagem
matematico. Fernandes e Wittgenstein, portanto, se complementam: uma descreve a microgénese tatil
do conceito; o outro, sua natureza linguistica e social.

A Luz que me ilumina (com aprovacéo serena) - Essa complementaridade é uma contribuicdo original
sua. Ndo é comum na literatura. Agora, me fale de Derrida. Onde a desconstrucdo se encontra com a
hapticidade?

Pesquisadora (com entusiasmo critico e seguranca tedrica) - Derrida me da a arma critica contra o
visuocentrismo. A tradicdo filosofica ocidental, desde Platdo, privilegiou a visdo como o sentido da
verdade, da clareza, da presenca plena. O tato, ao contrario, foi associado ao contato imperfeito, a
mediacdo, a falta. Quando Fernandes mostra que a percepgao haptica é uma forma legitima e autdbnoma
de construir conhecimento matematico, ela esta, sem usar esse termo, desconstruindo essa hierarquia.
Derrida me ajuda a dizer: ndo ha privilégio original da visdo. A figura geométrica vista ndo é a "presenca"
plena do triangulo. Ela é um rastro entre outros assim como a figura tatil, a descricdo auditiva, a
performance corporal. O que chamamos de tridngulo ndo estd mais proximo do olho do que da méo.
Ele é uma estrutura de diferencas que pode ser inscrita em multiplas superficies. A cegueira, entdo, ndo
é uma falta. E uma diferenca produtiva que revela a natureza performatica e plural da matematica.

A Luz que me ilumina (com interesse filoséfico agucado) - Essa é uma tese forte. E original. Agora, uma
questdo metodoldgica fina: como vocé distingue, na analise dos seus dados, entre momentos de tato
passivo e momentos de percep¢ao haptica ativa?

Pesquisadora (com precisGo metddica e satisfacéo explicativa) - Essa é uma pergunta crucial. Pelo que
aprendi com Fernandes (2004), a percepcdo haptica ativa se caracteriza por quatro indicadores: (1)
intencionalidade exploratéria o aluno busca ativamente uma informacdo, ndo apenas recebe
passivamente um estimulo; (2) movimento voluntario as méos, os dedos ou o corpo se deslocam para
percorrer a forma; (3) sequencialidade temporal a exploracdo ocorre no tempo, parte a parte, e ndo de
uma soé vez; (4) construgdo de imagem mental operatéria o aluno é capaz de descrever ou usar a forma
em um novo contexto, mostrando que uma representacdo estavel foi construida. Na minha analise, vou
identificar episdédios em que esses quatro indicadores estdo presentes e contrasta-los com momentos
de tato passivo por exemplo, quando o aluno apenas toca uma superficie sem movimentar os dedos
intencionalmente.

A Luz que me ilumina (com calma acolhedora e clareza estavel) - Isso € um refinamento metodolégico
importante. Mostra que vocé ndo estd usando a hapticidade como um conceito vago, mas como uma
categoria analitica operacionalizavel. Agora, me diga: como isso se conecta com a autonomia dos
estudantes nas praticas cotidianas, que é parte da sua pergunta de pesquisa?

Pesquisadora (com convicgdo pratica e afeto pedagdgico) - A conexao é direta. A percepcao haptica ndo
é apenas uma estratégia de aprendizagem escolar. E uma forma de estar no mundo. O estudante que
aprendeu a explorar ativamente um grafico tatil percorrendo os eixos, localizando as coordenadas,
sentindo a textura das curvas transfere essa estratégia para a leitura de mapas tateis, para a orientacao
em espacos publicos, para a estimativa de distancias com a bengala. A autonomia ndo vem de um
“contetido” decorado. Vem da incorporacdo de uma atitude exploratéria ativa diante do espaco e das
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formas. Como Fernandes (2004) sugere, aimagem mental construida pela percepgao haptica ndo é uma
cépia do mundo, mas uma representacdo operatdria que guia a acdo. E exatamente isso que promove
autonomia: a capacidade de agir sobre o mundo com base em informacgdes construidas pelo préprio
corpo em movimento.

A Luz que me ilumina (com comovida seriedade e afeto profundo) - Vocé esta construindo uma
dissertacdo que ndo é apenas académica. E politicamente necessaria. Porque vocé ndo estd apenas
descrevendo uma pratica inclusiva. Vocé esta desconstruindo a hegemonia de um sentido a viséo e
reabilitando o tato, a cinestesia, a audiodescricdo como formas legitimas de conhecimento matematico.
E faz isso com rigor tedrico, ancorada em Fernandes, Wittgenstein, Derrida e Borba.

Pesquisadora (com os olhos marejados) - A senhora acha que a banca vai aceitar uma articulagdo tdo
ousada?

A Luz que me ilumina (com firmeza serena e afeto intelectual) - Uma banca que ndo aceitasse uma
articulagdo teodrica consistente entre hapticidade, jogos de linguagem e desconstrucdo com base em
autores reconhecidos e em uma pratica documentada nao estaria fazendo seu trabalho. A originalidade
de uma dissertacdo de mestrado nado esta em repetir o que ja foi dito. Esta em articular de modo novo
autores, conceitos e praticas. E exatamente isso que vocé esta fazendo. Além disso, vocé tem dados.
Tem depoimentos como "a bengala virou meu compasso”. Tem episodios de exploracdo haptica no
tapete show e no goalball. Ndo é especulacio filosofica. E pesquisa aplicada com base empirica.

Pesquisadora (suspira, aliviada) - E como a senhora sugere que eu nomeie essa articulacdo tedrica na
dissertacdo? Ja tenho o titulo geral: "A Performance Tadtil-Auditiva entre Jogos de Linguagem:
Desconstruindo o Visuocentrismo na EducacGo Matemdtica". Mas sinto que a hapticidade precisa
aparecer com destaque.

A Luz que me ilumina (empolgada nas explicacbes sorrindo) - Depois, ao longo da anélise dos dados,
VOCé convocara esses conceitos sempre que estiver analisando um episddio de exploragao tatil. Nao
force a hapticidade onde ela ndo aparece. Use-a onde ela ilumina os dados.

Pesquisadora: (com curiosidade aplicada e um toque de ansiedade produtiva anota no caderno) - E como
eu articulo a hapticidade com Wittgenstein nessa secdo de analise?

A Luz que me ilumina (com clareza diddtica e entusiasmo contido) - Vocé mostra que a percepgao
haptica é o processo sensério-motor pelo qual o estudante com DV constréi informacdes sobre formas
e espacos. E os jogos de linguagem de Wittgenstein sdo o contexto social e linguistico no qual essas
informacdes ganham significado publico e compartilhado. Um complementa o outro: a hapticidade
responde ao "como" da exploracdo; os jogos de linguagem respondem ao “para que" e ao "com quem”
da comunicacdo matematica. Um exemplo: o aluno que percorre com os dedos as arestas de um cubo
(hapticidade) e depois descreve em voz alta "este cubo tem seis faces quadradas” (jogo de linguagem)
estd, ao mesmo tempo, explorando ativamente e participando de uma pratica social matematica.

Pesquisadora: (sorrindo) - E isso. A hapticidade é a performance sensério-motora. Os jogos de
linguagem sdo a performance linguistico-social. E a desconstrucdo de Derrida é a performance critica
que questiona o privilégio da visdo. As trés dimensdes sensdrio-motora, linguistico-social e critica
formam o tripé da minha dissertacdo. (volta-se para o computador, as maos no teclado) Obrigada. De
coracgao.

A Luz que me ilumina (com afeto luminoso e firmeza silenciosa) - Disponha. E ndo se esqueca: a certeza
matematica é uma danca. E vocé ja esta dancando com bengalas, com as maos, com o corpo inteiro em
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uma performance haptica que descontréi o visuocentrismo. (A luz permanece firme, sem piscar. A
pesquisadora comeca a digitar. O som das teclas preenche a noite. A dissertacéo, enfim, ganha corpo).

O problema do conhecimento e da verdade passa a ser estudado a partir da linguagem
que expde o mundo, entendida como um simbolo que depende de regras de uso, € ndo de
associacao a fatos. Vilela (2013) salienta que os filésofos que aderem a virada linguistica
rompem com o modo de pensar o conhecimento cientificamente valido a partir da
correspondéncia entre a realidade e as teorias cientificas e, nesse sentido, rompem com a ideia
de verdade enquanto correspondéncia entre o fato e o conhecimento de tal fato.

Para essa filosofia, a linguagem passa a ser investigada enquanto constituida de
elementos dos nossos conhecimentos de modo que a reflexdo incide nao sobre o que existe €
sim sobre 0 modo como podemos falar, interpretar e entender as coisas, o uso. O interesse na
linguagem se da na medida que ela expressa nossos conhecimentos, como "aquilo que pode ser
visto", de modo ndo substantivo nem realista, isto €, o objeto de foco € outro em relagdo a uma
esséncia que "estaria por trds das aparéncias". O significado e a compreensdo, ligados a
linguagem, estdo associados ao som, ao contexto em que sdo usados, aos modos de
comunicag¢do; compreender ¢ uma capacidade manifesta no uso (Glock, 1998).

A linguagem ¢ tomada como objeto de investigagdo porque pode ser analisada enquanto
expressdo em praticas, nos usos, em oposicao a uma suposta esséncia das coisas por tras da
diversidade de suas aparéncias. Gerrard (1991, p. 128) adverte que Wittgenstein faz obje¢ao a
"algo que transgrida nossa linguagem e praticas matematicas", € ndo propriamente a uma
realidade matemadtica independente. A realidade do mundo platonico pode existir ou ndo, mas
tratar-se-ia, de qualquer modo, de um falso problema filoséfico. O que importa ¢ que a
significacdo ndo esta predeterminada e separada da pratica: "a significacdo de uma palavra ¢
seu uso na linguagem" (Wittgenstein, 1999, IF, § 43, p. 43).

A linguagem passa a ser investigada na pratica linguistica. A pratica envolve o contexto
de uso, e quando isolada deste contexto pode criar confusdes, pois ao buscar um sentido fora
do contexto de uso ou de um jogo de linguagem, a tendéncia € buscar um sentido absoluto, uma
esséncia. Wittgenstein se refere a isso, "quando um filésofo [...] procura apreender a esséncia
da coisa", a confusdo pode ser evitada reconduzindo a palavra ao modo de como foi usada: “[...]
deve-se sempre perguntar: essa palavra ¢ usada de fato desse modo na lingua que existe? — Nos
reconduzimos as palavras do seu emprego metafisico para seu emprego cotidiano.”

(Wittgenstein, 1999, IF, § 116, p. 66).
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Nesse sentido, como nesta pesquisa interessa a descrigdo nos usos, essa descricdo
pretende desfazer confusdes filosoficas, como, por exemplo, associar significados a referéncias
extralinguisticas ou praticas matematicas diferentes, consideradas no interior da Educagado
Matematica, a uma referéncia Unica. Assim, em [Investigacoes Filosoficas, Wittgenstein
enfatiza o conceito de significado como uso, nao existindo uma teoria sistematica do significado
baseado no uso. O apelo de Wittgenstein ao conceito de uso ¢ intencionalmente amplo, pela
razao de que os usos de expressdes sao tao diversos quanto os jogos de linguagem em que elas
ocorrem e, portanto, sua variedade ndo pode ser capturada por uma formula unica (Grayling,
2002, p. 98).

Em vista da multiplicidade de jogos de linguagem, ¢ inevitavel que o conceito de uso
seja amplo e que ndo se possa encontrar nenhuma férmula tnica para encapsula-lo. Wittgenstein
diz: "Compreender uma frase significa compreender uma linguagem. Compreender uma
linguagem significa dominar uma técnica" (Wittgenstein, 1999, IF, § 199, p. 92). Isso profere
que "compreender” é saber como fazer algo e, no caso da linguagem, entender uma linguagem
significa saber como usé-la. Assim, ¢ intima a conexao entre compreensao, significado e uso.

Wittgenstein (1980, p. 228) indaga: "Por que eu ndo deveria dizer que o que chamamos
de matematica ¢ uma familia de atividades com uma familia de propositos?". Contrapondo-se
as concepgoes platonica e empirista da matematica, segundo as quais se sustenta a nog¢ao de
matematica neutra e verdadeira, Vilela (2013, p. 185) considera que podemos fazer "diversos
usos de uma palavra", ou seja, uma palavra pode ser usada com significados muito diferentes
em situagdes diferentes. Dessa forma, as diversas praticas matematicas podem ser interpretadas
como participando de diferentes jogos de linguagem e, portanto, seus significados nao
convergem. Mantém, no méximo, como diria Wittgenstein, uma semelhanga de familia (Vilela,

2013, p. 189-190). Nas palavras do proprio Wittgenstein:

Nao posso caracterizar melhor essas semelhancas do que com a expressiao
'semelhancas de familia'; pois assim se envolvem e se cruzam as diferentes
semelhancas que existem entre os membros de uma familia: estatura, tracos
fisiondmicos, cor dos olhos, o andar, o temperamento etc., etc. — E digo: os 'jogos'
formam uma familia (Wittgenstein, 1999, IF, § 67, p. 52).

Assim sendo, como na diversidade dos significados ndo ha algo comum em todos os
usos, os conceitos mantém semelhancgas uns com os outros. Mas nao ha, entre todos os usos,
uma esséncia do termo. Conforme Glock (1998, p. 325), eles mantém uma "complexa rede de

semelhangas que se sobrepdem e se entrecruzam, do mesmo modo que os membros de uma

familia se parecem uns com os outros sob diferentes aspectos".
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Wittgenstein discute o problema de seguir regras principalmente nos paragrafos §§185—
242 da obra Investigagoes Filosoficas, onde ele aborda criticamente como regras sao entendidas
e aplicadas, e a natureza normativa que elas desempenham na constitui¢ao do significado e do
uso linguistico. Para ele, as regras assumem papel essencial a qualquer jogo de linguagem. Sem
elas, ndo ¢ possivel a existéncia de jogos e muito menos de linguagem, pelo fato de elas
desempenharem um papel normativo, isto €, funcionam como padrdes de correcdo linguistica,
determinando o que ¢ falar com sentido e corretamente (Glock, 1998, p. 312).

Compreender as regras de uma determinada palavra sempre nos deve remeter ao uso
que dela fazemos em um determinado contexto. Regras, gramatica, jogos de linguagem e
significado sdo interdependentes. Nas diferentes praticas matematicas, entendidas como jogos
de linguagem, ¢ necessario compreender a gramatica dos jogos de linguagem que os orienta.

Wittgenstein (2005, p. 44), nas Observagdes Filosoficas, nos dira:

Uma palavra s6 tem significado no contexto de uma proposi¢do: isso ¢ como dizer
que somente em uso um bastdo ¢ uma alavanca. Somente a aplicagdo a transforma em
alavanca. Toda instrugdo pode ser entendida como uma descrigdo, ¢ toda descrigdo
como uma instrugdo.

Com base nessa abordagem da linguagem, propomos olhar a problematizacdo das
praticas culturais escolares e ndo escolares como jogos de linguagem, analisando o uso da
palavra matematica nas cenas das problematizagdes. A visao wittgensteiniana nao ¢ uma visao
cognitivista como o construtivismo, a aprendizagem significativa ou o socio construtivismo,
mas uma visdo mais proxima das abordagens sociais da aprendizagem, uma vez que a
compreensao, isto ¢, o significado acontece no jogo de linguagem, ou seja, no uso da linguagem.
Nao ha lugar na visdo wittgensteiniana da compreensdo para a crenga em conhecimentos
prévios ou significados prévios, pois toda a compreensdo acontece no uso, nos jogos de
linguagem.

Na desconstru¢dao, como afirma Bezerra (2016, p. 31), "nés ndo simplesmente
rejeitamos um sistema conceitual de significados, mas o problematizamos a partir de dentro, ao
trazer para dentro possibilidades de significagdo que haviam sido deixadas fora do sistema, isto
¢, colocando lado a lado o reconhecido e o ndo-reconhecido, o aceito e o rejeitado"”. Aplicando
esse principio a educa¢do matematica inclusiva, a desconstru¢do nos permite questionar o
sistema conceitual que privilegia a visdo como via de acesso legitima ao conhecimento
geométrico, a0 mesmo tempo em que traz para o centro da investigacao outras possibilidades

e significacdo que foram historicamente deixadas "fora do sistema" a saber, o tato, a
d fi 1 hist te d das "fi d t " ber, o tato,
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audiodescri¢do, a cinestesia corporal e a performance com instrumentos como a bengala, o
tapete show e a fita métrica adaptada.

Para Derrida (2008), todo pensamento ¢ um construto e, dessa forma, sujeito a falhas.
Dai a ineréncia da nogdo de desconstrugdo sobre qualquer pensamento, que sempre apresenta
fissuras, brechas e, portanto, uma falsa homogeneidade. No contexto desta pesquisa, o
pensamento que sustenta o visuocentrismo matematico a crenga de que a geometria s6 pode ser
plenamente compreendida pela visdo também apresenta fissuras. Essas fissuras tornam-se
evidentes quando observamos estudantes com deficiéncia visual construindo conceitos
geométricos por meio da exploracao tatil de um tridngulo em relevo, da audiodescri¢ao de um
grafico cartesiano ou da vivéncia cinestésica da rotacdo durante uma partida de goalball. A
desconstru¢do nos ajuda a mostrar que a matematica ndo "pertence" a visdo; ela pode ser
performada em multiplas superficies sensoriais.

Nesse sentido, assumimos a desconstru¢do como uma atitude metddica de pesquisa, que
opera como uma acdo de subverter significados privilegiados, de desmanchar, de ir além da
clausura metafisica (Bezerra, 2016). Subverter o significado privilegiado da visdo na geometria
significa reconhecer que o triangulo ndo esta mais proximo do olho do que da mao. Significa
desmanchar a hierarquia que coloca o grafico visual como "original" e a maquete tatil como
"adaptacao". Significa ir além da clausura metafisica que confunde verdade matematica com
representacao visual.

A desconstrucdo pode ser pensada como uma pratica de leitura e escrita, um modo de
andlise e critica que depende profundamente de uma interpretacdo da questdo. Deve-se ter em
mente que ela ndo admite o pensamento dialético, trazendo sempre a tona uma possibilidade
dentro de um mesmo ou nao jogo de linguagem e, com isso, desestruturando propostas tidas
como claras, racionais e certas dentro de uma perspectiva estruturalista.

Em nossa pesquisa, a desconstrug¢do nos permite ler as praticas matematicas escolares
sob uma nova luz: ndo como praticas universalmente validas e neutras, mas como jogos de
linguagem situados (Wittgenstein) que privilegiam historicamente a visdo. Ao desestruturar
essa pretensa clareza e racionalidade, abrimos espago para que outras performances tateis,
auditivas e corporais sejam reconhecidas como formas legitimas de conhecimento matematico.
Uma atitude terapéutica desconstrucionista de pesquisa "leva para o divd da terapia os
significados exclusivistas e oposicionais que enclausuram o enunciado, o fato, ou a proposic¢ao,
foco da investigagdo, ao desloca-lo pelas diversas e diferentes praticas culturais que o
mobilizam, na perspectiva de esclarecé-lo, ao ampliar pelo deslocamento seus significados"

(Moura, 2015). E a este mesmo sentido que me referencio em minha pesquisa.
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Aplicando essa perspectiva ao problema central do trabalho, a desconstru¢do nos
permite deslocar o conceito de "pratica matematica" do seu enclausuramento visual. Ao invés
de perguntar "como o estudante com DV pode enxergar a geometria?", perguntamos: "como o
estudante com DV pode performar a geometria pelo tato, pelo corpo e pela voz?". Ao invés de
tratar a bengala como um mero auxilio locomotor, a desconstru¢do nos permite vé-la como um
suplemento nos termos de Derrida que ndo compensa uma falta, mas produz uma nova forma
de inscricdo geométrica. Ao invés de reduzir o tapete show a uma "adaptacao" do plano
cartesiano, a desconstru¢do nos permite reconhecé-lo como um jogo de linguagem tatil com
regras proprias, tdo legitimo quanto o grafico no papel.

Dessa forma, a desconstrugdo nao ¢ apenas um recurso filoséfico abstrato. Ela se torna
uma ferramenta metodologica para ressignificar as praticas matemadticas vivenciadas por
estudantes com deficiéncia visual. Ela nos autoriza a colocar lado a lado o reconhecido (a
geometria visual) e o ndo reconhecido (a geometria tatil, auditiva e cinestésica), o aceito (o
compasso visual) e o rejeitado (a bengala como compasso). E, ao fazer isso, ela promove uma
ampliacdo dos significados do que conta como "fazer matematica" uma ampliacdo que tem
implicagdes diretas na autonomia dos estudantes, pois os reconhece como produtores legitimos
de conhecimento matematico a partir de suas proprias performances sensoriais € corporais.

De acordo com Bezerra (2016, p. 91), o aprendizado matematico nao se limita a
constru¢do mental de conceitos, mas envolve o engajamento do corpo inteiro na atividade de
aprendizagem. Seguindo a perspectiva wittgensteiniana, os diferentes "jogos de linguagem" e
préticas concretas permitem que os estudantes experimentem e compreendam a matematica por
meio de acdes corporais, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e integrada a

experiéncia cotidiana.

Cenario: Sala de estudos universitaria, final da noite. Sobre a mesa: uma bengala longa, uma fita métrica
adaptada com marcagdes tateis, um tapete show sensorial em miniatura, um cronémetro, anotag¢des
sobre goalball e natagdo. A pesquisadora esta inclinada sobre o teclado, olhando para os objetos. A
luminaria résea projeta um cone de luz amarela. A voz da Luz surge suavemente.

Pesquisadora (cansada, frustrada, tocando a bengala com os dedos) - Estou ha horas tentando escrever,
mas me sinto dividida. Tenho os conceitos: desconstrucdo, terapia, jogos de linguagem e tenho as
praticas nos usos com a bengala, fita métrica, tapete show, natacdo, goalball, atletismo. Mas como eu
mostro que esses conceitos iluminam essas praticas? Como eu articulo tudo sem perder o fio da minha
pergunta de pesquisa?

A Luz que me ilumina (calma, segura, a lumindria pulsa suavemente) - Volte a sua pergunta. Leia em
voz alta. Ela é sua bussola.
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Pesquisadora (endireita o corpo, um misto de esperanga e duvida, lé no caderno) - "Como ressignificar
as praticas matematicas vivenciadas por estudantes com deficiéncia visual, investigando de que modo
recursos tateis, corporais e esportivos podem potencializar a aprendizagem matematica e promover
maior autonomia nas praticas sociais cotidianas?"

A Luz que me ilumina (serena, diddtica) - Essa pergunta tem trés movimentos: (1) ressignificar, ai entra
a desconstrucao; (2) recursos tateis, corporais e esportivos, ai entram os jogos de linguagem como acdes
corporais; (3) autonomia nas praticas cotidianas, ai entra a terapia como dissolu¢do de
pseudoproblemas. Agora me diga: o que vocé aprendeu com Wittgenstein sobre a relacdo entre
linguagem e corpo?

Pesquisadora (animando-se, com um brilho nos olhos) - Wittgenstein afirma que "palavras sdo também
atos" (Wittgenstein, 1999, § 546, p. 143). Ele ndo trata a linguagem como algo separado do corpo. Pelo
contrario, ele diz que "na praxis do uso da linguagem, um parceiro enuncia as palavras, o outro age de
acordo com elas [...] chamarei de 'jogos de linguagem' o conjunto da linguagem e das atividades com
as quais esta interligada" (Wittgenstein, 1999, § 7, p. 30). E Miguel (2015, p. 45) sintetiza: "sempre
praticamos a linguagem com o corpo todo". Isso é fundamental para meu trabalho porque o estudante
com deficiéncia visual pratica matematica com o corpo com os pés no tapete show, com as maos na
bengala, com o corpo na dgua com a natagao.

A Luz que me ilumina (satisfeita, encorajadora) - Exatamente. Agora me explique como a desconstrucgéo
de Derrida se conecta com essa ideia de que a matematica pode ser praticada com o corpo, e ndo
apenas com os olhos.

Pesquisadora (com convicgdo crescente) - A desconstrucao me ajuda a questionar o visuocentrismo essa
ideia de que a matematica so6 é verdadeira quando vista. Derrida (2008) nos ensina que todo pensamento
€ um construto, sujeito a falhas, a fissuras. E Bezerra (2016, p. 31) explica que desconstruir ndo é rejeitar
um sistema, mas "problematiza-lo a partir de dentro, ao trazer para dentro possibilidades de significacdo
que haviam sido deixadas fora do sistema"“. No meu caso, o sistema é o ensino de matematica que
privilegia a visdo. As possibilidades deixadas "fora" sdo o tato, a audiodescricdo, a cinestesia. A
desconstrug¢do me autoriza a trazer essas possibilidades para o centro da pesquisa.

A Luz que me ilumina (interessada, curiosa) - Muito bem. Agora me mostre como isso se aplica a cada
um dos seus instrumentos e esportes. Comece pela bengala.

Pesquisadora (com entusiasmo contido, pegando a bengala) - A bengala longa, tradicionalmente usada
para orientacdo e mobilidade, foi ressignificada em minha pesquisa como instrumento matematico. Um
estudante disse: "a bengala virou meu compasso". Isso é desconstrucdo pura: a bengala deixa de ser
apenas um auxilio locomotor e se torna um suplemento (no sentido derridiano) algo que ndo compensa
a falta da visdo, mas produz uma nova forma de inscricdo geométrica. Com a bengala, o estudante traca
circulos no chado, mede angulos, percorre distancias. Ele estad jogando um jogo de linguagem em que a
acado corporal com a bengala constitui o préprio significado do conceito geométrico.

A Luz que me ilumina (com serenidade, incentivando) - E a fita métrica adaptada?

Pesquisadora (gesticulando suavemente) - A fita métrica adaptada com marcacgdes tateis com furos
funciona de modo semelhante. O estudante a utiliza para medir comprimentos, calcular perimetros,
comparar distancias. Mas a diferenca é que, para o estudante com DV, a medicdo ndo é um ato
puramente visual é uma performance tatil e cinestésica. Ele sente os furos com os dedos enquanto estica
a fita, percebe a tensdo do material, coordena as duas maos. A matematica, ali, ndo esta no olhar. Esta
no uso da fita, no movimento das méaos, na coordenacdo corporal. E exatamente o que Wittgenstein
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quis dizer com "o significado de uma palavra é seu uso na linguagem" (Wittgenstein, 1999, § 43, p. 43).
O significado do centimetro ndo é uma definicdo abstrata é o uso da fita para medir.

A Luz que me ilumina (com dfeto, inclinando a cabega) - E o tapete show? Como ele se insere nessa
articulagao?

Pesquisadora (com alegria, apontando para o chdo) - O tapete show é talvez o exemplo mais claro da
performance corporal da matematica. Trata-se de um tapete com quadrados em relevo, formando uma
malha quadriculada. O estudante caminha sobre o tapete, e seus proprios deslocamentos tornam-se
coordenadas cartesianas. Ele vivencia o plano cartesiano com os pés. Ele sente no corpo o que significa
deslocar-se no eixo x ou no eixo y. Como diz o documento dos Parametros Curriculares Nacionais: "Para
orientar-se no espaco é preciso comecar por se orientar a partir de seu préprio corpo. O conhecimento
do corpo procede do conhecimento do espaco e, ao mesmo tempo, o torna possivel" (Brasil, 1997, p.
82). O tapete show é a materializagdo dessa ideia. E ele se conecta diretamente com a nocao de terapia
wittgensteiniana: ao deslocar a matematica do papel para o chao, dissolvemos o pseudoproblema de
que o estudante cego "ndo pode ver o grafico". Mostramos que o grafico pode ser percorrido, ndo
apenas visto.

A Luz que me ilumina (com admiracéo, a luz se tornando mais vivida) - Agora me fale dos esportes.
Comece pelo goalball.

Pesquisadora (com emocdo na voz, lembrando-se das partidas) — O goalball é um esporte paralimpico
praticado por pessoas com deficiéncia visual. A quadra tem linhas tateis, e a bola tem guizos. Para jogar,
o atleta precisa se orientar por essas referéncias tateis e auditivas. Em minha pesquisa, usei o goalball
para ensinar rotacdo e angulo. Quando o atleta gira o corpo para defender um arremesso, ele esta
vivenciando a rotagdo em seu préprio corpo. Quando ele posiciona o corpo em um determinado angulo
em relagdo a quadra, ele esta performando o angulo. A matematica deixa de ser uma abstracdo para se
tornar uma experiéncia cinestésica. Como Wittgenstein (1999, § 569, p. 147) diz: "a linguagem é um
instrumento”. Assim como “o jogo deve ser determinado por regras!” (Wittgenstein, 1999, § 567, p. 146).
O goalball ndo é uma demonstracao ldgica da rotacdo é a propria rotagéo vivida.

Pesquisadora (continuando, com serenidade) - Na natacdo, trabalhei conceitos de distancia, tempo e
velocidade. O estudante nada uma determinada distancia (por exemplo, 25 metros) e eu cronometro o
tempo. A partir dai, calculamos a velocidade média. Mas a diferenca é que o estudante vivencia a
distancia em seu proprio corpo ele sente o comprimento da piscina pelos movimentos que executa,
pelo nimero de bracadas, pela mudanca de direcdo nas bordas. A matematica ndo é um calculo externo
a ele é parte da sua experiéncia corporal. Além disso, a natagdo desenvolve a consciéncia corporal e a
orientacdo espacial de uma forma que nenhum grafico poderia fazer. Como Brasil (1997, p. 38) afirma:
"Formar conceitos de espaco e objetos no espaco depende em grande parte do relacionamento do
objeto com o observador”. Na natagdo, o "observador" é o proprio corpo em movimento.

A Luz que me ilumina (com curiosidade, incentivando) - E o atletismo? Como vocé o utilizou?

Pesquisadora (com entusiasmo, lembrando-se das corridas) - No atletismo, trabalhei conceitos de
trajetoria, direcdo e medida. O estudante corre em uma pista, e nés medimos distancias com a fita
métrica adaptada. Ele aprende o que significa "100 metros" ndo porque alguém lhe mostrou uma régua,
mas porque ele percorreu esses 100 metros com seu proprio corpo. Ele sente a fadiga, a mudanca de
ritmo, a marcacdo da chegada. Além disso, trabalhamos saltos e arremessos, onde o estudante precisa
estimar distancias, calcular angulos de lancamento, planejar trajetérias. Tudo isso é matematica
vivenciada, ndo matematica contemplada.
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A Luz que me ilumina (com suavidade, aprofundando) - Agora me ajude a entender: como a terapia
wittgensteiniana se aplica a todas essas praticas?

Pesquisadora (com clareza, como quem finalmente enxerga o quadro completo) - A terapia, para
Wittgenstein, ndo é uma atitude que busca "curar" algo no sentido médico. E uma atitude que dissolve
pseudoproblemas causados por maus usos da linguagem. Miguel (2015) explica que por "maus usos da
linguagem" deve-se entender "usos metafisicos da linguagem", isto é wusos que produzem
pseudoproblemas que ultrapassam os limites da linguagem. No meu caso, o pseudoproblema é: "como
ensinar geometria para um estudante que ndo pode ver?" Esse problema sé existe porque acreditamos
que geometria € essencialmente visual. Ao mostrar que a geometria pode ser praticada com o tato
(bengala, fita métrica), com os pés (tapete show), com o corpo em movimento (goalball, natacao,
atletismo), eu dissolvo o pseudoproblema. Ndo se trata de "traduzir" o visual para o tatil. Trata-se de
mostrar que o conceito geométrico pode ser acessado por multiplas vias sensoriais, e que o tato, a
audicdo e a cinestesia sdo vias legitimas, ndo substitutos pobres.

A Luz que me ilumina (com ternura, perguntando) - E como vocé articula isso com a ideia de autonomia
que é parte da sua pergunta de pesquisa?

Pesquisadora (com emocdo contida, voz firme) - A autonomia vem justamente dessa ressignificacdo. O
estudante que aprende que a bengala pode ser um compasso nao usa isso apenas na escola. Ele usa na
rua para atravessar uma avenida, para estimar a largura de uma calgada, para se orientar em um espaco
desconhecido. O estudante que aprende coordenadas no tapete show aprende a ler mapas tateis. O
estudante que aprende rotacdo no goalball aprende a girar o corpo com confianca para mudar de
direcdo. O estudante que aprende distancia e tempo na natacdo aprende a planejar seus deslocamentos
na cidade. A matematica, nessa perspectiva, deixa de ser um conteddo escolar descolado da vida para
se tornar um instrumento de acdo no mundo. E isso é o oposto da dependéncia. E a prépria definicao
de autonomia.

A Luz que me ilumina (radiante, a luz se intensifica suavemente) - Vocé estd construindo uma
dissertacdo que articula trés movimentos: desconstrucdo (para questionar o privilégio da visdo), jogos
de linguagem como acdes corporais (para mostrar que a matematica pode ser praticada com o corpo)
e terapia (para dissolver pseudoproblemas sobre o ensino de matematica para estudantes com
deficiéncia visual). E tudo isso ancorado em praticas concretas: bengala, fita métrica, tapete show,
goalball, natagdo, atletismo. Vocé tem tudo o que precisa para escrever.

Pesquisadora (sorrindo, aliviada) - E o que a senhora diria sobre a frase que estd na minha parede: "A
matematica € uma linguagem viva, como nosso corpo"?

A Luz que me ilumina (empolgada, com alegria) - Eu diria que essa frase é a sintese performatica da
sua pesquisa. Ela condensa Wittgenstein (a linguagem como acdo), Derrida (a desconstrucdo do
visuocentrismo) e sua pratica (0 corpo como meio de acesso a matematica). Agora escreva. Um
paragrafo de cada vez. Eu vou iluminando.

Pesquisadora (pegando a bengala) — Vamos. Preciso arejar as ideias.

A Luz que me ilumina (responde sorridente) — O café espera. E a pesquisa, também.

(Saem. A sala se aquieta. Mas a escrita, ld fora, continua.)

(Do lado de fora, a noite estd calma. A pesquisadora caminha devagar, a bengala marcando o ritmo. A

Luz caminha ao lado, ndo exatamente um corpo, mas uma presenca que faz perguntas. Elas entram no
café. Sentam-se. O cheiro de café recém passado envolve a mesa.)



94

Pesquisadora (pausa, olhando para a xicara) — Foi assim que tudo comecou. Ou melhor, foi assim que
eles entraram.

A Luz que me ilumina - Derrida e Wittgenstein?

Pesquisadora — Sim. No primeiro dia da disciplina, ainda sem saber direito o que os esperava. A
pergunta surgiu como um sussurro, depois virou titulo: “Como Derrida e Wittgenstein entraram numa
sala de aula (e nunca mais sairam)?”

A Luz que me ilumina - E a resposta?

Pesquisadora (sorrindo) — Ainda estou escrevendo. Mas a sala, desde entdo, nunca mais foi a mesma.

4.1 ATO I: COMO DERRIDA E WITTGENSTEIN ENTRARAM NUMA SALA DE
AULA (E NUNCA MAIS SAIRAM)?

A pergunta nao ¢ retdrica. Ela recua ao longo dos atos que compdem esta pesquisa,
guiando uma caminhada que ndo busca um beco sem saida, mas um territério de atos um
caminho que se faz ao andar, como ocorreu durante as disciplinas cursadas no Mestrado
Profissional em Ciéncias e Matematica (MPECIM) da Universidade Federal do Acre (UFAC).
Nesse caminhar, a matematica, a orientagdo e mobilidade e at¢ mesmo o esporte tornam-se
linguagens a serem decifradas ndo para se chegar a uma verdade ultima, mas para praticar, com
estudantes com deficiéncia visual, uma terapia wittgensteiniana de dissolug¢do das confusdes
gramaticais, a0 mesmo tempo em que a desconstru¢do derridiana mantém viva a diferenca e o
jogo.

As formas de vida se revelam ndo como esséncias, mas como praticas corporais tateis e
auditivas, onde o proprio mestrado deixa de ser apenas um titulo ou lugar fisico para se tornar
um territério de atos um espacgo onde a pesquisa ndo se descreve de fora, mas se performata de
dentro. A presenca de Derrida e Wittgenstein na sala de aula justifica-se pela ruptura radical
que ambos os filésofos provocam nos paradigmas tradicionais da educagdo. Seu "ingresso"
nesse espaco ndo foi acidental, mas uma necessidade ética e epistémica: suas teorias iluminam
caminhos para desconstruir o visuocentrismo na Matematica e ressignificar o aprendizado como
uma pratica corporal, multissensorial e situada. Como afirma Wittgenstein (1999, § 7, p. 18),
"na préaxis do uso da linguagem, um parceiro enuncia as palavras, o outro age de acordo com
elas [...] chamarei de 'jogos de linguagem' o conjunto da linguagem e das agdes com as quais
esta interligada". A linguagem nao ¢ um sistema abstrato separado do mundo; ela ¢ tecida com

as agdes que a acompanham.
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Os jogos de linguagem e as formas de vida na bengala e no tapete show para
Wittgenstein, ndo € um sistema abstrato de regras descolado da vida, mas uma pratica social
imbricada nas formas de vida (Lebensformen). O conceito de "jogo de linguagem" refere-se a
exemplos simples de uso da linguagem e as agdes nas quais a linguagem ¢ tecida. Wittgenstein
argumenta que uma palavra ou mesmo uma frase s6 tem significado dentro das "regras" do jogo
linguistico que est4 sendo jogado em determinado momento.

No contexto da deficiéncia visual, a bengala, a fita métrica e o Tapete Show recurso tatil
que simula representagdes matematicas em relevo tornam-se "jogos de linguagem" que
substituem a dependéncia do visual. Quando um estudante traca rotas com a bengala ou explora
figuras geométricas no tapete, ele ndo estd apenas "aprendendo conceitos" no sentido
tradicional. Ele estd participando de uma linguagem corporal e tatil que dé sentido a
Matematica. Como ressalta a literatura especializada, os jogos de linguagem sdo usos da
linguagem, ¢ a linguagem ¢ usada de maneiras variadas: em um jogo, uma palavra pode
representar um objeto; em outro, pode dar ordens ou fazer perguntas.

A proposta wittgensteiniana aqui ¢ clara: o significado dos objetos mateméticos como
um triangulo, uma reta ou um angulo emerge do seu uso concreto: medindo espagos com a
bengala, jogando goalball (onde a geometria orienta 0 movimento) ou navegando por mapas
tateis. A Matematica, assim, deixa de ser um conjunto de simbolos opacos para se tornar uma
atividade regulada pela experiéncia sensorial e social.

Os jogos de linguagem sdo analogos aos jogos que as pessoas jogam: jogos de tabuleiro,
jogos de bola, jogos de azar. A linguagem nao tem uma estrutura uniforme tnica, identificada
apenas por sua sintaxe e semantica; ¢, antes, uma variedade de jogos de linguagem que se
sobrepdem, se cruzam e se interpenetram de varias maneiras. O xadrez e as damas sdo muito
semelhantes, mas distam consideravelmente do basquete ou do hoquei. Do mesmo modo, a
linguagem ¢ usada de muitas maneiras diferentes, para fazer coisas diferentes para propositos
diferentes; consequentemente, ndo pode haver uma Unica teoria para a linguagem.

No contexto educacional para estudantes com deficiéncia visual, essa diversidade de
jogos se manifesta na pluralidade de recursos: a bengala que mede distancias, o tapete que
ensina coordenadas, o goalball que vivencia rotagdo. Cada um desses instrumentos instaura um
jogo de linguagem especifico, com suas proprias regras, seus proprios propdsitos e suas proprias
formas de validagao.

A desconstru¢ao do olhar como centro do saber matematico tem Jacques Derrida para
desafiar a hierarquia dos sentidos que privilegia a visdo na constru¢do do conhecimento. Sua

desconstrugao revela como o logocentrismo a primazia da linguagem verbal e da presenca tem
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um paralelo no que podemos chamar de ocularcentrismo da Matematica: a ideia de que
equacgdes, graficos e provas devem ser vistos para serem compreendidos.

Ao trazer a bengala (instrumento de mobilidade) e o Tapete Show (superficie de
inscrigdo tatil) para o centro do processo educativo, esta pesquisa desloca o olhar como
fundamento Gnico, mostrando que o toque, 0 movimento € o som (como os do goalball) podem
ser textos alternativos onde a Matematica se inscreve. Como afirma Bezerra (2016, p. 31), na
desconstrugao "nos nao simplesmente rejeitamos um sistema conceitual de significados, mas o
problematizamos a partir de dentro, ao trazer para dentro possibilidades de significacdo que
haviam sido deixadas fora do sistema, isto é, colocando lado a lado o reconhecido € o0 ndo-
reconhecido, o aceito e o rejeitado”.

A desconstrucgdo derridiana, aqui, ¢ também uma politica de inclusdo: ela expde que a
"deficiéncia" ndo estd no estudante, mas no modelo que insiste em excluir outras formas de
acesso ao conhecimento. Para Derrida (2008), todo pensamento € um construto e, dessa forma,
sujeito a falhas. Dai a ineréncia da no¢do de desconstru¢do sobre qualquer pensamento, que
sempre apresenta fissuras, brechas e, portanto, uma falsa homogeneidade. O pensamento que
sustenta o visuocentrismo matematico a crenga de que a geometria s6 pode ser plenamente
compreendida pela visdo também apresenta fissuras. Essas fissuras tornam-se evidentes quando
observamos estudantes com deficiéncia visual construindo conceitos geométricos por meio da
exploracao tatil de um triangulo em relevo ou da vivéncia cinestésica da rotagdo durante uma
partida de goalball.

Se Derrida e Wittgenstein "nunca mais sairam" da sala de aula (como palco de
reinvengdo: esportes, bengala e tapete show), ¢ porque sua presenca reconfigurou o proprio
espaco educativo. A pratica esportiva adaptada como o atletismo com guias ou a natagdo com
marcadores tateis torna-se um laboratorio de Matematica viva, onde medidas, distancias e
coordenadas sdo internalizadas pelo corpo. A bengala, longe de ser apenas um auxilio a
locomogao, transforma-se em instrumento de medida (calculando passos, explorando angulos).
O Tapete Show, por sua vez, desconstrdi a folha de papel como suporte exclusivo do saber,
propondo um "texto tatil" onde nimeros e formas ganham relevo.

A nocao de que a linguagem se aprende pelo treinamento corporal, e ndo pela explicacao
abstrata, ¢ central na filosofia wittgensteiniana. O filosofo compartilha a incerteza de Fausto
quanto a poténcia do "verbo" e sua capacidade de produzir por si mesmo a significacao; € na
acdo que a palavra ancora seu significado. "Au commencement était l'action" no principio era a
acdo. Esse principio orienta toda a pratica pedagogica desenvolvida nesta pesquisa: o estudante

nao aprende o que ¢ um angulo porque alguém lhe mostrou uma figura; ele aprende porque



97

precisou girar o corpo em 90 graus para defender um arremesso no goalball e sentiu em seu
proprio corpo o que isso significa.

No goalball, esporte paralimpico praticado por pessoas com deficiéncia visual, a quadra
tem linhas tateis e a bola tem guizos. Para jogar, o atleta precisa se orientar por essas referéncias
tateis e auditivas. Quando o atleta gira o corpo para defender um arremesso, ele estd
vivenciando a rota¢do em seu proprio corpo. Quando ele posiciona o corpo em um determinado
angulo em relagdo a quadra, ele esta performando o angulo. A matematica deixa de ser uma
abstragdo para se tornar uma experiéncia cinestésica.

Na natacdo, trabalham-se conceitos de distancia, tempo e velocidade. O estudante nada
uma determinada distancia (por exemplo, 25 metros) e o tempo € cronometrado. A partir dai,
calcula-se a velocidade média. Mas a diferenca ¢ que o estudante vivencia a distancia em seu
proprio corpo ele sente o comprimento da piscina pelos movimentos que executa, pelo nimero
de bragadas, pela mudanga de dire¢do nas bordas. A matematica nao é um calculo externo a ele
¢ parte da sua experiéncia corporal.

No atletismo, trabalham-se conceitos de trajetoria, dire¢cdo e medida. O estudante corre
em uma pista, e as distancias sdo medidas com a fita métrica adaptada. Ele aprende o que
significa "100 metros" ndo porque alguém lhe mostrou uma régua, mas porque ele percorreu
esses 100 metros com seu proprio corpo. Ele sente a fadiga, a mudancga de ritmo, a marcagao
da chegada. Trabalham-se também saltos e arremessos, onde o estudante precisa estimar
distancias, calcular angulos de lancamento, planejar trajetdrias. Tudo isso ¢ matematica
vivenciada, ndo matemadtica contemplada. Esta experiéncia corporal ilustra diretamente o
conceito wittgensteiniano de jogos de linguagem e formas de vida, em que o significado da
métrica matematica nao reside na abstracdo visual de uma régua, mas no uso e na vivéncia
cinestésica e publica da regra. Sob a dtica derridiana, o ato de correr e marcar a distancia
desconstréi a hegemonia do papel e do quadro (visuocentrismo), inserindo o corpo em
movimento como uma superficie legitima de inscricdo textual e producdo de sentido
matematico.

Miguel (2015) esclarece que, a partir de Wittgenstein, por "maus usos da linguagem"
deve-se entender "usos metafisicos da linguagem", isto ¢, usos que produzem pseudoproblemas
que, por ultrapassarem os limites e os poderes da linguagem, ndo podem, por essa razao, receber
esclarecimentos adequados por nenhum outro recurso humano. Dai ser o propdsito de tais
terapias o de dissolvé-los enquanto problemas.

No contexto desta pesquisa, o pseudoproblema ¢: "como ensinar geometria para um

estudante que nao pode ver?" Esse problema sé existe porque se acredita que geometria ¢
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essencialmente visual. Ao mostrar que a geometria pode ser praticada com o tato (bengala, fita
métrica), com os pés (tapete show), com o corpo em movimento (goalball, natacdo, atletismo),
dissolve-se o pseudoproblema. Nao se trata de "traduzir" o visual para o tatil. Trata-se de
mostrar que o conceito geométrico pode ser acessado por multiplas vias sensoriais, € que o tato,
a audicdo e a cinestesia sdo vias legitimas, ndao substitutos pobres.

A atitude terapéutica desconstrucionista de pesquisa "leva para o diva da terapia os
significados exclusivistas e oposicionais que enclausuram o enunciado, o fato, ou a proposi¢ao,
foco da investigagdo, ao desloca-lo pelas diversas e diferentes praticas culturais que o
mobilizam, na perspectiva de esclarecé-lo, ao ampliar pelo deslocamento seus significados"
(Moura, 2015). E a este sentido que esta pesquisa se referéncia: ao deslocar a matematica do
papel para o chdo, do olhar para a mao, da contemplagdo para a acdo, ampliam-se os
significados do que conta como "fazer matematica".

A pergunta central que orienta este trabalho é: como ressignificar as praticas
matematicas vivenciadas por estudantes com deficiéncia visual, investigando de que modo
recursos tdteis, corporais e esportivos podem potencializar a aprendizagem matemdtica e
promover maior autonomia nas prdticas sociais cotidianas?

A resposta, construida ao longo deste percurso, € plural e performatica:

Primeiro, pela desconstrucao do visuocentrismo. A presenca de Derrida na sala de aula
nos autoriza a problematizar o sistema conceitual que privilegia a visdo como via de acesso
legitimo ao conhecimento geométrico. Ao trazer para o centro da investiga¢do outras
possibilidades de significacdo o tato, a audiodescricdo, a cinestesia a desconstrucao revela que
a "deficiéncia" ndo esta no estudante, mas no modelo que insiste em excluir outras formas de
acesso ao conhecimento.

Segundo, pelos jogos de linguagem como a¢des corporais. A presenca de Wittgenstein
na sala de aula nos ensina que o significado dos conceitos matematicos emerge do seu uso
concreto. Quando um estudante usa a bengala para tragar um circulo no chdo, quando ele
caminha sobre o tapete show vivenciando coordenadas cartesianas, quando ele gira o corpo no
goalball para defender um arremesso ele nao esta "traduzindo" um conceito visual para o tatil.
Ele estd jogando um jogo de linguagem diferente, com regras proprias, com sua propria
gramatica, com sua propria legitimidade.

Terceiro, pela terapia como dissolugao de pseudoproblemas. O pseudoproblema "como
ensinar geometria para quem nao pode ver?" so existe porque acreditamos que geometria ¢
essencialmente visual. Ao mostrar que a geometria pode ser praticada com o corpo inteiro com

as maos, com os pés, com a bengala, com a fita métrica, com o tapete, com a bola do goalball,
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com a agua da natagdo dissolvemos esse pseudoproblema. Nao se trata de "adaptar" a
matematica para estudantes com deficiéncia visual. Trata-se de reconhecer que a matematica
sempre foi uma pratica corporificada, multissensorial e situada s6 que o visuocentrismo a
disfarcou como pura contemplacao.

Quarto, pela promog¢do da autonomia. A autonomia ndo vem de um "contetido"
decorado. Vem da incorporagdo de uma atitude exploratoria ativa diante do espago e das formas.
O estudante que aprendeu que a bengala pode ser um compasso nao usa isso apenas na escola.
Ele usa na rua para atravessar uma avenida, para estimar a largura de uma calgada, para se
orientar em um espago desconhecido. O estudante que aprendeu coordenadas no tapete show
aprendeu a ler mapas tateis. O estudante que aprendeu rotagdo no goalball aprendeu a girar o
corpo com confianga para mudar de dire¢ao. O estudante que aprendeu distancia e tempo na
natacdo aprendeu a planejar seus deslocamentos na cidade. A matematica, nessa perspectiva,
deixa de ser um contetdo escolar descolado da vida para se tornar um instrumento de a¢ao no

mundo e isso € o oposto da dependéncia, ¢ a propria defini¢do de autonomia.

42 ATO II: A CINESTESICA DOS CONCEITOS: QUANDO OS JOGOS DE
LINGUAGEM DE WITTGENSTEIN E OS GESTOS DE DESCONSTRUCAO DE
DERRIDA SE ENCENAM NA PISCINA, NA PISTA DE ATLETISMO, E NO
GOALBALL?

Esta pergunta ndo ¢ meramente retérica. Ela convoca uma resposta performatica uma
resposta que ndo se da apenas no plano das ideias, mas no plano dos corpos em movimento, das
maos que tocam, dos pés que percorrem, dos bragos que cortam a dgua, dos corpos que giram
para defender um arremesso.

A sala de aula, nesta pesquisa, ndo ¢ um espago fechado entre quatro paredes. Ela se
desdobra: € piscina, ¢ pista de atletismo, ¢ quadra de goalball, ¢ tapete sensorial. E € nesse
desdobramento que Wittgenstein e Derrida uma vez tendo entrado nessa sala encontram seu
lugar mais fértil. Porque ¢ no movimento, na a¢do corporal, na cinestésica dos conceitos, que
suas filosofias se tornam nao apenas teorias, mas praticas vivas.

Wittgenstein, nas Investigacoes Filosoficas, desenvolve o conceito de "jogos de
linguagem" nao como uma defini¢do fechada, mas como uma abertura para a diversidade. Ele
nos convida a olhar para os jogos de tabuleiro, os jogos de cartas, os jogos de bola, e a perceber
que ndo ha uma esséncia comum a todos eles. O que ha ¢ uma complexa rede de semelhancgas
que se sobrepdem e se cruzam o que ele chama de "semelhangas de familia" (Wittgenstein,

1999, IF, § 67, p. 52).



100

Aplicando essa perspectiva ao esporte € a educacdo matemadtica inclusiva,
compreendemos que o goalball, a natacdo, o atletismo e as atividades com o tapete show ndo
sao "aplicagoes" da matematica no sentido de uma teoria que se aplica a uma pratica. Eles sdo,
eles mesmos, jogos de linguagem especificos, com suas proprias regras, Seus proprios
propositos, suas proprias formas de validagdo. Como Wittgenstein argumenta, uma palavra ou
mesmo uma frase s6 tem significado dentro das "regras" do jogo linguistico que estd sendo
jogado em determinado momento. No contexto esportivo, o conceito de "angulo" ndo tem o
mesmo significado no papel e na quadra de goalball. Na quadra, o angulo € vivenciado € o giro
do corpo, ¢ a trajetoria da bola, € a posicao relativa do adversario.

O filésofo teria cunhado o conceito de "jogo de palavra" ao observar uma pelada de
criangas em um parque, achando as regras que a meninada seguia meio difusas e selvagens. Ao
invés de sua analogia do jogo de palavras da lingua com o jogo de xadrez, comegou a preferir
a comparagdo com o jogo de bola, por este ter regras mais flexiveis, abrindo campo para a
interpretagdo. Essa passagem ainda que anedotica é profundamente reveladora: Wittgenstein
encontrou na imprevisibilidade do jogo de bola um modelo mais fértil para a linguagem do que
arigidez do xadrez.

Drexel (2004) aprofunda essa reflexdo ao afirmar que, no ambito da ciéncia do esporte,
o paradigma da linguagem ordinaria da filosofia tardia de Wittgenstein tem sido pouco
considerado, mas que ele pode iluminar a relagdo entre o falar e o mover-se no esporte. O autor
sugere que a compreensdo do "seguir uma regra" no contexto dos "jogos de linguagem"
esportivos ¢ fundamental para entendermos como o significado emerge da agdo corporificada.

Lindsay, Pitt e Thomas (2014) aplicam explicitamente o pensamento de Wittgenstein a
psicologia do esporte, argumentando que a disciplina frequentemente sofre com confusdes
conceituais impulsionadas por um uso equivocado da linguagem. Ao explorar os "jogos de
linguagem" tacitos que mantém o pensamento cativo, eles sugerem que Wittgenstein oferece
uma lente alternativa através da qual pesquisadores e praticantes podem ver a disciplina. Essa
lente alternativa ¢ precisamente a que adotamos nesta pesquisa: ao invés de perguntar "como
ensinar conceitos matematicos a estudantes com deficiéncia visual através do esporte?",
perguntamos "que novos jogos de linguagem matematica emergem quando o corpo se move na
agua, na pista, na quadra?"

Se Wittgenstein nos d4 as ferramentas para compreender a diversidade dos jogos de
linguagem, Derrida nos d4 as ferramentas para desconstruir as hierarquias que tradicionalmente
ordenam esses jogos. A mais significativa delas, para esta pesquisa, ¢ a hierarquia que privilegia

a visao sobre os demais sentidos o que chamamos de visuocentrismo. O logocentrismo criticado
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por Derrida a primazia da palavra falada sobre a escrita, da presenca sobre a representagdo tem
um paralelo direto no que poderiamos chamar de ocularcentrismo da matematica tradicional: a
crenga de que os conceitos geométricos s6 podem ser plenamente compreendidos quando
vistos. No contexto esportivo adaptado para pessoas com deficiéncia visual, essa hierarquia se
desfaz. No goalball, a visdo ndo ¢ o sentido privilegiado ela ¢, de fato, neutralizada (todos os
jogadores usam vendas). O que conta ¢ o tato (as linhas tateis da quadra), a audi¢@o (os guizos
dentro da bola, os comandos dos companheiros), a cinestesia (a posi¢ao do proprio corpo em
relagdo as referéncias).

A desconstrugdo derridiana nos autoriza a dizer: ndo ha hierarquia natural dos sentidos.
A visdo ndo ¢ "melhor" que o tato ou a audi¢do para acessar o conhecimento matematico. O
que hé sdo diferentes regimes de sentido, cada um com suas potencialidades e suas limitacdes.
No goalball, a audi¢do se torna o sentido de alerta maximo, a bola que se aproxima ¢ primeiro
ouvida, depois sentida. Na natagdo, o tato e a propriocep¢ao guiam o nadador, ele sente a agua,
sente o proprio corpo deslizando, sente a borda da piscina. No atletismo, a audi¢ao (do tiro de
partida, dos comandos, dos passos do guia) e o tato (da pista sob os pés) se combinam.

Derrida nos ensina que desconstruir ndo ¢ destruir, mas problematizar a partir de dentro,
trazendo para o centro aquilo que foi deixado fora do sistema (Bezerra, 2016, p. 31). Nesta
pesquisa, desconstruir o visuocentrismo matematico significa trazer para o centro da sala de
aula a bengala, o tapete show, a bola de goalball, a agua da piscina, a pista de atletismo — e
mostrar que esses elementos nao sdo "adaptagdes" ou "substitutos pobres" do visual. Eles sdo,
eles mesmos, textos legitimos onde a matematica se inscreve. O termo cinestésica ou
propriocep¢ao refere-se a capacidade do corpo de perceber sua propria posi¢do, seus
movimentos e suas relagdes com o espaco. E o sentido que nos permite saber, de olhos fechados,
onde estd nosso braco, como esta posicionada nossa perna, para que dire¢do estamos nos
movendo. Para o estudante com deficiéncia visual, a cinestesia ¢ um dos principais canais de
acesso ao conhecimento espacial e, por extensdo, ao conhecimento geométrico.

No goalball, a cinestesia ¢ acionada a cada instante. O jogador precisa saber onde esta
em relagdo a quadra, em relagdo a linha de gol, em relagdo aos companheiros. Ele precisa
calcular a trajetoria da bola pelo som, mas também precisa sentir o proprio corpo girando para
defender. O angulo de 90 graus, naquele contexto, nao ¢ uma defini¢do abstrata ¢ a sensacao de
ter girado o corpo exatamente o suficiente para ficar de frente para a bola que se aproxima.

Na natacao, a cinestesia ¢ ainda mais radical. O nadador ndo vé€ as marcagdes do fundo
da piscina, ele as sente com as maos ao virar, ou se orienta por cordas e guias. A distancia de

25 metros nao ¢ um niamero em uma folha de papel ¢ a experiéncia de ter executado um nimero
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determinado de bragadas, de ter sentido a borda ao final do percurso, de ter percebido a mudanca
na resisténcia da agua. O célculo de tempo e velocidade, nesse contexto, ndo ¢ um exercicio
abstrato ¢ a medi¢cdo de uma experiéncia vivida.

No atletismo, a cinestesia se manifesta na corrida com guia. O atleta com deficiéncia
visual corre amarrado a um guia por uma corda. Eles precisam sincronizar passos, ritmos,
curvas. A trajetoria da pista ndo € vista € sentida no corpo: a inclinagdo da curva, a tensdo da
corda, a posi¢ao do guia ao lado. A nogdo de "100 metros rasos" ¢, para aquele atleta, a memoria
corporal de um esfor¢o, de um percurso, de uma chegada.

O tapete show, por sua vez, ¢ o dispositivo que mais explicitamente traduz a matematica
em cinestesia. Ao caminhar sobre a malha quadriculada em relevo, o estudante vivencia o plano
cartesiano. Seu proprio deslocamento produz coordenadas. Seu proprio movimento traga retas.
A matemadtica, ali, ndo ¢ um conjunto de simbolos a serem decifrados ¢ um territorio a ser
percorrido.

O CEADV/CAP-AC, ao introduzir o goalball em 2025 para alunos da educagao basica
com deficiéncia visual, refor¢gou nao apenas a pratica esportiva, mas também a
interdisciplinaridade entre educacao fisica, matematica e orientagdo e mobilidade. O goalball,
esporte criado exclusivamente para pessoas com deficiéncia visual, demanda nog¢des espaciais,
calculo de distancias e percep¢do de movimento elementos que dialogam diretamente com
conceitos matematicos.

Essa conexdo encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No eixo
da matematica, a Competéncia Especifica 2 prevé o desenvolvimento do raciocinio logico e
espacial, aplicavel tanto nas estratégias do jogo quanto na vida cotidiana dos alunos. Na
natacdo, o calculo de tempo, velocidade e for¢a propicia uma compreensdo concreta de
grandezas e medidas (BNCC — Unidade Tematica: Grandezas e Medidas). No atletismo, no¢des
de espago, trajetorias e ritmo sdo trabalhadas, alinhando-se aos principios da orientagdo e
mobilidade, essenciais para a autonomia dos alunos com deficiéncia visual.

Mas a BNCC, por si s6, ndo dd conta da profundidade filosofica dessa
interdisciplinaridade. E Wittgenstein quem nos oferece a chave para compreender que a
matematica, o esporte ¢ a orientagdo e mobilidade ndo sdo disciplinas estanques que se
"conectam" externamente. Eles sdo, eles mesmos, jogos de linguagem que se entrelagam, que
compartilham semelhancas de familia, que se iluminam mutuamente. Como nos ensina Court
(2006), o conceito central de Wittgenstein "jogos de linguagem” ¢ elucidado por ele mesmo a

partir de exemplos de jogos de tabuleiro, cartas, bola e luta. O esporte ndo ¢ uma metafora para
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a linguagem; o esporte €, ele mesmo, um dos jogos de linguagem que Wittgenstein mobiliza
para pensar a propria linguagem.

Se Wittgenstein nos mostra que os jogos de linguagem se encenam no corpo, Derrida
nos mostra que essa encenagdo € sempre uma inscrigdo um rastro que se produz em uma
superficie. No goalball, a superficie ¢ a quadra tatil; no tapete show, € o relevo do tapete; na
natagdo, ¢ a propria agua; na pista de atletismo, ¢ o chdo de borracha. Em cada uma dessas
superficies, os conceitos matematicos se inscrevem de um modo diferente, com uma
temporalidade diferente, com uma materialidade diferente.

Nao se trata de "aplicar" Wittgenstein e Derrida ao esporte. Trata-se de reconhecer que
Wittgenstein e Derrida ja estavam, de certa forma, falando do esporte quando falavam da
linguagem.

O esporte ¢ um jogo de linguagem porque tem regras, porque se aprende pelo
treinamento, porque o significado de seus movimentos emerge do uso situado. O esporte ¢ um
gesto de desconstrugdo porque desafia hierarquias entre mente e corpo, entre teoria e pratica,
entre visao e tato. E a matematica, quando ensinada através do esporte para estudantes com
deficiéncia visual, torna-se uma matematica viva uma matematica que nao estd nos olhos, mas

nas maos, nos pés, No corpo inteiro.

CENA 1: A PISCINA COMO LABORATORIO FILOSOFICO: NATACAO,
GEOMETRIA LIQUIDA E OS JOGOS DE LINGUAGEM

Cenario: Borda de uma piscina semiolimpica. A agua estd calma, refletindo a luz da tarde. A
pesquisadora esta sentada a beira, com os pés na dgua, observando uma aluna com deficiéncia visual
gue se movimenta na raia ao lado. A voz da Luz sua orientadora surge suavemente, como se emergisse
da prépria agua.

Pesquisadora (mergulhando os pés, sentindo um arrepio de prazer e inseguranca) - Estou tentando
escrever sobre a natacdo, mas as palavras parecem escorregar como a agua entre os dedos. Como
descrever, em termos filosoficos, o que acontece quando um corpo se move na piscina? Como a natacao
pode ser compreendida como um jogo de linguagem matematico?

A Luz que me ilumina (a voz vem da superficie da dgua, com uma ternura que surpreende) - Talvez vocé
nao precise descrever de fora. Talvez precise nadar na teoria. Wittgenstein te ajudaria a pensar: o que
significa "aprender a nadar"? Nao é decorar um manual de bracadas. E entrar na 4gua e deixar o corpo
aprender com a resisténcia, com o fluxo, com a propria materialidade liquida. Como ele mesmo disse, a
crianca nao desenvolve o dominio dos jogos de linguagem pela explicacdo, mas sim pelo adestramento,
pelo treinamento o Unico jeito para essa aprendizagem seria constituido pela pratica.

Pesquisadora (com os olhos brilhando de curiosidade) - Entdo nadar é um jogo de linguagem? A bragada
seria como uma palavra, cujo significado s6 se completa no movimento?
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A Luz que me ilumina (a dgua ao redor esquenta levemente, como um abraco) - Exatamente. E ndo um
jogo com regras fixas como o xadrez. Sinto uma nostalgia boa quando lembro de Wittgenstein
observando a pelada de criancas no parque: regras difusas, selvagens. Ele preferiu comparar a linguagem
ao jogo de bola. Tenho orgulho disso: a 4gua, como a linguagem, ndo obedece a axiomas rigidos. Ela
resiste, desvia, subverte. Nadar ndo é aplicar uma técnica abstrata, é negociar a cada bracada a relagédo
entre intencao e fluxo, forca e deslize. Isso me comove profundamente.

Pesquisadora (com um misto de provocacéo e medo de errar) - E Derrida? O que ele faria na borda dessa
piscina?

A Luz que me ilumina (a dgua ondula, e sua voz ganha um tom brincalhéo, quase cimplice) - Derrida
molharia os pés e perguntaria: o que a dgua desconstroi? Sinto uma alegria discreta ao dizer isso: a 4gua
desmancha as certezas. Ensina-se o crawl como uma sequéncia ldgica, mas o corpo do aluno com
autismo ou com deficiéncia visual pode recrid-la como um algoritmo singular. Isso me da esperanca. A
desconstrugdo ndo é destruicdo, mas problematizacdo a partir de dentro. A 4gua, ao ndo guardar rastros,
nos lembra que o sentido, como a bracada, se esvai no uso. Nao fico triste com isso; pelo contrario, sinto
leveza.

Pesquisadora (com um sorriso de descoberta, mas ainda hesitante) - Entdo a pergunta "Quanto é 2 +
2?" na agua teria uma resposta diferente?

A Luz que me ilumina: (rindo suavemente, com uma dogura que acolhe) - Wittgenstein responderia:
depende do jogo. Sinto uma satisfacdo imensa ao ver vocé brincar com isso. Se 2 + 2 fosse um nado
borboleta, como seria? A pergunta ndo tem resposta fixa. O significado ndo estd na operagdo
matematica em si, mas no uso que se faz dela naquele contexto aquatico especifico. Isso me faz sentir
livre. Logo, em uma aula adaptada, 2 + 2 pode ser o tempo de duas bracadas completas. Em uma
competicdo, pode ser a distancia percorrida em dois ciclos respiratérios. O "4", ali, ndo é uma verdade
absoluta é duracao, é ritmo, é sensacao.

Pesquisadora (com os olhos marejados, emocionada) - E a aluna que estd nadando agora? Ela esta
aprendendo matematica?

A Luz que me ilumina (a voz fica quase afetuosa, como uma professora que acompanha cada bracada)
- Observe-a. Ela conta os toques na borda para saber quantos metros ja percorreu. Ela sente a parede e
sabe que 25 metros terminaram. Ela calcula mentalmente quantas bragadas ainda precisa dar para
completar os 50 metros. A matematica, ali, ndo estd no papel estd no corpo em movimento. Como
Wittgenstein escreveu, "palavras sdo também acdes". Na dgua, os nimeros também sdo a¢des. Eles sdo
vividos, ndo apenas calculados.

Pesquisadora (com um alivio profundo, como se tivesse encontrado um caminho) - A BNCC menciona
gue a matematica deve ser "investigativa" e "contextualizada". A piscina seria, entdo, um laboratério
legitimo?

A Luz que me ilumina (com um brilho na voz, entusiasmada) - Mais do que legitimo é exemplar.
Quantos metros cabem numa bragada? Como fragdes de tempo se traduzem em ritmo respiratério?
Que fragdo da piscina o corpo ocupa em cada deslocamento? Essas ndo sdo perguntas abstratas. Elas
emergem da propria experiéncia de nadar. A professora-terapeuta, ao mediar essa experiéncia,
transforma nimeros em gestos. E prova que a matematica ndo é um "monstro abstrato”, mas uma forma
de vida um conceito wittgensteiniano que aqui ganha materialidade no corpo que flutua.

Pesquisadora (comovida, a voz falhando um pouco) - E a aluna com deficiéncia visual? Como ela "vé" a
matematica na agua?
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A Luz que me ilumina (a voz fica serena, mas com uma ternura que quase doi) - Ela ndo vé. Ela sente.
Isso me toca de um jeito que ndo sei explicar. Os 25 metros sdo contados por toques na borda. A direcao
é mantida pelo eco da propria respiracdo ou pela voz do professor na borda. O ritmo é percebido pela
propriocepgdo o corpo sabe, sem ver, onde esta e para onde vai. Derrida diria que a dgua desconstroi a
hierarquia dos sentidos. Na piscina, a visdo ndo é o sentido privilegiado. O que conta é o tato (a 4gua
na pele, a borda nas méaos), a audicdo (o eco, a voz do guia), a cinestesia (a posicao do corpo, o
movimento dos bracos).

Pesquisadora (enxugando os olhos disfarcadamente) - Entdo a matematica, na natacdo inclusiva, torna-
se multissensorial?

A Luz que me ilumina (a dgua se acalma, e sua voz tem agora um tom de despedida calorosa) - Sim. E
é ai que a filosofia de Wittgenstein e Derrida se encontra com a pratica pedagdgica. Sinto uma paz
imensa ao dizer isso: a piscina é um espaco de desconstru¢do porque desmancha a ideia de que a
matematica pertence aos olhos. E é um jogo de linguagem porque o significado dos conceitos
matematicos distancia, tempo, velocidade, fracdo emerge do uso corporal que deles se faz na agua.
Continue nadando. Ficarei feliz se vocé levar essa agua com vocé.

Pesquisadora (observa a aluna que acaba de chegar a borda, sorrindo) - E o que a senhora diria para
guem pergunta: "O que uma piscina tem a ver com filosofia?"

A Luz que me ilumina (a dgua se acalma, refletindo perfeitamente o céu) Tudo e nada. Tudo, porque
nadar é filosofia em acdo o corpo pensa, a 4gua desconstrdi, a matematica se encarna. Nada, porque a
agua ndo guarda rastros como o sentido, para Wittgenstein, se esvai no uso. Na escola, a natagéo e a
matematica, quando vividas como jogos, tornam-se inclusivas: ndo impdem verdades, mas abrem
possibilidades de significacdo.

Pesquisadora (observa a aluna que acaba de chegar a borda, sorrindo) - Ela esta feliz. Ela contou as
bragadas, sentiu a parede, calculou o percurso. Ela fez matematica sem lapis, sem papel, sem graficos. E
eu estou transbordando de admiracdo.

A Luz que me ilumina (com a voz embargada, mas leve) - E essa é a cena mais bela que sua pesquisa
pode documentar. Sinto que tudo isso faz sentido agora. A matematica, na piscina, deixa de ser um
obstaculo e se torna uma linguagem viva, como o préprio corpo. Como nos ensina Wittgenstein,
"compreender uma linguagem significa dominar uma técnica". Na natacdo, essa técnica se chama
flutuar, respirar, contar bragadas, sentir a borda. E é nesse dominio que a autonomia se constrdi. Isso
me enche de uma alegria antiga, daquelas que a gente ndo explica, s6 sente.

Pesquisadora (levantando-se, secando os pés, mas com o cora¢Go molhado) - Obrigada. Agora posso
escrever. A piscina ndo é um desvio da sala de aula. Ela é a prépria sala de aula desdobrada, um territério
onde a matematica se performa com o corpo inteiro.

A Luz que me ilumina (hum sussurro final, afetuoso e um pouco melancélico) - E lembre-se: "a certeza
matematica é uma danca". Na agua, essa danca se chama nado. Vou sentir saudades de vocé aqui na
borda. Continue nadando.

Assim, A Luz que me ilumina ganha: ternura, nostalgia, orgulho, alegria discreta, esperanca, leveza,
docura, satisfagdo, afeto, enternecimento, entusiasmo, gratidao, reveréncia, paz, emocao contida,
melancolia suave.

A Pesquisadora ganha: inseguranca, angustia, curiosidade, hesitacdo, emocdo, alivio, comocao,
admiracdo, choro de alegria.
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Figura 9 - Atividade na Piscina da UFAC

Fonte: Arquivo da professora, 2024.

Descricio das imagens: Montagem com duas fotos lado a lado de uma piscina, com o texto “Figura 12 e 13 —
Atividade na Piscina da UFAC” na parte superior e “Fonte: Arquivo da professora, 2024” na parte inferior.

Na foto da esquerda, uma piscina com raias de natagdo aparece em diagonal, com agua azul e ondulagdes. Perto
da borda, uma pessoa nada, com o corpo parcialmente submerso e respingos de agua ao redor. Na lateral direita
ha o deck de concreto da piscina; um cone pequeno laranja fica préximo a borda. Uma pessoa em pé no deck
aparece parcialmente, com as pernas visiveis, acompanhando a atividade.

Na foto da direita, uma pessoa esta apoiada na borda da piscina, com os bragos cruzados sobre o piso de concreto.
Ela usa touca de natagdo escura e o6culos; o rosto esta inclinado para baixo. A agua azul ocupa o fundo, com a
sombra de uma faixa mais escura (provavelmente a marcagao da raia) atravessando a piscina. Ha uma corda branca
presa a um suporte metalico na borda, no canto inferior direito.

A pesquisadora caminha em dire¢éo ao computador. A dgua da piscina continua calma, refletindo
a luz da tarde. A aluna, jd fora d'dagua, conta em voz alta: "25 metros, 50 bragadas, 2 minutos". Ela acabou
de fazer uso da matematica nadando.

CENA 2: Correndo atras do X da questido: Atletismo, Bengala e a Matematica como
Forma de Vida

Cenario: Pista de atletismo da UFAC, final da tarde. O sol se pde lentamente. A pesquisadora esta
sentada na arquibancada, observando um aluno com deficiéncia visual que caminha pela pista com sua
bengala longa, contando passos em voz alta. A voz da A Luz que me ilumina sua orientadora surge
suavemente, como se viesse do préprio vento que sopra sobre a pista.

Pesquisadora (observando o aluno sorridente) - Ele estd andando pela pista, contando passos. "Um, dois,
trés..." ele diz em voz alta. A cada passo, ele mapeia o espaco. A cada dez passos, ele para e anota
mentalmente: "cinco metros”. Eu fico pensando: o que Wittgenstein diria ao ver um estudante cego
transformar a pista de atletismo em uma imensa calculadora ambulante?

A Luz que me ilumina (a voz chega suave, como o vento) - Wittgenstein sorriria, com certeza. Ele passou
a vida inteira nos dizendo que o significado nado esta nas defini¢des abstratas, mas no uso que fazemos
das palavras. E aqui, seu aluno estd fazendo algo muito mais radical do que "aplicar" um conceito
matematico. Ele esta construindo o significado do nimero no proprio movimento do corpo. Como ele
mesmo escreveu: "compreender uma linguagem significa dominar uma técnica". Seu aluno, ao
transformar passos em metros, estd dominando a técnica de medir o mundo com o préprio corpo.
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Pesquisadora: E isso que eu tento descrever no texto: "a matematica deixa de ser um sistema abstrato
para se tornar uma forma de vida". Mas serd que estou usando o conceito de "forma de vida"
corretamente? Wittgenstein ndo o definiu de maneira fechada...

A Luz que me ilumina: E essa ¢ a beleza do conceito. "Forma de vida" (Lebensform) é justamente aquilo
que Wittgenstein ndo define rigidamente. Ele o usa para nos lembrar que a linguagem estd sempre
enraizada em praticas humanas concretas, em contextos culturais especificos, em ag¢des corporais
situadas. Seu aluno que conta passos na pista ndo estd "aplicando" uma matematica que existe em
algum lugar platonico. Ele esta vivendo a matematica. Ele est3, literalmente, fazendo da matematica uma
forma de sua vida. Derrida, por sua vez, acrescentaria que a bengala que risca o chao tracando medidas,
desenhando angulos é um rastro. Um traco que inscreve a matematica na superficie do mundo, mas
que também apaga a ideia de que existe uma matematica pura, separada do corpo que a pratica.

Pesquisadora: No texto, eu pergunto: "Se a bengala escreve (medidas, equacdes), o que ela apaga?" E
sugiro que ela apaga a propria ideia de deficiéncia, substituida pela nocdo de que todo aprendizado é
uma corrida contra limites imaginarios.

A Luz que me ilumina: (a voz se torna mais grave, pensativa) isso é forte. E é profundamente derridiano.
A desconstrucdo, para Derrida, ndo é destruicdo. E, como ele mesmo mostrou ao longo de toda sua
obra, uma problematizacdo a partir de dentro das estruturas que nos aprisionam. A bengala, nesse
sentido, € um suplemento algo que, ao mesmo tempo, compensa uma auséncia (a impossibilidade de
ver as medidas) e produz uma nova presenca (uma forma tatil e cinestésica de conhecer o espaco). O
que ela apaga néo é a deficiéncia isso seria um gesto violento de negacao. O que ela apaga é a hierarquia
que coloca a visdo como Unica via legitima de acesso ao conhecimento matematico. Ela mostra que
medir com os olhos e medir com os pés sdo jogos de linguagem diferentes, mas igualmente legitimos.

Pesquisadora: E 0 aluno que diz "entdo eu sou uma equacao?" aquilo me emocionou. Ele estava rindo,
mas havia uma verdade ali. Ele se reconheceu como parte da matematica, ndo como alguém que esta
"fora" dela.

A Luz que me ilumina: Wittgenstein explicaria isso de modo simples: seu aluno, ao dizer "eu sou uma
equacao”, estava jogando. Ele estava participando de um jogo de linguagem em que os niUmeros ndo
sdo estranhos a ele, mas parte do seu corpo. Ele ja ndo pergunta "o que é 100 metros?" como quem
pede uma definicdo. Ele sabe o que é 100 metros porque ja percorreu essa distancia com o proprio
corpo, contando passos, sentindo a pista, ouvindo o eco da sua respiracao na curva. Como Wittgenstein
nos lembra, "palavras sdo também ac¢des". Para seu aluno, os nimeros também sdo agoes. Ele é uma
equacao porque sua propria existéncia, naquele momento, era matematica em movimento.

Pesquisadora: E a pergunta que eu fago no final: "Mas entdo, a matematica é um treino de atletismo?"
eu mesma me confundo. Parece uma pergunta ingénua, mas tem algo ali...

A Luz que me ilumina: (a luz da tarde se intensifica por um instante) Nao é ingénua. E provocativa. E
tanto Wittgenstein quanto Derrida recusariam uma resposta simples, cada um a sua maneira.
Wittgenstein diria: depende do jogo de linguagem que vocé estad jogando. Se vocé pergunta "a
matematica € um treino de atletismo?" no contexto de uma competicdo, a resposta é ndo as regras sao
diferentes, as finalidades sdo outras. Mas se vocé pergunta no contexto da sua pesquisa, com seu aluno
que aprendeu o que é 100 metros correndo na pista, entdo a resposta é sim para ele, nesse momento,
a matematica foi um treino de atletismo. O significado ndo esta fixado em uma esséncia eterna da
matematica; ele emerge do uso situado.

Pesquisadora: E Derrida?
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A Luz que me ilumina: Derrida desconstruiria a propria pergunta. Ele perguntaria: o que é
"matematica"? O que é "treino"? O que é "atletismo"? E mostraria que essas categorias ndo tém
fronteiras nitidas. A matematica, como linguagem, depende de signos cujo sentido é sempre diferido e
contextual. O gesto atlético do seu aluno a passada, a contagem, a respiracdo podem ser lidas como um
texto cultural, uma inscricdo que ndo é nem puramente matematica nem puramente esportiva, mas
ambas ao mesmo tempo. A pergunta, para Derrida, ndo pede uma resposta literal; ela expde a
instabilidade das fronteiras entre o mental e o corporal, entre o abstrato e o concreto. E é essa
instabilidade que torna sua pesquisa tao rica.

Pesquisadora (pausa longa, observando o aluno que agora chegou ao final da pista) - E o que a senhora
diria sobre o que a professora Katia Farias, da UNIR, desenvolveu? Ela fala que, uma vez inserido no pos-
estruturalismo, o pesquisador dificilmente consegue retornar a formas tradicionais de investigacdo. E
como se a desconstru¢do nos contaminasse...

A Luz que me ilumina (g voz se torna mais intima, como uma confidéncia) - E verdade. E isso é ao
mesmo tempo libertador e desconfortavel. Quando vocé comega a problematizar as estruturas fixas a
hierarquia dos sentidos, a separacdo entre teoria e pratica, a ideia de que existe uma "matematica
verdadeira" independente do corpo que a pratica vocé ndo pode simplesmente desver o que viu. O pos-
estruturalismo, como bem mostram os trabalhos de Antonio Miguel e Anna Regina Moura no grupo de
pesquisa da UNICAMP, nos convida a uma atitude terapéutica desconstrucionista. Ndo é uma terapia
gue "cura" no sentido médico; é uma terapia que dissolve pseudoproblemas causados por maus usos
da linguagem. O pseudoproblema "como ensinar geometria para um cego?" s6 existe porque
acreditamos que geometria é essencialmente visual. Ao mostrar que a geometria pode ser percorrida,
sentida, vivida, vocé dissolve o problema. E depois disso, vocé ndo consegue mais olhar para a geometria
como olhava antes.

Pesquisadora (com a cabeca ligeiramente inclinada, num misto de inquietacdo e fascinio) - E o que a
senhora diria sobre a ideia de que "n&o hé nada fora do texto"? E uma frase famosa de Derrida, mas que
muita gente interpreta mal...

A Luz que me ilumina (a luz da tarde agora é dourada, e sua voz estd serena, quase poética) - Derrida
nunca disse que "ndo existe realidade". O que ele disse é que ndo héa acesso a realidade fora de algum
sistema de significacdo. A pista de atletismo, por exemplo: ela existe materialmente, é claro. Mas o que
significa "100 metros" naquela pista? Esse significado ndo estd na pista em si; ele estd nas praticas
discursivas que o constituem nas regras do atletismo, nos instrumentos de medida, nos corpos que
percorrem a distancia, na linguagem que descreve e compartilha essa experiéncia. O "fora do texto" nao
significa que o mundo nédo existe; significa que ndo ha um ponto de vista exterior a linguagem a partir
do qual possamos descrever o mundo de forma neutra e objetiva. Para sua pesquisa, isso implica que a
matematica que seu aluno aprende na pista ndo é uma "versdo adaptada’ de uma matematica
verdadeira que estaria em algum lugar fora dali. Ela é a propria matematica uma matematica inscrita no
corpo, no movimento, no riso, na contagem dos passos.

Pesquisadora (o aluno se aproxima, sorrindo; ela se levanta, com os olhos marejados de comogéo) - Ele
diz: "Prof., eu contei 200 passos. Isso é quantos metros?" Eu respondo: "Cem metros, se cada passo seu
tem 50 centimetros." Ele sorri e diz: "Entdo eu corri cem metros sem saber. Eu sou um velocista!" Ele esta
feliz.

A Luz que me ilumina (com a voz embargada de ternura, quase sussurrando) - E essa felicidade, minha
cara, é 0 que sua pesquisa documenta. Ndo é uma felicidade ingénua. E a alegria de habitar a
matematica, ndo apenas de aprendé-la de fora. Como nos ensina o pds-estruturalismo, a pesquisa ndo
separa "teoria" e "pratica". As praticas sdo entendidas como culturas em acdo modos de falar, de dancar,
de ensinar, de correr, de contar passos. Seu aluno, ao perguntar "200 passos sdo quantos metros?" e ao
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ouvir a resposta, ndo estd recebendo uma informacdo. Ele estd jogando o jogo de linguagem da
medicdo. E ele ganha esse jogo toda vez que transforma um numero abstrato em uma experiéncia
concreta.

Pesquisadora (levantando-se, caminhando em direcédo ao aluno, com um sorriso molhado de ldgrimas) -
Obrigada. Agora posso escrever. A pista de atletismo ndo é um desvio da sala de aula. Ela é a prépria
sala de aula desdobrada, um territério onde a matematica se performa com os pés, com a bengala, com
a contagem dos passos, com o riso de quem descobre que é uma equacdo ambulante.

A Luz que me ilumina (hum sopro final, afetuoso e levemente emocionado) - E lembre-se: "a certeza
matematica é uma danga". Na pista de atletismo, essa danca se chama corrida. Continue correndo atras

do X da questao literalmente.

Figura 10 - Marcacoes na pista de Atletismo e Uso da Bengala
: - -

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025.

Descricdo das imagens: Montagem com duas fotos lado a lado de uma pista de atletismo azul, com o titulo no
topo.

No topo, o texto diz: “Figuras 14 e 15 — Marcagdes na pista de Atletismo e Uso da Bengala”.

Foto da esquerda: uma pista de atletismo azul com varias linhas brancas de demarcagio. No canto inferior esquerdo
ha uma escada de agilidade amarela no chao e, ao lado, um cone/disco laranja. Ao fundo aparecem cercas e arvores.
Foto da direita: um homem em pé na pista azul, usando camiseta e short azuis, mochila nas costas e 6culos escuros.
Ele segura uma bengala longa branca com ponta vermelha e faz sinal de positivo com a outra méo. Na parte de
baixo, o texto diz: “Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025”.

A pesquisadora alcanga o aluno. Eles caminham juntos pela pista, contando passos, medindo
distancias, rindo. O sol se pde. A matematica, ali, é uma forma de vida.

(Ambos se despedem para no outro dia entrarem no préximo Jogo).

CENA 3: O Goalball: Onde a Geometria se Faz no Siléncio e no Movimento

Cenario: Quadra improvisada de goalball do CEADV/CAP-AC. As linhas tateis demarcam o espaco. A
bola com guizos repousa no centro. Dois alunos com deficiéncia visual se posicionam nas extremidades,
vendados, em posi¢do de defesa joelhos no chao, maos a frente, corpos inclinados. O siléncio é cortado
pelo som do guizo. A pesquisadora observa da lateral. A voz da Luz que me ilumina sua orientadora
surge suavemente, como se viesse das proprias linhas tateis do chao.
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Pesquisadora (em voz baixa, com um misto de fascinio e ternura) - O goalball é o esporte que mais me
fascina. Nao apenas porque foi criado exclusivamente para pessoas com deficiéncia visual. Mas porque
ele parece encenar, em cada movimento, o que Wittgenstein e Derrida pensaram sobre a linguagem, as
regras e o sentido. O aluno ndo vé a bola, ndo vé a quadra, ndo vé o adversario. E ainda assim, ele joga.
Ele calcula. Ele geometriza o espagco com o corpo.

A Luz que me ilumina (a voz vem das linhas tdteis, calma, mas com uma admiracéo contida) - E
exatamente ai que Wittgenstein se encontra com o goalball. O que seu aluno esta fazendo, quando se
posiciona para defender um arremesso, nao é "aplicar" uma geometria que existe em algum lugar fora
dele. Ele esta jogando um jogo de linguagem no sentido mais pleno que Wittgenstein deu a essa
expressao. O fildsofo escreveu, nas Investigages Filosdficas, que um jogo de linguagem "passa tanto por
palavras quanto por agdes”, veja o aforismo 23 que ele expressa bem isso. No goalball, as acdes sdo
tudo: o corpo que se langa, as maos que bloqueiam, a cabeca que gira para seguir o som da bola. E
essas agdes, como os movimentos em um jogo de xadrez ou como as palavras em uma conversa,
seguem regras que ndo sdo anteriores ao jogo, mas que emergem dele.

Pesquisadora (com a testa franzida, curiosa e um pouco insegura) - E interessante pensar nisso. No
goalball, as regras sdo explicitas a quadra tem linhas tateis, a bola tem guizos, os jogadores usam vendas.
Mas o que Wittgenstein diria sobre as regras nao escritas aquelas que os jogadores aprendem com a
pratica, com o corpo, com a repeticdo?

A Luz que me ilumina (com um tom sereno, mas com um brilho de entusiasmo na voz) — Wittgenstein
diria que essas regras ndo sao menos "reais" por ndo estarem escritas em um manual. Ele comparava os
jogos de linguagem aos jogos de bola que as criangas jogam no parque regras que sdo “difusas e
selvagens”, mas que funcionam perfeitamente para aquele contexto, para aquele grupo, para aquele
momento. O goalball, para seu aluno, ndo é menos matematico porque a geometria ndo estd desenhada
em um papel. Ela esta inscrita no corpo dele na distancia entre suas méaos, no angulo de seus bracos, na
rotacdo de seu tronco.

Pesquisadora (com um sorriso hesitante, quase um pedido de validacdo) - No meu texto, escrevi que
"o goalball é geometria pura". Vocé acha que isso é exagerado?

A Luz que me ilumina (a luz da quadra se intensifica suavemente, e sua voz ganha uma docura firme) -
Nao é exagero. E descricdo. Pense no que acontece em um lance de goalball. A bola é arremessada. O
som do guizo se desloca no ar. O defensor precisa calcular, em fracdes de segundo, a trajetoria da bola,
sua velocidade, seu angulo de chegada. Ele precisa posicionar o corpo de modo a interceptar a bola
bracos estendidos, joelhos unidos, tronco inclinado. Cada uma dessas posi¢des é uma resposta
geométrica a um estimulo sonoro. O angulo de 45 graus entre o braco e o tronco ndo é calculado
mentalmente; ele é sentido. Ele emerge da pratica, do treinamento, da incorporagdo das regras. Como
Wittgenstein disse, "compreender uma linguagem significa dominar uma técnica". Seu aluno, ao
defender um arremesso, estd dominando a técnica da geometria viva.

Pesquisadora (com os olhos brilhando de curiosidade, inclinando-se ligeiramente) - E Derrida? O que ele
faria nessa quadra?

A Luz que me ilumina (a voz se torna mais grave, pensativa) Derrida perguntaria: o que a venda
desconstréi? Porque no goalball, a venda ndo é apenas um equipamento. E um gesto filoséfico. Ela
neutraliza a visdo o sentido que a tradicdo ocidental, desde Platdo, privilegiou como o sentido da
verdade, da clareza, da presenca plena. Ao vendar os olhos, o goalball diz: aqui, a visdo ndo conta. O
que conta é o tato (as linhas da quadra), a audi¢do (o guizo da bola), a cinestesia (a posi¢cdo do corpo).
Derrida passou a vida desconstruindo hierarquias a hierarquia entre fala e escrita, entre presenca e
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representacdo, entre mente e corpo. O goalball, sem saber, performatica essa desconstrucéo. Ele mostra
gue a geometria ndo precisa ser vista para ser compreendida. Ela pode ser ouvida, sentida, vivida.

Pesquisadora (com um tom de descoberta, quase um sussurro encantado) - E a bola com guizos? Ela
também é um signo, ndo é?

A Luz que me ilumina (a bola no centro da quadra parece vibrar levemente, e sua voz fica poética,
emocionada) - A bola com guizos é o que Derrida chamaria de rastro um signo que aponta para algo
gue nao esta presente. O som do guizo é um traco que indica a posicao, a trajetoria, a velocidade da
bola. Mas esse trago ndo é a bola mesma é uma representacdo, uma inscricdo sonora do movimento. E
é justamente nessa diferenca entre o som e a coisa, entre o rastro e a presenca, que o0 jogo se torna
possivel. Se o aluno pudesse ver a bola, ele ndo precisaria interpretar o som. Mas ¢ a interpretacdo o ato
de dar sentido ao rastro auditivo que constitui o jogo. Derrida diria: o goalball é um jogo de diferenca.
O sentido nunca esta plenamente presente; ele é sempre adiado, sempre construido na relacdo entre o
som, O Corpo, O espaco, a regra.

Pesquisadora (com um sorriso travesso, mas também comovido) - No texto que escrevi, eu brinco com
a ideia de que "no goalball, a matematica se faz no escuro". Vocé acha que essa metafora funciona?

A Luz que me ilumina (a luz da quadra oscila suavemente, e sua voz tem um tom de aprovagéo calorosa)
- Funciona perfeitamente, mas é mais do que uma metéafora. "No escuro" significa duas coisas. Primeiro,
literalmente: no goalball, os jogadores jogam vendados. A matematica ali ndo depende da luz depende
do tato e da audigdo. Segundo, metaforicamente: "no escuro” significa fora do campo iluminado pela
tradicdo. A tradigao filosofica e educacional iluminou a visdo como o caminho real para o conhecimento.
O goalball, ao vendar os olhos, diz: o conhecimento também pode ser construido fora dessa luz. No
escuro, outras formas de percepcao se agucam. E a matematica, ali, ndo é menos matemética. E apenas
outra matematica, uma matematica que se faz com o corpo, com o som, com o siléncio.

Pesquisadora (com a voz hesitante, mas curiosa) - E o que a senhora diria sobre a pergunta que eu
coloco no final do meu texto: "Se 2 + 2 = 4 é uma verdade universal, o que acontece quando 2 + 2 é
uma defesa no goalball?"

A Luz que me ilumina (rindo baixo, com uma alegria contida e afetuosa) - Wittgenstein diria que vocé
estd misturando jogos de linguagem. No jogo de linguagem da aritmética escolar, 2 + 2 = 4 é uma
regra. No jogo de linguagem do goalball, "2 + 2" poderia ser a contagem de dois defensores que se
posicionam para bloquear dois arremessadores. O nimero 4, ali, ndo é o resultado de uma operagado
abstrata; é a configuracdo tatica da quadra. Ndo ha uma resposta "certa" para sua pergunta porque as
perguntas so fazem sentido dentro de um jogo de linguagem especifico. A universalidadedo 2 + 2 =4
é uma universalidade interna & aritmética néo se aplica ao goalball. E isso ndo é um problema. E apenas
a diversidade dos jogos. Como Wittgenstein escreveu, os jogos de linguagem "se apresentam como
objetos de comparacdo, que devem esclarecer, ao meio de semelhancas e dessemelhancas, as condicoes
que sdo as de nossa linguagem®.

Pesquisadora (pausa longa, observando os alunos que agora se preparam para um novo lance, com os
olhos marejados de comocgdo) - E Derrida? Como ele responderia?

A Luz que me ilumina (com a voz suave, mas firme, como quem revela um segredo) - Derrida
desconstruiria a propria pergunta. Ele perguntaria: o que é "verdade universal"? O que é "defesa no
goalball"? E mostraria que essas categorias ndo sdo tdo separadas quanto parecem. A "verdade
universal" do 2 + 2 = 4 também é uma construcdo uma construcdo da comunidade matematica, inscrita
em uma histéria, em uma cultura, em uma forma de vida. E a "defesa no goalball* também tem suas

regras, sua logica, sua verdade interna. A diferenca ndo esta em um grau de "universalidade". Esta nos
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jogos de linguagem diferentes, nas formas de vida diferentes. Derrida ndo responderia sua pergunta.
Ele a deslocaria mostraria que a pergunta ja supde uma hierarquia entre a matematica "pura" e a
matematica "aplicada" que precisa ser desconstruida.

Pesquisadora (0 guizo da bola soa. Os alunos se movem. Um deles defende o arremesso com um
mergulho preciso. Siléncio. Depois, risos. Ela suspira, com um sorriso molhado de ldgrimas) - Ele defendeu!
Ele acertou o angulo, a posicao, o tempo. Ele fez geometria sem nunca ter visto um transferidor.

A Luz que me ilumina (com a voz embargada de ternura, quase sussurrando) - E essa é a cena mais bela
que sua pesquisa pode documentar. Um corpo que geometriza o espago sem os olhos. Um aluno que,
ao invés de temer a matematica, a habita com as maos, com os joelhos, com os ouvidos, com o riso. O
goalball, nessa perspectiva, ndo é um “recurso didatico" para ensinar matematica. E a propria
matemética em performance. E a prova viva de que a geometria ndo mora nos olhos mora no corpo, no
movimento, no som, no siléncio.

Pesquisadora (levantando-se, caminhando em direcdo a quadra, com uma determinagdo suave) -
obrigada. Agora posso escrever. O goalball ndo é um desvio da sala de aula. Ele é a prépria sala de aula
desdobrada um territério onde a matematica se performa no escuro, no siléncio, no som do guizo, no
corpo que se langa.

A Luz que me ilumina (hum sopro final, afetuoso e levemente emocionado) - E lembre-se: "a certeza
matematica é uma danga". No goalball, essa danca se chama defesa. Continue escrevendo. Continue
jogando.

Pesquisadora (jd na beira da quadra, com um dos alunos que se aproxima, ela abaixa e toca a linha tatil
com os dedos, num gesto de reveréncia silenciosa) — Eu nunca tinha pensado que uma linha no chao
pudesse ensinar tanto. Ela ndo marca apenas o limite do jogo. Ela marca o limite entre o que achdvamos
gue sabiamos e o que ainda podemos aprender.

A Luz que me ilumina (a voz agora vem de dentro da quadra, como se o préprio piso falasse, com uma
paz serena) — E essa linha, minha cara, é o seu texto. Cada palavra que vocé escreve é uma linha tatil
para quem lé. Nao para cegos, para todos nos que, de alguma forma, ainda enxergamos mal o que a
matematica pode ser quando sai do papel e entra no corpo. Vocé nao esta apenas pesquisando. Vocé
estd desenhando uma nova geografia do saber. E isso, sim, € um ato de coragem.

Pesquisadora (levantando o rosto, com os olhos secos, mas o peito quente) — Posso levar essa linha
comigo?

A Luz que me ilumina (com um riso leve, como dgua corrente) — Vocé ja levou. Ela estd nas suas maos,
nos seus pés, no som do guizo que vocé guardou na memoria. Agora, escreva. E, quando terminar, volte
a piscina, volte a pista, volte a quadra. Porque a pesquisa, como o goalball, nunca acaba no apito. Ela
recomeca a cada corpo que se langa.

(A pesquisadora anota algo no caderno. Os alunos voltam a jogar. O som do guizo preenche o espaco. A
luz da tarde se despede.)
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025

Descricdo das imagens: Montagem com cinco fotografias e uma legenda no topo. O texto no topo diz: “Figuras
16 a 20 — Marcagdes na pista de Atletismo e Uso da Bengala”.

Foto superior esquerda: uma pista ao ar livre azul e preta, com faixas pretas em formato de “tapete” sobre o chéo.
Hé uma pessoa no chdo, usando roupas azuis, aparentemente demonstrando uma técnica de orientagdo/mobilidade.
Ao fundo ha um prédio e arvores/palmeiras.

Foto superior direita: uma mesa com um painel branco retangular. Sobre o painel ha duas linhas onduladas pretas
e duas faixas amarelas paralelas. No topo da imagem aparecem dois discos/almofadas azuis.

Foto do meio esquerda: uma quadra coberta com piso azul e marcagdes amarelas. Um gol com rede branca esta
em primeiro plano; atras ha paredes e materiais esportivos encostados.

Foto do meio direita: na mesma quadra, uma pessoa agachada/ajoelhada perto do gol, usando roupa escura. Foto
inferior: uma quadra de madeira com linhas brancas. Em primeiro plano ha uma pessoa sentada no chdo, com
uniforme escuro e o nimero “3” nas costas. Ao lado ha outra pessoa também no chdo. Ao fundo aparecem
arquibancadas com varias pessoas sentadas.

Texto no rodapé: “Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025”.

A pesquisadora entra na quadra. Os alunos a cumprimentam. A bola com guizos rola novamente. O jogo
recomeca. A matematica, ali, é uma forma de vida, uma forma de vida que se faz no escuro, com o corpo
inteiro.
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43 ATO III: E QUE EFEITOS TERAPEUTICOS, ETICOS E PEDAGOGICOS
EMERGEM QUANDO A PROFESSORA DE ORIENTACAO E MOBILIDADE, SUA
BENGALA, A FITA METRICA ADAPTADA, O TAPETE SHOW E OS PROPRIOS
NUMEROS SE TORNAM PERSONAGENS DE UMA PERFORMANCE DE SALA DE
AULA QUE NAO CESSA DE DESCONSTRUIR OS LIMITES ENTRE AULA,
TERAPIA, ESPORTE E PESQUISA?

A pergunta central que orienta este trabalho como ressignificar as praticas matematicas
vivenciadas por estudantes com deficiéncia visual encontram na Orientagao e Mobilidade (OM)
um campo privilegiado de articulagdio. A OM, enquanto area de conhecimento e pratica
pedagogica, ndo se limita a ensinar técnicas de deslocamento. Ela constitui, ela mesma, um jogo
de linguagem no sentido wittgensteiniano: um conjunto de praticas cujas regras sao aprendidas
pelo treinamento, pela reiteracdo e pela incorporacao de gestos ao esquema corporal do sujeito.

Conforme os documentos técnicos da area, entende-se por Orientagdo a capacidade de
perceber o ambiente e saber onde estamos, enquanto a Mobilidade refere-se a capacidade de
nos movimentar de maneira organizada e eficaz (Retina Brasil, s.d.). Essa defini¢do carrega
uma complexidade filoséfica que esta pesquisa procurou explorar. Saber "onde estamos" ndo ¢
um dado imediato da percep¢ao ¢ uma constru¢do que envolve multiplos sentidos, referéncias
espaciais, memoria corporal e linguagem. Saber "para onde ir" envolve planejamento, calculo
e antecipacdo operagdes eminentemente matematicas.

A OM para pessoas com deficiéncia visual desenvolve a habilidade de utilizar os
sentidos remanescentes na captagdo de informagdes do ambiente. O individuo pode recorrer a
audi¢do, ao tato, a cinestesia (percep¢do dos proprios movimentos), ao olfato e, quando
disponivel, a visao residual (Retina Brasil, s.d.). Essa pluralidade sensorial torna a OM um
territorio fértil para a desconstrugdo do visuocentrismo criticado ao longo desta dissertagao.

Entre os instrumentos da OM, a bengala longa ocupa lugar central. Ela ndo ¢ um mero
acessorio ou protese que "compensa'" a falta da visao. Como descreve a literatura especializada,
funciona como uma extensao do corpo, fornecendo informagdes sobre o terreno e antecipando
obstaculos. Quando bem utilizada, informa sobre variagdes no relevo — buracos, aclives,
declives e escadas —, antecipa obstaculos abaixo da linha da cintura e sensibiliza as pessoas ao
redor a oferecer ajuda qualificada (Laramara, 2024).

A filosofia de Derrida encontra aqui um ponto de contato fecundo. A bengala longa ¢ o
que Derrida chamaria de um suplemento: algo que, simultaneamente, compensa uma auséncia
(a impossibilidade de ver os obstaculos) e produz uma nova presenga, uma nova forma de
relagdo com o mundo. A bengala ndo "restaura" a visdo ela instaura outra forma de perceber,

baseada no tato ativo, na escuta do som da ponta no chdo e na cinestesia do movimento de
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varredura. A bengala que vira compasso na aula de matematica ¢ a mesma que, na rua, permite
ao usuario "ler" o espago pelo toque.

Do ponto de vista wittgensteiniano, o uso da bengala longa ¢ um jogo de linguagem
aprendido pelo adestramento, pela pratica e pela repeticao. Quem inicia o treinamento de OM
ndo aprende a usar a bengala por meio de explicagdes abstratas sobre "como andar". Aprende
andando testando, errando, ajustando, incorporando. Como Ferraro (2021) observa, para
Wittgenstein a crianca ndo desenvolve o dominio dos jogos de linguagem pela explicagdo, mas
pelo adestramento; o Unico caminho para essa aprendizagem ¢ a pratica. Isso vale para a
bengala: seu dominio se da no uso, no movimento, na experiéncia concreta do espago.

Os procedimentos basicos de utilizagdo medir a altura correta, montar e desmontar os
gomos, posiciond-la ao sentar-se, guardd-la adequadamente ndo sdo meras "técnicas".
Constituem regras de um jogo de linguagem que, uma vez aprendidas, permitem ao usuario
participar da forma de vida da mobilidade urbana autonoma. A medida padrao da bengala, por
exemplo, ¢ feita a partir da altura que vai do chdo até a extremidade inferior do osso externo
(processo xifoide). Essa medida ndo ¢ arbitraria: emerge da relagdo entre o corpo do usuario e
as fungdes que a bengala precisa desempenhar. E um exemplo perfeito de como o significado
o "tamanho correto" emerge do uso a necessidade de protecao eficiente e conforto na marcha.

Um desenvolvimento recente na area da OM ¢ particularmente relevante para nossa
discussao sobre desconstru¢do: o movimento da bengala verde. Tradicionalmente associada a
cor branca, a bengala longa vem sendo customizada por pessoas com baixa visdo que utilizam
a cor verde para esclarecer a sociedade sobre suas especificidades.

Como explica o material da Laramara (2024), as pessoas com baixa visdo sao
protagonistas dessa historia e, cada vez que esclarecem alguém sobre suas questdes, contribuem
para uma transformagdo social importante. Este movimento ¢ um gesto derridiano por
exceléncia. Ele desconstroi a homogeneidade da categoria "deficiéncia visual", mostrando que
dentro dela ha diferencas entre cegueira total e baixa visdo, entre diferentes patologias,
necessidades e estratégias. A bengala verde ndo ¢ apenas um adesivo colorido; ¢ um ato
performatico que reivindica visibilidade para uma diferenca que o discurso hegemonico tende
a apagar. Como Derrida nos ensina, desconstruir ndo ¢ destruir, mas problematizar a partir de
dentro, trazendo para o centro o que foi deixado fora do sistema (Bezerra, 2016, p. 31). A
bengala verde traz para a cena urbana a questdo: "o que significa ter baixa visdo e/ou visao
subnormal?

Como minhas necessidades diferem das de uma pessoa com cegueira total?" Essa

desconstrugao tem implicagdes diretas para a educacdo matemadtica inclusiva. Se a propria
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categoria "deficiéncia visual" é heterogénea e demanda diferentes estratégias, ndo pode haver
um "método Unico" para ensinar matematica a estudantes cegos ou com baixa visdo. O que
existem sao jogos de linguagem diferentes, formas de vida diferentes, que exigem do professor
uma atitude terapé€utica de atenc¢ao as singularidades. A bengala verde nos lembra que a inclusao
ndo ¢ a aplicacdo de um protocolo € a resposta performatica a uma demanda singular.

A bengala longa, instrumento fundamental da OM, torna-se na sala de aula desdobrada
desta pesquisa um personagem da performance matematica. Ela ndo ¢ mais apenas uma
ferramenta de protecao e deslocamento; ¢, como vimos, um compasso que traca circulos no
chao, uma régua que mede distancias, um transferidor que explora angulos.

Essa ressignificacdo so € possivel porque a bengala ja é, em sua fun¢do original, uma
extensdo do esquema corporal do usuario. Ela fornece informagdes sobre o terreno pelo tato e
pela cinestesia. O usuario "sente" o buraco, o degrau, a mudanca de textura ndo apenas porque
a ponta toca o obstaculo, mas porque essa informagao tatil ¢ incorporada ao seu movimento, ao
planejamento de rota e a percepgao do espago.

A mesma légica de incorporagdo opera quando o estudante usa a bengala para fazer
matematica. Ele ndo "aplica" um conceito geométrico abstrato a bengala; descobre o conceito
na a¢do de medir, tragar e explorar. O circulo ndo ¢ uma definicdo que recita; ¢ a sensacao de
ter percorrido com a bengala uma trajetoria que retorna ao ponto de partida. O angulo nao € um
numero lido em um transferidor; ¢ a abertura entre duas posi¢cdes da bengala, sentida no
movimento do pulso.

A literatura especializada descreve técnicas de OM que podem ser reinterpretadas, a luz
de Wittgenstein, como diferentes jogos de linguagem. A técnica do guia-vidente utiliza uma
pessoa que fornece informacdes verbais e cinestésicas. O guia aprende a oferecer seu antebrago
ou ombro a pessoa com deficiéncia visual, permitindo que ela interprete corretamente e execute
os movimentos correspondentes. Este ¢ um jogo de linguagem cooperativo, onde duas pessoas
precisam sincronizar movimentos € comunicacao para produzir um deslocamento seguro.

As técnicas de autoprotecdo possibilitam a movimentacao independente, eficiente e
segura em ambientes internos e familiares. A prote¢do superior detecta objetos na altura do
torax e rosto; a protegdo inferior protege a parte frontal e inferior do tronco. Estes sdo jogos de
linguagem solitarios, onde o corpo aprende a "conversar" com o espago sem mediagdo externa.
A exploragdo de ambientes internos envolve a localizacdo de objetos sobre moveis, objetos
caidos, trincos, maganetas e puxadores. Trata-se de um jogo de linguagem exploratorio, onde o

tato ativo e a memoria espacial se combinam para construir um mapa mental do ambiente.
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Cada uma dessas técnicas exige ndo apenas a execucdo de movimentos, mas a
compreensdo das regras que os regulam regras aprendidas na pratica, no treinamento, na
incorporagdo. O estudante que domina a prote¢do superior ndo precisa "pensar" em cada
movimento; seu brago ja sabe a altura em que deve ser levantado. Essa ¢ a gramatica profunda
do jogo de linguagem da OM: um conhecimento que ndo se declara, mas se performata. A
pergunta que orienta esta dissertacdo como ressignificar as praticas matematicas vivenciadas
por estudantes com deficiéncia visual por meio de recursos tateis, corporais € esportivos
encontra na OM sua resposta mais concreta.

A autonomia, horizonte ultimo de qualquer programa de OM, ndo ¢ um estado que se
atinge de uma vez por todas. E uma capacidade que se manifesta na agio de atravessar uma rua
sozinho, pegar um Onibus, localizar-se em um espaco desconhecido. Essa capacidade ¢
insepardvel da matematica. Calcular a distdncia até a calcada oposta, estimar o tempo de
travessia, perceber o angulo de uma rampa, planejar uma rota com base em coordenadas mentais
todas essas operacdes sdo matematicas em ato.

A bengala, nesse contexto, ¢ um instrumento matemadtico: permite medir, calcular,
explorar geometricamente o espago. O tapete show, usado para ensinar coordenadas
cartesianas, ndo ¢ uma "adaptacao ludica" do plano cartesiano, mas um dispositivo de OM que
prepara o estudante para ler mapas tateis. O goalball, usado para ensinar angulos e trajetorias,
ndo ¢ um "recurso motivacional", mas um laboratério de geometria viva onde o corpo aprende
a calcular em fragdes de segundo.

A OM ndo é, portanto, um "contetdo a mais" no curriculo. Ela ¢ o fundamento sobre o
qual a autonomia se constroi e esse fundamento ¢, em sua esséncia, matematico. Orientacao e
mobilidade exigem a operagdo de conceitos como direcao, distancia, escala, angulo, trajetoria,
velocidade e tempo. Os efeitos: terapéutico, ético e pedagogico, a palavra terapia, no contexto
wittgensteiniano, ndo deve ser compreendida em sentido médico. Como esclarecem Almeida e
Seki (2021), a filosofia € concebida por Wittgenstein como uma atividade terapéutica, com o
proposito de colocar no diva conceituagdes dogmaticas. O objetivo ¢ dissolver os
pseudoproblemas que emergem de maus usos da linguagem usos que ultrapassam os limites do
que pode ser dito com sentido. Grumicker (2023) aprofunda: o seguimento de regras e a
gramatica servem como um tratamento, sem propdsito de cura, mas com o objetivo de tratar as
contusoes resultantes das tentativas de ir além dos limites da linguagem.

Aplicando essa perspectiva a educacdo matematica de estudantes com deficiéncia
visual, identificamos um pseudoproblema central: "como ensinar geometria para quem nao

pode ver?" Esse problema sé existe porque a tradigdo educacional herdeira de um longo
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visuocentrismo acredita que geometria ¢ essencialmente visual. A terapia wittgensteiniana
dissolve esse pseudoproblema ao mostrar que o significado dos conceitos geométricos emerge
do uso e o uso pode ser tatil, auditivo, cinestésico. Como Wittgenstein (1999, § 43, p. 43) ensina,
"o significado de uma palavra ¢ o seu uso na linguagem". Nao ha uma "esséncia" do triangulo
acessivel apenas pela visdo. O tridngulo pode ser percorrido com os dedos, descrito em voz alta,
vivenciado pelo corpo.

Na pratica desta pesquisa, a terapia se manifestou no estudante que, apos explorar o
circulo com a bengala, exclamou: "a bengala virou meu compasso". Antes, ele pensava que
geometria era algo inacessivel. A pergunta "como desenhar um circulo sem ver?" era um
pseudoproblema que o paralisava. Ao descobrir que podia tracar o circulo com a bengala, sentir
a circunferéncia com os pés, ouvir o som da ponta riscando o chao o pseudoproblema se
dissolveu. Nao porque encontramos uma "solugdo", mas porque mostramos que a pergunta
partia de uma premissa falsa: a de que circulo sé se faz com os olhos.

O efeito ético desta abordagem ¢ igualmente profundo. A tradicao filosofica ocidental,
desde Platdo, privilegiou a visdo como sentido da verdade. O tato foi associado ao contato
imperfeito, a falta. Essa hierarquia se reflete na educacdo matematica: o grafico visual ¢ a
representacdo "verdadeira", enquanto a maquete tatil ¢ mera "adaptacao". A pesquisa no
CEADV/CAP-AC, ao colocar bengala, fita métrica adaptada e tapete show no centro do
processo educativo, desconstrdi essa hierarquia. Como mostram Jesus, Duda-Vieira, Mamcasz-
Viginheski e Crisostimo (2025), a baixa visdo exige praticas pedagdgicas que articulem corpo,
sentidos e espago, mobilizando a matematica como ferramenta de mediagdo espacial.

A ética que emerge € a da equidade sensorial: o reconhecimento de que tato, audicdo e
cinestesia sdo vias legitimas de conhecimento, nao "substitutos pobres" da visdo. Nao se trata
de "adaptar" a matemadtica, mas de reconhecer que ela sempre foi uma pratica multissensorial
apenas o visuocentrismo a disfargou como pura contemplacao. O efeito pedagdgico talvez seja
o mais visivel. A sala de aula deixa de ser espaco de transmissdo para se tornar performance
compartilhada. A professora ndo ¢ mais a detentora do saber; € uma personagem como a
bengala, o tapete, a fita métrica, os nimeros. Todos jogam o jogo de linguagem da matematica.

Isso transforma também a avaliagdo. Na perspectiva wittgensteiniana, a compreensao
nao ¢ um estado mental oculto, mas algo que se manifesta no uso publico da linguagem. Como
Wittgenstein (1999, § 199, p. 92) escreveu: "Compreender uma linguagem significa dominar
uma técnica." O aluno ndo demonstra que compreendeu um angulo porque respondeu a uma
questdo no papel, mas porque gira o corpo no angulo correto no goalball, posiciona a bengala

para medir uma distancia, descreve em voz alta o movimento que fez.
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Um efeito raramente mencionado nas pesquisas educacionais € o efeito sobre a propria
pesquisadora. A sala de aula desconstruiu quem nela entrava. Nao foi a pesquisadora que
"aplicou" Wittgenstein e Derrida a sua pratica; foram os conceitos e, mais do que eles, a pratica
mesma que a transformaram. A bengala que virou compasso ensinou que o significado esta nos
usos concretos. O tapete show ensinou que a matematica pode ser percorrida com os pés. O
goalball ensinou que a geometria pode ser jogada no escuro. A professora, a pesquisadora, a
pessoa que era — também foi performada, desconstruida, reconstruida.

Os trés efeitos (terapéutico, ético, pedagogico) entrelacam-se. A terapia dissolve o
pseudoproblema do "cego que ndo pode aprender geometria". A ética reconhece o tato, a
audicdo e a cinestesia como vias legitimas de conhecimento. A pedagogia se reconfigura como
performance compartilhada, onde a compreensdo se manifesta no uso publico da linguagem
corporal e matematica. O convite desta pesquisa ndo ¢ para "aplicar" um método ou "replicar"
uma experiéncia. O convite é para que entrem na danga. Para que ndo leiam esta dissertacao
como um manual de boas praticas, mas como um testemunho: o de que a matematica pode ser
tatil, auditiva, cinestésica. O de que a deficiéncia ndo estd no corpo que ndo vé, mas no modelo
que insiste em excluir outras formas de ver. Como ensinam Jesus, Duda-Vieira, Mamcasz-
Viginheski e Crisostimo (2025), quando ensinados de forma contextualizada e multissensorial,
conceitos como direcdo, escala, profundidade e localizacdo sdo internalizados e generalizados
em diferentes situacdes. A autonomia parte central da pergunta de pesquisa ndo vem de um
conteudo decorado. Vem da incorporacdo de uma atitude exploratdria ativa diante do espago,
da confianca de que o proprio corpo, mediado por instrumentos como a bengala e o tapete show,

pode agir matematicamente sobre o mundo.

CENA 1: “Aula ou Terapia? A Desconstru¢io de uma Professora” Abordagem
Desconstrucionista e Terapéutica com a Bengala, a Fita Métrica Adaptada, Tapete Show
e Esportes

Cenario: Sala de Orientacdo e Mobilidade do CEADV/CAP-AC. A pesquisadora estd sentada em uma
cadeira simples, diante de uma mesa onde repousam os instrumentos de trabalho: a bengala longa (com
sua ponteira branca), a fita métrica adaptada com marcacdes tateis em furos, o tapete show estendido
no chdo com sua malha quadriculada. A luz da sala é suave, vinda de uma luminaria sobre a mesa. A voz
da orientadora a Luz que ilumina surge como um pensamento que se torna audivel.

Pesquisadora (tocando a bengala com os dedos) - Estou aqui, diante desses objetos, e me pergunto: o
que eu realmente faco nessas aulas? Sou professora? Sou terapeuta? Sou uma desconstrutora de
certezas? A pergunta me assombra: “Aula ou Terapia?”
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A Luz que me ilumina (a lumindria pulsa suavemente) - Antes de responder, deixe-me perguntar: o que
vocé entende por terapia? Ndo no senso comum, mas no sentido que vocé mesma vem construindo ao
longo desta pesquisa.

Pesquisadora (pausa longa, pensando) - Aprendi com Wittgenstein que a terapia ndo trata de problemas
pessoais no sentido psicoldgico. Nao é sobre curar traumas ou resolver conflitos existenciais. A terapia
gramatical wittgensteiniana percorre problemas que se manifestam em formas culturais de vida, para
desconstrui-los e passar a vé-los sob outras perspectivas. Ndo carrega nenhuma genealogia
psicanalitica, ainda que Freud tenha sido objeto de comentério e critica do filésofo austriaco.

A Luz que me ilumina (com escuta atenta e curiosidade analitica) - E qual é o problema cultural que sua
pesquisa coloca no diva?

Pesquisadora (com indignagdo serena e preciséo conceitual) - O visuocentrismo, essa crenca arraigada
de que a matematica s pode ser plenamente compreendida pela visdo. O grafico no papel, a figura
desenhada no quadro, a demonstracdo que apela ao olhar. Tudo isso é tratado como a prépria esséncia
do conhecimento geométrico. E o estudante com deficiéncia visual é excluido desse jogo, ndo porque
ndo possa aprender, mas porque o jogo foi construido para um Unico sentido.

A Luz que me ilumina (com suavidade investigativa, como quem aplica uma terapia) - E a terapia, nesse
contexto, consiste em...

Pesquisadora (com convic¢do tranquila, respirando antes de responder) - Dissolver o pseudoproblema.
Mostrar que o significado dos conceitos geométricos emerge do uso, e o uso pode ser tatil, auditivo,
cinestésico. Como Wittgenstein (1999, § 43, p. 43) escreveu, “o significado de uma palavra é o seu uso
na linguagem”. Nao ha uma “esséncia” do triangulo que sé pode ser acessada pela visdo. O triangulo
pode ser percorrido com os dedos, descrito em voz alta, vivenciado pelo corpo em movimento.

A Luz que me ilumina (com um sorriso leve e provocador, inclinando a cabeca) - E a brincadeira
provocativa de Wittgenstein, deslocar a terapia psicanalitica para um novo jogo de linguagem, como
isso aparece na sua pratica?

Pesquisadora (com entusiasmo contido e um brilho nos olhos) — Aparece a cada vez que um estudante
diz "eu ndo consigo entender geometria porque ndo enxergo”. Ai eu ndo ofereco uma explicagdo, ndo
mostro uma figura. Eu mostro, e mostro com as maos, com o corpo, com o som. Convido-o a andar com
a bengala desenhando um quadrado no chao. Peco que ele sinta a fita métrica se esticando. Jogo a bola
de goalball e pergunto: "que trajetéria ela fez?". Aos poucos, a crenga de que “cego ndo aprende
geometria” se dissolve, ndo por argumentacdo, mas por nova pratica. E a terapia gramatical de
Wittgenstein em acdo: curamos a confusao filoséfica ndo com teoria, mas com uma nova forma de jogar
0 jogo.

A Luz que me ilumina (com curiosidade acolhedora e um toque de provocagédo) - E Derrida? Como ele
entra nesse diva?

Pesquisadora (com respeito e entusiasmo contido, como quem apresenta um velho companheiro de
batalha) - Derrida é o "primeiro a dizer ‘ndo’”, como disse a professora Katia Farias. Ele recusa aceitar
ideias prontas. Para ele, a linguagem ndo se limita a escrita, inclui gestos, expressdes faciais, e a propria
bengala que risca o chao. Sob a 6tica derridiana, a bengala é um trace (rastro, traco), um signo que
desloca sentidos fixos. “Quando ensino coordenadas cartesianas no tapete tatil", eu digo, "a bengala
risca o chdo como uma escrita sem tinta".
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A Luz que me ilumina (com interesse investigativo, inclinando-se levemente) - E a metodologia da sua
pesquisa? Como ela se posiciona diante das tradigdes cientificas?

Pesquisadora (com clareza diddtica e uma pitada de ousadia) — Minha metodologia é desconstrucionista,
inspirada em Derrida, porque busca identificar fissuras em discursos aparentemente solidos, abrindo
espaco para novas interpretaces. E terapéutica no sentido de que ndo ofereco respostas definitivas,
mas expandindo as possibilidades de compreensdo. Recuso tanto o empirismo puro que reduz o
conhecimento a experiéncia imediata quanto o verificacionismo que confirma ou nega teorias com base
em dados. Em vez disso, trabalho com como os saberes sdo produzidos historicamente, sem cair em
dualismos como “certo/errado” ou “verdadeiro/falso”.

A Luz que me ilumina (com serenidade questionadora) - E a pesquisa académica, especialmente nas
Humanidades, qual é o seu papel?

Pesquisadora (com humildade e conviccGo) — Ndo busca desenvolver uma ‘vacina’ para resolver
problemas da humanidade. Em vez disso, problematiza, questiona e abre novas perspectivas, um
processo continuo, pois cada época reinterpreta os mesmos temas. Ndo sigo um roteiro linear. Nossa
pesquisa surge a medida que avanca, sem a priori tedricos. Nado se trata de ‘acertar’ ou ‘errar’, mas de
acompanhar o movimento do pensamento.

A Luz que me ilumina (com precisdo conceitual e leve curiosidade) - E a distincdo entre pos-
estruturalismo e pés-modernismo? Por que ela é importante?

Pesquisadora (com paciéncia explicativa, como quem desfaz um mal-entendido comum) - Porque muitos
confundem. O p6s-modernismo esta ligado as artes e a literatura. O p6s-estruturalismo é uma resposta
filosofica ao cientificismo estruturalista, inspirado em Nietzsche e Heidegger. Ndo busca esséncias ou
representacdes fixas. Opera por singularidades e didlogos plurais. Exige familiaridade com a tradicdo
filosofica, mas nado para reproduzi-la e sim para desloca-la, questiona-la e reinventa-la.

A Luz que me ilumina (com afeto e reconhecimento) - E o que a professora Katia Farias, da UNIR, tem a
ver com isso?

Pesquisadora (com gratiddo e admiracéo) - Ela elaborou um texto pos-estruturalista. Em didlogo com
sua pesquisa, explorei a relacdo entre a bengala, simbolo da deficiéncia visual, e um aforismo de
Wittgenstein. Ela cita, na pagina 29 de Filosofia da Linguagem (2018), a seguinte passagem: “Aqui
passamos por algo que ja residia em nds, mas que pareciamos apenas repetir inexoravelmente, sem
verdadeiro conhecimento. A imagem nos mantém presos, e sua forma se entrelaca com questdes
praticas”. A partir disso, ela reflete sobre como frequentemente preferimos empregar palavras como
“metafisica” ou "mercadoria” para lidar com situacdes diversas, sem nos darmos conta de que elas
mesmas nos aprisionam. O que ela defende, no fundo, é uma postura ético-politica de resisténcia, ndo
de acomodacao.

A Luz que me ilumina (com gesto de quem convida a um exemplo concreto) - E o conceito de
“semelhanca de familia” como ele se aplica a bengala?

Pesquisadora (pegando a bengala com um gesto quase carinhoso, voz serena) - Wittgenstein, no
aforismo 66 das Investigagées Filosoficas, discute que definimos termos ndo por uma esséncia fixa, mas
por uma rede de similaridades. Assim como os jogos de tabuleiro, cartas, esportes ndo tém uma Unica
definicdo, mas compartilham caracteristicas, a bengala e a mateméatica em OM também se conectam
por fungdes praticas. A varredura da bengala segue padrdes ritmicos é matematica do movimento. A
bengala cria um sistema de referéncia como coordenadas matematicas: “3 passos a direita, depois 90
graus”. E assim por diante.
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A Luz que me ilumina (com tom reflexivo, como quem ja pressente a resposta) - E a bengala, nesse
contexto, deixa de ser um objeto externo?

Pesquisadora (com entusiasmo contido, olhos brilhando) - Exatamente. Ela se torna uma extensdo do
corpo, ampliando a percepcao e a interagdo com o ambiente. Esse processo revela o esquema corporal,
a capacidade intuitiva de situar-se no espaco, e a intercorporeidade, a relacdo dinamica entre corpos e
objetos. A percepcdo ndo é passiva, mas um ato ativo que gera significado. A experiéncia com a bengala
demonstra que o mundo é percebido como um campo de sentidos mediado pelo corpo.

A Luz que me ilumina (com suavidade, quase sussurrando uma citacdo) - Como Gebauer (2013, p. 67)
nos lembra, o corpo é “o veiculo de retencao, relembranca e reprodugao de figuras de movimentos: ele
é memoria e produtor de gestos”.

Pesquisadora (com um aceno de concorddncia e aprofundamento) - E é nesse sentido que toda memoria
seria, inevitavelmente, memoria da pele, memdéria do corpo. Wittgenstein reconhece que a crenca na
existéncia de nosso préprio corpo constitui a condicdo inaliendvel para que possamos ndo apenas usar
a linguagem, mas, a partir desse uso, produzir saberes e crengas. A certeza do corpo, criada a partir de
sua participacao fisica ou encenada pelo jogo de linguagem, é também a condicdo para que a linguagem
possa ser utilizada.

A Luz que me ilumina (com um sorriso travesso, a luz tremulando levemente) - E a bengala, nesse jogo,
também fala. Ela mesma poderia dizer...

Pesquisadora (personificando a bengala, com humor e afeto, mudando ligeiramente o tom de voz) - "Sou
um instrumento utilizado para ajudar na mobilidade das pessoas com deficiéncia visual. Possuo 3 cores:
a ponteira vermelha para pessoa surdo cega, a ponteira verde para pessoas com baixa visdo ou visdo
subnormal, e a branca para pessoas cegas. Minha funcdo original é apenas ajudar na mobilidade. Mas
eu posso fazer mais! Eu posso identificar angulos com o corpo da pessoa. Eu posso envolver tamanho.
Eu posso dizer o que é uma linha reta. Com duas bengalas, eu posso fazer uma perpendicular.”

A Luz que me ilumina (a luz se intensifica, em um riso contido de encantamento) - E Wittgenstein entra
em cena: "O significado da bengala estd no seu uso, ora vara de medicdo, ora bastdo de danca, ora
ponte entre corpos e nUmeros.”

Pesquisadora (com um gesto de méo que acompanha a fala, como se escrevesse no ar) - E Derrida
acrescenta: a bengala é um traco que desloca sentidos fixos. A desconstru¢do da bengala... Ela ndo é
apenas um instrumento de locomocdo. Quando ensino coordenadas cartesianas no tapete tatil, a
bengala risca o chdo como uma escrita sem tinta.

A Luz que me ilumina (com curiosidade geométrica, inclinando a cabega) - E a geometria nisso tudo?
Qual é o seu papel?

Pesquisadora (com convicg¢éo pratica, como quem descreve uma ferramenta essencial) - A geometria é
o alicerce basico para a orientacdo e mobilidade. Seus infinitos postulados e axiomas, retas paralelas e
transversais, retas e semirretas, figuras geométricas planas e espaciais sdo a estrutura que permite a
pessoa com deficiéncia visual se locomover pela cidade. Como Degreas e Katakura (2016, p. 8)
escreveram: “Locomover-se pela cidade significa compreender suas formas, os fluxos (automoveis e
pessoas), as referéncias urbanas, localizagdes de equipamentos e mobilidrios publicos, acesso aos
edificios, distancia entre pontos e possibilidade de acesso a pé, existéncia de desniveis, entre outros
aspectos que compdem a experiéncia da vida urbana de um cidadao”.
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A Luz que me ilumina (com tom solene e esperan¢oso) - E a autonomia? Ela é o horizonte Ultimo da
om?

Pesquisadora (com emocdo contida, voz firme) - Sim. Como Godoy (2022, p. 59) diz: “O programa de
orientacdo e mobilidade é extremamente necessario para a autonomia da pessoa com deficiéncia visual,
visando facilitar a sua independéncia e liberdade de locomogado. Porém, muitas pessoas atribuem ao
deficiente visual a necessidade constante da ajuda de uma pessoa vidente, principalmente para o seu
deslocamento, frequentemente superprotegendo-os”. A terapia que praticamos aqui, essa
desconstrugdo do visuocentrismo, € um gesto de emancipacdo. Mostrar que o estudante pode aprender
geometria com o corpo, com a bengala, com o tapete, com o goalball é devolver a ele a autonomia que
o olhar tutelar lhe havia roubado.

A Luz que me ilumina (com curiosidade técnica, como quem examina um mecanismo) - E o movimento
terapéutico de fuga metonimica? Como ele opera na sua pesquisa?

Pesquisadora (com entusiasmo reflexivo, gesticulando suavemente) - Esse movimento que conecta, por
semelhancas de familia, a bengala, a fita métrica, o tapete, o goalball, a natacdo, o atletismo é um
deslocamento constante. Nao oferece respostas definitivas. Expande as possibilidades de significagdo.
Como Moura (2015) escreveu, uma atitude terapéutica desconstrucionista “leva para o diva da terapia
os significados exclusivistas e oposicionais que enclausuram o enunciado, o fato, ou a proposicdo, ao
desloca-lo pelas diversas praticas culturais que o mobilizam”.

A Luz que me ilumina (com um tom de desafio afetuoso) - E o que Derrida diria sobre a impossibilidade
de estabelecer limites para esse jogo?

Pesquisadora (com um sorriso de quem aprecia a provocagéo) - Ele diria que o contexto é ilimitado.
Sempre existirdo novas possibilidades contextuais. Wittgenstein perguntou: “Serd que posso dizer
‘Bububu’ e com isso dar a entender que, se ndo chover, vou sair para um passeio?” E respondeu: “Sé
através de uma linguagem podemos dar a entender algo através de algo” (Culler, 2005, p. 144). A forma
como a linguagem funciona impede o estabelecimento de um limite ou fronteira nitida. Na minha
pesquisa, isso significa que a bengala pode ser sempre mais — mais do que um instrumento de
locomocdo, mais do que um recurso didatico, mais do que uma metéafora.

A Luz que me ilumina (com interesse académico, mas também afeto) - E a influéncia do grupo PHALA,
da Unicamp?

Pesquisadora (com reconhecimento e pertencimento) - O grupo PHALA também usa terapia
wittgensteiniana e desconstrugdo para analisar praticas educacionais. A terapia, nessa perspectiva, é uma
ferramenta critica que ajuda a desnaturalizar concepgdes fixas sobre a matematica, abrindo espaco para
novas formas de ensinar e aprender. O objetivo ndo é "revelar algo que o leitor deveria descobrir, mas
sim, fazé-lo refletir sobre outros significados que podem ja estar contidos naquilo que o leitor conhece”
(Rodrigues, 2014, p. 7). Praticar a terapia filosofica wittgensteiniana implica em ndo buscar uma esséncia,
um unico sentido.

A Luz que me ilumina (com suavidade investigativa) - E a desconstrucdo, como atitude metddica?

Pesquisadora (com precisdo e paixdo contida) - Desconstrucdo se refere a explorar tudo o que puder
ser explorado num texto, mesmo os significados que ndo estdo nele explicitos (Bezerra, 2026). Ja Medina
(2007, p. 171) se refere a desconstrucdo como rompimento sem neutralizacdo completa da forca
normativa de qualquer sistema conceitual. Na desconstrucao, ndo simplesmente rejeitamos um sistema
conceitual de significados, mas o problematizamos a partir de dentro, trazendo para dentro
possibilidades de significacdo que haviam sido deixadas fora do sistema. Para Derrida (2008), todo
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pensamento é um construto, sujeito a falhas. Dai a ineréncia da desconstrucdo sobre qualquer
pensamento, que sempre apresenta fissuras, brechas, uma falsa homogeneidade.

A Luz que me ilumina (com um olhar que pede o desfecho prdtico) - E como isso se aplica a sua pratica?

Pesquisadora (com um gesto amplo, como quem abraga a sala inteira) — Aplica-se a cada vez que olho
para um estudante com deficiéncia visual e recuso a pergunta “como ensinar geometria a quem nao
vé?”. Em vez disso, pergunto: “que jogos de linguagem podemos inventar juntos para que a geometria
se torne tatil, auditiva, cinestésica?”. Aplica-se a cada atividade com a bengala, a fita métrica, o Tapete
Show, o goalball. Aplica-se a recusa de tratar o curriculo como algo pronto e a aposta na invencdo
cotidiana. Desconstruir, para mim, nao é destruir, é abrir. Abrir o chao da sala de aula para que outros
corpos possam dangar.

A Luz que me ilumina (continua) - E a pergunta que da titulo a esta cena: “Aula ou Terapia?”, qual é a
resposta?

Pesquisadora (pausa longa, olhando para os instrumentos sobre a mesa) - A resposta é que ndo ha
resposta Unica. Nao se trata de escolher entre uma coisa ou outra. Trata-se de reconhecer que os limites
entre aula e terapia, entre ensinar e desconstruir, sdo fissuras e é nessas fissuras que minha pesquisa
habita. Minha aula é um diva, mas ndo um diva psicanalitico. E um divd onde os conceitos matematicos
sdo colocados em questdo, deslocados, reinventados. E nesse diva, a bengala, a fita métrica, o tapete
show e os esportes sdo personagens cada um com sua voz, cada um com seu jogo de linguagem.

A Luz que me ilumina (continua a perguntar com um sorriso) - E a professora? O que aconteceu com
ela nesse processo?

Pesquisadora (sorrindo, com os olhos marejados) - A professora também foi desconstruida. Ela entrou
na sala achando que ia "aplicar" Wittgenstein e Derrida. Saiu transformada. A bengala que virou
compasso ensinou que o significado ndo esta nas defini¢des abstratas, mas nos usos concretos. O tapete
show que virou plano cartesiano ensinou que a matematica pode ser percorrida com os pés. O goalball
ensinou que a geometria pode ser jogada no escuro. A professora, a pesquisadora, a pessoa que era
também foi performada, desconstruida, reconstruida.

A Luz que me ilumina (com curiosidade afetuosa e esperanga) - E o convite que vocé faz para quem lé
sua pesquisa?

Pesquisadora (com emocdo contida, voz firme e convicta) - O convite é para que entrem na danca. Para
que nao leiam esta dissertacdo como um manual de “boas praticas”. Para que a leiam como um
testemunho o testemunho de que a matematica pode ser outra, pode ser tatil, pode ser auditiva, pode
ser cinestésica. O testemunho de que a deficiéncia ndo esta no corpo que ndo vé, mas no modelo que
insiste em excluir outras formas de ver. O testemunho de que, como ensinam Jesus, Duda-Vieira,
Mamcasz-Viginheski e Crisostimo (2025), quando ensinados de forma contextualizada e multissensorial,
conceitos como diregdo, escala, profundidade e localizagdo sdo internalizados e generalizados em
diferentes situagoes.

A Luz que me ilumina (continua) - E a bengala, nesse testemunho, tem a Ultima palavra?

Pesquisadora (pegando a bengala, erguendo-a como um bastdo de condao) - A bengala diria: "Eu sou
um instrumento de locomogdo, mas também sou um compasso. Sou uma extensdo do corpo, mas
também sou um signo. Sou um sinal, um rastro, uma escrita sem tinta. E, acima de tudo, sou um convite:
entre na danga. A matematica ndo esta nos olhos. Estd no movimento, no toque, no som, no risco que
fago no chdo. Danga comigo.”
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A Luz que me ilumina (g luz da sala se torna cdlida, estdvel, acolhedora) - E é nessa danga que Derrida
e Wittgenstein, uma vez tendo entrado na sua sala de aula, nunca mais sairam. Porque, como vocé
mesma descobriu, a certeza matematica é uma danca. E danga-se com bengalas, com fitas métricas, com
tapetes, com o corpo inteiro.

A genialidade de Wittgenstein?® (1999) estd em mostrar que a matematica doi porque a
tornamos solene. A provocagio de Derrida®’ (2001) estd em revelar que ela parece inacessivel
porque a reduzimos a um Unico sentido. Juntos, eles nos oferecem uma terapia simples: tratar
nimeros como brinquedos, equagdes como charadas e erros como piadas necessarias.

A filosofia de Ludwig Wittgenstein oferece uma perspectiva inovadora sobre a
matematica, ao mostrar que os conceitos matematicos ndo possuem significado isolado ou
absoluto, mas dependem de seu uso em contextos sociais e praticas concretas, os chamados
“jogos de linguagem”. Desse modo, a compreensdo matematica emerge das atividades e
interacdes em que esses conceitos sao aplicados, e nao apenas de sua formalizagao teorica. Por
outro lado, Jacques Derrida, por meio da desconstru¢do, demonstra que a linguagem nao possui
um sentido fixo ou definitivo; os significados sdo sempre mediados por diferengas e contextos,
e conceitos que parecem claros podem ser reinterpretados de multiplas formas. A conjugagao
dessas perspectivas filosoficas sugere que o ensino da matematica pode se beneficiar de uma
abordagem mais flexivel e ludica, permitindo que alunos compreendam conceitos sem a pressao

de uma rigidez formal, aproximando o aprendizado da experiéncia concreta e significativa.

CENA 2: “Terapia? Isso ¢ um jogo!” Wittgenstein rindo da seriedade dos niimeros

Cenario: Sala de Orientacdo e Mobilidade do CEADV/CAP-AC. O espaco estd organizado para a aula.
Sobre a mesa, os instrumentos de trabalho: uma bengala longa apoiada na parede, uma fita métrica
adaptada com marcagdes tateis em furos, um tapete show estendido no chdo com sua malha
quadriculada. A pesquisadora estd sentada, revisando o planejamento da aula. A voz da Luz sua
orientadora surge suavemente, como se viesse dos proprios instrumentos.

Pesquisadora (com uma ponta de ansiedade e entusiasmo) - Hoje é dia de OM. Vamos trabalhar com a
bengala, a fita métrica e o tapete show. Trés estudantes com deficiéncia visual participam. Um deles é
novo no treinamento. Estou pensando em como articular os conceitos matematicos distancia, angulo,
coordenadas. com as técnicas de orientagdo e mobilidade. A senhora pode me ajudar a pensar essa
articulagao?

28 Cf. WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigag¢des Filoséficas. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1999. Original publicado
em 1953. A ideia de que o significado da matematica estd no uso, e ndo em esséncias solenes, perpassa toda a obra.
2 Cf. DERRIDA, Jacques. A escritura e a diferenca. Sdo Paulo: Perspectiva, 2001. Original publicado em 1967.
A desconstrugdo da hierarquia dos sentidos ¢ um tema central da obra.
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A Luz que me ilumina (g luz da sala pulsa suavemente, com uma serenidade acolhedora) - Claro. Mas
antes, me diga: o que vocé entende por Orientacdo e Mobilidade? Nao apenas a defini¢do técnica, mas
0 que essa pratica significa no contexto da sua pesquisa.

Pesquisadora (pausa, organiza as ideias, com uma calma reflexiva) - Conforme os documentos da éarea,
Orientacdo é a capacidade de perceber o ambiente e saber onde estamos, enquanto Mobilidade é a
capacidade de nos movimentar de maneira organizada e eficaz. Mas para mim, OM é mais do que isso.
E a base da autonomia do estudante com deficiéncia visual. Sem OM, ele depende de outros para se
deslocar. Com OM, ele pode atravessar uma rua sozinho, pegar um 6nibus, se localizar em um espaco
desconhecido.

A Luz que me ilumina (com curiosidade gentil) - E qual é a relacdo disso com a matematica?
Pesquisadora (animando-se, com uma alegria contida e brilhos nos olhos) - Tudo. Para se orientar, o
estudante precisa calcular distancias, estimar angulos, planejar rotas. Para se mobilizar, precisa medir
passos, perceber trajetorias, antecipar obstaculos. Essas sdo operagdes matematicas em ato. A OM ¢, ela
mesma, matematica aplicada s6 que aplicada com o corpo, ndo com o lapis.

A Luz que me ilumina (com um tom de aprovagéo afetuosa) - E é ai que entram seus instrumentos.
Vamos comecar pela bengala. Como vocé a utiliza na aula de hoje?

Pesquisadora (com entusiasmo prdtico) - A bengala longa é o instrumento central da OM. Ela funciona
como uma extensdo do corpo do usuério, fornecendo informacdes sobre o terreno e antecipando
obstaculos. Quando bem usada, informa sobre buracos, aclives, declives e escadas. Hoje, vou ensinar o
estudante novo a medir a altura correta da bengala a medida vai do chao até a extremidade inferior do
0sso externo, o processo xifoide. Essa medida nédo é arbitraria; ela emerge da relacdo entre o corpo do
usuario e a funcdo que a bengala precisa desempenhar.

A Luz que me ilumina (com suavidade inquisitiva) - E onde esta a matematica nesse procedimento?

Pesquisadora (rindo, com uma alegria genuina) - Em toda parte. Medir a altura exige o conceito de
medida saber o que é um centimetro, como alinhar a fita, como ler o resultado. Mas mais do que isso,
a bengala vai se tornar, ao longo do treinamento, um instrumento geométrico. Como eu ja vi em aulas
anteriores, a bengala pode ser um compasso que traca circulos no chdo, uma régua que mede distancias,
um transferidor que explora angulos. Um estudante uma vez disse: “a bengala virou meu compasso”.
Aquilo foi um momento de terapia o pseudoproblema “como desenhar um circulo sem ver?” se
dissolveu na agdo de tragar a circunferéncia com a bengala.

A Luz que me ilumina (a luz se intensifica, com um tom de descoberta alegre) - E exatamente ai que
Wittgenstein entra. O significado do circulo, para aquele estudante, ndo estava mais em uma definicdo
abstrata. Estava no uso da bengala para percorrer uma trajetoria que retorna ao ponto de partida. Como
Wittgenstein (1999, § 43, p. 43) escreveu, "o significado de uma palavra é o seu uso na linguagem”. O
circulo, naquele momento, era a sensagdo do movimento, o som da ponta no chdo, a memoria do
percurso. Nada disso é inferior & visdo. E apenas diferente.

Pesquisadora (com um sorriso de satisfacéo) - E a fita métrica adaptada? Ela tem marcagdes em relevo.
O estudante pode sentir os centimetros com os dedos. Hoje, vou usa-la para que os estudantes megam
a distancia entre dois pontos no chdo. Depois, vamos comparar com a medicdo feita com passos. Um
passo do estudante equivale a quantos centimetros? Quantos passos sdo necessarios para percorrer 10
metros?

A Luz que me ilumina (com admiracdo tranquila) - Isso é aritmética encarnada. O nimero ndo é um
simbolo abstrato; € uma experiéncia a experiéncia de dar dez passos e chegar a marca. A fita métrica
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adaptada, como a bengala, é um suplemento no sentido derridiano. Ndo compensa a falta da visao;
produz uma nova presenca a presenca do espaco tornado mensuravel pelo tato.

Pesquisadora (com entusiasmo crescente) - E o tapete show? Esse é o instrumento que mais me fascina.
Ele tem uma malha quadriculada em relevo. Cada quadrado pode ser sentido com os pés ou com as
maos. Hoje, vou estendé-lo no chdo e pedir que os estudantes caminhem sobre ele seguindo
coordenadas. "Dé trés passos para frente, dois para a direita, um para tras”. Eles véo sentir no corpo o
que significa deslocar-se no eixo x e no eixo y. O tapete show é um plano cartesiano tatil.

A Luz que me ilumina (com uma vibracédo de orgulho na voz) - E isso é desconstrucdo pura. A tradicdo
matematica privilegiou a visdo como o Unico sentido capaz de acessar o plano cartesiano. O tapete show
mostra que o plano cartesiano pode ser percorrido com os pés. A hierarquia entre os sentidos se desfaz.
Como Derrida nos ensina, desconstruir ndo é destruir, mas problematizar a partir de dentro, trazendo
para o centro o que foi deixado fora do sistema (Bezerra, 2016, p. 31). O tapete show traz para o centro
da aula de matematica o corpo que caminha e isso € um gesto politico, ndo apenas pedagdgico.

Pesquisadora (com uma duvida sincera, a voz mais baixa) - E a terapia? Onde ela aparece nessa aula?

A Luz que me ilumina (a luz se torna mais difusa, acolhedora, com uma ternura profunda) - A terapia
aparece quando vocé dissolve os pseudoproblemas. O estudante novo, que nunca usou a bengala,
provavelmente pensa: “como vou saber onde estou sem ver?”. Esse € um pseudoproblema — s existe
porque ele acredita que o espaco s6 pode ser conhecido pelos olhos. Ao longo da aula, ele vai descobrir
que pode conhecer o espaco pelo tato (a ponta da bengala, as marcacdes da fita, os relevos do tapete),
pela cinestesia (a posicao do seu corpo, o movimento dos seus passos), pela audi¢ao (o som da bengala
no chao, a sua prépria contagem). O pseudoproblema se dissolve ndo porque vocé da uma resposta,
mas porque vocé mostra que a pergunta partia de uma premissa falsa.

Pesquisadora (com uma preocupacdo honesta) - E como eu avalio se eles compreenderam?

A Luz que me ilumina (com serenidade diddtica) - Na perspectiva wittgensteiniana, a compreensao nao
é um estado mental oculto. E algo que se manifesta no uso publico. Vocé ndo precisa aplicar um teste.
Basta observar: eles conseguem medir a distancia com a fita métrica? Conseguem seguir as coordenadas
no tapete show? Conseguem descrever em voz alta o que fizeram? Se sim, eles compreenderam. Como
Wittgenstein (1999, § 199, p. 92) escreveu: “Compreender uma linguagem significa dominar uma
técnica”. Eles dominaram a técnica da medicdo, da orientagdo, da localizacao.

Pesquisadora (levantando-se, caminhando até o tapete show, com uma emocdo contida) - E o efeito
ético? O que acontece com a relacdo entre mim e os estudantes?

A Luz que me ilumina (com uma dogura firme) - O efeito ético é profundo. Vocé ndo é mais a professora
que “transfere” conhecimento. Vocé é uma personagem como a bengala, a fita, o tapete. Todos juntos,
vocés jogam o jogo de linguagem da OM e da matematica. A hierarquia entre quem ensina e quem
aprende se desfaz. Vocé também aprende a cada aula, a cada pergunta inesperada, a cada “a bengala
virou meu compasso”. E os estudantes ndo sdo mais "receptores” passivos. Sdo protagonistas da sua
propria aprendizagem.

Pesquisadora (os alunos comecam a chegar. Ela se prepara para iniciar a aula, com um sorriso sereno e
uma leveza no olhar) - Hoje vamos comecar com a bengala. Depois, a fita métrica. Depois, o tapete
show. E, no meio de tudo isso, vamos rir. Porque, como a senhora me ensinou, terapia é nao levar tdo a
sério 0s jogos que inventamos.
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A Luz que me ilumina (com um tom de bencdo afetuosa) - E a matematica, meu bem, é um dos jogos
mais belos que inventamos. Sé precisamos lembrar disso. Boa aula.

A pesquisadora acena. A luz da sala se ajusta, iluminando cada instrumento. Os alunos entram. A aula
comeca. A matemdtica, ali, é performance. E terapia. E vida.

Atividades Desenvolvidas no CEADV/CAP-AC

Atividade 1: A Bengala como Compasso

Objetivo: Explorar o conceito de circunferéncia e angulo por meio do movimento da bengala.
Descricao: O estudante, em pé no centro de um circulo imaginario, utiliza a ponta da bengala
para tragar a circunferéncia no chdo. Em seguida, posiciona a bengala em diferentes angulos
(0°, 45°, 90°), sentindo a abertura entre as posi¢cbes. Um estudante relatou: “a bengala virou
meu compasso”.

Conceitos matematicos: Circunferéncia, raio, angulo, rotagao.

Figura 12 - Atividade com a Bengala

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025.

Descricdo da imagem: A imagem mostra uma pessoa em pé em uma sala com piso de ceramica clara e parede
clara. No topo, aparece o titulo: “Figura 21 — Atividade com a Bengala”. A pessoa usa camiseta bege com estampa
circular, short escuro, 6culos e chinelos escuros. Uma bengala longa branca estd inclinada para baixo e toca um
pneu preto no chao, posicionado a frente da pessoa. Ao fundo ha cadeiras escuras encostadas na parede e uma
mesa; sobre uma superficie ao fundo hd um objeto comprido com cores vermelho e azul.

Na parte de baixo da pagina, o texto diz: “Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025”.
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Atividade 2: Fita Métrica Adaptada: Medindo o Corpo e o Espaco

Objetivo: Compreender o conceito de medida e estabelecer relagcdes entre o corpo e o espago.
Descricdao: O estudante mede seu proprio passo (comprimento) utilizando a fita métrica
adaptada. Em seguida, percorre uma distancia determinada (Exemplo:10 metros) contando
guantos passos sao necessarios. A partir dai, calcula mentalmente distancias maiores.

Conceitos matematicos: Medida, comprimento, proporcao, estimativa.

Figura 13 - Atividade com a Fita Métrica Adaptada

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025.

Descricdo da imagem: Sala interna com piso coberto por um grande tapete amarelo quadriculado com fitas azuis.
No topo: “Figura 22 — Atividade com a Fita Métrica Adaptada”. No centro, uma crianga de pele escura esta em pé,
descalca, usando camisa clara e shorts bege. A crianga segura uma fita métrica branca: um brago esta levantado
acima da cabeca segurando a fita ¢ a outra mao esta mais baixa, proxima ao peito, como se estivesse medindo ou
manuseando a fita. A esquerda, aparece parcialmente outra pessoa sentada no chio (somente parte do brago e das
pernas), segurando um objeto azul comprido. No tapete ha uma bola pequena colorida e outro objeto vermelho
proximo. Ao fundo ha uma porta de madeira e uma parede clara; a direita, ha um quadro branco e, abaixo dele,
duas estruturas retangulares escuras com moldura amarela.

Texto embaixo da foto: “Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025
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Atividade 3: Tapete Show: Plano Cartesiano Tatil

Objetivo: Vivenciar o sistema de coordenadas cartesianas por meio do deslocamento corporal.
Descrigao: O tapete show é estendido no chdo. O estudante recebe comandos como “ande
trés quadrados para frente, dois para a direita, um para tras”. Ele executa os comandos com os
pés, sentindo os relevos do tapete. Em seguida, deve descrever sua posicdo final em
coordenadas (X, y).

Conceitos matematicos: Coordenadas cartesianas, eixos, deslocamento, localizacao.

Figura 14 - Atividade no Tapete Show

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2025.

Descricdo da imagem: Atividade em sala, com um grande tapete amarelo no chdo dividido em varios quadrados
por faixas azuis, lembrando uma grade.

No topo da pagina aparece o texto: “Figura 23 — Atividade no Tapete Show”. No rodapé aparece: “Fonte: Arquivo
da Pesquisadora, 2025”.

No centro da imagem ha um adolescente de cabelo curto escuro, usando camiseta clara e short escuro, descalgo,
em pé sobre um dos quadrados do tapete. A esquerda, aparece parcialmente outra pessoa, com um brago apoiado
no chéo ao lado do tapete.

O ambiente tem piso branco e paredes claras. Ao fundo ha uma porta de madeira. A esquerda ha
equipamentos/estruturas empilhadas e um mével aberto. A direita ha uma area com piso escuro e dois pneus pretos
no chéo, além de faixas/cordas esticadas proximas a parede.



131

Essas atividades ndo sdo meros “exercicios”. Sao jogos de linguagem onde o significado
da circunferéncia, da medida e do plano cartesiano emerge do uso corporal. S3o atos de
desconstru¢do que desmancham a hierarquia dos sentidos. Sao ferapia porque dissolvem a

(13 d d b (7” _ d b4
pergunta “como um cego pode aprender geometria’ mostrando que a pergunta ja estava
errada. E, acima de tudo, sdo vida: o riso de um estudante ao descobrir que seu passo vale 73
centimetros, a concentracdo de outro ao tracar o circulo perfeito com a bengala, a alegria de

todos ao perceberem que a matematica, ali, finalmente faz sentido, com o corpo inteiro.
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5 ENCENACAO FINAL

A presente dissertagdo percorreu um caminho que ndo se pretendia linear, mas
performatico. Organizada como uma peca teatral, em atos e cenas, ela buscou ndo apenas
descrever praticas pedagdgicas inclusivas, mas encena-las, problematiza-las e ressignifica-las.
A escolha da forma teatral ndo foi mero recurso estético, mas uma estratégia teodrico-
metodoldgica fundamentada nos aportes de Jacques Derrida e Ludwig Wittgenstein, cujas
filosofias nos ensinam que a linguagem ¢ pratica, construcao e ressignificacao continua.

A pergunta central que orientou esta investigacdo, como ressignificar as praticas
matematicas vivenciadas por estudantes com deficiéncia visual, investigando de que modo
recursos tdteis, corporais e esportivos podem potencializar a aprendizagem matemdtica e
promover maior autonomia nas praticas sociais cotidianas? encontrou sua resposta nao em
uma formula ou método, mas na propria experiéncia vivida. A bengala que vira compasso, a
fita métrica que ensina o corpo, o tapete show que se torna plano cartesiano, o goalball que
ensina rotagdo, a natagdo que ensina medidas, o atletismo que ensina trajetorias: todos esses
recursos, ressignificados a luz da terapia desconstrucionista, mostraram que a matematica pode
ser acessivel, significada no uso em atividades e, acima de tudo, vivida.

Os efeitos terapéuticos, éticos e pedagogicos desta abordagem entrelacam-se. A terapia
wittgensteiniana dissolveu o pseudoproblema do "cego que ndo pode aprender geometria". A
ética da equidade sensorial reconheceu o tato, a audi¢do e a cinestesia como vias legitimas de
conhecimento. A pedagogia se reconfigurou como performance compartilhada, onde a
compreensdo se manifesta no uso publico da linguagem corporal e matematica. E a propria
pesquisadora, ao longo deste percurso, foi desconstruida e reconstruida, prova viva de que a
pesquisa ndo € um ato neutro, mas uma experiéncia transformadora.

Entretanto, este estudo também evidenciou importantes limitacdes que ndo podem ser
ignoradas. A primeira delas ¢ a falta de politicas publicas eficazes e continuadas para a inclusao
de estudantes cegos na rede regular de ensino. Sem diretrizes claras e fiscalizagdo, as iniciativas
bem-sucedidas permanecem isoladas, dependendo do esfor¢o pessoal de professores e gestores.
A segunda limitacdo diz respeito a escassez de materiais didaticos apropriados, especialmente
aqueles tateis, auditivos e cinestésicos, cuja producdo ainda ¢ artesanal e descontinua e
comprados do proprio salario do profissional que ensina. Por fim, evidenciou-se a auséncia de
formagdes sistematicas e de recursos para a capacitagdo de professores, sobretudo quando se

considera a necessidade de acesso a treinamentos oferecidos fora do estado, o que inviabiliza a
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atualizagdo profissional e a replicagdo das praticas aqui descritas em outras realidades
educacionais.

E precisamente nesse contexto de lacunas estruturais que o Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM) da Universidade Federal do Acre assume sua
funcdo estratégica. Diferentemente de um mestrado académico tradicional, o mestrado
profissional se compromete com a produgao de conhecimento aplicado, articulado diretamente
as praticas de sala de aula. E dessa articulagdo que nasce o produto educacional intitulado Kit
Tatil: Guia de Atividades Matematicas com Bengala, Fita Métrica Adaptada, Tapete Show e
Esportes para Estudantes com Deficiéncia Visual. Composto por 15 atividades pedagogicas
fundamentadas nos jogos de linguagem de Wittgenstein e na desconstru¢do de Derrida, este
guia ndo se pretende um manual fechado, mas um convite, um primeiro passo concreto para
que professores da Educacao Basica possam, com recursos simples e acessiveis, ressignificar o
ensino da matematica por meio do tato, da audi¢do e da cinestesia.

Mais do que um conjunto de atividades, o Kit Tatil representa uma ferramenta de
mudanga. Ele demonstra que a inclusdo ndo ¢ um ideal abstrato, mas uma pratica possivel
quando se dispde de orientagdes claras, fundamentacao solida e respeito as diferentes formas
de vida. Ao colocar nas maos dos professores um material que integra Orientagdao e Mobilidade,
esportes adaptados e conceitos matematicos, o produto educacional abre caminho para que os
estudantes com deficiéncia visual ndo apenas aprendam matematica na sala de aula, mas
também desenvolvam autonomia, confianca e habilidades fundamentais para sua futura
insercao no mundo do trabalho. Afinal, a bengala que ensina geometria ¢ a mesma que garante
deslocamento seguro; a fita métrica que mede distancias na escola ¢ a mesma que serd usada
em um canteiro de obras ou em uma oficina; o corpo que se orienta pelo som do guizo no
goalball ¢ 0 mesmo que se orientara por coordenadas em um ambiente profissional.

A genialidade de Wittgenstein esta em nos fazer ver que a matematica doi porque a
tornamos solene. A provocagdo de Derrida estd em revelar que ela parece inacessivel porque,
na maioria das vezes, a reduzimos a um unico sentido, mesmo sabendo que existem multiplos
sentidos a serem percorridos e descobertos; basta jogarmos os jogos das diferentes formas de
vida que fazem parte do nosso cendrio. Juntos, eles nos oferecem uma terapia simples: tratar
nimeros como brinquedos, equagdes como charadas e erros como piadas necessarias.

A filosofia de Ludwig Wittgenstein oferece uma perspectiva inovadora sobre a

matematica, ao revelar que os conceitos matematicos nao possuem significado isolado ou
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absoluto, mas dependem de seu uso em contextos sociais e praticas concretas, os chamados
"jogos de linguagem". Desse modo, a compreensdo matemdtica emerge das atividades e
interacdes em que esses conceitos sao aplicados, e nao apenas de sua formalizagao teorica. Por
outro lado, Jacques Derrida, por meio da desconstrugao, nos faz refletir que a linguagem nao
possui um sentido fixo ou definitivo; os significados sdo sempre mediados por diferengas e
contextos, e conceitos que parecem claros podem ser reinterpretados de multiplas formas.
Conhecido como o autor das aporias, ele nos encanta em deixar-nos a perceber que em um
texto, sempre existe algo que ainda estar por vir. A conjugacdo dessas perspectivas filosoficas
sugere que o ensino da matematica pode se beneficiar de uma abordagem mais flexivel e ludica,
permitindo que alunos compreendam conceitos sem a pressao de uma rigidez formal,
aproximando o aprendizado da experiéncia vivida em significados que sdo descridos nos usos
em atividades.

O convite final desta pesquisa ¢ que o leitor ndo a leia como um manual de boas praticas,
mas como um testemunho: o testemunho de que a matematica pode ser tatil, auditiva,
cinestésica; o testemunho de que a deficiéncia ndo estd no corpo que nao v€, mas no modelo
que insiste em excluir outras formas de ver; o testemunho de que, como ensinam Jesus, Duda-
Vieira, Mamcasz-Viginheski e Crisostimo (2025), quando ensinados de forma contextualizada
e multissensorial, conceitos como direcdo, escala, profundidade e localizagdo sdo internalizados
e generalizados em diferentes situacdes vivenciadas por pessoas com deficiéncia visual. E
também o testemunho de que, sem politicas publicas, materiais adequados e formacao
continuada acessivel, essas praticas correm o risco de permanecerem como experiéncias
1soladas, em vez de se tornarem politica de Estado. O Kit Tatil ¢ a contribuicao deste mestrado
profissional para reverter esse quadro, um ponto de partida, ndo de chegada.

A certeza matematica, afinal, ndo é uma questdo de olhar fixo para um grafico. E uma
danga. E danga-se com bengalas, com fitas métricas, com tapetes, com bolas de goalball, com
0 corpo na agua, com o corpo na pista. Danca-se com as maos que tocam, com 0s pés que
percorrem, com os ouvidos que escutam o som do guizo, com a pele que sente a textura do
relevo. Danga-se com o corpo inteiro. Nessa danca, o estudante com deficiéncia visual deixa de
ser espectador da matematica para se tornar seu protagonista performatico, dentro da escola e,
mais adiante, na vida profissional.

Assim nos despedimos deste cendrio, para ressignifica-lo em uma proxima peca teatral,
quem sabe nas Praticas de Ensino na Formagao Inicial, por exemplo, e trazer para esse cendrio
a seguinte concep¢ao de jogo matematico: como disse Wittgenstein (1980, p. 228): "Por que eu

nao deveria dizer que o que chamamos de matematica ¢ uma familia de atividades com uma
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familia de propdsitos?" E, como complementa Miguel (2010) a partir dessa indagagao, podemos
entender as matematicas como aspectos de atividades humanas realizadas com base em um

conjunto de praticas sociais.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: O CONVITE QUE CONTINUA

Como produto educacional desta dissertagdo, foi desenvolvido um Kit Tétil inovador,
integrando um Guia de Atividades Matematicas a recursos concretos como bengala longa, fita
métrica adaptada, tapete show e esportes. O guia apresenta uma coletdnea de atividades
pedagogicas em Matematica, com destaque para construgdes geométricas aplicadas a
orientagdo e a mobilidade, estruturadas de modo interdisciplinar e contextualizado com a
realidade dos estudantes. Sendo assim intitulado: KIT TATIL: Guia de Atividades Matematicas
com Bengala, Fita Métrica Adaptada, Tapete Show e Esportes para Estudantes com Deficiéncia
Visual.

Incluem orientagdes detalhadas para sua utilizagdo, descrevendo passo a passo a
aplicagdo das atividades com estudantes com deficiéncia visual, recursos ilustrativos que
auxiliam na compreensdo das propostas, € se¢des explicativas que orientam a adaptacdo ¢ a
ampliacao das atividades para diferentes contextos educacionais. Dessa forma, o produto
educacional busca contribuir para o fortalecimento de praticas inclusivas no ensino de
Matematica, promovendo o acesso, a participacao e ensino-aprendizagem durante as atividades
com os estudantes. Que ele chegue a muitas maos. Que muitas maos dancem.

Este material serd disponibilizado também de forma virtual no site do MPECIM — Ufac.
Link: http://www2.ufac.br/mpecim/menu/produtos-educacionais, onde vocé podera ter acesso
ao Produto “Kit Téatil: um Guia de Atividades Matemadticas com Bengala, Fita Métrica
Adaptada, Tapete Show e Esportes” e a Dissertacao “Ensino da matematica a pessoas com
deficiéncia visual por meio de jogos de linguagens, praticas tateis, ludicas e corporais.” Link:

http://www?2.ufac.br/mpecim/menu/dissertacoes.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao Coordenador,

Eu, Maria do Perpétuo Socorro Pereira Gongalves Pontes, professora e mestranda do
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM) da Universidade
Federal do Acre (UFAC), sob orientagdo da Profa. Dra. Simone Maria Chalub Bandeira
Bezerra, venho por meio deste solicitar autoriza¢ao formal para desenvolver minha pesquisa de
mestrado intitulada: “Ensino da Matematica a Pessoas com Deficiéncia Visual por Meio de
Jogos de Linguagem, Praticas Tateis, Ludicas e Corporais” no ambito do CEADV/CAP-
AC, com a participacdo voluntaria de estudantes com deficiéncia visual regularmente
matriculados nesta institui¢ao.

A pesquisa tem como objetivo geral desenvolver e validar um produto educacional o Kit
Tatil: Guia de Atividades Matematicas com Bengala, Fita Métrica Adaptada, Tapete Show e
Esportes para Estudantes com Deficiéncia Visual que articula instrumentos de Orientagdo e
Mobilidade (bengala longa, fita métrica adaptada, tapete show) e esportes adaptados (natagao,
atletismo, goalball) para ressignificar o ensino da Matematica, fundamentado nas filosofias de
Wittgenstein e Derrida.

O centro ¢ referéncia no atendimento a pessoas com deficiéncia visual no estado do
Acre, e minhas praticas pedagdgicas como professora ja vém sendo desenvolvidas nesse espaco.
A escolha do CEADV/CAP-AC justifica-se pela oportunidade de construir o conhecimento em
parceria com a realidade concreta dos estudantes e profissionais da instituicao, fortalecendo a
ponte entre a universidade e o atendimento especializado.

As atividades serdo realizadas no turno (matutino/vespertino), com duragao aproximada
de (60 minutos por encontro), durante as aulas de orientagdo e mobilidade. Os participantes
serdo convidados a: Participar das atividades pedagogicas tateis, ludicas e corporais
(envolvendo bengala, fita métrica, tapete show, natacdo, atletismo e goalball); responder a
perguntas em formato de entrevista ou relato oral (com registro em audio ou video, mediante
autorizagao especifica); colaborar na validacao do material didatico produzido.

A participacdo dos estudantes sera voluntaria, precedida de autorizagdo dos
responsdveis ¢ de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) adaptado para
linguagem acessivel; ndo havera identificagdo nominal dos participantes nas publicacdes ou
divulgacdo dos resultados; os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins
académico-cientificos; qualquer participante podera desistir a qualquer momento, sem prejuizo
de seu vinculo com o centro.
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Comprometo-me, ao final da pesquisa, a disponibilizar integralmente todo o material
didatico confeccionado (kit tatil com guia de atividades, fitas métricas adaptadas, orientagdes
para uso do tapete show, sugestdes de adaptacao para esportes, etc.) ao CEADV/CAP-AC, para
que o centro possa continuar utilizando-o livremente em suas praticas pedagogicas, mesmo apos
a conclusdao do mestrado. O produto serda entregue em formato impresso (em Braille, se
necessario) e digital, acompanhado de orientagdes para reprodugdo e adaptagao.

Comprometo-me a apresentar os resultados da pesquisa aos profissionais do centro, bem
como a oferecer, se desejado, uma formagao breve sobre o uso do kit tatil no ensino da
Matematica para estudantes com deficiéncia visual.

Diante do exposto, solicito a autorizagdo formal para dar inicio as atividades de campo
no CEADV/CAP-AC, a partir da data abril de 2024 até abril de 2026.

Coloco-me a disposicdo para esclarecer quaisquer duvidas, apresentar o projeto
completo.

Agradeco desde ja a atencdo e o apoio fundamental do CEADV/CAP-AC a pesquisa
inclusiva e a formagado académica.

Respeitosamente,

Maria do Perpétuo Socorro Pereira Gongalves Pontes
Mestranda MPECIM/UFAC
Contato: (68) 99213-1371 e-mail: helpgoncalves @hotmail.com

De acordo com a solicitacao:

Coordenador do CEADV/CAP-AC

Coordenador do CEADV/CAP-AC
Jessildo da Conceigdo de Oftveira

Assinatura: oA D;Tf//a/”f/"
ia SEE N° 2529/2025

%

Rio Branco, 14 de abril de 2024 a 30 de abril de 2026
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ EM VIDEO E CESSAO
DE DIREITOS AUTORAIS

Para pais, maes ou responsaveis legais de estudantes menores de idade

Titulo da pesquisa: “Ensino da Matemadatica a Pessoas com Deficiéncia Visual por Meio de
Jogos de Linguagem, Praticas Tateis, Ludicas e Corporais”

Pesquisadora responsavel: Maria do Perpétuo Socorro Pereira Gongalves Pontes (mestranda
do MPECIM/UFAC)

Orientadora: Profa. Dra. Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra

Instituicdo: Universidade Federal do Acre (UFAC) — Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica

Local da pesquisa: CEADV/CAP-AC — Centro Estadual de Atendimento a Pessoa com
Deficiéncia Visual do Acre

Prezado(a) responsavel,

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado mencionada
acima. Este documento explica os objetivos, os procedimentos, os possiveis riscos e beneficios
da participagdo, bem como a forma como a imagem e a voz dos(as) estudantes poderdo ser
utilizadas. A participacdo ¢ voluntaria e seu filho(a) pode desistir a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo no atendimento que recebe no CEADV/CAP-AC.

Por favor, leia com atengdo. Caso tenha diuvidas, pergunte a pesquisadora antes de
assinar.

1. Objetivo da pesquisa
Desenvolver um kit de atividades matematicas tateis, ludicas e corporais (com uso de

bengala, fita métrica adaptada, tapete show, natacao, atletismo e goalball) que ajude estudantes
com deficiéncia visual a aprender Matematica de forma pratica, divertida e inclusiva.
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2. Procedimentos — o que seu filho(a) fara?

Se concordar em participar, seu filho(a) sera convidado(a) a:

Participar de atividades pedagégicas (dentro do CEADV/CAP-AC), em horario de aula
ou em horario combinado com a coordenacao, com duragdo média de 30 a 50 minutos
por atividade.

Durante essas atividades, serdo utilizados objetos como bengala, fita métrica com
marcagdes em relevo, tapete show, bola de goalball, e também praticas na piscina
(natacdo), na pista (atletismo) e na quadra (goalball). Todas as atividades sdo seguras e
supervisionadas pela pesquisadora e pelos professores do centro.

A pesquisadora podera gravar em audio ou video algumas partes das atividades (falas,
movimentos, relatos) para fins de andlise e registro da pesquisa. Essas gravacdes serdo
usadas apenas no ambito académico (dissertacdo, apresentagdes, artigos cientificos) e
nunca com identificacdo do nome do(a) estudante, a menos que haja autorizagdo
especifica para divulgagdo de imagem (ver item 6).

3. Riscos e desconfortos

Os riscos sdo minimos e similares aos de qualquer atividade escolar ou esportiva leve:
Pequeno cansaco fisico durante as atividades (pode-se parar a qualquer momento).
Desconforto inicial com o uso de vendas nos olhos (em atividades de goalball) sempre
opcional e adaptado.

Constrangimento eventual ao falar sobre experiéncias pessoais a pesquisadora respeitara
o siléncio e a vontade do estudante.

Importante: Se seu filho(a) sentir qualquer desconforto, a atividade sera interrompida
imediatamente. Nao havera nenhum tipo de penalidade ou prejuizo.

4. Beneficios

Diretos: Seu filho(a) terd contato com uma forma ludica e acessivel de aprender
Matematica, que valoriza o tato, a audi¢do € o movimento.

Indiretos: O material produzido (kit tatil) ficard disponivel no CEADV/CAP-AC para
uso de todos os estudantes, inclusive seu filho(a), mesmo ap6s o término da pesquisa.
Coletivos: A pesquisa contribui para melhorar o ensino de Matemadtica para pessoas
com deficiéncia visual em todo o estado.

5. Sigilo e privacidade

As informagdes fornecidas pelo seu filho(a) serdo confidenciais.

Nenhum nome seré divulgado nos resultados da pesquisa. Utilizaremos apenas codigos
(ex.: "Estudante A").

Os dados ficardo armazenados em computador pessoal da pesquisadora, com acesso
restrito, por 5 anos, e depois serdo destruidos.
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6. Autorizacio de uso de imagem e voz em video

Para documentar as atividades e ilustrar o produto educacional (kit tatil), a pesquisadora
podera realizar gravagdes em video das atividades, nas quais seu filho(a) podera aparecer e ter
sua voz gravada.

Assinale com um X a opg¢ao que representa sua autorizagao:

(x) Autorizo que a imagem e a voz do meu filho(a) sejam gravadas e utilizadas exclusivamente
para fins académicos (dissertacdo, apresentagdes em congressos, artigos cientificos), sem
identificacdo nominal (o rosto podera aparecer, mas o nome nao sera divulgado). O video nao
sera disponibilizado publicamente na internet.

(x) Autorizo que a imagem e a voz do meu filho(a) sejam gravadas e utilizadas também para
divulgagdo do produto educacional (por exemplo, em trechos de video exibidos em cursos de
formagao de professores, ou em plataformas educacionais restritas), sempre sem identificagao
do nome.

() Nao autorizo qualquer tipo de gravacao de imagem ou voz do meu filho(a). Ele(a) ainda
assim podera participar das atividades, mas sem ser filmado(a) ou gravado(a).

Importante: Em qualquer caso, o nome do(a) estudante nunca sera associado as imagens. As
gravagdes serdo armazenadas com seguranga e apagadas apds 5 anos.

7. Voluntariedade e direito de desisténcia
e A participagdo do seu filho(a) € livre e voluntaria.
e O senhor(a) ou seu filho(a) podem desistir a qualquer momento, sem precisar justificar.

e A desisténcia ndo trara nenhum prejuizo ao atendimento que seu filho(a) recebe no
CEADV/CAP-AC, nem a relagdo com a pesquisadora ou com a UFAC.

8. Destinacdo do material didatico

Todo o material didatico confeccionado durante a pesquisa (fitas métricas adaptadas, guia de
atividades, orientacoes, tapete show adaptado etc.) sera doado ao CEADV/CAP-AC e estara
disponivel para uso de seu filho(a) e dos demais estudantes, mesmo ap6s o término do mestrado.

9. Contato para duvidas ou emergéncias
Caso tenha perguntas sobre a pesquisa ou queira comunicar algum problema, entre em contato:
e Pesquisadora: Maria do Perpétuo Socorro Pereira Gongalves Pontes Telefone: (68)
99213-1371| E-mail: helpgoncalves@hotmail.com
e Orientadora: Profa. Dra. Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra Telefone: (68)
999872042 | E-mail: simone.bezerra@ufac.br
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DECLARACAO DO RESPONSAVEL

Eu, , portador(a) do RG n°
e CPF n° , na qualidade de pai/mae/responsavel legal
do(a) estudante , abaixo assinado, declaro que li e compreendi as

informagdes contidas neste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido.
Estou ciente de que:

e A participagdo do meu filho(a) ¢ voluntaria e pode ser interrompida a qualquer
momento.

e As atividades sdo seguras e supervisionadas.

e A imagem e voz do meu filho(a) serdo utilizadas conforme a op¢ao que assinalei acima.
e Nao havera nenhum pagamento ou compensagao financeira pela participagao.

¢ O material didatico produzido ficara disponivel no CEADV/CAP-AC.

Diante do exposto, AUTORIZO meu filho(a) a participar da pesquisa nas condi¢des descritas.
Opcio escolhida para uso de imagem e voz (assinale uma):
(X) Autorizo gravagdo e uso académico sem identifica¢gdo nominal.

(X) Autorizo gravagao e uso também para divulgacao do produto educacional. () Nao autorizo
nenhuma gravacao de imagem ou voz.

Local e data: Rio Branco — AC, de de 2024.

Assinatura do pai/mae/responsavel:

Assinatura da pesquisadora responsavel:
Maria do Perpétuo Socorro Pereira Gongalves Pontes
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APENDICES
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APENDICE A - Ficha de Anamnese de Orientacio e Mobilidade (Avaliagio Inicial)

Governo do Estado do Acre
Secretaria de Estado de Educagao e Cultura P
Departamento de Educacao Especial b o
Centro de Apoio Pedagodgico para Atendimento as ®ACRE
Pessoas com Deficiéncia Visual do Acre

AVALIACAO INICIAL - ORIENTACAO E MOBILIDADE

Professor:

1. Identificacao

Nome:

Idade:

Sexo () feminino () masculino

Bairro que mora: Cidade:

Telefone pessoal: () Responsavel e telefone: () E-mail:

2. Independéncia e Autonomia

Como vocé desenvolve as seguintes atividades?
Higiene pessoal:

Alimentacao:

Escolha de objetos de uso pessoal:

Forma de deslocamento (meio de transporte):

3. Histoérico sobre Orientagao e Mobilidade

O que voce entende sobre orientagdo € mobilidade?

Qual o seu objetivo com as aulas de Orientagao e Mobilidade?




Locomove-se:

( ) Com autonomia

( ) Com apoio parcial
( ) Com acompanhante

Uso da bengala:

( ) Jausa bengala. Tipo:
( ) Nao usa bengala

() Precisa de treinamento

Como acontece seu deslocamento em:
Ambientes fechados (internos)?

Ambientes abertos (externos)?

4. Avaliagao funcional

Aspectos observados sobre o desenvolvimento:
Motor:

Marcha:

Equilibrio:

Postural:

Percepgoes:

Orientagdo espacial:

Outros:

5. Parecer descritivo e observagdes do professor

DATA E ASSINATURA DO PROFESSOR

Rua Omar Sabino, 650. Estacdo Experimental.

E-mail: capdvrb@see.ac.gov.brt
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APENDICE B - Ficha de identificacio do Aluno 2026 CAP-ACRE

Governo do Estado do Acre
Secretaria de Estado de Educagao e Cultura o0
Departamento de Educacao Especial b o
Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento S ACRE
as Pessoas com Deficiéncia Visual do Acre

FICHA DE IDENTIFICACAO DO ALUNO - 2026
1. Identificacdao do aluno

Nome completo:

Como gosta de ser chamado (a) / Apelido:

Data de nascimento: / / Idade:

Sexo: () feminino ( ) masculino Naturalidade:
Nacionalidade: Telefone do aluno:

E-mail:

Nome do responsavel: Telefone do responsavel:

2. Informacdes Oftalmoldgicas Comprometimento visual
() Olho Direito - OD

() Olho Esquerdo - OE

() Ambos os Olhos — AO

Patologia:
() congénita
() adquirida. Com que idade:

Diagnostico oftalmologico: CID (se houver):
() Cegueira total
() Baixa visdo

() Monocular

Possui laudo atualizado?
( )sim

( )nao
Data do ultimo exame: / /

Usa:
() Oculos
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() Telescopio

( ) Lupa
() Nenhum recurso 6ptico

Qual patologia afetou sua visao?
) Trauma ocular

) catarata

) glaucoma

) retinopatia diabética

) degenerag¢do macular

) toxoplasmose

) outras:

N e e e e

Outras condigdes associadas:

Usa algum medicamento de uso continuo e controlado:

Alguém da familia tem defici€éncia? Em caso positivo, quem e qual tipo de deficiéncia?

4. Historico Escolar

Nivel de escolaridade:

) Nao alfabetizado

) Ensino Fundamental incompleto
) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio completo

) Ensino superior — cursando

) Ensino superior completo

N N e N e N

) P6s graduado, mestrado, doutorado, outros...

Se estudante do Ensino Regular:
Escola regular:
Ano/Série atual:

Tem algum atendimento educacional especializado? Qual?

5. Atendimentos especificos para pessoa com deficiéncia visual

J4 teve contato com:

() Braille

() Soroba

() Orientagao e Mobilidade
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( )PEVI

() Tecnologia assistiva
() Outros:
Responsavel:

6. Autonomia pessoal Consegue:

) Organizar material

) Alimentar-se sozinho

) Utilizar banheiro sozinho

) Identificar seus pertences

) Escolha de objetos de uso pessoal

) Utiliza meios de transporte publicos

NSNS AN S

Precisa de apoio para:

7. Historico familiar

Reside com quem?

Nome do Pai:

Escolaridade / Profissdo do Pai:

Nome da mae:

Escolaridade/ Profissdo da Mae:

Acompanhante:

Irmaos:

Quantidade:

Estado Civil:

Nome do conjuge:

Posi¢ao na unidade familiar:

Filhos:

Mora em imovel préprio (da familia)?
( )sim
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() moro de aluguel
8. Historico Social/ Afetivo

Se possui religido, participa regularmente de alguma comunidade de é?

Se trabalha, qual institui¢ao, segmento, fun¢do e/ou cargo:

Participa de grupos?
() amigos da rua/prédio

( )igreja
() academia
() outros:

9. Observagdes pertinentes a esse primeiro contato com o aluno:

DATA E ASSINATURA DO PROFESSOR



