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APRESENTACAO

Este Guia Didatico-Metodoldgico nasce das inquietacdes que me
acompanharam ao longo da minha trajetoria como estudante,
professora e pesquisadora, especialmente em relacdo ao ensino e a
aprendizagem da matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao longo de minha formacéo e experiéncia profissional, percebi
que muitos alunos apresentam dificuldades na compreensdo das
situacOes que envolvem adicdo e subtracdo, ndo apenas na realizacao
dos célculos, mas principalmente na interpretacdo e no entendimento
das relacbes matematicas presentes nas situacOes-problema. Essas
experiéncias despertaram em mim o interesse em compreender melhor
como 0 ensino das Estruturas Aditivas pode ser desenvolvido de forma
mais significativa.

Este material foi elaborado a partir de uma pesquisa realizada
com professoras que ensinam matematica no 4° ano do Ensino
Fundamental, por meio da vivéncia do Estudo de Aula, uma
metodologia que valoriza o planejamento, a observacao e a reflexdo
sobre a préatica pedagogica. Ao longo desse processo, foi possivel
perceber o quanto os momentos de reflexd@o e troca contribuem para o
fortalecimento dos saberes docentes e para a construcdo de novas
possibilidades de ensino.

Assim, este guia foi pensado como um material de apoio a
pratica pedagogica, reunindo orientacdes e sugestdes que podem
auxiliar professoras e professores no ensino das Estruturas Aditivas,
respeitando os conhecimentos dos alunos e valorizando suas formas de
pensar e aprender.

Espera-se que este material contribua para o fortalecimento do
ensino da Matematica e para a ampliacdo de espacos de reflexdo e
construcao de saberes no cotidiano escolar.

Boa leitura!
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COMO ESTE GUIA FOI CONSTRUIDO A
PARTIR DA PESQUISA

Este Guia Didatico-Metodolégico foi elaborado a partir dos
resultados da pesquisa desenvolvida com professoras que ensinam
matematica no 4° ano do Ensino Fundamental, no contexto da vivéncia
do Estudo de Aula. O material foi construido com base nos saberes
docentes mobilizados pelas participantes, especialmente os saberes
pedagdgicos, experienciais e disciplinares relacionados ao ensino das
Estruturas Aditivas.

A anélise dos dados evidenciou que o Estudo de Aula favoreceu
a ampliacdo da compreensdo sobre as Estruturas Aditivas, o
planejamento intencional de situacOes-problema e a reflexdo
sistematica sobre a pratica pedagogica.

Dessa forma, este guia constitui uma sintese aplicada dos
conhecimentos produzidos na investigacdo, incorporando elementos
como a valorizacdo das estratégias dos alunos, o uso de situacOes-
problema contextualizadas, a reflexdo docente e o planejamento
intencional das aulas.



GERARD VERGNAUD E A TEORIA DOS
CAMPOS CONCEITUAIS

A compreensdo das Estruturas Aditivas no Ensino da
Matematica e da construcdo dos conceitos matematicos na infancia
exige fundamentacdo teorica consistente. Nesse contexto, destaca-se a
contribuicdo de Gérard Vergnaud (1933-2021), pesquisador francés
cuja trajetoria intelectual marcou profundamente o campo da Didatica

da Matematica e da Psicologia Cognitiva.

Figura 1 — llustracédo de Gérard Vergnaud Nascido em Doue-
em estilo cartoon. la-Fontaine, na Franga,
Vergnaud iniciou sua
formacdo em  éreas
distintas, como comércio
e teatro, antes de dedicar-
se aos estudos em
Psicologia na
Universidade de Paris,
Sorbonne.
Foi orientado por
Jean Piaget em seu

doutorado, 0 que

influenciou  sua  base
Fonte: Elaborada pela autora com uso de Inteligéncia epistemolégica (MORO

Artificial (ChatGPT/DALL-E), 2026.
s.d.).



A partir dessa formacéo, passou a investigar o desenvolvimento
cognitivo infantil, especialmente no que se refere a construcdo de
conceitos e a resolucédo de problemas.

Embora ndo fosse matematico de formacao inicial, sua insercao
no campo educacional ocorreu por meio da atuagdo como conselheiro
pedagbgico e pesquisador interessado nas dificuldades de
aprendizagem em matematica. Esse percurso o levou a elaboracdo da
Teoria dos Campos Conceituais, considerada uma ampliacdo e
aprofundamento de pressupostos piagetianos, incorporando também
contribuicbes de Vygotsky, especialmente no que se refere a
importancia da linguagem, da mediacdo e das situacGes sociais na
aprendizagem.

A Teoria dos Campos Conceituais parte do principio de que o
conhecimento ndo se constroi por meio de conceitos isolados, mas em
campos organizados de situagdes-problema. Um conceito, nessa
perspectiva, desenvolve-se ao longo do tempo por meio da interagao
entre situacdes, esquemas de acéo e representacdes simbdlicas. Assim,
compreender um contetdo matemaético implica analisar o conjunto de
problemas que lhe da sentido, bem como os invariantes operatérios
mobilizados pelo sujeito ao resolvé-los.

Essa abordagem tem especial relevancia para o ensino das
Estruturas Aditivas, pois permite analisar como as criangas elaboram
diferentes estratégias diante de situagcbes de composicéao,

transformacao e comparacao.



Além de sua producéo teorica, Vergnaud teve papel fundamental
na consolidacdo da Didatica da Matematica na Franca, dialogando
com pesquisadores como Guy Brousseau e contribuindo para a
formacdo de geracOes de pesquisadores. Sua obra influenciou
significativamente pesquisas no Brasil, especialmente no campo da
Educacdo Matematica e na analise das dificuldades conceituais nos
anos iniciais.

Dessa forma, a incorporacdo dos fundamentos da Teoria dos
Campos Conceituais neste Produto Educacional justifica-se por
oferecer uma base consistente para a elaboracdo de situacdes-
problema que favorecam a construcdo conceitual das Estruturas
Aditivas, contribuindo para praticas pedagogicas mais reflexivas e
fundamentadas.

O autor ndo possui muitas publicacbes traduzidas, mas o

sitio eletronico: <https://vergnaudbrasil.com> apresenta uma

coletanea de textos traduzidos, a quem interessar.



https://vergnaudbrasil.com/

TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

Segundo Vergnaud, um campo conceitual € um conjunto de
situacbes, conceitos e esquemas interligados. Para o autor, ndo
podemos aprender ou ensinar um conceito isolado ou
descontextualizado.

Para isso, é preciso promover um ensino contextualizado, que
articule diferentes situacdes a contextos diversos. E no enfrentamento
das situagOes-problema que os alunos desenvolvem seus esquemas
de pensamento. Exemplos de campos: aditivo (adi¢do e subtracdo),

multiplicativo,  proporcionalidade

etc.
4 VOCE SABIA?,

Fonte:Imagem elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (ChatGPT/DALL-E), 2026.

O Campo Conceitual das Estruturas Aditivas ¢, ao mesmo tempo, 0
conjunto das situacdes cujo tratamento implica uma ou varias
operac0Oes de adicdo ou de subtracao ou, ainda, a combinacdo das
duas, além de congregar o conjunto de conceitos, propriedades,
teoremas, relacdes e resultados que permitem fazer analises a respeito

de situacOes que envolvem tais operacOes, como atividades

matematicas. A compreensdo desses conceitos ndo surge a partir de
uma unica situacdo (MAGINA et al., 2008, p. 8).




ESTRUTURAS ADITIVAS NO ENSINO DA
MATEMATICA

As Estruturas Aditivas estao relacionadas as diferentes situagoes
que envolvem as operacgoes de adigédo e subtracao.
Segundo Vergnaud (1996), as

Estruturas Aditivas envolvem diferentes tipos

Fonte:
Imagem
elaborada
pela autora
com uso de
Inteligéncia
Acrtificial
(ChatGPT/
ALL-E),
2026.

de situacbes, como aquelas em que se
acrescenta uma quantidade, se retira uma

guantidade ou se compara duas quantidades.

Essas situacbes ajudam os alunos a compreender o significado
das operacdes e a desenvolver o raciocinio matematico, contribuindo
para que os alunos compreendam a matematica de forma mais
significativa, indo além da memorizacao de célculos.

Ensinar matematica com base na Teoria dos Campos Conceituais
de Vergnaud (1996) requer do professor: planejar situagdes
desafiadoras; observar como o aluno resolveu o problema, focando
na construcdo de esquemas mentais estaveis, que o auxiliardo na
resolucdo de diferentes situacOes-problema; promover reflexdes
sobre diferentes estratégias utilizadas e valorizar o erro como

ponto de analise da aprendizagem.

@D



O ESTUDO DE AULA COMO
POSSIBILIDADE DE FORMACAO E
REFLEXAO DOCENTE

O Estudo de Aula é uma metodologia de formacédo docente que
tem como objetivo promover a reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
por meio do planejamento, da observacéo e da analise das aulas.

Essa metodologia é baseada no trabalho colaborativo entre
professores, que se rednem para planejar uma aula, observar sua
aplicacao e refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos.

O foco do Estudo de Aula ndo esta apenas na aula em si, mas
principalmente na aprendizagem dos alunos e na reflexdo sobre as
praticas pedagogicas utilizadas.

Esse processo envolve, de modo geral, as seguintes etapas:

* Planejamento da aula;

* Desenvolvimento da aula com os alunos;

» Observagao das estratégias e dificuldades dos alunos;

* Reflexdo sobre a pratica pedagogica;

* Replanejamento, quando necessario.

Ao vivenciar o Estudo de Aula, o professor tem a oportunidade
de refletir sobre sua pratica, compreender melhor como os alunos
aprendem e desenvolver novas estratégias de ensino. Essa

metodologia contribui para o fortalecimento dos saberes docentes e



para 0 aprimoramento do ensino da matematica, especialmente no

trabalho com as Estruturas Aditivas.

Fonte:

magen (P O PAPEL DO

onioe GNC )  PROFESSOR NO ENSINO
witcn €8 DAS ESTRUTURAS

5 ADITIVAS

O professor tem um papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem da matematica, especialmente no que
se refere ao ensino das Estruturas Aditivas.

Mais do que ensinar os alunos a realizar céalculos, é
importante que o professor promova situacdes que favorecam
a compreensao das relacbes entre as quantidades envolvidas
nos problemas.

Nesse processo, é importante que o professor:

* proponha situa¢des-problema significativas;

* incentive os alunos a explicarem suas estratégias;

» valorize as diferentes formas de resolucio;

* observe as dificuldades apresentadas pelos alunos;

« promova momentos de reflexdo sobre as solugdes

encontradas.

)



Ao valorizar o raciocinio dos alunos e suas estratégias, o
professor contribui para o desenvolvimento da aprendizagem

matematica de forma mais significativa.

SUGESTOES DE ATIVIDADES COM

ESTRUTURAS ADITIVAS
SITUACOES-PROBLEMA DE COMPOSICAO

OBJETIVO: Compreender a adicdo como composicdo de
quantidades.

EXEMPLO DE SITUACAO-PROBLEMA: Maria tinha 12
figurinhas e ganhou mais 8 figurinhas de sua amiga. Quantas
figurinhas Maria tem agora?

COMO APLICAR: Apresente o problema aos alunos e peca que
resolvam da forma que acharem mais adequadas. Eles podem utilizar
desenhos, materiais concretos, contagem ou calculo. Apos a resolucéo,
peca que expliqguem como pensaram para encontrar a resposta.

O QUE OBSERVAR: Observe se os alunos utilizam desenhos ou
contagem; realizam a adicao corretamente; compreendem que se trata
de um acréscimo de quantidade; conseguem explicar sua forma de
pensar.

ESTRATEGIA SUGERIDA: O professor pode utilizar materiais
concretos presentes no cotidiano dos alunos, como tampinhas, palitos,
lapis ou outros objetos, a fim de representar a adicdo como a unido de

quantidades. E importante que sejam utilizados materiais diferentes,



quando necessario, para que os alunos compreendam que a adicdo

representa a unido de quantidades, e ndo apenas de objetos iguais.

=t . COMPOSICAO DE VARIAS
¢ SITUACAO

o AL CENITRE  TRANSFORMAGOES.

Fonte: Imagem elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (ChatGPT/DALL-E), 2026.

Jose possui livros de historias infantis. Ele ganhou 5 livros
de seu pai e 4 livros de sua tia. Depois, deu 3 livros antigos
para seu amigo Jonas. Considerando os livros que José
ganhou e os que deram, em quanto aumentou a quantidade

de livros de José?

Situacbes que envolvem a composicdo de varias transformacdes sédo
importantes para o desenvolvimento do raciocinio matematico, pois
permitem que o aluno compreenda as mudancas sucessivas nas quantidades.
Nesse tipo de situacdo, o aluno precisa considerar tanto 0s acréscimos
quanto as retiradas, mobilizando diferentes estratégias de resolucéo.

Uma estratégia possivel € representar as transformacdes por meio de
uma linha do tempo, indicando os momentos em que houve adigdo e
subtracdo. O uso de desenhos, esquemas ou materiais concretos tambeém
pode auxiliar na visualizacdo das mudancas ocorridas, contribuindo para a

construcdo de esquemas de pensamento mais elaborados.

@D



Além disso, a socializacao das estratégias utilizadas pelos alunos
favorece a aprendizagem entre pares, possibilitando a ampliacdo do
repertério de resolucdo e o desenvolvimento do raciocinio

matematico.

SITUACOES-PROBLEMADE TRANSFORMACAO

OBJETIVO: Compreender a subtracdo como transformacdo de uma
quantidade.

SITUACAO-PROBLEMA: Jo3o tinha 20 lapis. Ele perdeu 7 lapis.
Com quantos lapis Joéo ficou?

COMO APLICAR: Peca que os alunos resolvam o problema
utilizando estratégias proprias, ou conversando com o0s colegas.
Incentive-os a representar a situacdo por meio de desenhos ou
materiais concretos.

O QUE OBSERVAR: O professor deve observar se os alunos:
compreendem que houve uma transformacado com diminuicao da
quantidade inicial; identificam corretamente a quantidade inicial (20),
a transformacéo (-7) e o resultado; utilizam estratégias coerentes com
0 problema; conseguem justificar e explicar seu raciocinio; relacionam
a situacdo concreta a representacdo numérica (20 — 7 = 13).
ESTRATEGIA SUGERIDA: O professor pode propor situacoes
contextualizadas e proximas ao cotidiano dos alunos, como: Perda ou
consumo de objetos (lanches, figurinhas, dinheiro); situacbes do

intervalo escolar; jogos em que se ganha e perde pontos.



E importante variar os contextos, mantendo a estrutura de
transformacao com diminuicdo, para que os alunos compreendam que
a subtracdo ndo € apenas uma operacao

~ mecénica, mas uma relacdo entre
SITUACAO :
24300183 .8, quantidades que se modificam ao longo

de uma acéo.

COMPOSICAO DE VARIAS
TRANSFORMACOES

Fonte: Imagem elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (ChatGPT/DALL-E), 2026.

Luara levou alguns doces na lancheira para dividir com os
colegas. No intervalo, ela comeu 3 doces, deu 2 doces para
sua amiga Clara e colocou mais 2 doces na lancheira, que
sobraram do recreio da sua irma. No final do intervalo,
ainda restavam 6 doces em sua lancheira.

Quantos doces Luara tinha na lancheira antes do intervalo
comecar?

Este problema caracteriza-se como uma situacdo de
transformacéo com estado inicial desconhecida, envolvendo multiplas
transformacoes sucessivas. Luara levou uma quantidade indeterminada
de doces na lancheira para dividir com os colegas. Durante o intervalo,
ocorreram trés acdes sucessivas: ela comeu 3 doces, deu 2 doces para

uma amiga e, posteriormente, acrescentou 2 doces que haviam sobrado



do recreio da irmd. Ao final do intervalo, restavam 6 doces em sua
lancheira.

Para resolver a situacdo, o aluno precisa compreender que nédo é
possivel iniciar o raciocinio a partir de uma quantidade conhecida no
inicio, mas sim reconstruir o percurso a partir do estado final.

Trata-se, portanto, de um problema que exige pensamento
reversivel. Considerando que, ao final, havia 6 doces e que antes disso
foram acrescentados 2, conclui-se que, antes do acréscimo, havia 4
doces. Como anteriormente Luara havia dado 2 doces a amiga, €
necessario somar essa quantidade para reconstruir o estado anterior,
obtendo-se 6 doces. Da mesma forma, como antes disso, ela havia
comido 3 doces, € preciso acrescentar novamente essa quantidade,
chegando-se a 9 doces.

Assim, conclui-se que Luara tinha 9 doces na lancheira antes do
intervalo comecar.

Esse tipo de problema amplia a complexidade do raciocinio
aditivo, pois mobiliza transformacbes positivas e negativas, exige a
compreensdo das relacOes entre estados e demanda a utilizacdo da
reversibilidade das operagbes, elemento fundamental para a
consolidacéo do conceito de subtracdo como transformacéo.

Do ponto de vista didatico-metodoldgico, trata-se de uma
situacdo que amplia a complexidade do raciocinio aditivo, pois exige
coordenacdo entre estados e transformacoes, uso da reversibilidade das

operacOes e compreensdo da subtracdo como transformacao. Problemas



dessa natureza favorecem o desenvolvimento do pensamento relacional e

evitam a resolucao baseada apenas na aplicacédo direta de algoritmos.

SITUACOES-PROBLEMA DE COMPARACAO

OBJETIVO: Compreender a comparacdo entre duas quantidades,
identificando a diferenca existente entre elas e reconhecendo a
subtragdo como operagdao que expressa “‘quanto a mais” ou “quanto a
menos”.

SITUACAO-PROBLEMA: Ana tem 18 balas e Pedro tem 10 balas.
Quantas balas Ana tem a mais que Pedro?

COMO APLICAR: Apresente a situacdo oralmente e por escrito,
garantindo a compreensdao do enunciado; Incentive os alunos a
resolver o problema utilizando estratégias préprias, individualmente
ou em duplas; Estimule diferentes formas de representacdo, como:
Desenhos comparativos (duas colecdes lado a lado); Uso de materiais
concretos (tampinhas, palitos, blocos); Registro numérico por meio da
subtracdo. Apos a resolucdo, promova a socializacdo das estratégias,
discutindo as diferentes formas de pensar a comparacao.

O QUE OBSERVAR: O professor deve observar se os alunos
compreendem a ideia de comparagdo entre duas quantidades e se

conseguem identificar corretamente qual delas é maior.

@D



E importante que o professor verifique se os alunos
percebem que o problema envolve descobrir a diferenca
entre os valores apresentados, mobilizando a subtracao
como estratégia para determinar “quanto a mais” ou

“quanto a menos”.

Além disso, deve-se atentar para a capacidade dos alunos de
explicar o raciocinio utilizado, estabelecendo relacdo entre a
linguagem verbal presente no enunciado — especialmente expressoes
como “a mais” — e a operacdo matematica correspondente.
ESTRATEGIAS SUGERIDAS: O professor pode ampliar a proposta
por meio da elaboragdo de problemas que envolvam a ideia de “a
menos”, favorecendo a compreensdao da comparacdo em diferentes
perspectivas. Também € possivel propor situacdes em que a diferenca
seja conhecida e uma das quantidades esteja desconhecida, exigindo
do aluno um raciocinio mais elaborado. Alem disso, recomenda-se
explorar comparagdes em variados contextos do cotidiano, como
idades, pontuacdes em jogos, valores em dinheiro ou quantidade de
livros, ampliando o repertério de situacbes e fortalecendo a

compreensao do significado relacional da subtracéo.



Fonte: Imagem elaborada pela autora
com uso de Inteligéncia Artificial
(ChatGPT/DALL-E), 2026.
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ETCHEVERRIA, T.C.; CAMPOS, T.M.M.; SILVA,

A.F.G.. Campo Conceitual Aditivo: um estudo com
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Bolema: Boletim de Educacdo Matematica, v.29, n.53,
p.1181-1200, dez. 2015.

O artigo discute a formacdo de professoras dos anos iniciais a partir
do estudo do Campo Conceitual Aditivo, fundamentado na teoria de
Vergnaud. A pesquisa evidenciou que a ampliacdo e a diversificagdo dos
tipos de problemas (composicdo, transformacdo e comparacdo)
contribuem para melhorar o ensino e o desempenho dos alunos na
resolucdo de situacdes aditivas. O estudo reforca a importancia da
reflexdo docente e da variedade de situacGes-problema para qualificar o
trabalho com adicéo e subtracdo nos anos iniciais.
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Fonte: Imagem elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (ChatGPT/DALL-E), 2026.

Lucas, Pedro e Tiago tem dinheiro guardado em seus cofrinhos.
Pedro tem 8 reais a menos que Lucas. Tiago, por sua vez, tem o
mesmo valor que Pedro, mas ja gastou 5 reais na cantina. No
inicio da semana, Pedro tinha R$ 17,00 guardados. Durante a

semana, recebeu mais R$ 3,00 de mesada, mas nao gastou nada.

Quanto Lucas tinha guardado no inicio da semana?

Este problema articula relagcdes de comparacédo e transformacéao
no campo aditivo, exigindo que o estudante coordene diferentes
informacOes e identifique qual delas é pertinente a pergunta. A
questao central refere-se ao valor inicial de Lucas, o que demanda que
0 aluno reconheca que a relacédo relevante € a comparacéo entre Pedro
e Lucas no inicio da semana.

Ao compreender que Pedro tinha R$ 17,00 e que esse valor
representa 8 reais a menos que Lucas, o estudante mobiliza uma
relacdo comparativa que exige adicdo para determinar o valor
desconhecido, chegando a R$ 25,00. As demais informag¢bes — como
o0 valor recebido por Pedro durante a semana e a situacdo de Tiago —

configuram transformacdes, mas nédo interferem na pergunta final.



Do ponto de vista didatico, a presenca dessas informacdes
amplia a complexidade cognitiva da tarefa, pois exige selecdo de
dados e evita a resolucédo baseada apenas em palavras-chave ou no uso
automatico de todos os numeros do enunciado. Esse tipo de situacéo
contribui para o desenvolvimento do raciocinio relacional e da leitura
matematica, fortalecendo a compreensdo conceitual das Estruturas
Aditivas.

REFLEXAO SOBRE A PRATICA
DOCENTE

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica é um elemento
fundamental no processo de ensino e aprendizagem da matematica. Ao
propor situagdes-problema envolvendo as Estruturas Aditivas, o
professor tem a oportunidade de observar como os alunos pensam,
quais estratégias utilizam e quais dificuldades apresentam.

Mais do que verificar se o aluno acertou ou errou, é importante
compreender como ele chegou a resposta e quais conhecimentos
mobilizaram durante o processo de resolucao.

Nesse sentido, sugere-se que, apos a realizacdo das atividades, o
professor reflita sobre aspectos como:

* Os alunos compreenderam a situacio proposta?
* Quais estratégias utilizaram para resolver o problema?
* Quais dificuldades apresentaram?

e Os alunos conseguiram explicar seu raciocinio?



* O que pode ser retomado ou aprofundado em aulas futuras?

Esses momentos de reflexdo contribuem para que o professor

compreenda melhor o processo de aprendizagem dos alunos e possa

reorganizar sua pratica pedagogica, favorecendo o desenvolvimento

do raciocinio matematico.

A reflexdo sobre a pratica, conforme evidenciado na

metodologia do Estudo de Aula constitui um importante espaco de

aprendizagem docente, permitindo ao professor analisar suas acoes,

reconhecer os avangos dos alunos e desenvolver novas possibilidades

de ensino.

Fonte: Imagem elaborada pela autora
com uso de Inteligéncia Artificial
(ChatGPT/DALL-E), 2026.
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estruturas aditivas nas quatro primeiras series do Ensino

Fundamental. Zetetike (UNICAMP), v.18, p.15-50, 2008.
O artigo analisa as estratégias utilizadas por alunos das séries iniciais na
resolucdo de problemas de adicao e subtracdo, a luz da Teoria dos Campos
Conceituais. A pesquisa evidencia que o desempenho cai significativamente
em problemas de maior complexidade e em situacdes com incongruéncia
entre palavras-chave e a operacdo necessaria. Os resultados indicam que
muitos alunos baseiam suas respostas na identificacdo de palavras como
“ganhou” ou “perdeu”, em vez de compreenderem a estrutura da situacdo-
problema. O estudo reforca a importancia de qualificar a formacdo docente
e de ampliar o trabalho com diferentes tipos de problemas das estruturas
aditivas.



CONSIDERACOES FINAIS

Este Guia Didatico-Metodolégico foi elaborado com o objetivo
de contribuir com a pratica pedagogica de professoras e professores
que ensinam matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no trabalho com as Estruturas Aditivas.

Ao longo deste material, foram apresentadas orientagbes e
sugestdes de atividades que podem apoiar 0 ensino da matematica de
forma mais significativa, valorizando a compreensdo das situagdes-
problema e o desenvolvimento do raciocinio dos alunos.

Espera-se que este guia possa contribuir com o planejamento e a
reflexdo sobre a préatica pedagogica, fortalecendo o ensino das
Estruturas Aditivas e apoiando o trabalho docente no contexto escolar.

Este material também reforca a importancia de espagos
formativos, como o Estudo de Aula, que possibilitam a reflexdo sobre

a pratica e o desenvolvimento profissional docente.
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