Ufac

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
CAMPUS FLORESTA
CENTRO DE EDUCAGAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

VANESSA CASTELO BRANCO DE MELO

AS MARCAS DA CULTURA DIGITAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA
DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE
CAMPUS CRUZEIRO DO SUL

CRUZEIRO DO SUL - ACRE
2022



VANESSA CASTELO BRANCO DE MELO

Dissertacdo submetida ao Programa de Pds-
graduacdo em Ensino de Humanidades e
Linguagens da Universidade Federal do Acre —
Campus Floresta como requisito para a obtencdo
do titulo de Mestre em Ensino de Humanidades e
Linguagens.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Aldecy Rodrigues
de Lima

Linha de Pesquisa: Ensino, Humanidades,
Processos Educativos e Culturais

CRUZEIRO DO SUL - ACRE
2022



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca Setorial de Cruzeiro do Sul - UFAC

M3528m Melo, Vanessa Castelo Branco de, 1981-
As marcas da cultura digital no curso de Licenciatura em Fisica do Instituo Federal de
Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Acre campus de Cruzeiro do Sul / Vanessa Castelo
Branco de Melo; Onentadora: Dra. Maria Aldecy Rodrigues de Lima. - 2022,
162 £:il; 30 cm.

Dissertagio — Universidade Federal do Acre. Programa de Pos-Graduagio em Ensino
de Humanidades ¢ Linguagens, Cruzeiro do Sul - AC, 2022,
Inclui anexos, apéndices e referéncias bibliograficas.

1. Cultura digital. 2. Recursos tecnologicos. 3. Formagio docente. I. Lima, Maria
Aldecy Rodrigues de. I1. Titulo.

CDD: 370.71

Bibliotecaria: Jéssica Maia Amadio CRB-11°/1009



AS MARCAS DA CULTURA DIGITAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA
DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE
CAMPUS CRUZEIRO DO SUL

Vanessa Castelo Branco de Melo

Dissertacao defendida em 13 de maio de 2022 e considerada APROVADA para
a obtencéo do Titulo de Mestre em Ensino de Humanidades e Linguagens — Programa
de Pos-graduacdo em Ensino de Humanidades e Linguagens da Universidade
Federal do Acre, Campus Floresta.

Prof. Dr. Cleidson de Jesus Rocha
Coordenador do Curso (PPEHL)

Banca examinadora:

Profa. Dra. Maria Aldecy Rodrigues de Lima
Universidade Federal do Acre
Orientadora e Presidente

Profa. Dra. Ademarcia Lopes de Oliveira Costa
Universidade Federal do Acre
Avaliadora Interna

Profa. Dra. Teresa Kazuko Teruya
Universidade Estadual de Maringa - UEM
Avaliadora Externa

Prof. Dr. José Mauro Souza Uchba
Universidade Federal do Acre - UFAC
Suplente

CRUZEIRO DO SUL - ACRE
2022



A Elvira Saraiva Castelo Branco

Minha querida avé (in memorian) me
ensinou que em qualquer situacdo o
sorriso e o louvor ndo podem sair de
nossos labios. Uma flor que intercede por
mim no ceu.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao meu bondoso Deus, na pessoa de Jesus Cristo, 0 ressuscitado
gue passou pela cruz, que me ajudou a vencer os desafios e a colher os frutos da
perseveranca e da obediéncia. Gratidao!

A minha querida e adoravel mde Maria Natividade, que com seus bracos
acolhedores me ampara todos os dias na caminhada &rdua como estudante e
pesquisadora.

Ao meu amado esposo James, que suportou com paciéncia e amor a minha
auséncia, dando-me forca diaria para nao desistir no meio do caminho.

Ao meu primeiro milagre, meu filho Gabriel, que me sustentou com seu belo
sorriso e seus abracos apertados.

Ao meu segundo milagre, minha filha Ester, que veio ao mundo em pleno
desenvolvimento desta pesquisa, ensinou-me a forca da superacdo e que para
alcancar altos voos precisamos sempre dizer sim a vida.

A minha irma Jannice, companheira de jornada, que ouviu pacientemente todas
as minhas lamdarias e foi parceira nos eventos e nas publicacdes. Obrigada por fazer
parte da minha histéria.

Ao meu querido sobrinho, Caio, a hossa amizade e os bate-papos embalados
sempre por uma boa mdusica. Foi um descanso necessério, em meio as aguas
turbulentas.

Aos meus irmaos da Comunidade Catdlica Shalom, em especial meus
formadores, que me ajudaram a discernir a vontade de Deus para a minha vida e
aceitar fazer a selecdo do mestrado.

A todos os meus familiares que foram anjos a me proteger e amparar.

Aos meus estimados alunos, do Curso de Licenciatura em Fisica do IFAC,
campus Cruzeiro do Sul, que com toda prontiddo superaram a distancia fisica e as
dificuldades de acesso a internet e ndo hesitaram em abrir 0s horizontes para 0s meios
tecnoldgicos. A todos, meu sincero muito obrigada!

Aos Gestores e a Coordenacao do Curso de Licenciatura em Fisica do Instituto
Federal do Acre campus Cruzeiro do Sul por permitir que a pesquisa fosse

desenvolvida, disponibilizando todos os documentos necessarios.



Um agradecimento especial ao servidor do IFAC Francisco Alex de Oliveira que
com rapidez e prontiddo me enviou 0s documentos necessarios para a pesquisa, tanto
por e-mail como via WhatsApp e estava sempre disponivel para me ajudar. Obrigada.

Aos meus colegas de trabalho o Prof. Julio César e a Prof.2 Raphaela Bomfim
pelo incentivo e auxilio na composicéo desse estudo.

Aos meus colegas de turma, em especial Elinasia e Ronaldo que atenderam
todas as minhas ligacoes e estavam sempre dispostos a partilhar as informacodes e os
conhecimentos.

A Universidade Federal do Acre, aos professores doutores da turma 2020 do
mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens do PPEHL e ao Prof. Dr.
Cleidison de Jesus Rocha, Coordenador do Curso pelo apoio concedido a mim.

A Banca Examinadora, que gentilmente aceitou o convite e enriqueceram a
pesquisa com suas contribuicdes.

A Profa. Dra. Maria Aldecy Rodrigues de Lima, com orgulho e admira¢&o, minha
orientadora, que com sua calma no falar me instruiu e me auxiliou durante todo o
percurso. “Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas” (Saint-
Exupéry — O Pequeno Principe).

A todos, minha eterna gratidao!



No plano pessoal, a época digital muda a
percepcdo do espaco, tempo e corpo.
Infunde um sentido de expanséao de si que
parece nao ter mais limites e a
homologacdo se afirma como critério
predominante de agregacao: reconhecer e
apreciar a diferenca se torna cada vez
mais dificil.

Papa Francisco



RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens, da Universidade Federal do Acre, Campus Floresta.
Trata-se de um estudo que resultou nesta dissertacdo de mestrado cujo problema de
pesquisa é: como o Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do
Acre, campus Cruzeiro do Sul/AC, considerando a cultura digital do século XXI,
prepara professores e professoras para utilizar os recursos tecnolégicos de maneira
dindmica em sua pratica pedagdgica? Tem como objetivo geral analisar de que modo
o Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Acre, campus
Cruzeiro do Sul/AC, prepara professores/as para utilizar os recursos tecnolégicos de
maneira dindmica em sua pratica pedagdgica, considerando a cultura digital do século
XXI. E uma pesquisa de natureza qualitativa cujos instrumentos utilizados para coleta
de dados se efetivaram por meio da pesquisa documental do Projeto Pedagdgico e
do Plano de Adequacao do Curso de Licenciatura em Fisica, bem como dos Planos
de Ensino das disciplinas da area especifica de Fisica das turmas em atividade em
2.2017,1.2018, 1.2019, e ainda do grupo focal virtual com 15 licenciandos do referido
curso. A andlise de conteudo de Bardin (2016) e Franco (2005) deu suporte tedrico
para a analise das falas dos participantes do grupo focal virtual e a andlise das
categorias criadas a priori: 1) os artefatos digitais na formacéo inicial docente; 2)
atitude critica, ética e responsavel; 3) fluéncia no manuseio das ferramentas digitais;
4) aprendizagens democraticas e 0s recursos tecnoldgicos. A fundamentacao tedrica
embasou-se em diversos estudos sobre midia, educa¢édo e formacao docente; entre
0S principais autores tém-se: Morin (2003, 2005); Santos (2008); Martin-Barbero
(2006); Lévy (2010); Pérez Gomez (2015), Kenski (2012, 2013), Teruya (2006), Tardif
(2014), Arroyo (2006), Novoa (2009) e Libaneo (2013). A pesquisa documental aponta
que sdo timidas as aptiddes que defrontam com as multiplicidades de recursos
midiaticos expressas nos objetivos do Projeto Pedagogico do Curso, mas evidencia a
habilidade de relacionar a teoria a pratica, com base no tripé da ciéncia, tecnologia e
sociedade. E direciona para um perfil de egresso apoiado nos saberes do professor/a
pesquisador/a e do fisico-educador empregando recursos audiovisuais modernos, da
internet e do manejo de contetdos e metodologias associadas as diversas linguagens
e tecnologias. O grupo focal virtual mostra que para os licenciandos/as a cultura digital
durante o processo formativo € limitada e a maioria se sente parcialmente apta para
aplicar os conteudos da Fisica por meio do uso de tecnologias, sendo necessario a
formacdo continuada para praticas futuras. Conclui-se que os meios digitais que ja
estdo consolidados no curso como projetor multimidia, computadores, celulares,
plataformas digitais e videos sdo de grande valor para a Educacéo Basica na regiao
do Vale do Jurua, no interior do Estado do Acre. Nesse contexto, apesar das
dificuldades, peculiaridades e limitacbes geograficas, o Curso de Licenciatura em
Fisica ja iniciou sua trajetéria rumo a implementacéo da cultura digital na formacéo de
professores do amanha.

Palavras-chave: Cultura digital. Recursos Tecnoldgicos. Formacgéo Docente.



ABSTRACT

This research is linked to the Postgraduate Program in Teaching Humanities and
Languages in the Campus Floresta at the Federal University of Acre. This is a study
which resulted in this Master’s Thesis whose research problem is: How does the
Undergraduate Degree in Physics at the Federal Institute of Acre at the Cruzeiro do
Sul Campus, considering the digital culture of the XXI century, prepares teachers to
use the technological resources in a dynamic way in their pedagogical practices? Our
general objective is to analyze how the Higher Degree in Physics at the Federal
Institute of Acre at the Cruzeiro do Sul Campus prepares teachers to dynamically use
technological resources in their pedagogical practice, considering the digital culture
of the XXI century. It is qualitative research whose instruments used for data
collection were carried out through documental research of the Pedagogical Project
and the Adequacy Plan for the Degree in Physics, as well as the Teaching Plans of
the disciplines in the specific areas of classes in Physics during the second semester
of 2017, the first semester of 2018 and the first semester of 2019, as well as the
virtual focus group with 15 graduates of the aforementioned course. Bardin's (2016)
and Franco's (2005) content analysis provided theoretical support for the analysis of
the participants speeches from the virtual focus group and the analysis of the
categories created a priori: 1) the digital artifacts during the initial teacher education;
2) critical, ethical and responsible attitudes; 3) the fluency in the handling digital tools;
4) the democratic learning and technological resources. The theoretical foundation
was based on several studies on media, education and teacher training; among the
main authors are Morin (2003, 2005), Santos (2008), Martin-Barbero (2006), Lévy
(2010), Perez Gomez (2015), Kenski (2012, 2013), Teruya (2006), Tardif (2014),
Arroyo (2006), Novoa (2009) and Lebanon (2013). The documentary research shows
that are few the multiplicity of media resources skills expressed in the objectives of
the Pedagogical Project of the Course, but that it shows the ability to relate theory
and practice, based on science, technology and society tripod. And it directs to a
profile of graduates supported by the teacher/researcher and physical-educator
knowledge based on the use of modern audiovisual resources, the use of the internet
and the management of content and methodologies associated with different
languages and technologies. The virtual focus group shows that for the
undergraduates the digital culture during the training process is limited and most of
them feel partially able to apply the contents of the Physics Course using the
technologies, requiring continuing education for a future practice. It is concluded that
the digital media already consolidated in the Physics Course such as the multimedia
projector, computers, cell phones, digital platforms and videos are value resources to
the Basic Education in this region of the Jurua Valley, in the interior of Acre State. In
this context, despite the difficulties, peculiarities and geographical limitations, the
Degree in Physics has started its trajectory towards the implementation of digital
culture in the training of teachers of tomorrow.

Keywords: Digital Culture. Technological Resources. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Essa investigag&o vai ao encontro da linha de pesquisa: Ensino, Humanidades,
Processos Educativos e Culturais, do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre - UFAC. Seguindo a
orientacao da linha, esta pesquisa alinha-se com a formacao docente e aos processos
de ensino e aprendizagem, com um discurso voltado para a cultura digital,
fundamentado no uso dos recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino.

A cultura digital manifesta-se como as relacdes e movimentos sociais que
acontecem por meios digitais, em que os hébitos comunicacionais sao modificados,
criados e recriados a partir do desenvolvimento das tecnologias digitais.

O interesse pelo objeto de estudo originou-se a partir da minha experiéncia
profissional. Em 2012, iniciei a carreira de servidora publica federal no cargo de
Assistente em Administracdo do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Acre (IFAC), na cidade de Cruzeiro do Sul. Na oportunidade, atuei como tutora no
Curso Técnico em Administracdo na modalidade Educacéo a Distancia (EaD) nos
anos de 2015 a 2017. Observei que a maioria dos/as alunos/as tinham muita
dificuldade no manuseio do computador, no acesso e desenvolvimento das atividades
gue eram disponibilizadas na plataforma do curso, ou seja, enquadravam-se como
analfabetos digitais?.

Tal realidade me instigou a participar de eventos sobre Educacéo a Distancia
(EaD), a fim de compreender melhor o uso inovador das ferramentas tecnolégicas,
suas caracteristicas e desafios para a educacdo. Desenvolvi pesquisas relacionadas
aos Cursos Técnicos na modalidade a distancia no IFAC, campus Cruzeiro do Sul,
com as seguintes tematicas: “Perfil dos alunos matriculados nos cursos técnicos Ead”;
“‘Educacéo a distancia: avaliacdo da aprendizagem com foco no aluno”; “A insercéo
no mercado de trabalho dos egressos dos cursos técnicos Ead”. Todas as pesquisas
mencionadas foram divulgadas, apresentadas e debatidas em eventos nacionais e

internacionais, gerando uma riqueza de conhecimentos compartilhados, que me

! Analfabeto digital: o termo, outrora implicando a defini¢do daqueles que ndo sabiam utilizar o computador,
vem sendo ampliado para analfabeto tecnoldgico, que implica em “uma incapacidade em ler o mundo digital e
mexer com a tecnologia moderna, principalmente com relagdo ao dominio dos conteidos da informatica como
planilhas, internet, editor de texto, desenho de péaginas web etc. (cf. EDUCABRASIL, disponivel em:
https://www.educabrasil.com.br/?s=analfabetismo-+tecnol%C3%B3gico Acesso em 01 de mai. 2021.



https://www.educabrasil.com.br/?s=analfabetismo+tecnol%C3%B3gico
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ajudaram a descobrir um interesse particular sobre as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacéao — TDICs, no ambito educacional.

Em 2017, deixei a carreira de Assistente em Administracdo e assumi o cargo
de Docente da Educacao Bésica, Técnica e Tecnoldgica (EBTT) na mesma instituicdo
de ensino (IFAC). E as experiéncias adquiridas em diversos contextos me ajudaram
na configuracdo do ser professor. Pois, como docente, pude conviver mais de perto
com estudantes, docentes, coordenagdo de ensino e gestdo, uma realidade
profissional desafiante que me levou a novas perspectivas de estudos e pesquisas,
principalmente na busca de técnicas inovadoras e recursos tecnoldgicos para
aprimorar minha propria pratica.

Desde 2017 leciono disciplinas nos Cursos Superiores de Licenciatura em
Matematica e Fisica e no Curso Superior de Tecnologia em Processos Escolares.
Com a colaboracéo de estudantes, foi possivel divulgar em congressos nossos relatos
de experiéncia em sala de aula sobre a disciplina de Laboratério de Multimeios, em
que realizamos um levantamento da diversidade de midias digitais que podem ser
utilizadas na pratica pedagdgica.

Ja no campo da pesquisa, desenvolvi o projeto intitulado “Formacédo de
professores na era digital”, trabalho que gerou uma discussao pertinente sobre a
formacéo de docentes para criar, manusear e utilizar na sala de aula as ferramentas
tecnoldgicas e midiaticas. A pesquisa resultou em um artigo, que foi selecionado para
o capitulo de e-book em evento internacional (MELO; CAVALCANTE, 2020).

Os cursos superiores supracitados atendem a Educacao Basica da cidade de
Cruzeiro do Sul/AC e seu entorno, e suprem as demandas de formacéo docente em
matematica e fisica, assim como profissionais da educacéo habilitados para trabalhar
em diversos setores da escola. Outrossim, parte dos estudantes das graduacdes séo
de baixa renda e alguns vém de bairros distantes como: BR 364, Deracre e Santa
Rosa, e municipios préximos, a saber. Mancio Lima/AC, Rodrigues Alves/AC,
Guajard/AM?,

2 0 estado do Acre possui 22 municipios e se divide em 5 regionais: Alto Acre, Baixo Acre, Tarauaca/Envira e
Jurua. A regional do Vale do Jurua engloba as cidades de Cruzeiro do Sul, Mancio Lima, Marechal
Thaumaturgo, Porto Walter e Rodrigues Alves. A cidade de Cruzeiro do Sul é considerada polo educacional para
0s outros municipios circunvizinhos, pois possui a Universidade Federal, Instituto Federal e diversas
Universidades Particulares. A cidade ainda faz fronteira com o municipio de Guajara no estado do Amazonas,
existindo assim parcerias na formacao docente, pois a cidade do Guaraja esta a 2.054km de distancia da capital
Manaus.
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Observo em sala de aula o quanto é fundamental para o desenvolvimento
cultural e profissional de estudantes o estimulo as praticas continuas voltadas ao uso
das tecnologias virtuais e/ou digitais, porém, infelizmente, nem sempre eu,
pessoalmente, consigo utilizar tais recursos de forma efetiva, pois as ferramentas se
atualizam rapidamente, tornando necessaria uma formacdo constante, uma boa
estrutura em equipamentos e acesso a internet de qualidade. Tal realidade é dificil
encontrar nas escolas publicas, dadas as dificuldades estruturais e de ordem de
formacao de docentes e da equipe escolar, que ainda possuem resisténcias quanto a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos e digitais, aliadas também a insuficiéncia desses
recursos, disponibilizados para as instituicées de ensino no pais.

Portanto, tenho a oportunidade de verificar na préatica, o que a literatura ja
discute, que o ato de ensinar no ambiente escolar requer dos docentes uma gama de
saberes, e entre eles, o desafiante saber-conhecer-utilizar os recursos tecnoldgicos
virtuais e digitais.

Essas experiéncias foram primordiais para firmar o campo de estudo no ambito
das tecnologias da informacdo e comunicacdo, voltadas a relacdo entre ensino e
aprendizagem. Sendo assim, 0 processo seletivo para o Mestrado em Ensino de
Humanidades e Linguagens e a linha de pesquisa que abrange o uso de recursos
tecnoldgicos aplicados ao ensino, levou-me a desejar outros horizontes, abrir o meu
olhar para novas perspectivas de aprendizagem, como ja poetizava em 1997 Gilberto

Gil, com a musica “Pela internet”,

Criar meu web site

Fazer minha homepage

Com quantos gigabytes

Se faz uma jangada e um barco que veleje

(...)

Um barco que veleje nesse info-mar
Que aproveite a vazante da info-maré
Que leve meu e-mail 14 até Calcuta
Depois de um hot-link (...)

De fato, debrucei-me sobre a inter-relacéo entre humanidades, cultura digital e
formacéao docente. De acordo com Moisés (2002), desde o medievo até metade do
século passado, as analises de humanidades, principalmente nas vertentes filosofica
e literaria, ocuparam um lugar de destaque na Academia. Para André (2011), na
atualidade, o estudo das Humanidades abrange outros horizontes, dentre eles a
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sociedade informacional e do conhecimento, a globalizacéo, a multiculturalidade e as
tecnologias digitais.

Nesse sentido, observa-se um novo termo que define a juncdo dos conceitos
de humanidades e tecnologias em associa¢do, no caso Humanidades digitais ou DH
(Digital Humanities) constituindo-se enquanto um campo de estudos interdisciplinares
gue abrange os meios tecnologicos como articuladores de outras linguagens como
textos, dados e artefatos culturais anteriores (MACHADO, 2018).

Ainda, conforme Machado (2018), a definicdo de humanidades digitais delimita
um campo teorico ainda em evoluc¢ao, mas que possibilita reconhecer as matrizes que
norteiam a sua elaboracdo, juntamente com as perspectivas de estudos sobre as
culturas digitais. O termo bastante complexo, engloba de forma significativa as
dimensdes que sao objeto do presente estudo e sera ampliado no decurso deste texto.

A sociedade informacional esta em evidéncia, em que a producéo e divulgacao
de contetdo via internet alcancam o global e o local na mesma intensidade e
velocidade. A dinamicidade com que o conhecimento se expande, modifica-se e se
torna obsoleto € espantoso e ndo se pode negar que o universo digital e virtual,
potencializados pela internet, fazem parte deste contexto, alterando a maneira como
trabalhamos, agimos, pensamos, nos relacionamos e até como ensinamos e
aprendemos.

Logo, todas essas transformacdes tém impacto significativo no campo
educacional, expondo a necessidade de utilizar a cultura digital nas praticas
pedagdgicas, na realidade estudantil e na estrutura escolar como um todo. Desta
forma, estudar sobre a cultura digital torna-se um ponto de discusséo pertinente e
atual. Para tanto, o presente estudo tem por objeto “a cultura digital no curso de
formacao de professores de Fisica”.

Buscando nortear a investigacdo mediante a reflexdo que se propde neste
estudo, foi estabelecido como problema de pesquisa o0 seguinte questionamento:
“Como o Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Acre,

campus Cruzeiro do Sul/AC, considerando a cultura digital do século XXI3, prepara

3 Cultura digital do século XXI: a cultura tecnolégica e digital se instaura na sociedade global do século XXI com
um papel primordial de estabelecer uma relagdo plural entre homem e cultura social vigente (LEVY, 2010;
CASTELLS, 2002). A sociedade esta em processo de transi¢do paradigmatica (SANTOS, 2008), na busca por um
pensamento integrador e complexo (MORIN, 1996). Assim, a cultura digital expressa-se pela vivéncia e uso das
tecnologias em todos os campos sociais, inclusive o campo educacional de formacédo de professores.
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professores e professoras para utilizar os recursos tecnolégicos de maneira dinamica
em sua pratica pedagogica?

Os objetivos da pesquisa foram assim definidos:

Objetivo geral

Analisar de que modo o Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto
Federal do Acre, campus Cruzeiro do Sul/AC, prepara professores e professoras para
utilizar os recursos tecnoldgicos de maneira dinamica em sua pratica pedagdgica,

considerando a cultura digital do século XXI.

Objetivos especificos

° Descrever as aptiddes desenvolvidas nos/as licenciandos/as presentes
no Projeto Pedagdgico do Curso quanto ao estimulo, o uso e a aplicabilidade de

tecnologias digitais;

° Identificar os recursos tecnoldgicos utilizados pelos/as formadores/as no
processo de ensino e aprendizagem das disciplinas especificas da area da fisica,

apresentados no Plano de Ensino.

° Analisar as marcas da cultura digital aprendidas na formac&o inicial na

visdo do/a licenciando/a.

° Identificar a concepgéo que os/as licenciandos/as tém quanto a cultura

digital experienciada na formacéao do/a professor/a de Fisica.

° Compreender como a formacao de professores de Fisica contribui para

a construcao de profissionais conscientes do seu papel de educador na cultura digital.

Com o surto do novo coronavirus, verificado como uma sindrome respiratéria
aguda grave (SARS-COV), causador da doenca conhecida como Covid-19, designada
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), que foi inicialmente identificada na cidade
de Wuhan, China, em dezembro de 2019 (OMS, 2020), nota-se que em um curto
periodo de tempo ocorreram transformacgdes sociais profundas a nivel mundial e, no
Brasil, ndo foi diferente. As escolas fecharam as portas fisicas e se abriram para o

universo tecnoldgico, rico em possibilidades, mas também em desafios.
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A estrutura convencional das classes transformou-se em salas de aulas
virtuais, os professores tornaram-se produtores de informacdo e o conteddo no
formato de livro impresso foi ampliado e digitalizado em diversas configuracdes e
midias. E assim, as tecnologias digitais foram incorporadas ao ensino com o intuito de
atenuar os impactos da suspenséao das aulas presenciais.

Ja o/a aluno/a participa das aulas de diferentes formas; computador, tablet,
celulares conectados na internet, ou ainda, como € o caso da regido amazodnica, 0
conhecimento chega pelas ondas do radio, pela TV ou mesmo atraves de apostilas
impressas distribuidas nas escolas, em mercearias ou em barcos como é o caso das
comunidades ribeirinhas mais distantes. Isso requer, assim, uma mudanca
significativa no perfil educacional, na instrumentalizagdo docente e no plano de
ensino, considerando a transformacao forgcosa de paradigma no qual as implicagbes
da pandemia mergulharam o mundo, o saber, a escola e suas bases conceituais e
pedagdgicas.

No ambito do IFAC, desde o dia 17 de mar¢o de 2020, com a Portaria IFAC n°
352, alterada pela Portaria IFAC n° 396, de 31 de marc¢o de 2020 as aulas presenciais
foram suspensas por tempo indeterminado, como medida de enfrentamento a
situacdo de Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional decorrente
da pandemia causada pelo novo coronavirus (Covid-19), conforme estabelecido na
Lei Federal n° 13.979, de 06 de fevereiro de 2020.

Desde entéo, foram publicados documentos normativos em ambito nacional e
a Pro-reitora de Ensino em colaboragdo com as Dire¢cdes de Campus e Equipes
Gestoras do Ensino buscaram caminhos legais para a retomada das atividades dentro
das limitagGes impostas pela atual situacdo. As discussdes resultaram na elaboracao
das Diretrizes Institucionais da politica de ensino dos cursos técnicos e de graduacao
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre — IFAC emitidas pela
Resolucédo n° 26/CONSU/IFAC, de 14 de agosto de 2020.

Apoiado nessa resolugéo, foi possivel instituir o Plano de Ag&o da retomada do
ensino nos campi, que disponibiliza o mapeamento das condi¢des de acesso a internet
e ferramentas tecnoldgicas dos estudantes, identifica as condi¢cbes de desenvolver
atividades em casa, tanto de estudantes como docentes, assim como as habilidades
para uso das ferramentas tecnoldgicas digitais para fins de estudo. Por fim, neste
documento esta contido ainda os Planos de Adequacdo do Projeto Pedagdgico de

todos os cursos, o Plano de Monitoramento e Acompanhamento de estudantes e
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docentes, Plano de Avaliagcdo Diagnostica e o Plano de Revisdo de conteudos
ministrados.

Todas essas modificagdes institucionais objetivam o retorno as aulas por meio
do Ensino Remoto Emergencial ou de Emergéncia conhecido como ERE, que diverge
de outras formas de ensinar planejadas e avaliadas antes de serem aplicadas, como
ensino a distancia, ensino hibrido, aprendizado online, aprendizado mobile, entre
outros. O Ensino Remoto Emergencial € uma alternativa de ensino utilizada no periodo
de crise (HODGES, et al., 2020), que apés o término da emergéncia retornardo ao
formato presencial.

Com base nesse contexto, tornou-se pertinente realizar um estudo voltado a
cultura digital dos futuros professores do Curso de Licenciatura em Fisica, por ser o
unico curso a formar docentes da area de Fisica para a Educacéo Basica em Cruzeiro
do Sul. Portanto, é relevante considerar que os avanc¢os tecnolégicos e midiaticos na
contemporaneidade desafiam os/as licenciandos/as a ndo somente conhecer e
manusear celulares, tablets ou computadores, mas ir além, assimilar as novas formas
de comunicacao, linguagens computacionais, recursos tecnolégicos modernos, ativos
e criativos.

O presente estudo prop6s ponderacdes sobre a preparacao de professores/as
de Fisica, quanto ao dominio e manuseio da multiplicidade de recursos midiaticos e
digitais disponiveis para uso na sua pratica pedagogica futura e aprendidos durante
seu processo de formacao inicial, considerando as exigéncias sociais do século XXI.
Neste caso, beneficia 0s cursos superiores de licenciatura ao mostrar as aptidoes
desenvolvidas nos seus discentes, podendo a partir do resultado desfa pesquisa
aprimorar/atualizar os documentos norteadores quanto ao estimulo, o0 uso e a
aplicabilidade de tecnologias digitais.

Beneficia, ainda, os docentes ao conhecer os recursos tecnoldgicos utilizados
nos processos de ensino e aprendizagem das disciplinas especificas da area da
Fisica. E, principalmente, os/as graduandos/as que podem realizar uma autoavaliagao
de sua aprendizagem quanto as marcas da cultura digital aprendidas na formacao
inicial, oferecendo uma visdo sobre o desenvolvimento de uma cultura digital
pertinente, criativa e inovadora. Ademais, os dados da pesquisa podem ser
compartilhados com outras instituicdes de ensino superior da regido conhecida como

Vale do Jurua, no interior do Acre, e auxiliar no fomento do uso de recursos
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tecnoldgicos e midias digitais nas atividades de ensinar e aprender nas escolas de
Educacao Basica.

Na esfera educacional, dentro de uma perspectiva social e cientifica, € atual e
imprescindivel discutir e pesquisar sobre as tecnologias digitais da informacgéo e
comunicacdo, pois termos como “letramento digital”, “metodologias ativas’,
“‘plataformas digitais” e “ambiente virtual de aprendizagem” modificam a pratica
pedagdgica e incorporam a cultura tecnolégica em todos os niveis e etapas da
educacdo. Logo, ao pesquisar estudos cientificos sobre o0 assunto, encontrei trabalhos
relevantes e significativos que ajudaram no desenvolvimento deste estudo, porém nao
localizei pesquisas que falassem sobre a cultura digital na formacéao inicial docente na
regido amazonica, principalmente se tratando da cultura digital adquirida pelos
licenciandos durante o curso de licenciatura em fisica, foco desta pesquisa.

O estado da arte empregado neste estudo foi importante para compreender
como essa tematica estd sendo discutida por outros pesquisadores. Para tanto,
apresento dissertacoes, teses e artigos de revistas que merecem destaque e que
auxiliaram na construgéo deste trabalho. Foi utilizado como recorte temporal os anos
de 2016 a 2020 e ao pesquisar no repositorio UnB, no catalogo da Capes e no site da
SciELO, utilizando como descritores “cultura digital” e “mundo digital”, localizei um
total de 134 estudos, dos quais selecionei 20 para leitura e um estudo mais
aprofundado. Estes estdo melhor apresentados no apéndice A. Apresento aqui
exemplos que se mostram mais afinados com o objeto desta investigacao.

No estudo sobre a cultura digital na formacéo inicial de pedagogos, Pontes
(2016) se disp6s a verificar as vivéncias sociais e académicas na cultura digital dos
estudantes concluintes do curso de Pedagogia, como também reconhecer as
concepcgdes sobre a cultura digital na educacéo. A pesquisa teve como sujeitos 0s
estudantes do curso de licenciatura em pedagogia da cidade de Guarulhos. Como
metodologia usou questionarios e entrevista coletiva. Segundo a autora, o0s resultados
mostraram que o significado de cultura digital se confunde com a definicdo de
tecnologias, ndo apresentando um conceito comum.

Outro ponto que Pontes (2016) evidencia é que os individuos experienciam a
dindmica da insercdo na cultura digital, reconhecendo a relevancia em sua pratica
pedagdgica, porém nao se sentem capazes de utilizar as tecnologias digitais da
informacgéo e comunicacédo. Para a autora tal conjuntura indica que o curso em estudo

nao proporciona a construcao de pedagogos para a cultura digital.
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A dissertacdo de Peixoto (2020) teve como estudo principal a analise sobre a
formacéo de profissionais docentes para a cultura digital e a mediacdo pedagodgica
com as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs) em oficinas de
ensino. Como metodologia, o0 autor utilizou questionario e entrevistas
semiestruturadas, aplicando a analise de contetdo aos dados coletados. Para Peixoto
(2020) os resultados mostram que, para uma pratica pedagogica atrelada a cultura
digital e mediada pelas TDICs, necessita de uma proposta formativa fundamentada
em uma base critica, reflexiva e emancipadora. O autor constatou, ainda, que a
maioria dos docentes da instituicdo estudada nao tiveram uma formacao inicial que os
preparasse para atuar na cultura digital, o que dificulta uma pratica pedagogica
mediada por TDICs.

Rosa (2017), em sua pesquisa intitulada “Formacgéo docente, cultura digital e
histérias de professores: uma trama com muitos fios”, considera que a escola esta
contextualizada cultural e historicamente. Deste modo, a autora coloca o pessoal
docente em uma posic¢ao central, valorizando seus saberes e suas experiéncias, ou
seja, o foco do estudo estava nos sujeitos.

Logo, optou por realizar sua pesquisa a partir das histérias dos préprios
docentes com experiéncias inovadoras no uso de tecnologias digitais e, por meio
desses relatos, esquadrinhar elementos relevantes para pensar propostas de
formacdo docente que sejam comprometidas com as atuais demandas da escola
contemporanea (ROSA, 2017). Para a autora, a investigacdo mostrou que a formacao
docente na cultura digital deve estar pautada na alteridade, no dialogo e na
experiéncia, onde o/a professor/a é autor/a de seu processo formativo, favorecendo a
reflexd@o critica, a producéo de sentidos mediante a troca e a interagéo.

A tese de doutorado de Nascimento (2017) objetivou analisar como ocorreu o0
processo de construcdo individual e coletiva de concepgdes para o uso das
tecnologias na escola e de propostas de a¢fes para a sua integracdo ao curriculo, no
contexto de um curso de especializacdo Educacdo na Cultura Digital. No percurso
metodoldgico, a autora utilizou entrevistas através de registros verbais e foruns de
discussédo. Nascimento (2017) concluiu que o exercicio profissional do docente e sua
insercdo na cultura digital acontece atraves do trabalho coletivo, pois a escola se
constitui como um espacgo nao so para a formacao, mas também para a consolidacao

de praticas que promovam de fato as mudancgas que esperamos experimentar.
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Os pesquisadores Pimentel, Nunes e Janior (2020) fizeram o seguinte
guestionamento: como a formacéo docente por meio da gamificacdo possibilita um
novo olhar sobre a docéncia? E desenvolveram uma investigacdo empirica, de cunho
qualitativo com base em uma intervencao pedagdgica, que objetivou analisar como a
formacéo docente, utilizando a estratégia da gamificacdo, possibilita a compreenséo
do fazer docente. Os autores gamificaram uma disciplina do contexto pedagogico dos
cursos de licenciatura, e destacaram como resultados que a gamificagéo da disciplina
levou os estudantes a entender a dimensao da acéo docente, indo além das paredes
da sala de aula por meio do uso de metodologias diversificadas.

Beraldo e Maciel (2016) discutiram sobre as competéncias docentes para 0 uso
das TDIC, no artigo que objetivou identificar as competéncias pelo uso das TDIC nas
praticas de ensino. As autoras realizaram o estudo com quatro professores do Ensino
Médio de uma escola publica no Distrito Federal, que utilizam a plataforma Moodle
desde 2006, levando em consideracdo cinco categorias: sou autodidata, sou
motivado, faco a diferenca, construo o novo e co-construto com o grupo. O estudo
chegou a conclusao de que a aprendizagem coletiva, o estabelecimento de recursos
simbdlicos e 0s aspectos emocionais sdo fatores positivos no desenvolvimento de
novas competéncias docentes para lidar com ambientes virtuais.

Portanto, as pesquisas mostram a relevancia de estudos voltados para a
formacéao inicial docente em contextos digitais, revelando-nos que o significado de
cultura digital se confunde com o conceito de tecnologias, até mesmo em ambientes
em gue o processo de inser¢do da cultura digital ja iniciou, como é o caso da escola.
Tais estudos destacam ainda, que é necessario propostas formativas fundamentadas
em bases criticas, reflexivas e emancipadoras, que fomentem o trabalho coletivo e
considerem 0s aspectos emocionais como fatores preponderantes para o
desenvolvimento de competéncias docentes em ambientes virtuais de aprendizagem.

Esses estudos contribuiram também para a compreensdo de que, uma
formacédo docente que favoreca a cultura digital, requer um diadlogo constante com
todos os atores do processo de ensinar e aprender, no entendimento de que as
tecnologias sdo aliadas das praticas pedagogicas inovadoras e contemporaneas,
podendo ainda propiciar experiéncias significativas e diversificadas que devem ir além

das paredes da sala de aula.
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ApoGs essa apresentacao inicial, farei uma breve contextualizacdo da estrutura
desta dissertacdo para a compreensao mais efetiva da caminhada que o texto ira
percorrer.

Em seu itinerario introdutério, o presente trabalho discorre sobre a minha
biografia profissional, que me conduziu até esse estudo, expondo o campo de estudo,
a problematica, os objetivos e os beneficios da pesquisa. Desenvolvo, ainda, o estado
da arte, apresentando estudos que contribuiram na configuragéo do projeto e finalizo
com a apresentacdo do tema de cada capitulo com suas respectivas bases tedricas.

No segundo capitulo apresento a cultura digital e as exigéncias do século XXI,
por meio dos conceitos elementares de cultura, cultura digital e cibercultura,
articulando proposi¢cbes com o campo educacional contemporaneo. Prossegue-se,
fazendo a interface entre a cultura digital e a legislacdo educacional brasileira, bem
como focalizando os perfis do educando e do educador do século XXI ante ao contexto
discutido. Por fim, desenvolvo um esboco da formacédo docente frente ao contexto
tecnoldgico. Para tanto, utilizei como fundamentacao teérica autores/as como Hall
(2006), Maffesoli (1988), Morin (2003, 2005), Santos (2007, 2008), Castells (2002,
2008), Cordeiro (2017), Martin-Barbero (2006), Lévy (2010), Pérez Gomez (2015),
Kenski (2012, 2013), Teruya (2006), Emmanuel (2020), Prensky (2001), Tapscott
(1998), Freire (2000), Tardif (2014), Novoa (2009) e Arroyo (2006), que apresentaram
abordagens significativas para as discussdes propostas.

No terceiro capitulo, traco o percurso tedrico-metodolégico que embasou toda
a pesquisa e este, esta dividido em 4 momentos: a natureza da pesquisa, o l6cus da
pesquisa, 0s instrumentos para as coletas de dados e os procedimentos de andlise
de dados baseado na pesquisa documental e na andalise de conteudo. Para a
construgdo técnica explorei autores/as como: Marconi e Lakatos (2020), Severino
(2007), Gil (2019), Gondim (2003), Veiga e Gondim (2001), Prodanov e Freitas (2013),
Bardin (2016), Franco (2005), que auxiliaram no entrelagamento das informacdes
encontradas.

No quarto capitulo divulgo os achados da pesquisa, seu detalhamento e a
analise qualitativa dos dados, assim como os resultados e discussbes da pesquisa
documental com base na andlise e interpretacdes segundo Marconi e Lakatos (2020)
e ainda apresento a analise de conteudo referenciado por Bardin (2016) e Franco
(2005) que sustentaram unicamente o estudo do Grupo Focal Virtual. Esta dividido da

seguinte maneira: estimulo, uso e aplicabilidade das tecnologias digitais no Curso de
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Licenciatura em Fisica; os recursos tecnolégicos utilizados nos Planos de Ensino; as
marcas da cultura digital assimiladas pelos/as licenciandos/as. Com o aporte tedrico
de referéncias como: Libaneo (2013), Ramalho, Nunez e Gauthier (2003), Gil (2011),
Freire (2000), Tardif (2014), Perrenoud (2002), Hodges, et al., (2020), Horta e Luca
(2021), Brunner (2004).

Por fim, traco as consideracdes finais, enfatizando o conceito de cultura digital,
resgatando a problematica e relacionando com os objetivos estabelecidos para o
estudo, colocando em evidéncia os resultados obtidos e as devidas contribui¢cdes para

o0 campo educacional e para a formacdo docente no Vale do Jurua.
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2 A CULTURA DIGITAL E AS EXIGENCIAS DO SECULO XXI

Este capitulo tem o objetivo de apresentar a cultura digital no contexto da
sociedade p6s-moderna. Para tanto, aponta-se conceitos preliminares que contribuem
para as compreensodes que irdo fundamentar a discussdo empreendida neste estudo.
Para melhor entendimento, esta distribuido em trés momentos. O primeiro falara sobre
a cultura, a cultura digital e a cibercultura, mostrando conceitos e proposi¢coes
pertinentes. O segundo discutira a cultura digital no &mbito da legisla¢do educacional
brasileira, e por fim, esboga um panorama do perfil dos estudantes e docentes do
século XXI, para assim compreender as nuances da formacédo docente no contexto
da cultura digital.

Para iniciar o assunto, quais seriam as exigéncias do século XXI?

No século XX ja se vislumbrava uma mudanca no pensamento cientifico tido
como absoluto, ou seja, Unica vertente a ser seguida. Contudo, Maffesoli (1988)
chamava atencéo ao criticar o dualismo esquemaético, uma visao positivista que focava
no saber por especializagbes. Para o autor, o dividir e o coincidir sdo duas atitudes
complementares, e verbaliza que “ha diversos tipos de conhecimentos, o que
corresponde ao imenso espectro social e suas multiplas variagdes” (MAFFESOLI,
1988, p. 23). Essa mudanca de postura, frente ao saber cientifico, leva-nos a refletir
gue a sociedade esta exigindo novas respostas, novas posturas e perspectivas mais
inovadoras e completas diante da diversidade dos problemas sociais.

Neste entendimento, observa-se um processo de transicdo paradigmatica
(SANTOS, 2008) que deixou marcas no século XX e mostra-se importante no inicio
do século XXI. Em que crencas, valores, técnicas, culturas partilhadas socialmente,
antes vistas como dominantes e totalitarias, sdo agora questionadas, uma vez que “as
velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em
declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até
aqui visto como um sujeito unificado” (HALL, 2006, p. 7). Com isso, nota-se “o fim de
um ciclo de hegemonia de uma certa ordem cientifica” (SANTOS, 2008, p. 19), o
paradigma da modernidade.

Para Santos (2008), esse paradigma perde forca, pois despreza a
subjetividade, as emocdes e a imaginacdo, considerando o saber cientifico como algo

somente quantificavel, que prevalece no pensamento positivista, em que compreender
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requer separar o0 sujeito do objeto. Esta vertente, contrapbe-se ao paradigma
emergente defendido por Santos (2008), pois 0 considera mais pertinente para a
sociedade contemporanea. Esse novo paradigma discute a complexidade do tempo
presente, rompendo com visbes dualistas, tais como: “natureza/cultura,
natural/artificial, vivo/inanimado, mente/matéria, observador/observado,
subjetivo/objetivo, coletivo/individual, animal/pessoa” (SANTOS, 2008, p. 64), que se
inter-relacionam para explicar a diversidade social, econdmica, politica e até
ideoldgica.

Esta forma de pensar, faz-nos refletir sobre as exigéncias do século XXI, em
uma sociedade que estd em processo de transicdo de pensamento, na busca por um
conhecimento integrador e complexo (MORIN, 2005), que desbrava as riquezas do
local e do global, do senso comum e do cientifico, dentro da l6gica do didlogo. Assim,

neste malfadado comeg¢o de século, a comunicacdo se acha presa entre
fortes mudancas e densas opacidades que provém da emergéncia de uma
razdo comunicacional cujos dispositivos — a fragmentagdo que desloca e
descente, o fluxo que comprime e globaliza, a conexao que desmaterializa e
hibridiza - agenciam o devir do mercado da sociedade. (MARTIN-BARBERO,
2006, p. 53).

Dentro destes discursos, € fundamental compreender o papel da cultura, da
tecnologia, da educacao e da formacao docente, dentro da perspectiva do paradigma
da complexidade (MORIN, 2005). Tais exigéncias se chocam de maneira harmoniosa
com as tecnologias, tanto digitais quanto virtuais, j& que o ser humano avanca a
passos largos na inovacgao, cujo pensar complexo e em rede ganha espaco em todos
0s setores da sociedade.

Assim, a vivéncia da cultura digital € uma das exigéncias do século XXlI, pois
as tecnologias se inserem nesse desenvolvimento e contribuem para a aceleracao
das transformacdes que a humanidade vivenciou, vivencia e vivenciara. Nesses
parametros, abordarei a seguir algumas definicbes que serviram de base para o

desenvolvimento do estudo.

2.1 CULTURA, CULTURA DIGITAL E CIBERCULTURA: CONCEITOS E
PROPOSICOES

O ser humano é, aparentemente, o Unico ser vivo dotado de capacidades

neurocerebrais complexas e o Unico que utiliza a linguagem para se comunicar com
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outros individuos, ou seja, possui consciéncia (MORIN, 2003). Essa consciéncia
permite que o ser humano esteja em constante transformacao, buscando perspectivas
e olhares que se voltam para novas descobertas, o inédito, o inesperado ou o
surpreendente. E assim, o individuo chega a lugares nunca explorados, seja em
espacos territoriais ou no proprio corpo humano.

Essa abertura ao novo gera impactos, bons e/ou ruins, e muitos deles
irreversiveis, que alcanca 0s campos sociais, pessoais, politicos, econdmicos,
educacional, entre outros, “somos seres, simultaneamente, cosmicos, fisicos,
biologicos, culturais, cerebrais, espirituais” (MORIN, 2003, p. 31), uma verdadeira
enxurrada de novas culturas geradas, exploradas e atualizadas ao longo da historia.

A cultura, em seu conceito antropoldgico, € compreendida como o0s
conhecimentos, valores e simbolos que norteiam a vida humana e que sdo gerados
pela convivéncia e suas relacdes (MORIN, 2003), ou seja, a cultura de um povo pode
ser entendida como habitos, valores e condutas de comportamento que sdo ensinados
e aprendidos intra e intergeracionais, na construcao histérica de uma sociedade.

Com efeito, a principal forma de disseminar ou mesmo confirmar essa cultura
€ através da linguagem, seja ela falada ou escrita, ou através do discurso, das normas,
padrdes, ideias e conhecimentos que sdo implantados como cultura social. Nesta
perspectiva, Hall (2006, p. 40) argumenta que “uma lingua ndo é apenas expressar
NOSSOS pensamentos mais interiores e originais; significa ativar a imensa gama de
significados que estdo embutidos em nossos sistemas culturais”, possibilitando a
convergéncia entre simbolos e representacfes que criam novas concepcgoes,
fomentando insumos férteis para o desenvolvimento artistico e cultural de um povo.

Nesse entendimento, a cultura se revela com um processo em constante
enriqguecimento, por se dar dentro de contextos socialmente mutaveis. Estas
mudancas culturais na sociedade contemporanea, mostram-se aceleradas e
diversificadas gerando novas culturas, isto €, é possivel conferir no surgimento de
termos como multiculturalismo, diversidade cultural, cidadania cultural (SANTOS,
2007), mundializacéo da cultura (MARTIN-BARBERO, 2006), dentro dos processos
globais atuais, na busca pela valorizacdo de uma diversidade cultural, heterogénea,
plural, contrario a homogeneizacéo cultural* (HALL, 2006) na qual € combatida e nédo

4 No interior do discurso do consumismo global, as diferencas e as distingfes culturais, que até entdo definiam a
identidade, ficam reduzidas a uma espécie de lingua franca internacional ou de moeda global, em termos das quais
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corresponde aos anseios da sociedade, pois “a diversidade do mundo é inesgotavel,
faz-se necessario, assim, criar inteligibilidade reciproca no interior da pluralidade
dentro de um processo intercultural e intersocial.” (SANTOS, 2007, p. 39).

Portanto,

[...] a sociedade n&o é, como os socidlogos pensaram muitas vezes, um todo
unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de
mudancas evolucionarias a partir de si mesma, como o desenvolvimento de
uma flor a partir de seu bulbo. Ela esta constantemente sendo “descentrada”
ou deslocada por forgas fora de si mesma. (HALL, 2006, p. 17).

Neste sentido, tais forcas séo difundidas pela globalizacdo e se intensificam
pela revolugcédo tecnolégica, que ultrapassam a barreira da instrumentalidade e as
configuram como alicerce basilar, transformando profundamente o lugar da cultura na
sociedade (MARTIN-BARBERO, 2006), ou seja, para 0 autor aspectos das
identidades culturais, como éticos, géneros, raciais, regionais recebem destaque
dentro dos processos de globalizacao informacional.

Para tanto, Martin-Barbero (2006, p. 54) justifica que “a tecnologia remete, hoje,
a novos modos de percepcéao e de linguagem, a novas sensibilidades e escritas, que
reduzem as fronteiras entre razdo e imaginagao, saber e informacéo, arte e ciéncia”,
configurando um “novo ecossistema de linguagens e escritas” (MARTIN-BARBERO,
2006, p. 70).

Aliado a esse ecossistema, Castells (2002), defensor do termo “Sociedade em
rede”, afirma que esta cultura, delineada pelos meios de comunicacao, revela que
“nossos sistemas de crencas e codigos historicamente produzidos sédo transformados
de maneira fundamental pelo novo sistema tecnolégico e o serdo ainda mais com o
passar do tempo” (CASTELLS, 2002, p. 414). Com esse pensamento e apos
compreender como a identidade cultural se modifica globalmente, influenciada pela
revolugcéo tecnoldgica, infere-se que a cultura tecnoldgica e digital se instaura na
sociedade global do século XXI com um papel primordial de estabelecer uma relacéo
plural entre homem e cultura social vigente (LEVY, 2010).

Mas afinal, o que seria cultura digital? N&o é pretensao exaurir tal conceito, pois
a cultura digital ainda estd em processo de construcdo, apenas a elucidacdo de
premissas que auxiliam nas discussdes propostas.

A cultura digital pode ser melhor detalhada a partir dos seis topicos abaixo:

todas as tradicdes especificas e todas as diferentes identidades podem ser traduzidas. Este fenbmeno
€ conhecido como “homogeneizagao cultural” (HALL, 2006, p. 75).
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1. Habilidade para comunicar ou misturar qualquer produto baseado em uma
linguagem digital comum; 2. Habilidade para se comunicar do local para o
global em tempo real e, vice-versa, para poder desfocar o processo de
interacdo; 3. Existéncia de mdltiplas modalidades de comunicacao; 4.
Interconexao de todas as redes digitalizadas de bancos de dados [...] com o
armazenamento e recuperacdo de dados [...]; 5. Capacidade de reconfigurar
todas as configuragdes, criando um novo sentido nas diferentes camadas dos
processos de comunicacao; 6. Constituicdo gradual da mente coletiva pelo
trabalho em rede, através de um conjunto de cérebros sem limite.
(CASTELLS, 2008, p. 52; traducédo nossa).

Ao relacionar estas caracteristicas tecnoldgicas e informacionais, a cultura
digital exige uma relagdo dialética entre o ser humano e a tecnologia, em que “o digital
passa a permear todo o cotidiano, envolvendo captura, producdo, processamento e
compartilhamento de diversos tipos de contetdo, o que passa a marcar a sociedade
atual” (CORDEIRO, 2017, p. 1131). Assim, os participantes imersos nessa cultura
digital, descobrem formas diversas para utilizar tais tecnologias, “criando e recriando
artefatos, objetos, maneiras de produzir, de conhecer, de fazer, de pensar, de
relacionar, de gerar outras técnicas e tecnologias” (CORDEIRO, 2017, p. 1131).

Desta forma, a cultura digital € uma concepcéo que parte da premissa de que
a revolucdo informacional fomentada pela internet e pelos avancos tecnoldgicos
digitais produzem e fundamentam a cultura contemporanea. Via internet, o acesso é
livre a informacdo e ao conhecimento, abrindo um leque de possibilidades,
potencializando e interferindo no uso e consumo de bens e servicos mercadoldgicos,
artisticos e culturais, antes limitados as estruturas fisicas.

O Ministério da Educacéo (BRASIL, 2013) em seu Caderno Pedagdgico da
Série Mais Educacéo® sobre Cultura Digital, faz um percurso histérico que facilita a

compreensao desse processo de cultura no espaco digital.

Primeiro surgiu o telégrafo que funciona por impulso elétrico e codigo morse.
Este foi o precursor do telefone, assim como a fotografia foi a precursora do
filme. Essas tecnologias se difundiram nas diferentes culturas do mundo tao
logo quanto possivel e, com isso, imagens e fatos, congelados no tempo e no
espaco, fizeram da fotografia e das mensagens, simbolos de desejo de
consumo por muitos séculos, eternizando momentos e informagfes para
sempre. Quando colocaram lado-a-lado imagens "congeladas" de um
momento, transformaram-nas em uma pelicula, ou um filme, eternizando néo
s6 este momento, mas também seu movimento. Os filmes mexeram com os
sentimentos das pessoas e romperam barreiras quando convidaram os
espectadores a interagir com o que viam, pensando sobre como seria o futuro

5 Programa Mais Educagéo criado em 2007 no ambito do PDE, vigorou até 2016 e deu lugar ao Novo
Mais Educacdo. Porém, sua série de cadernos pedagoégicos ainda sdo utilizadas para nortear as
atividades pedagdgicas das escolas brasileiras.
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ou o passado, trazendo situacdes cotidianas para serem visualizadas, através
de um dispositivo tecnologico. (BRASIL, 2013, p. 10).

Com isso, os comportamentos sdo modificados, assim como a forma de
pensar, agir, falar e se expressar, o0 modo como se relacionam as pessoas, COmo
consomem 0s produtos e ainda a maneira como aprendem e ensinam, ou seja, tudo
gue se vivencia tem a presenca constante das midias digitais e virtuais, através do
uso constante de suportes como: computadores, smartphones, fone de ouvido, smart
tv, chips, cartdes de crédito, e também de aplicativos virtuais como: e-mail, redes
sociais, web conferéncias, chamadas de videos em tempo real, QR Code®, conversas
instantaneas escritas ou em audio, entre outros.

Assim, a definicdo da terminologia tecnologias da informacéo e comunicacao
(TICs) é a juncdo de uma gama de recursos tecnoldgicos digitais, virtuais e midiaticos,

gue fazem parte do dia a dia dos individuos, a saber:

[...] os computadores pessoais (PCs, personal computers), as cameras de
video e foto para computador ou webcams, a gravacdo doméstica de CDs e
DVDs, os diversos suportes para guardar e portar dados como discos rigidos
ou hds, cartdes de memdria, pendrives, zipdrives e assemelhados, a telefonia
mével, a TV por assinatura, TV a cabo, e-mail, as listas de discusséo (mailing
lists), a internet, a world wide web (principal interface gréafica da internet); os
websites e home pages; os quadros de discussdo (message boards), o
streaming (fluxo continuo de audio e video via internet), o podcasting
(transmissao sob demanda de audio e video via internet), esta enciclopédia
colaborativa, a wikipedia, possivel gracas a Internet, & www e a invengédo do
wiki, as tecnologias digitais de captacéo e tratamento de imagens e sons, a
captura eletrdnica ou digitalizacdo de imagens (scanners), a fotografia digital,
o video digital, o cinema digital (da captacéo a exibicao), o som digital, a TV
digital e o radio digital, as tecnologias de acesso remoto (sem fio ou wireless),
Wi-Fi, Bluetooth, entre outros. (CHIOSSI; COSTA, 2017, p. 22).

Nesse sentido, Martin-Barbero (2006) considera que o deslocamento do saber
tecnoldgico trouxe para o campo cultural a linguagem multimidia, audiovisual e a
coexisténcia de interacdes através de codigos e l6égica comunicacional, ou seja, uma
verdadeira ecologia das midias. Lévy (2010) corrobora com esse argumento ao
abordar que as inovacdes tecnologicas e informacionais alteram o desenvolvimento
da inteligéncia, do raciocinio e da criatividade, realizando muta¢des no saber e na

forma de adquirir conhecimento.

Pois a visualidade eletrbnica passou a fazer parte constitutiva da visibilidade
cultural, essa que é ao mesmo tempo meio tecnolégico e novo imaginario

6 QR Code é um cédigo de barras bidimensional, cuja sigla QR, vem do termo em inglés Quick
Response Code, traduzido em portugués como Resposta Rapida.
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capaz de falar culturalmente — e néo s6 de manipular tecnologicamente -, de
abrir novos espagos e tempos para uma nova era do sensivel. (MARTIN-
BARBERO, 2006, p. 74).

Essa Era do sensivel cria outra cultura: a cultura digital, vista como “um campo
vasto e potente, pois pode estar articulada com qualquer outro campo além das
tecnologias, como por exemplo a arte, a educacgao, a filosofia, a sociologia, etc.”
(BRASIL, 2013, p. 11). Neste sentido, Santaella (2003) afirma que o desenvolvimento
estratégico das tecnologias da informéatica e comunicacéo terdo, entao, implicacées
por toda a estrutura social das sociedades capitalistas avancadas.

E possivel notar que o percurso das tecnologias e a sua estruturacao,
representadas pelo fendmeno da cultura digital, percorrem um longo trajeto evolutivo
da comunicacdo na histéria da sociedade contemporénea (DIAS et al., 2018). Os
autores ainda afirmam que se faz necessario debater a compreenséao de cultura digital
no enfoque de sua capacidade adaptativa, assim como as possiveis conexdes desta
caracteristica simbdlica com a producéo de cultura, a fim de alargar o entendimento
do panorama em que ocorre a comunicacdo e a interacdo social em épocas de
valorizacdo tecnoldgica e virtualizacdo das relagbes humanas, uma vez que os
sujeitos contemporaneos estao imersos na cultura digital (DIAS et al., 2018).

O conceito de tecnologia, usualmente, € adotado de forma restrita,
denominando somente equipamentos e aparelhos. Alargando essa compreenséo, a
tecnologia pode representar tanto o elemento material como o imaterial, abstrato.
Neste enfoque, a tecnologia da informacdo é um bem imaterial, contudo, com
implicagbes concretas para a sociedade (HOUAISS; VILLAR 2016). A depender do
objeto de interesse, a tecnologia pode ter seu sentido ampliado ou diminuido, assim &
indispensavel delimitar a teoria e o campo do conhecimento que dele faz uso, para

assim,

[...] avaliar o impacto desses termos e de seu imbricamento no
desenvolvimento da cultura digital, € preciso compreender que desde o0s
primérdios o0 homem transforma a natureza, seja para sobreviver as
intempéries do clima e do espaco, seja para, egoisticamente, acumular
recursos e conquistar reconhecimento social. Nesse processo, 0 uso e a
apropriacdo cultural das ferramentas tecnoldgicas desenvolvidas em cada
periodo da histéria da humanidade séo atos genuinamente humanos. Logo,
percebemos que a humanidade e a tecnologia caminham juntas desde a
pedra lascada até o microchip. (DIAS et al., 2018, p. 141).

Em termos mais técnicos, relaciona a cultura digital com o pensamento de

Pierre Lévy (2010, p. 17) ao abordar o neologismo "cibercultura" como “o conjunto de
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técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento
e de valores que se desenvolvem no ciberespago”. O autor continua explicando que,
“o ciberespaco como o espacgo de comunicagao aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memoarias dos computadores. Essa definicdo abrange o conjunto
dos sistemas de comunicacéo eletrénicos” (LEVY, 2010, p. 93).

O ciberespaco, conforme Lévy (2010), é mediatizado pela evolucdo da
tecnologia da comunicacdo. Conforme o autor, para se comunicar em rede,
rapidamente, é destruida a logica do espaco, da dimensao fisica e, assim, passa a
abranger extensdes inimaginaveis e impossiveis de delimitar. A socializacdo entao
remove os limites fisicos de tempo e de espaco, produzindo novo ambiente de
comunicagéo e interagdo, gerando desenvolvimento em diversas areas, como social,
econdmica, politica e cultural (LEVY, 2010).

Cordeiro (2017, p. 1.131) defende que a cultura digital € fundamental para o
estabelecimento da cibercultura, e entende que essa é desencadeadora de muitos
processos “de producdo de artefatos, técnicas, tecnologias que, agregados ao
potencial das redes, possuem uma dindmica intensa de transformagéo e expansao”.

A cibercultura e o ciberespaco comecam assim, a denotar aspectos de um
mesmo fenbmeno: as mudancas sucedidas na configuracdo de comunicacdo na
sociedade atual. Esse acontecimento ndo se atém exclusivamente a utilizacdo da
internet, mas também as mudancas havidas no modo de vida em sociedade, que
incorpora a comunicar-se, educar-se e relacionar-se, tanto individual quanto
coletivamente.

Mediante o ciberespaco e da cibercultura, a humanidade extrapolou,
rapidamente, marcos sociais categOricos para viver e conviver no mundo,
desenvolvendo a linguagem digital, entendida como um conjunto estruturado de
signos que se movem através da cultura digital (DIAS et al., 2018).

Neste contexto, o desenvolvimento irrestrito do ciberespaco impulsiona a
cibercultura para além das estruturas digitais, e expande as possibilidades e
perspectivas culturais para além do imaginavel, ou seja, leva-nos a um universo digital.

Mas, a explicacao pode ser enriquecida ao salientar que,

[...] percebemos a cultura digital como uma formacdo mais ampla que a
cibercultura, na medida em que, enquanto esta Ultima s6 funciona com
tecnologia online, aquela acontece também na offline. No entanto, se a base
da cibercultura, fundamentalmente, é estar em rede, € preciso ressaltar que
€ a partir da digitalizagdo que a cultura digital se fortalece. Ainda assim,
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entendemos que uma nao se constitui sem a outra, isto é, para o crescimento
e o fortalecimento de tais culturas, ambas precisam estar articuladas entre si.
(SOUZA, 2011, p. 55).

Nesses termos, a cultura digital se fortalece a partir da cibercultura e é
necessaria uma vinculacao entre elas para se compreender a amplitude desse tema
e a importancia dessas culturas para a complexidade das relacbes sociais deste
século, pois trata-se de uma cultura contemporanea que ocorre no ciberespaco.

No entanto, qual a relevancia da cultura digital na aprendizagem? A cultura
digital oferece a possibilidade de integrar estudantes em rede, participando de
comunidades de aprendizagem, saindo do isolamento e ampliando sua capacidade
de interacdo para além da sala de aula. Compete, desse modo, aos docentes e
alunos/as, maximizarem a utilizagcdo das inovacgdes, de modo que as ferramentas
digitais sejam efetivas na inser¢ao no ciberespaco.

Para tanto, o contexto escolar, regido por um apanhado de leis, precisa ser
discutido e analisado no bojo desta pesquisa. Assim, a seguir discutirei as nuances

da cultura digital no ambito da legislacdo educacional brasileira.

2.2 A CULTURA DIGITAL E A LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

Como discutido no item anterior, a cultura digital ndo se relaciona apenas com
0 uso de equipamentos computacionais (hardware) ou ao simples manuseio de
recursos midiaticos, as conexdes digitais “possibilitam articular midias, linguagens,
computadores e comunicacdes, mas, abrem espacos para fluxos das informacdes,
ideias, conhecimentos e culturas que circulam na sociedade” (BONILLA; PRETTO,
2015, p. 500), ou seja, a multicultura digital e virtual revela-se pela forma de falar, de
expressar e de comunicar-se dos agentes sociais, que incorporam valores éticos,
morais e normas de conduta vigente.

E notdrio que a cultura digital, tecnoldgica, informacional, hibrida, midiatica,
entre outras, é discutida amplamente em diversas pesquisas e nos mais variados
campos de estudos, pois “vivemos uma cultura que valoriza a ciéncia e a tecnologia”
(MATURANA, 2002, p. 54). Tais mudangas advindas do uso das tecnologias da
informacdo e comunicagdo (TICs) transformaram as relagdes entre o saber e o
aprender, gerando na educacdo um movimento que modifica as mediacdes entre a

abordagem do/a professor/a, a compreensdo dos/as alunos/as e o0s conteudos
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veiculados (KENSKI, 2012), alterando todo processo de ensino e aprendizagem,
principalmente as relacdes entre educacédo e mercado de trabalho.

Essa relacdo intima entre educacdo e mercado de trabalho, mostra que, de
fato, a sociedade industrial evoluiu para a sociedade do conhecimento. As formas
sociais e econbmicas antes eram baseadas no fordismo e taylorismo, onde os
empregados precisavam apenas ser alfabetizados e recebiam baixo treinamento
(TERUYA, 2006). “O ensino publico e obrigatério oferecia um saber pragmatico e
utilitario, ndo havia necessidade de desenvolver o raciocinio l6gico, bastava reproduzir
o conteudo oferecido pela escola” (TERUYA, 2006, p. 37), a educacao fornecia
conteudo pronto para ser reproduzido ou copiado mecanicamente, e acreditem, era a
necessidade da época.

Com a revolucao ou evolugao tecnoldgica da informacgéo e da comunicacgao, o
mercado de trabalho exige outras habilidades e eleva a um alto patamar a
concorréncia de empregabilidade. Capacidade de interacdo, relacionamento
interpessoal, criatividade, motivacao, lideranca, respeito, responsabilidade e ainda
treinamento e capacitacao constante sdo fatores exigidos aos candidatos a uma vaga
de trabalho. Desta feita, o perfil do trabalhador atual exige uma “qualificacao
politécnica e polivalente, unindo destreza e o fazer, inteligéncia e o pensar, relacionar
partes com o todo, dominar conhecimento técnicos e cientificos, ter uma avaliacdo
critica e dominar o atual sistema de informacao” (TERUYA, 2006, p. 28).

Assim, em que pesem as provocacdes geradas pelas tecnologias devem
despertar interesse no cenario educacional para que através do ensino, o individuo
receba uma formagdo adequada para exercer sua cidadania integralmente. Para
tanto, faz-se necessario discorrer sobre as diversas mudancas que aconteceram e
estdo acontecendo na legislacdo educacional brasileira como um todo.

As normativas legais que regem o sistema de ensino a nivel nacional, nos
ultimos anos, alteraram diversos dispositivos regulatérios na tentativa de atualizar e
acompanhar as exigéncias do setor produtivo, comercial e econémico. Fato que pode

ser observado na Constituicdo Federal de 1988 ao destacar em seu Art. 205 que,

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, grifos nossos).



38

Logo, em colaboracdo com a sociedade, a escola tem o dever constitucional
de preparar os sujeitos para realmente serem cidadaos, que conhecem e exigem seus
direitos sociais, morais, politicos e ainda o qualifica para atuar no mercado de trabalho,
local este, que exige novas habilidades a cada dia. Mas, Teruya (2006) afirma que o
individuo que nao buscar um cabedal de conhecimento sera efetivamente eliminado
da sociedade do trabalho e, consequentemente, evadido da sociedade do consumao.
Dentro desse discurso, “a tendéncia € eliminar também aquele que s6 trabalha para
cumprir ordens superiores e formar individuos com iniciativa e capacidade de tomar
decisbes” (TERUYA, 2006, p. 42). Sera que a escola esta preparada ou tem
consciéncia disso?

Ainda nesta perspectiva, a CF/88 deixa evidente que um dos principios
basilares do ensino é ‘“liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988), fato este que na “era globalizada da
informacéo digitalizada, o acesso ao conhecimento é relativamente facil, imediato,
onipresente e acessivel” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 14), porém este acesso ao
universo midiatizado ndo é democratico (TERUYA, 2006; LEVY, 2010; PEREZ
GOMEZ, 2015) e nem expansivo a todas as escolas ou a todos/as os/as alunos/as,
nem mesmo a todos/as os/as professores/as, fato este que revela uma fraqueza nos
principios que norteiam a educacéao, expectativa versus realidade.

Afetado por este contexto mercadoldgico, no ano de 1998 os Parametros
Curriculares Nacionais’ ja impulsionaram a escola a auxiliar na formacdo de um

profissional que tivesse,

[...] conhecimentos atualizados, iniciativa, flexibilidade mental, atitude critica,
competéncia técnica, capacidade de criar novas situacdes e para lidar com a
quantidade crescente de informacgéo, em novos formatos e com novas formas
de acesso. (BRASIL, 1998, p. 138).

Habilidades estas que séo exigéncias do século XXI, em conformidade com o
gue aponta Pérez Gomez (2015, p. 22), ao enfatizar que um dos principais resultados
das mudancas dentro da “aldeia global virtual € que modificaram também, os
conteudos, nas formas e nos cddigos, os processos de socializagdo das novas

geracOes e, portanto, as exigéncias educacionais na instituigdo escolar”.

" Criado pelo Ministério da Educagdo, contendo as diretrizes norteadoras da educagdo basica,
separado por disciplinas e temas transversais e servem de base para a construcao do curriculo e do
Projeto Politico Pedagdgico das escolas brasileiras.
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Nessa nova estruturacdo legal, destaca-se o Plano Nacional de Educacao
(PNE - Lei n°® 13.005/2014), determinado na Constituicdo Federal. O PNE estabelece
as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira pelo periodo
de dez anos, e preconiza que para alcangcar a Meta 7: “fomentar a qualidade da
educacéo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e
da aprendizagem de modo a atingir as médias nacionais para o Ideb” (BRASIL, 2014,

grifo nosso) é preciso fortalecer os processos didaticos interativos através de,

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o
final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica
de educacdo basica, promovendo a utilizacdo pedagdgica das tecnologias da
informacgéo e da comunicagdo. (BRASIL, 2014).

Mesmo o PNE estando em vigor até 2024, € uma estratégia ambiciosa e
distorcida da realidade brasileira, principalmente em se tratando de alunos da rede
publica. Sabe-se também, como foi abordado anteriormente, boa parte das escolas,
ndo possuem internet adequada e muito menos computadores ou tablets disponiveis
para o uso em sala de aula, porém a Meta 7 faz uma ressalva limitadora, ao destacar
que o objetivo central é atingir as médias nacionais do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica - IDEB?, ou seja, esta melhoria na educacéo basica esta relacionada
somente a indices e nUmeros para divulgacdo nacional e internacional, e ndo mostra
preocupacao efetiva com a estrutura fisica, de pessoal e tecnoldgica das escolas.

Nesse universo inovador, os meios de comunicacdo estdo amplificados,
estreitando a barreira do tempo e espaco e aproximando as distancias, porém essa
aparente unidade entre a legislacdo educacional do nosso pais com as exigéncias do
século XXI, mostra com nitidez a influéncia de organismos internacionais que exigem
desempenho e equiparacdo com a aprendizagem de outros paises.

Segundo Teruya (2006, p. 41), “os organismos internacionais, sob o comando
do Banco Mundial e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), orientam o
sistema educativo”, subordinando-o a competitividade das leis mercadologicas,
mudando o papel da escola na busca por produtividade, eficiéncia e qualidade total.
Esta “visdo economicista exclui a maioria da populagao brasileira, contribuindo para

aumentar ainda mais o numero de pessoas marginalizadas”. (TERUYA, 2006, p. 41).

8 0 IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacao Basica é um indicador criado pelo governo
federal para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas.
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Foi no bojo desta redefinicdo do sistema educativo, a partir de critérios
mercadoldgicos fomentados por organismos internacionais, que surge a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9394/1996). Como foi
homologada no ano de 1996, ja sofreu inUmeras modificacbes, adequacdes e
acréscimos durante o passar dos anos, em seu contexto mostra-se favoravel ao uso
de tecnologias nas praticas pedagogicas e preconiza no Art. 32 que 0 ensino
fundamental tem o objetivo de formar cidaddo mediante “Il - a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996). Nesses parametros, uma das
mudancas mais significativas que ocorreram no ano de 2013 foi no seu artigo 26 ao

determinar que,

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

E vai além, ao estabelecer no ano de 2017 que,

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 1996).

Estas alteragcbes marcam profundamente o curriculo da educacdo bésica em
se tratando de cultura digital. Todavia, uma luz se acende ao considerar que existe
uma inadequacgao “profunda e grave entre os saberes separados, fragmentados,
compartimentados entre disciplinas” (MORIN, 2003, p. 13) pois o contexto social
mostra realidades e problemas cada vez mais “polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios” (MORIN, 2003, p. 13). Este
estudo se baseia no autor e acredita que tais normas legais estdo na busca por um
ajustamento social, mesmo que com grande atraso, as necessidades da sociedade
do século XXI, na busca por uma educacéao inovadora e tecnolégica, no entanto muitas
vezes mantém a disciplinaridade e acaba esquecendo a multicultura dos saberes.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada no ano de 2018, é
um documento denso com 600 paginas, que orienta o curriculo de toda rede de

ensino, das escolas publicas e particulares (BRASIL, 2018). Modificou hdo somente a
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estrutura curricular, como também a pratica pedagdgica e, mais intensamente, a forma
como a escola deve desenvolver seu papel e relacionar-se com os jovens educandos.
A base explica com detalhes as competéncias gerais da educacdo bésica e as
competéncias especificas em cada area de conhecimento que o/a estudante deve
adquirir no decorrer de sua vida escolar.

O prazo de implementacéo em todo territorio nacional tinha previsao para o ano
de 2020, contudo, muitos Estados ndo conseguiram cumprir essa meta, fato esse
agravado pela Pandemia da Covid-19, em que as escolas ficaram sem atividades
presenciais, dificultando os encontros para a discussao e constru¢cdo dos novos
curriculos. O préprio estado do Acre entrou nesse rol, atrasando a aprovacao dos
referenciais curriculares do Ensino Infantil, Fundamental e do Ensino Médio.

As alteracdes da BNCC versam, em grande parte, sobre o uso das tecnologias
no ambito de toda a educacdo basica, e deixam claro que a escola e todos os
profissionais da educacdo sédo responsaveis por desenvolver nos/as alunos/as as
habilidades de “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e ética” (BRASIL, 2018, p. 9),
com o intuito de propagar o conhecimento produzido e auxiliar os/as estudantes na
resolucao de problemas sociais e na constru¢do de um pensamento integral (BRASIL,
2018).

Desta forma, a BNCC ao tragar as aprendizagens essenciais para progredir do
ensino fundamental para o ensino médio, faz menc¢éo a importancia das tecnologias
digitais e da computagcdo, ressaltando, assim, definicbes que auxiliam na
compreensao dos aspectos da cultura digital no &mbito da educagéo escolar que nos
auxiliaram em alguns contornos desta pesquisa. A primeira delas contextualiza o
pensamento computacional abrangendo as habilidades “de compreender, analisar,
definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas solugbes, de
forma metddica e sistematica, por meio do desenvolvimento de algoritmos” (BRASIL,
2018, p. 474).

A segunda definicdo, refere-se ao mundo digital, em que o processo de
aprender relaciona-se com a maneira de transmitir e distribuir a informacgéo, com foco
na seguranga e confiabilidade, em “diferentes artefatos digitais — tanto fisicos
(computadores, celulares, tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens
de dados, entre outros)” (BRASIL, 2018, p. 474).

Por fim, a cultura digital que,
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[...] envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, 0 que supde a compreensao
dos impactos da revolucao digital e dos avancos do mundo digital na
sociedade contemporanea, a construcdo de uma atitude critica, ética e
responsavel em relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos
usos possiveis das diferentes tecnologias e aos conteldos por elas
veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para expresséo
de solucdes e manifestagfes culturais de forma contextualizada e critica.
(BRASIL, 2018, p. 474).

Tais conceitos trazem para a educacdo basica o pressuposto que o/a
aprendente deve entender a linguagem computacional, relacionar e solucionar
problemas contemporaneos, saber processar, transmitir e proteger a informacéo,
tendo uma atitude critica e ética frente a cultura tecnoldgica digital, na busca por uma
aprendizagem integral. Este ensino global é defendido por Edgar Morin (2003, p. 14)
pois a “inteligéncia que so sabe separar fragmenta o complexo do mundo em pedagos
separados, fraciona os problemas e atrofia as possibilidades de compreensao e de
reflexdo”, excluindo com isso as possibilidades de construgdo de um julgamento a
longo prazo.

Este entendimento mostra que colocar em prética as legislacdes educacionais
nao é uma tarefa facil e nem imediata. Chiossi e Costa (2017, p. 23) acreditam que
“as inovagdes tecnoldgicas, assimiladas tdo rapidamente pelos alunos, exigem que a
educacado também acelere o passo, tornando o ensino mais criativo, estimulando o
interesse pela aprendizagem” e coloca a tecnologia como um recurso eficaz para
alcancar esse objetivo.

Martin-Barbero (2006) tem a mesma linha de pensamento ao salientar que o
universo da comunicacdo e informacdo impde ao sistema educativo desafios, haja
vista que a escola deixa de ser o unico lugar de validagao do saber, “ja que ha uma
variedade de saberes que circulam por outros canais, difusos e descentralizados”
(MARTIN-BARBERO, 2006, p. 56). Desse modo, a normatizac&o legal do sistema de
ensino precisa se atualizar constantemente para “entender a escola como um espacgo
de criacéo de cultura, esta deve incorporar os produtos culturais e as praticas sociais
mais avangadas da sociedade em que nos encontramos” (CHIOSSI; COSTA, 2017,
p. 23).

Sendo assim, além das normas legais que buscam implantar a cultura digital
dentro das escolas, tem-se também no decorrer da histéria da educacéo brasileira

muitos programas sendo implantados de maneiras isoladas e errbneas, sem se
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efetivarem, a longo prazo, como uma verdadeira politica educacional inovadora e
tecnoldgica, sem cumprir efetivamente o papel de transformacédo escolar e social a
gue se propunham.

Infelizmente, no contexto do sistema de ensino, politicas educacionais que se
modificam a medida que ocorrem mudancas no Governo Federal, seja Presidente da
Republica ou Ministros da Educacéo, ao entrarem na gestdo desprezam o que ja foi
realizado e programas consolidados sdo totalmente substituidos por outras formas de
administrar e de pensar dos novos comandantes do “barco” da educacao. Fato este

possivel de verificar na linha do tempo abaixo:

Tabela 1 - Linha do tempo

Primeiras
experiéncias com o
wso de computador
na educacio.

Projeto EDUCOM Programa de Acdo
imediata de
informatica da
Educagio do 1° & 27

graus

Primeiras inciativas
governamentais
resulta do Projeto
EDUCOM,
coordenado pelo
MEC.

1986

PROINFO Programa de Banda Programa de

INTEGRADO Larga na Escola Inovagdoe Educacdo

Criado para integrar Projete Um Conectada

distintas agdes. Computader por Implementago junto
Aluno a rede de Educagio
Distribuicdo de Basica Municipal,
Tablets Estadual e Distrito

Federal

J_)'UIJ-/

PRONINFE
Programa
conceitualmente
muito avancgado,
mas nenhuma acio
foi realizada.
Substituide pelo
PROINFO em 1997

1992

Palitica de Inovagdo
Educagdo
Conectada
Expansdo e
Repasse de
Recursos
financeiros para as
Escolas Plblicas

2019

Fonte: Ministério da Educacéo (2021)

PROINFO
Principal politica
nacional de
tecnologia
educacional no
Brasil, vigente até
hoje.

1957

Principal polifica
nacional de
tecnologia
educacional no
Brasil, vigente até
hoje.

Ou seja, segundo o site do programa Educacdo Conectada do Ministério da
Educacéao e parceiros?, que esta em processo de implementacéo até o ano de 2024,
ha mais de 35 anos, o pais ndo estabelece uma politica educacional para o setor. O
programa objetiva apoiar a universalizacado do acesso a internet de alta velocidade e
fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na Educacéo Basica, e auxilia na

preparacdo do ambiente escolar para receber a conexdo de internet, possibilitando

9 Disponivel em: http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/principios-e-historico
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aos professores/as o conhecimento de novos conteddos educacionais e oportuniza
aos alunos o contato com as tecnologias educacionais?®.

No bojo do que aqui se discute, € vélido apontar que o Governo Federal
sancionou o projeto que cria a Politica de Inovacdo Educag¢do Conectada (PIEC),
buscando ampliar o acesso a internet em alta velocidade nas escolas da educacéo
basica, oferecendo suporte técnico e financeiro e capacitacdo docente. O projeto
resultou na Lei 14.180/21, de 01 de julho de 2021. O estabelecimento de uma politica
publica voltada a universalizagdo do acesso a internet nas escolas possui previsdo no
Plano Nacional de Educacédo - PNE (BRASIL, 2021).

Contudo, ndo se sabe até que ponto essas politicas de inovagado escolar irdo
refletir verdadeiramente na infraestrutura, na distribuicdo de internet de qualidade e
no uso de dispositivos tecnoldgicos e recursos educacionais digitais para a pratica
pedagdgica. Somente o tempo ira revelar, mas, mesmo assim os/as professores/as
precisam, no seu processo de profissionalizacdo, conhecer as nuances da relacao
entre tecnologia e educacédo, para serem efetivos no contexto da educacado basica.
Assim, abordo no préximo subcapitulo uma discussao pertinente sobre os sujeitos e

0s contextos da formacéao de professores na cultura digital na atualidade.

2.3 SUJEITOS E CONTEXTOS DA FORMACAO DE PROFESSORES NA CULTURA
DIGITAL CONTEMPORANEA

Como foi discutido no decorrer deste capitulo, as transformacdes sociais, as
novas exigéncias mercadoldgicas, assim como as diversas normas legais e 0s
programas do Governo Federal influenciam diretamente em todo o contexto
educacional, na cultura escolar, na pratica do professor em sala de aula e no seu
processo de formacdo. “A formacédo de professores precisa se repensar em Nnovos
caminhos que garantam a todos a pratica docente em novos rumos. Ao contrario do
gue muitos imaginavam, no atual momento da sociedade digital, a escola néo
desapareceu” (KENSKI, 2013, p. 86), é preciso reestrutura-la para ser fortalecida.

Nesta perspectiva, a vivéncia social determina a préatica educativa, pois
‘responde as exigéncias e expectativas dos grupos e classes sociais, cujos propositos
sédo antagonicos em relagéo ao tipo de homem que se deseja educar e as tarefas que

10 Disponivel em: http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/principios-e-historico
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este deve desempenhar nas mais diversas esferas da vida pratica” LIBANEO, 2013,
p. 132).

Desta feita, é fundamental entender o perfil do/a professor/a e do/a aluno/a, e
ainda as mudancas e desafios da formagédo docente dentro das imposicdes deste

tempo, principalmente na perspectiva da cultura digital.

2.3.1 Perfil do/a educando/a e do/a educador/a do Século XXI

O avanco tecnoldgico representa uma transformacdo cultural, e as novas
midias ocupam cada vez mais espaco, principalmente no contexto educacional. Os
ambientes digitais de comunicacédo, informacao e entretenimento, em que 0s jovens
estdo diariamente inseridos, inovam no aperfeicoamento e direcionamento de
contetdos e de ferramentas digitais fomentando, assim, a sua expansao de maneira
acelerada.

Para compreender melhor a formacao docente dentro dessa consciéncia digital
da educacédo no século XXI, é preciso caracterizar o perfil dos jovens da educacéo
basica, com destaque para o alunado do Ensino Médio, tendo em vista que este sera
0 publico-alvo dos/as professores/as egressos dos Cursos de Licenciatura em Fisica,
foco desta pesquisa. A prépria BNCC deixa claro que “os jovens estao dinamicamente
inseridos na cultura digital, ndo somente como consumidores, mas se engajando cada

vez mais como protagonistas” (BRASIL, 2018, p. 61), assim,

[...] a dinamicidade e a fluidez das rela¢cBes sociais — seja em nivel
interpessoal, seja em nivel planetario — tém impactos na formacéo das novas
geracbes. E preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma
sociedade em constante mudanca, prepara-los para profissdes que ainda nao
existem, para usar tecnhologias que ainda ndo foram inventadas e para
resolver problemas que ainda ndo conhecemos. (BRASIL, 2018, p. 473).

Nesse contexto, muitos autores/as além de especificar as caracteristicas
desses jovens digitais, ainda utilizam nomenclaturas que podem auxiliar a
compreender a cultura na qual os discentes estao inseridos. Segundo Tapscott (1998)
a “Net generation ou N-Gen” é a geracdo que em 1999 estaria entre 2 a 22 anos de
idade, ou seja, ja estdo nas universidades e/ou no mercado de trabalho.

Tapscott (1998) enfatiza que, a geracao internet, por meio do uso das midias
tecnoldgicas ir4 sobrepor sua cultura ao restante da sociedade, isso inclui ndo

somente 0s que estdo em atividade constante na internet, mas aqueles que usam as
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tecnologias para: jogar video games, entretenimento, aprendizagem, comunicacao,
relacionamento, compras, entre outros. O autor explica que gracas a essas
experiéncias digitais a juventude N-Gen “desenvolve habilidades motoras, de
linguagem, sociais, cognitivas, de inteligéncia, raciocinio e de personalidade, além da
criatividade, autodominio e senso de identidade e valores” (TAPSCOTT, 1998, p. 7;
traducdo nossa), caracteristicas que sdo essenciais para um bom desempenho
escolar e futuramente ser um profissional competente, frente aos novos parametros
de exigéncia do mercado de trabalho.

O discurso de Prensky (2001) vem complementar estas caracteristicas ao
confirmar que o avanco acelerado das tecnologias digital no final do século XX trouxe
mudancas no comportamento dos/as jovens e/ou alunos/as, que vdo além da
linguagem, vestimentas, estilos e tribos, pois s&o uma geracgéo que “[...] passa a vida
inteira cercada e usando computadores, videogames, tocadores de mausica digitais,
camera de video, telefones celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da
era digital” (PRENSKY, 2001, p. 1; tradugéo nossa). Por isso, 0 autor denomina essa
geracao de alunos/as de “Digital Natives” pelo volume e diversidade de interacdes
tecnolégicas que esses jovens utilizam. No poélo inverso desta realidade Prensky

(2001) conceitua os/as professores/as como “Digital Immigrants” e questiona:

O que faz o resto de n6s? Agqueles que ndo nasceram no mundo digital, mas
tem em algum momento das nossas vidas, ficou fascinado e adotou muitos
ou a maioria dos aspectos da nova tecnologia sdo, e sempre serao
comparados a eles, Imigrantes Digitais. (PRENSKY, 2001, p. 1; tradug&o
nossa).

No ambito escolar, esse embate geracional entre nativos digitais (estudantes e
jovens) e imigrantes digitais (docentes) é fato latente, que docentes presos a
metodologias passivas ndo aceitam as novas formas de aprender, compartilhar e
interagir, em contrapartida os/as alunos/as imersos na cultura e linguagem digital
resistem com ousadia aos meétodos “velhos” de transmissdo de conhecimento.
(PRENSKY, 2001).

Entretanto, é preciso ter consciéncia que nao € possivel generalizar, pois
existem sim professores/as “antenados/as” e interligados com os aparatos
tecnoldgicos, assim como, existem alunos/as que por inUmeros motivos ndo possuem
acesso adequado a internet e nem mesmo possuem computadores e smartphones. E
a escola, enquanto arena deste conflito, mantém-se com estruturas arcaicas,

deslocadas no universo tecnolégico e com o minimo de investimentos em inovagdes.
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Outras nomenclaturas séo defendidas ao se tratar de jovens da era midiatica,
a autora Simone Emmanuel (2020) em seu livio Geracdo Z: quem sao e como se
comportam os jovens nascidos na era digital, nos traz uma contextualizagao temporal
caracterizando as geragoOes, definindo comportamento e formas de pensar em um

determinado periodo social e histérico. Conforme observa-se na ilustracédo abaixo:

Tabela 2 — Temporalidade e nomenclatura das geragfes

1940 1960 1980 1995 2010

geracao Y

' (millennials) geragao alpha

geracao x

geragao Z

baby booers

Fonte: Emmanuel (2020)

Dentre estas geracfes, destaca-se o perfil dos jovens da geracdo Z, por
apresentarem o maior acesso as mudancgas tecnologicas desde a infancia, crescendo
em meio ao universo virtual e a geracao Alfa por pertencerem ao mundo tecnologico
desde os primeiros meses de vida (EMMANUEL, 2020). Portanto, essas duas
geracdes estdo mais presentes na educacao basica.

A Geragcdo Z, também chamada de Conectados (EMMANUEL, 2020), sao
familiarizados com os aparatos eletronicos, jA de pequenas tém acesso a
computadores, assim tem as tecnologias de forma marcante no seu cotidiano. Para
Emmanuel (2020) esta geragéo tem caracteristicas que interferem diretamente no seu
desempenho escolar, merecem destaque: as multiplas possibilidades de pesquisa;
assistem a infinidades de filmes; pleno acesso a rede tecnoldgica; aparato tecnologico

€ a extenséao do préprio corpo; querem tudo para agora; pensam rapido.
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Esta geracdo Z ou Conectados ou Nativos Digitais ou N-Gen buscam na rede
virtual basicamente, entretenimento, informag¢ao e comunicagao, “esses jovens fazem
boa parte do seu dever de casa e, cada vez mais, o0 seu trabalho académico escolar,
no ambiente do computador” (EISESTEIN e ESTEFENON, 2014 apud EMMANUEL,
2020, p. 15).

N&o distante da realidade apresentada anteriormente, a geracdo Alfa, que
abrange os nascidos a partir de 2010, ndo consideram mais a divisao entre o digital e
a vida real, assim possuem formas virtuais de se relacionar, aprender e experimentar
o mundo (EMMANUEL, 2020). “As grandes inovagdes tecnoldgicas, as multiplas telas,
e a conexao 100% do tempo faz com que essa geracdo seja bombardeada de
estimulos visuais, sonoros e interativos em qualquer lugar e momento” (EMMANUEL,
2020, p. 12).

Logo, é valido observar que “a via externa seria a introdu¢do ao conhecimento
das midias. Como as criancas sdo imersas, desde cedo, na cultura de midia, televisao,
videogames, anuncios publicitarios etc.” (MORIN, 2003, p. 77), ou seja, as
caracteristicas desses jovens ndao podem ser desconsideradas, pois a escola e o/a
professor/a se organizam para melhor atender seu publico-alvo, o foco sempre esta
na boa aprendizagem dos estudantes. Sendo assim, destaque para 0s jovens que
cultivam aceleradamente diversas habilidades, multitarefas, autonomia e a
capacidade de relacionar diferentes assuntos e possibilidades, dentre outras.

Porém, é preciso ter cautela,

Obviamente, o perfil tracado dos conectados ndo consegue ser democrético,
ndo inclui toda a populagédo mundial. Existem muitas regides carentes, e nelas
pessoas que vivem a margem da sociedade em circunstancias de pobreza.
Essas pessoas certamente ndo possuem acesso ao mundo tecnolégico e
consequentemente ndo apresentam as caracteristicas dos conectados.
(EMMANUEL, 2020, p. 14).

Teruya (2006) ratifica esse pensamento com sua Visao critica e democratica, e
defende que a educacgao na era midiatizada tem seus percal¢os e que nem todos 0s
discentes de nosso pais possuem acesso democratico as tecnologias da comunicacéo
e da informacdo. Ou seja, ndo € oportuno delimitar as barreiras e generalizar os
conceitos, nos diversos setores da sociedade e principalmente na educagéo, o acesso
as ferramentas digitais e virtuais ndo acontece de maneira igualitaria. A escola e o

pessoal docente e discente enfrentam restricdes quanto ao manuseio das tecnologias,
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enquanto uns nao tém familiaridade outros dominam os diversos meios virtuais,
plataformas digitais e de acesso a informacgéo com facilidade.

Em meio a estes contrastes, possibilidades e mudancas culturais, o/a
professor/a precisa conhecer seus estudantes para assim melhor relacionar-se com
eles e efetivar um planejamento articulado com a realidade, com propostas
curriculares adequadas as novas demandas sociais, ensinando-os a ir além do ato
simplista de reter a informag&o, mas serem produtores, criadores e leitores seletivos
e criticos de conhecimento. Ou seja, “novos encaminhamentos e novas posturas nos
orientam para a utilizacdo de mecanismos de filtragem, selecdo critica, reflexdo
coletiva e dialogada sobre os focos de nossa atengao e a busca de informacgao”.
(KENSKI, 2013, p. 87).

Para tanto, € perceptivel que as normas legais lancam um deslocamento da
pratica metodolégica do professor ao salientar que o curriculo escolar deve
“selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para apoiar o
processo de ensinar e aprender” (BRASIL, 2018, p. 17), ou seja, 0 exercicio da
docéncia requer uma abertura as novas possibilidades de planejar, ensinar e avaliar
inovadoras, dinamicas, criativas, participativas, plurais, integrais e globais. Assim,
pensar a docéncia com essas caracteristicas corresponde ao que Perrenoud (2002,
p. 14) denomina de “um perfil de professor que seja: confidvel; mediador intercultural;
mediador de uma comunidade educativa; garantia da lei; organizador de uma vida
democratica; transmissor cultural; intelectual”. Nesse sentido, o dialogo também pode

ser feito com Morin (2003) considerando que,

O circulo da docéncia néo deveria fechar-se, como uma cidadela sitiada, sob
0 bombardeio da cultura de midia, exterior a escola, ignorada e desdenhada
pelo mundo intelectual. O conhecimento dessa cultura é necessario ndo so
para compreender os processos multiformes de industrializacdo e super
comercializagao culturais, mas também o quanto das aspiracdes e obsessdes
proprias a nosso “espirito da época” é traduzido e traido pela tematica das
midias. (MORIN, 2003, p. 80).

Ou seja, uma cultura escolar com as marcas de uma transmisséo passiva de
informacdes e controles de fluxos burocraticos (BONILLA; PRETTO, 2015), na qual,
predomina o carater tradicionalista da lousa, o giz, o livro e a voz do/a professor/a,
nao converge com a cultura instituida pelas tecnologias digitais da
contemporaneidade, na qual o mediador pode usar, uma gama de recursos como,

videos, softwares interativos no computador e nos dispositivos méveis que tornam o
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espaco de ensino e aprendizagem mais criativo (KENSKI, 2012), isto €, uma mudanca
cultural necessaria a essa geracao de docentes.

Em vista disso, as instituicbes de ensino superior, no tocante aos cursos de
licenciatura que capacitam professores, devem promover a cultura digital uma vez que
circulam e se tornam comuns termos como realidade virtual, ciberespaco, hipermidia,
hiperlink, midias sociais, € € “comum uma linguagem digital, sobretudo entre os
jovens, para expressar sentimentos e situacdes de vida’ (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p. 79).

Nesse contexto, discutirei logo abaixo as necessidades tecnoldgicas que

devem estar inseridas na formacéo de professores no século XXI.

2.3.2 Formacéo de professores na cultura digital

No dicionario online Dicio'!, a educacgéo esta relacionada ao desenvolvimento
ou aperfeicoamento das capacidades intelectuais e morais do ser humano, com o
intuito de formar novas gerac6es de acordo com os ideais culturais de cada povo. Para
gue ocorra essa integracdo, é necessario que conhecimentos, habitos, valores,
comportamentos e culturas sejam ensinados e aprendidos, pois, a educacao € o meio
mais pertinente de ensinar a cultura e a linguagem entre as geracoes.

Assim, “mais do que nunca, pensar sobre a educacao é, simultaneamente,
pensar na ciéncia, na tecnologia, na saude e, principalmente, na cultura e, tudo isso,
de maneira articulada”. (PRETTO, 2011, p. 96). A tecnologia é fundamental nas
demandas educacionais, principalmente quando falamos de cursos de licenciatura
gue formam docentes para educagéo basica.

O sistema educacional transcende uma nova era de ensino e aprendizagem,
0s objetivos, metodologias, estratégias que outrora viabilizaram a educacao,
necessitam de inferéncias e mudancgas para acompanhar o desbravamento da cultura
digital, principalmente entre os jovens, como foi discutido anteriormente. Entéo, a
escola se depara com estudantes imersos no universo digital e que anseiam encontrar
em sala de aula praticas desafiantes e que amplie seus conhecimentos e capacidades
(KENSKI, 2013). Frente a isso, precisa-se alterar a logica de formacao docente, para

uma agdao integradora e eficaz.

11 Disponivel em: Educacdo - Dicio, Dicionario Online de Portugués Acesso em 11 de nov. 2020.
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Nesse contexto, entendo a formacgéo docente conforme Libaneo (2013, p. 26)
em que a constituicdo profissional do professor “¢ um processo pedagodgico,
intencional e organizado, de preparacao tedrico-cientifica e técnica do professor para
dirigir competentemente o processo de ensino”, relaciona-se com a realidade social e
com as constantes transformacfes dos seres humanos, para tanto a formacao

docente abarca duas dimensoes:

[...] a formacéo tedrico-cientifica, incluindo a formacgéo académica especifica
nas disciplinas em que o docente vai especializar-se e a formacao
pedagdgica, que envolve os conhecimentos da Filosofia, Sociologia, Historia
da Educacéo e da propria Pedagogia que contribuem para o esclarecimento
do fendbmeno educativo no contexto histdrico-social;

a formacao técnico-pratica, visando a preparacao profissional especifica para
a doceéncia, incluindo a Didatica, as metodologias especificas das materias, a
Psicologia da Educacéo, a pesquisa educacional e outras. (LIBANEO, 2013,
p. 27).

Neste panorama, instala-se como consenso a necessidade de uma prética
pedagdgica dentro das perspectivas da era digital, e para tanto, a formacao docente
na contemporaneidade € incentivada a ultrapassar as propostas de um treinamento
comum, ou seja, a énfase deve ir além do simples estudo sistematico e estruturado
sobre o0 assunto, tendo em vista que “os avangos tecnolégicos redefiniram novos perfis
de atuacao profissional nos quais, no minimo, a fluéncia tecnoldgica se faz necessaria”
(KENSKI, 2013, p. 72).

As mudancgas no tempo e no espaco, a perspectiva do local e do global, a
velocidade, o deslocamento acelerado, para Kenski (2013) encaminha para uma
reflexdo sobre o/a professor/a enquanto profissional e exige um novo modelo de
formacao docente, complexo e que diverge dos programas tradicionais que ainda
persistem em subsistir, compreende a assimilagdo de posturas profissionais

colaborativas, outras culturas e praticas pedagogicas inovadoras, pois

O fluxo tecnolégico n&o para de se expandir em velocidades recordes. E para
essa nova sociedade, com suas mudancas frequentes, suas cada vez mais
novas tecnologias, suas novas profissfes e praticas profissionais, que
devemos pensar a formacdo desse também novo professor, para que ele
saiba atuar com o maximo de qualidade, em qualquer tempo e lugar.
(KENSKI, 2013, p. 95).

Ampliar e atualizar a formacdo de professores frente a esse perfil de
profissional é imprescindivel. Esta forma de pensar a educacao superior ganhou forca

impulsionada pelas modificacdes implantadas pela Base Nacional Comum Curricular
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(BRASIL, 2018) para a Educacéo Basica. Discorrido no item 2.2, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacédo Basica (BNC-Formagéo)!? que ao substituir a Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, gerou criticas pela alegada falta de participacéo
do pessoal docente na definicdo de seus rumos.

Mesmo assim, a BNC-Formacdo permanece em execucdo e estabelece
principios organizacionais curriculares para os Cursos Superiores de formacgéo de
professores, na qual prevé entre as competéncias gerais que o docente seja capaz
de:

Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e
buscar solugbes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas
pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital, [...]
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética, como recurso
pedagogico e como ferramenta de formacéo, para comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens. (BRASIL, 2019).

O termo multitarefas cabe bem a estas competéncias, pois Sdo muitos
requisitos para serem adquiridos ou aprimorados em poucos anos de formacao inicial,
revelando com isso, um dos grandes desafios da formacdo universitaria de
professores, que implica em um deslocamento na concepcéo tradicional de ensino e
no modelo de individuo que se deseja educar.

A nova base manifesta o seu alinhamento com a educacao integral, porque
dentro das perspectivas de mundo globalizado h&a a necessidade de se fortalecer uma
educacédo que desenvolva o ser criativo, proativo e participativo, caracteristicas estas
que a sociedade contemporanea exige, pois “preparar os cidadaos nao so para ler e
escrever nas plataformas multimidia, mas para que se envolvam com esse mundo
compreendendo a natureza intrincada, conectada, da vida contemporanea, tornar-se
um imperativo ético” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 21).

Freire (2000) argumenta que o0 ensino coerente e significativo beneficia a
formacao integral do sujeito, constituindo a escola em uma etapa preparatoria da vida.
Neste sentido, € indispensavel que a formacdo docente acompanhe as variacdes e

transformacdes do processo educacional, e possa assumir para Si 0 COmMpPromisso

12 Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacao).
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com a intencionalidade da educacdo em cada etapa historica da sociedade, mas
sempre construido de forma colaborativa e ouvindo o0s principais envolvidos no

processo, na perspectiva que,

[...] mudancas curriculares, inovacao de métodos e técnicas de ensino ou do
préprio curriculo ndo tornar&o por si sé o processo de ensino aprendizagem
repentinamente eficaz. Se tiver que ser melhorado, tera que ser a partir dos
professores, do desenvolvimento de suas atitudes, habilidades e
conhecimentos a respeito das mudancas e inovacbes necessarias. (LUCK,
2002, p. 15).

E preciso voltar o olhar para o/a professor/a, ouvi-lo, saber suas reais
necessidades, pesquisar sua pratica, sua vivéncia diaria, conhecé-lo, e com isso
compreender o que € necessario modificar na sua formacéao inicial e continuada, para
gue o/a educador/a expanda seus saberes transformando o simples ato técnico de
ensinar em uma verdadeira transformacéo social.

Perrenoud (2008) discute esses preceitos em seu texto sobre “A formagao dos
professores no século XXI”, e afirma que a graduagao inicial docente precisa ir além
de um modelo normatizado e rigido da profissdo, partindo de uma viséo real e
contextualizada, ja que “a formagao ndo tem nenhum motivo para abordar apenas a
reproducao, pois deve antecipar as transformagdes” (PERRENOUD, 2008, p. 17).

Neste contexto, a formacédo docente destaca-se como instrumento propulsor de
fundamental importancia, pois ao ter como base uma reflexdo sobre a atualidade, a
consolidacéo dos saberes e a producao desses constitui pélos inseparaveis (TARDIF,
2014), e busca-se um intercambio entre o processo formativo, a producéo de saberes
e a cultura digital, este entrelacamento de ideias permeia a sociedade contemporanea
na busca incessante por uma formagéo inovadora.

Tendo em vista a importancia da formacao docente por meio de uma reflexédo
critica e pelo fato de estar em um pais democratico com autonomia, convém destacar
a fala de Arroyo (2006) quando afirma que estamos em um panorama propicio a
pensar um projeto de formacéo de educadores/as, uma oportunidade de avaliar o atual
modelo educacional, e que a educacao possa despertar a conscientizacdo de homens
e mulheres de seus direitos e deveres em prol de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Novoa (2009) defende que se vivencia, neste inicio do século XXI, o retorno
dos/as professores/as ao centro das discussdes educacionais.

Nesse preceito, a figura docente contempla uma “perspectiva poliédrica,

multifacetada, em que ultrapassa as visdes classicas [...] para considerarmos de forma
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integrada, como homem/cidadao/profissional, em devir inserido e em acdo, na
sociedade do seu tempo” (CAVACO, 1999, p. 159). Assim, ha emergéncia em
incorporar a utilizacéo das tecnologias e sua diversidade de recursos midiaticos, como
suporte metodoldgico para préatica docente, impossibilitando assim, a construcdo de
“‘especialistas de perfil estreito, limitado em suas possibilidades profissionais atuais e
futuras, no qual se fragmenta e fragiliza a condi¢gao do professor como profissional’
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2003, p. 100).

Corroborando com esse discurso, Perrenoud (2008) destaca que um plano bem

elaborado para formacéo docente deve basear-se nos seguintes preceitos:

1. Uma transposicdo didatica baseada na analise das praticas e em

transformacgoes.

Um referencial de competéncias que identifique os saberes e as

capacidades necessarios.

Um plano de formagé&o organizado em torno das competéncias.

Uma aprendizagem por problemas, um procedimento clinico.

Uma verdadeira articulagdo entre teoria e pratica.

Uma organizacdo modular e diferenciada.

Uma avaliacdo formativa baseada na andlise do trabalho.

Tempos e dispositivos de integracdo e de mobiliza¢des das aquisicdes.

Uma parceria negociada com os profissionais.

0. Uma divisdo dos saberes favoravel a sua mobilizacdo do trabalho.
(PERRENOUD, 2008, p. 16).

N

BOO~NO O~

E para tanto, ir além de mudancas no curriculo escolar se torna necessario, 0
docente precisa de condi¢des de trabalho, justa remuneracédo, tempo para planejar e
estudar, tempo para pesquisar e reavaliar sua atuacao profissional, pois para haver
um ensino de qualidade “[...] € preciso antes de tudo, melhorar a formacao, o estatuto
social e as condi¢Bes de trabalho dos professores [...]” (DELORS, 1998, p. 53).

Desta forma, o investimento na formacao do/a educador/a € urgente, acdo que
nao deve vir somente da intencionalidade de cada docente, mas que deve ser levada
em consideracao, estimulada e valorizada pelas politicas publicas, pelos governos de
todas as esferas, para assim incorporar de forma continua e progressiva nos cursos
de licenciatura, pois a formagé&o do licenciando ndo pode ocorrer desconsiderando a
existéncia das midias digitais, dos computadores ou da internet. Para isso, 0 processo
de profissionalizacdo deve "envolver as novas tecnologias e formas de comunicacao,
bibliotecas virtuais, revistas eletrbnicas, bases de dados eletrbnicas, etc., que
envolvem, por sua vez, uma nova ecologia do saber” (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2003, p. 189).



55

Quanto ao Curso de Licenciatura em estudo, o processo de ensinar e aprender
fisica ndo é algo simples, isso por ser considerada uma disciplina com alto grau de
dificuldade para muitos estudantes, por despreparo na base do Ensino Fundamental
e Médio ou mesmo por falta de aptiddo ou simpatia. Esses tracos ainda se encontram
na escola em 2021, tendo em vista que o0 ensino da fisica se tornou importante para a
sociedade somente em 1957 com o avanco tecnoldgico advindo da Unido Soviética
apresentado no lancamento do Sputnik (PACCA; VILLANI, 2018, p. 57) ficando
evidente o atraso na educacgédo escolar formal de muitos paises que acabou gerando
uma corrida em busca de conhecimento cientifico, e a conscientizacdo de que investir
na formacéo era um pressuposto fundamental.

Essa lentiddo em valorizar o ensino da fisica é perceptivel nos cursos de
formacao de professores de Fisica que segundo o Censo da Educac¢do Superior do
ano de 2017, no qual mostra a trajetérias dos estudantes, revela que no ano de 2015
somente 22% dos/as graduandos/as que ingressam no Curso de Licenciatura em
Fisica conseguem concluir a formacgéo, chegando a taxa de desisténcia de até 62%
(BRASIL, 2017). Com estes dados, percebe-se que é um grande desafio para as
Instituicbes de Ensino Superior a dindmica de permanéncia e éxito nesses cursos.

Para tanto, Carvalho e Sasseron (2018) ao discutirem o ensino e aprendizagem
de Fisica e a construcéo profissional do/a professor/a de Fisica, ressaltam que é algo
desafiante, pois carece ir além do ensino dos contetdos programaticos que o docente
irA ensinar na sala de aula, mas, exige sobretudo, uma reflexdo sobre o que é
necessario saber dos contetdos para ensinar bem, também precisa saber como vai
ensinar para que os educandos realmente aprendam, e acrescenta ainda que 0s
recursos tecnolégicos mais adequados e que efetivamente auxiliam na aprendizagem
e na aplicacéo pedagdgica do futuro do/a professor/a.

Nesses termos,

[...] cabe tanto aos cursos de formacao inicial quanto aos programas de
formacgdo continuada usar articuladamente tecnologias educacionais, nao
como substitutivos da modalidade presencial, mas como cooperativos,
garantindo nesse processo a possibilidade criativa dos professores
formadores com os conteldos e materiais didaticos. Lidar com as novas
linguagens e compreender as novas formas do trabalho material € um desafio
colocado para os educadores que entendem ser, hoje, a tecnologia uma
realidade que impregna a vida de todos, envolvendo novas concepg¢des de
ensino e aprendizagem. Mas, nao representa, certamente, um valor em si
mesma. (SCHEIBE, 2006, apud, KENSKI, 2013, p. 90).
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Dessa forma, € cabivel ao docente que, auxilie o/a aluno/a na construcdo do
pensamento autbnomo, inovador para atuar no mercado de trabalho e ser participativo
socialmente, trilhando os rumos tecnolégicos de uma cultura digital que se afirma a
cada dia como necessaria.

Para tanto, Kenski (2013) aponta que é necessario e desafiador transpor
propostas educacionais que valorizam a acumulacdo de informacdes através de
conteudos vagos, disciplinas isoladas, fragmentadas e descontextualizadas da
realidade social, pelo contrario, a autora defende uma reorientacao educacional para
gue as pessoas tenham acesso de qualidade e se tornem fluentes na utilizacdo dos
multiplos meios de comunicacdo. Mas, infelizmente, "os cursos de formacdo de
professores caracterizam-se pela presenca de modelos pedagogicos que privilegiam
a estrutura das disciplinas e a formacgao intelectual dos alunos” (KENSKI, 2013, p. 90).

Assim, a carreira de Professor/a de Fisica exige afinidade com as ciéncias
exatas e naturais, além de habilidades e conhecimentos especifico na area que séo
aprendidas e/ou aprimoradas nos cursos universitarios, alicercado em instrucées
especializadas e formalizadas, por meio de “disciplinas cientificas ditas “puras”, os
conhecimentos profissionais essencialmente pragmaticos” (TARDIF, 2014, p. 248),
mas necessarios para desempenhar a fungdo com exceléncia. Consequentemente, a
desarticulacdo entre disciplinas teoricas e disciplinas de cunho didatico-
metodoldgicas, ofusca a formacdo inicial docente no que tange ao dominio de
conhecimentos e habilidades praticas para sua acdo educacional futura (KENSKI,
2013).

Porém, Novoa (2009) tem outro entendimento, o autor afirma que a formacéo
de professores/as deve acontecer em trés momentos: “a graduagdo numa
determinada disciplina cientifica; o0 mestrado em ensino, com um forte referencial
didatico, pedagogico e profissional; e por fim, um periodo probatério, de inducdo
profissional” (NOVOA, 2009, p. 32), esse modelo & utilizado na Europa, mas no Brasil
o/a professor/a precisa concluir o quanto antes a sua graduacao para iniciar suas
atividades laborativas, ou seja, o/a docente tem que trabalhar.

Na busca por uma formag&o mais coerente, desde de 2001 o Conselho
Nacional de Educacgdo atraves do Parecer CNE/CES 1.304/2001 estabelece as
Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica, em que destaca a relacao
da formacéo do fisico com as mudancas sociais e consequentemente com a inovacao

tecnolégica, ao exigir que “o fisico seja um profissional que, apoiado em
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conhecimentos sélidos e tradicionais deva estar sempre preocupado em buscar novas
formas do saber e do fazer cientifico ou tecnolégico” (BRASIL, 2001).

Tais diretrizes especificam ainda que o fisico-educador, formado nos cursos de
licenciatura, precisa desenvolver competéncias e habilidades para agir frente as novas
funcdes sociais e os novos campos de atuacdo, ou seja, na graduacdo o/a
licenciando/a desenvolve os principios fundamentais da Fisica, explicacdo de
fendmenos naturais, desenvolvimento de experimentos, entre outros, e ainda planeja,
exercita, cria ou adapta materiais didaticos de diversas maneiras e aplica-os em
diferentes contextos (BRASIL, 2001). Com base nisso, as transformacfes levam o
professor a “conhecer ndo apenas os conteudos da Fisica, mas também conhecer os
conteldos de Didatica e Pedagogia, de modo a poder planejar e implementar
propostas para o ensino de conhecimentos cientificos” (CARVALHO; SASSERON,
2018, p. 43).

Neste sentido, Tardif (2020) alerta para dois desafios no modelo universitario
de formacdo docente, o primeiro diz respeito aos cursos que sao regidos pela 6tica
apenas disciplinar, em que a fragmentacdo e especializagcdo impactam em todo o
processo formativo. O segundo desafio, séo instituicbes e formadores que
desconsideram as representacdes que os/as estudantes tém sobre o mundo, cultura,
ensino e educacdo, ou seja, desprezam a bagagem experiencial dos alunos, e os
consideram como "espiritos virgens” (TARDIF, 2020, p. 273). Para o autor, o meio
universitario deve ser regido pela logica da construgdo de saberes e a trajetoria de
carreiras pertinentes e Uteis a prética futura do/a professor/a, gerando pesquisa, agéo
e simbolismo.

Apesar de reconhecer a relevancia de uma pratica pedagodgica inovadora, 0s
cursos nao oportunizam a formacéo de professores para cultura digital (PONTES,
2016). Peixoto (2020) comprova esse fato, ao desenvolver oficinas com o uso de
TDICs. O autor ressalta que a proposta formativa de professores precisa ser critica,
reflexiva e emancipatéria, o que se torna dificil, pois a maioria dos docentes nao
tiveram, em sua formacéao inicial, uma preparacdo adequada para a cultura digital,
resultando em um movimento didatico raso quanto a utilizacdo eficiente de aparatos
tecnolégicos.

Nesse cenario especifico, é imprescindivel uma formacao do/a professor/a no

ambito da cultura digital que seja regulada pela alteridade, o dialogo e a experiéncia,
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para construir um profissional autor do seu processo formativo, facilitando a postura
critica e a troca de interacOes entre os pares (ROSA, 2017).

Além disso, Kenski (2013, p. 89) destaca que é fundamental que “professores
e alunos em rede, conscientes da necessidade de refletir, discutir, selecionar e filtrar
informacgdes recebidas de fontes diferenciadas - livros, revistas, videos, internet,
depoimentos e experiéncias vividas - sobre os mais diferentes temas”, criando
colaborativamente programas, propostas e acdes inovadoras para um ensino e
aprendizagem complexo e integral.

Ao tratar dos desafios da formacdo de professores/as dentro do século XXI,
Névoa (2009) escreve um ensaio para abordar a tematica e retrata cinco facetas por
meio das palavras/acdo: préticas, profissdo, pessoa, partilha, publico, que na minha
visao traz um resumo de tudo que foi discutido. Em que pese a formacao docente

deve,

Praticas - assumir um forte componente pratico, centrada na aprendizagem
dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho
escolar.

Profissdo - passar para “dentro” da profissédo, isto €, deve basear-se na
aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais
experientes um papel central na formacao dos mais jovens.

Pessoa - dedicar uma atenc¢éo especial as dimensdes pessoais da profissdo
docente, trabalhando essa capacidade de relagdo e de comunicacdo que
define o trato pedagdgico.

Partilha - valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da profissao,
reforcando a importancia dos projetos educativos de escola.

Pablico - estd marcada por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicagao publica e a participacédo profissional no espaco
publico da educagéo. (NOVOA, 2009, p. 32-42).

Uma formacdo com essas caracteristicas, que almeja a integridade do saber e
reconhece as virtudes dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, continuara sendo
objeto de estudo de muitas pesquisas, em que os resultados expandem os horizontes
e ampliam as discussdes, para quem sabe futuramente conseguir colocar em pratica.

Por fim, para que a formacédo docente ndo seja apenas reprodutora de
informacdes desconectadas, mas também embarque no pressuposto de
reconfiguracao e valorizacédo dos avancos tecnologicos, exigéncia da sociedade pos-
moderna, Kenski (2013, p. 106) caracteriza as bases para a formacdo desse novo
professor, “que aprende a ser, a conviver, a fazer, a conhecer e a criar’, além do
docente que enfrenta as diferencas e adequa as estratégias de acordo com o0s anseios

dos/as alunos/as e os suportes tecnolégicos.
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Um/a professor/a que saiba conviver e agir em conjunto com a diversidade de
pessoas que compdem 0 universo escolar, e ainda, um/a professor/a cidadao que se
preocupe com sua atuacdo e que voltando o olhar para si, reconhegca suas
potencialidades e limites, seja flexivel, humano e competente (KENSKI, 2013).

E assim, configura-se a problematica frente ao ensino, a aprendizagem e a
formacdo numa perspectiva inovadora, como um trajeto a ser construido e
reconstruido, modificando os conceitos e estabelecendo novos parametros, que sejam

contemporaneos, inseridos na a¢ao e na renovacao.
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3 O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo tem o objetivo de apresentar as concepc¢des e procedimentos
metodologicos utilizados no decorrer de todo o processo investigativo e esta dividido
da seguinte maneira: a abordagem da pesquisa; o l6cus da pesquisa; 0s instrumentos
para a coleta de dados; os procedimentos de analise de dados baseado na pesquisa
documental e na analise de conteudo.

Um/a pesquisador/a, ao desenvolver seu estudo, ndo o faz sem trazer consigo
concepcdes e experiéncias que o acompanham no decorrer de sua trajetoria
profissional e pessoal, como: “conhecimento sobre o assunto, curiosidade,
criatividade, integridade intelectual, atitude autocorretiva, sensibilidade social,
imaginagao, confianga, perseveranga e paciéncia” (GIL, 2019, p. 2). Mas isso nao é
suficiente, € preciso unir suas impressoes iniciais as de autores/as que dialogam com
as estruturas metodologicas utilizadas na pesquisa.

O ato de pesquisar € visto como um “procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que séao propostos” (GIL, 2019,
p. 1), ou seja, existe um didlogo entre o objeto da pesquisa e a realidade social na
gual esta inserida. A pesquisa pode estar direcionada a organizar fatos dispersos ou
mesmo para confirmar fatos antes estudados. Logo, ndo pode ser desenvolvida de
qualquer maneira, sem o0s devidos apanhados técnicos e metodolégicos, pelo

contrario:

A pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos e técnicas de investigacao
cientifica. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
gue envolve inUmeras fases, desde a adequada formulag¢é@o do problema até
a satisfatoria apresentacéo dos resultados. (GIL, 2019, p. 1).

Percurso este que, “ndo basta seguir um método e aplicar técnicas para se
completar o entendimento do procedimento geral, é preciso ainda, referir-se a um
fundamento epistemoldgico que sustenta e justifica a propria metodologia praticada”
(SEVERINO, 2007, p. 100). Nesta perspectiva irei transcorrer sobre as caracteristicas
da pesquisa, do l6cus e os instrumentos técnicos que embasaram os resultados e

achados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA
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A pesquisa é tipificada como de natureza aplicada. Entendendo de acordo com
os autores Prodanov e Freitas (2013), que o estudo de natureza aplicada acontece
guando os conhecimentos gerados na pesquisa tém uma aplicacdo pratica com o
intuito de solucionar problemas especificos de uma realidade local, que é o caso desta
investigacdo que tem como campo de estudo “as marcas da cultura digital no Curso
de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Acre — IFAC, campus Cruzeiro do Sul”.

O delineamento deste estudo se desenvolveu através de uma abordagem
qualitativa, em que propiciou uma “relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito
gue nao pode ser traduzido em nimeros, onde ocorreu a interpretacdo dos fenébmenos
e atribuicao de significados” (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 70), apreciando o valor
dos achados por meio da dialética com o contexto social, politico, pessoal, profissional
ou mesmo institucional.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa é exploratoria, pois foi possivel alcancar
familiaridade com o problema proposto, explicitando as intui¢cdes, constituindo novas
ideias e descobertas (GIL, 2019). Destacando que, “seu planejamento € bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideracédo dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado” (GIL, 2019, p. 26), o que garantiu a esta pesquisa maior agilidade e
diversidade no estudo dos fendémenos.

A reviséo da literatura e a leitura de teses, dissertacOes e artigos em revistas
especializada foi realizada na busca de aspectos complementares, contradi¢cdes, ou
ratificar comportamentos e atitudes ja que “tanto a confirmagao, em dada comunidade,
de resultados obtidos em outra sociedade quanto a enumeracdo das discrepancias
sédo de grande importancia” (MARCONI; LAKATOS, 2020, p. 246).

Deste modo, quanto aos procedimentos, este estudo se configurou como uma
pesquisa documental (MARCONI; LAKATOS, 2020; PRODANOV; FREITAS, 2013;
GIL, 2019), dentro da perspectiva de que:

A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados
esta restrita a documentos, escritos ou néo, constituindo o que se denomina
de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou
fendbmeno ocorre, ou depois. (MARCONI; LAKATOS, 2020, p. 190).

Assim, foram utilizados documentos escritos e de fontes primarias, que,
segundo Gil (2019), incluem os documentos oficiais ja existentes e conservados em

arquivos dos 6rgdos publicos e instituicbes privadas, mesmo ndo exigindo a
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abordagem direta aos sujeitos da pesquisa, como coordenador de curso e professores
formadores, ainda assim constitui uma fonte segura capaz de comprovar as
diversidades de acontecimentos. Desta forma, na coleta documental utilizei o Projeto
Pedagdgico do Curso do ano de 2017, o Plano de Adequacédo do PPC do ano de 2020,
e os Planos de Ensino das disciplinas especificas da area da Fisica, das turmas
2.2017, 1.2018 e 1.2019.

Foram realizados os seguintes passos: selecdo, codificacdo e tabulacao
conforme o entendimento de Marconi e Lakatos (2020), em que na selecéao foi
realizada uma verificacdo minuciosa e critica, a fim de evitar dados confusos,
incompletos e desnecessarios que poderiam inviabilizar o resultado da pesquisa. Na
codificacdo, os dados foram agrupados e transformados em ndmeros e cdodigos,
“codificar quer dizer transformar o que é qualitativo em quantitativo” (MARCONI,;
LAKATOS, 2020, p. 181), o que facilitou o agrupamento nas tabelas para a tabulagéo.
No caso da pesquisa, a tabulacéo oportunizou a sintese dos dados e a representacao
grafica, favorecendo a visualizacdo dos achados e a discussdo na andlise e nas
interpretacoes.

Ainda na coleta de dados foi executada a técnica do grupo focal virtual realizada
com 15 licenciandos e licenciandas do Curso de Licenciatura em Fisica do IFAC,
campus Cruzeiro do Sul, sendo 5 discentes do 4° periodo, 5 discentes do 6° periodo
e 5 discentes do 8° periodo, que estavam devidamente matriculados.

Essa é uma técnica de pesquisa de coleta de dados que acontece através de
didlogos grupais (GONDIM, 2003), em que os/as participantes tiveram a oportunidade
de expor sua opinido e ainda comentar a fala dos colegas, levando o grupo a uma
reflexéo rica sobre sua formacgéao profissional e as nuances da sua pratica futura na
trilha da cultura digital.

Apds o manuseio dos dados da pesquisa documental e tendo em maos 0s
resultados apurados, na proxima etapa ocorreu a analise e interpretagdes, de acordo
com o pensamento de Marconi e Lakatos (2020, p. 182) ao abordar que, “na analise,
0 pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados decorrentes do trabalho
estatistico, a fim de conseguir respostas para suas indagacdes [...] que podem ser
comprovadas ou refutadas, mediante a analise”. Ja na interpretag&o, procurei novos
conceitos e concepcdes das informacbes coletadas, relacionando com outros
conhecimentos tedricos, e assim foi possivel clarear as informacdes tornando-as mais

acessiveis aos leitores.
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A analise de conteudo segundo Bardin (2016) e Franco (2005) foi explorada
exclusivamente na analise das falas dos/as participantes do Grupo Focal Virtual,
através do processo de categorizagdo a priori. Na construcdo da tematizacéo foi
possivel fazer inferéncias e interpretacdes através da leitura do material, das varias
idas e vindas as falas dos participantes primando pela exatiddo e transparéncia,
valorizando a forma de pensar os licenciandos e licenciandas, uma verdadeira

narrativa da realidade social do curso estudado.

3.2 CARACTERISTICAS DO LOCUS DA PESQUISA

Como locus investigativo foi selecionado o Curso Superior de Licenciatura em
Fisica do Instituto Federal do Acre (IFAC), campus Cruzeiro do Sul/AC. A populagéo
e amostra ocupa-se do estudo do Projeto Pedagdégico e do Plano de Adequacéo do
Curso de Licenciatura em Fisica, assim como dos Planos de Ensino das disciplinas
da area especifica da fisica das turmas em atividade 2.2017, 1.2018, 1.2019 e ainda
15 licenciandos do referido curso, sendo 5 discentes do 4° periodo, 5 discentes do 6°
periodo e 5 discentes do 8° periodo.

No intuito de se familiarizar com o campo de estudo optou-se por discorrer
sobre o historico fundacional do Instituto Federal no Estado do Acre na cidade de
Cruzeiro do Sul, com destaque para peculiaridades turisticas, sociais e econdmica
desta localidade, assim como as caracteristicas estruturais e regionais do Curso de
Licenciatura em Fisica.

Assim, no ano de 2008, de acordo com a Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, o Governo Federal instituiu a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, que
‘possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar’ (BRASIL, 2008).

Com isso, em plena regido amazonica, a Escola Técnica Federal do Acre
transformou-se no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Acre
(IFAC), autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC). Trata-se de uma instituicdo de
educacao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na

oferta de educacéao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades e niveis de
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ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos no
desenvolvimento das suas praticas pedagogicas (BRASIL, 2008).

O Instituto Federal do Acre (IFAC) iniciou suas atividades em meados de 2010
e em 2021 possui 07 unidades, sendo elas: Reitoria com sede em Rio Branco;
Campus Rio Branco; Campus Rio Branco Avancado Baixada do Sol; Campus Xapuri;
Campus Sena Madureira; Campus Tarauaca; Campus Cruzeiro do Sul, com cerca de
sete mil estudantes e mais de 760 servidores®3.

Em todas essas regides, o IFAC pode ofertar Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, curso de Formacéo Inicial e Continuada (FIC) ou Qualificacdo
Profissional e Educacao Superior nas mais diversas areas de conhecimento, e ainda
conta com curso de pés-graduacdo Lato Sensu de especializacédo e curso de pos-
graduacdo Stricto Sensu de mestrado, levando educacdo publica, gratuita, de
gualidade e inclusiva (BRASIL, 2008).

Segundo a Organizacao Didatico-Pedagodgica (ODP) dos Cursos de Graduacao
do Instituto Federal do Acre, homologada pela Resolug¢do n° 002 CONSU/IFAC, de 15
de janeiro de 2018, dispde no seu Art. 9° que os cursos de graduacgéo ofertados pelo
IFAC, tanto na modalidade presencial, semipresencial, quanto a distancia, seréo
pertinentes a: Cursos Superiores de Tecnologia, Cursos de Licenciatura, sobretudo
nas areas de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) e Matematica, Programas
Especiais de formacdo pedagdgica para professores da Educacdo Basica e ainda
Curso de Bacharelado e Engenharias (IFAC, 2018).

Paralelo as atividades, o IFAC ainda oferece cursos em atividade de Extenséao,
de acordo com os principios e finalidades da Educacao Profissional e Tecnoldgica,
em articulagdo com o mundo do trabalho e segmentos sociais. Estes cursos
acontecem tanto dentro da propria estrutura fisica do IFAC como nas instituicdes
parceiras (IFAC, 2018).

O IFAC tem a “missao de promover uma educagao profissional, cientifica e
tecnolégica de qualidade, como também garantir acées a formagao cidada no Estado”
(IFAC, 2021). Possuindo a ética, o profissionalismo, a equidade, a inclusédo, a

sustentabilidade, a responsabilidade social, 0 empreendedorismo e a inovagao como

13 Essas informacdes ndo estdo atualizadas nos documentos oficiais do IFAC, logo foi retirada do site
da instituicdo. Disponivel em: https://www.ifac.edu.br/o-ifac
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premissas que ajudam a tornar o IFAC referéncia regional em educacéo profissional,
cientifica e tecnoldgica (IFAC, 2021).

O IFAC campus Cruzeiro do Sul, I6cus desta pesquisa, esté instalado na cidade
de Cruzeiro do Sul/AC, fundada em 1904 e é o segundo maior municipio do Estado
do Acre com mais de 80 mil habitantes!* e distante 632 quildmetros da capital Rio
Branco, localizado na regido denominada Vale do Jurua®. O vale abrange os
municipios acreanos de Cruzeiro do Sul, Rodrigues Alves, Porto Walter, Marechal
Thaumaturgo, Mancio Lima e ainda tem ligacdo com o municipio de Guajara no estado
do Amazonas.

A cidade de Cruzeiro do Sul é chamada de capital do Vale do Jurua por ser
referéncia na area do comércio, salude, educacao e transporte para as demais cidades
circunvizinhas. O vale é considerado polo ecoturistico englobando véarios pontos
turisticos, dentre eles, o Parque Nacional da Serra do Divisor, ponto mais ocidental do
Brasil e € apontado por especialistas como sendo uma das maiores biodiversidades

da Amazonia (Figura 1 e 2).

Figura 1 - Mapa do Brasil com alocalizagdo do Estado do Acre

Fonte: Google Maps

14 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/
15 Nome dado, pois, as cidades que compdem o Vale sdo banhadas pelo Rio Jurua.
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Figura 2 - Parcial do Mapa do Acre
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Fonte: Google Maps

Essas localidades possuem especificidades, como a grande extensao florestal
preservada com uma biodiversidade riquissima, banhada por rios e igarapés que sao
fontes de alimentacéo e transporte. Logo, vale ressaltar que, devido as caracteristicas
peculiares, o isolamento da capital e dos grandes centros urbanos, as dificuldades de
acesso a informagédo e a comunicacao sao inevitaveis.

Em meio a realidade do universo amazonico, o campus Cruzeiro do Sul tem o
foco nos eixos de educacgao profissional em “Recursos Naturais” e “Ambiente e
Saude”, como Licenciaturas em Fisica e Matematica, que se tornaram referéncia na
formacao de professores nestas areas, levando profissionais capacitados a atuarem
na Educacéo Basica no interior da Amazonia.

A sede prépria do campus (Figura 3) foi inaugurada em 2012 e revitalizada no
ano de 2021, ap6s um incéndio de grandes proporc¢des que danificou boa parte do
prédio onde ficavam os setores pedagogicos-administrativos. A nova estrutura conta
com salas de aula amplas, salas de informatica, laboratérios de fisica, matematica,
biologia e agroecologia, auditorio, biblioteca, quadra poliesportiva, centro de eventos,
area experimental (casa de vegetacdo, galpdo de aves e suinocultura), galpdo de

implementos, garagem, estacionamento e almoxarifado.
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Figura 3 - Instituto Federal do Acre campus Cruzeiro do Sul
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Fonte: www.portal.conif.org.br e www.jurudemtempo.com.br

O IFAC campus Cruzeiro do Sul conta com parceiros valiosos para o
desenvolvimento de suas atividades académicas, como o Governo do Estado do Acre,
a Prefeitura Municipal de Cruzeiro do Sul, Mancio Lima e Rodrigues Alves, Secretaria
Estadual e Municipal de Educacdo, Corpo de Bombeiros, Policia Militar, Exército
Brasileiro entre outros, os termos de cooperacdo pactuados entre essas entidades
auxiliam na execucao de pesquisas em ensino e extensao, estagios supervisionados,
PIBIC'8, PIBID’ e programa de monitoria para alunos das licenciaturas.

O Curso de Licenciatura em Fisica do IFAC campus Cruzeiro do Sul/AC, foco
desta pesquisa, abriu sua primeira turma no ano de 2013. Desde entdo, séo
disponibilizadas 40 vagas todos os anos via SISU e a aprovac¢ao do curso junto ao
Ministério da Educacdo (MEC) ocorreu no ano de 2016, através da portaria MEC n°
249/2016. Um grande marco para as cidades que comp6em o Vale do Jurua, que
mesmo com uma populagdo de 131.505 mil habitantes'® ndo possuia oferta de cursos
de formacéo de professores na area de Fisica em nenhum dos municipios integrantes
desta regido, nem na rede publica nem na rede privada. O que gerava, portanto, uma
distorcdo na Educacéo Basica, visto que docentes com graduacdo em outras areas
ministravam a disciplina de Fisica no Ensino Médio.

A licenciatura em questdo possui como documento normatizador o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), no qual se descreve detalhadamente todas as
informacdes administrativas-pedagogicas do curso, assim como: as politicas

institucionais no ambito do curso; a organizagcao didatico-pedagogica; pessoal de

16 PIBIC — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica

17 PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

18 Ministério do Desenvolvimento Agrario, Sistema de Informacdes Territoriais — Plano Territorial de
Desenvolvimento Rural Sustentavel do Vale do Jurua — Acre. Acesso 31/03/2021 www.sit.mda.gov.br.
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apoio e 6rgdos de gestdo do curso; as instalacdes fisicas e equipamentos. Ele &
construido de maneira participativa e aprovado pelo Conselho Superior do IFAC. No
caso do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Fisica que esta em vigor foi
aprovado no ano de 2017.

Excepcionalmente no ano de 2020, devido a crise sanitaria causada pela Covid-
19, as aulas presenciais foram suspensas por tempo indeterminado em todos os
campi do Instituto Federal do Acre, e foi instituido o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) pela Resolucao n° 26/CONSU/IFAC, de 14 de agosto de 2020. Resolucéao que
autoriza os campi a organizarem o Plano de Adequacao do Projeto Pedagdgico de
Curso, que estabelece as normativas e diretrizes para as aulas remotas emergenciais.
Portanto, como durante todo o processo de coleta e analise dos dados da pesquisa o0
Plano de Adequagéo estava sendo utilizado como direcionamento para a construgéo
dos Planos de Ensino e consequentemente para execucdo das aulas remotas
emergenciais, notou-se a necessidade de inclui-lo no estudo.

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), o referido curso foi
criado com o intuito de formar professores para atender a crescente demanda da
educacédo basica, particularmente na area de Fisica, pois 0 quadro de profissionais
docentes para o Ensino Médio apresenta-se deficitario, resultando numa perspectiva
educacional preocupante, e evidenciando que a caréncia de docentes com
licenciatura tem impactos negativos nos indices de qualidade da educacao brasileira
(IFAC, 2017).

Quanto a estrutura curricular, o curso em estudo tem duracdo de quatro anos,
distribuidos em oito semestres. Até o ano de 2020, o curso finalizou quatro turmas e
em 2021 possui quatro em atividade e sdo ofertadas na modalidade presencial no
periodo vespertino. A matriz curricular engloba o total de 2.240 horas em disciplinas
destinadas a formacéo geral e diversificada do Licenciado em Fisica, 475 horas de
praticas de ensino como componente curricular integradas as disciplinas, 400 horas
de estagio curricular supervisionado (0o qual devera ser oferecido a partir do 5°
semestre do curso) e 200 horas de atividades complementares de cunho académico,
cientifico e cultural, totalizando uma carga-horaria total de 3.315 horas (IFAC, 2017).

A quadro 1 abaixo mostra os componentes curriculares distribuidos por
semestre, com destaque em azul para as disciplinas especificas da area da fisica,

campo de estudo desta pesquisa:



69

Quadro 1 - Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em Fisica

Disciplinas Car'g.a Semestre Disciplinas Car’g_a Semestre
Horaria Heraria
1 |Introducéo a Fisica 90hs 1° 13 |Fisica | 90hs 2°
2 |Pré-Calculo 90hs 1° 14 |Filosofia da Educacéo 30hs 3°
3 |Informatica Basica 45hs 1° 15 |Fisica Experimental | 45hs i
4 |Portugués Instrumental 60hs 1° 16 |Calculo Il 90hs i
5 P5|colo.g|a do Desenvolvimento e 60hs 1° 17 |Aigebra Linear 60hs 30
Aprendizagem |
6 |Histdria da Educacéo 30hs 1° 18 |Didatica Geral 60hs 3°
7 |Calculo | 90hs 2° 19 |Fisica ll 90hs 3°
8 |Quimica Geral 60hs 2° 20 |Fisica Experimental Il 45hs 4°
9 |Vetores e Geometria Analitica 6hs 2° 21 |Calculo lll 90hs 4°
10 |PSicologia do Desenvolvimento & | g 2° 22 |Sociologia Geral 45hs 4°
Aprendizagem |l
11 |Fundamentos da Filosofia 30hs 20 23 |ESirutura e Funcionamento do 60hs 4
Educacdo Basica
12 |Metodologia Cientifica 45hs 2° 24 Ei':iizca Aplicada ao Ensino de 45hs 4°
- Carga - Carga
Disciplinas o Semestre Disciplinas o Semestre
Horaria Horaria
25 |Fisica lll - A 60hs b 39 |Estrutura da Matéria 60hs 7"
26 |Optica 45hs b 40 |Eletromagnetismo 60hs 7
27 |Tdpicos de Astronomia 45hs 5° A1 |Fisica Moderna Experimental 45hs i
28 |Oscilacdes e Ondas 45hs b 42 |TCC 1 60hs 7"
Tecnologias da Informacdo e
29 |Equacdes Diferenciais Ordinarias | 60hs bz 43 |Comunicagdo Aplicadas ao 30hs i
Ensino
30 |Sociologia da Educacdo 30hs 50 44 |Termodindmica 60hs i
31 :Estaglu Curricular Supervisionado 100hs 5o 45 ﬁstaglu Curricular Supervisionado 100hs 70
32 |Fisicall-B 60hs 6" 46 |Histdria da Fisica 45hs 8"
33 [Mecénica Classica 60hs 6 |47 | noun Brastlen= de Sinals - 60hs 5
34 |Fisica Experimental Il 45hs 6" 48 |Educacdo Inclusiva 45hs 8"
35 |Energia e Meio Ambiente 45hs 6° 49 [Avaliacdo Escolar da 45hs g°
Aprendizagem
36 |Curriculo e Gestdo Escolar 45hs 6° 50 |TCC 2 30hs 8°
37 |Fisica Modema 60hs & 51 Eftagm Curicular Supendsionado | 5, g°
28 :Ifstaglu Curricular Supenvisionado 100hs 6
OPTATIVAS
Inglés Instrumental 60hs
Espanhaol Instrumental 60hs
Mecanica Quantica 60hs
Trigonometria 60hs
Histdria da Matematica 60hs
Probabilidade e Estatistica G0hs
Psicologia do Trabalho 60hs
Psicologia das Relagdes Humanag  60hs

Fonte: Adaptado a partir do PPC do Curso de Licenciatura em Fisica.

Tendo como base toda esta estrutura curricular e pedagodgica contida no

Projeto Pedagdgico e no Plano de Adequacao para o ensino emergencial, os Planos
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de Ensino séo elaborados pelos docentes sob orientacéo e revisdo da Coordenacao
do Curso e aprovacéao pelo colegiado do curso (IFAC, 2018). Segundo a Organizacéo

Didético Pedagdgico (ODP) em seu art. 106:

Entende-se por Plano de Ensino, a antecipacao, de forma organizada
de todas as etapas do trabalho docente e deve ser concretizada em
roteiro a ser seguido, no periodo de um ano ou semestre letivo,
devendo ser coerente com o PPC em uma perspectiva de constante
zelo pela aprendizagem dos (as) estudantes e construcdo de sua
cidadania plena. (IFAC, 2018).

Nestes parametros, os Planos de Ensino sdo construidos por disciplinas
contendo a seguinte composicao: dados gerais da disciplina (nome, carga horaria,
semestre, ano, curso, turma, docente, titulacdo); ementa (determinada no PPC);
objetivos (geral e especificos); conteado programatico (distribuido por unidades
teméaticas); procedimentos metodologicos; recurso didaticos ou recursos tecnolégicos;
avaliacdo; bibliografia basica e complementar.

A ODP destaca que, “na elaboracao do Plano de Ensino, o/a professor/a deve
cumprir a ementa e bibliografia estabelecida pelo PPC, ficando a critério, os demais
itens considerando este regulamento" (IFAC, 2018). Isso mostra o carater
discricionéario de boa parte da composicdo do Plano de Ensino, possibilitando maior
liberdade docente na escolha dos recursos pedagdgicos. Portanto, a analise dos
Planos de Ensino possibilitou identificar os recursos tecnolégicos utilizados pelos
formadores no processo de ensino e aprendizagem das disciplinas especificas da
area da fisica.

3.3 INSTRUMENTALIZACAO PARA AS COLETAS DE DADOS

Com a coleta dos dados € que se inicia a aplicacdo dos instrumentos e das
técnicas estudadas e selecionadas. Na realidade, € um momento esperado pelo/a
pesquisador/a, em que se “coloca a mao na massa” efetivamente, pois a coleta dos
dados “é tarefa cansativa e toma, quase sempre, mais tempo do que se espera e exige
do pesquisador paciéncia, perseveranca e esforco pessoal, além do cuidadoso
registro dos dados” (MARCONI; LAKATOS, 2020, p. 180). Compreende-se que € o
momento de entrosamento organizacional das atividades administrativas com as

cientificas, requerendo planejamento adequado e controle de tempo.
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A pesquisa expressa-se com uma amostragem probabilistica, pois é possivel
demarcar a representatividade dos participantes, tendo como universo de estudo o
Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre na cidade de Cruzeiro do Sul/AC.

A coleta, por meio do grupo focal, realizou-se em maio de 2021 apés aprovacao
pelo CEP através do parecer numero 4.706.817 (Anexo A).

Na cidade de Cruzeiro do Sul/AC, como em todo o pais, também estdvamos
vivenciando a segunda ondal® da Pandemia pelo COVID-19 e todas as atividades
pedagdgicas e de ensino estavam acontecendo remotamente?. Portanto, ap6s
informar ao diretor de ensino do Instituto Federal do Acre-IFAC, campus Cruzeiro do
Sul, via e-mail, sobre a execuc¢ao do estudo, liguei para o Coordenador do Curso de
Licenciatura em Fisica para explicar os objetivos e do desenvolvimento da pesquisa e
por fim enviei e-mail a coordenacdo do curso solicitando o material para a pesquisa
documental, tendo em vista que tanto os PPCs quanto os Planos de Ensino estdo em
formato digital, e ja no més de junho de 2021 tive acesso a todos os documentos
pertinentes a pesquisa para, logo apos, realizar o grupo focal virtual. E o processo de

coleta de dados foi executado em duas etapas, conforme figura 4.

Figura 4 - Estrutura das fases das coletas dos dados

Primeira fase - Pesquisa Documental

PPC 2017 e Plano de s Objetivo do Curso
Adequacdo do PPC 2020 * Perfil do Egresso

* Procedimentos Metodolégicos
* Recursos e Avaliagdo

{ Segunda Fase

Grupo Focal Virtual * 15 Licenciandos dos 4°, 6° e 8° periodos

Fonte: dados da pesquisa.

19 Segunda onda significa, popularmente, um novo surto de infec¢des e 0 aumento do nimero de casos
do virus.

20 Remotamente significa a modalidade de ensino executada no bojo da pandemia, ou, ensino remoto,
assemelhando-se a educacéo a distancia, em que os alunos recebiam as aulas em casa, através de
ferramentas e tecnologias digitais.
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Esta estrutura de coleta de dados foi pensada para ter um olhar mais amplo
dos envolvidos no processo formativo do/a docente de Fisica, em que mediante o
estudo do PPC tem-se a perspectiva institucional, administrativa ou mesmo legislativa
do curso visto que os Planos de Ensino especificos da area da Fisica abarcam o
planejamento e a compreensao do docente formador enquanto fisico e educador. Por
fim, o grupo focal virtual traz a visdo dos/as licenciandos/as de Fisica sobre a cultura

digital repassada e assimilada no decorrer do seu preparo para vida profissional.

3.3.1 Pesquisa Documental

Na primeira etapa, foi realizada a pesquisa documental de fonte primaria de
materiais internos a organizacao (GIL, 2019) a saber: o Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Fisica do IFAC ano 2017 e o Plano de Adequacao do Projeto
Pedagdgico do Curso para o Ensino Remoto Emergencial ano 2020, com foco nos
objetivos do curso e no perfil do egresso para selecionar as maiores incidéncias
guanto ao estimulo, o uso e a aplicabilidade de tecnologias digitais. Esses documentos
séo de dominio publico e de livre acesso, estando disponiveis no site do IFAC e foram
enviados no e-mail de docentes, o que nao dificultou o acesso.

Um e-mail foi enviado para o secretario da coordenacédo do curso de fisica
solicitando os Planos de Ensino que estavam escaneados dos anos de 2017, 2018 e
2019, enviaram-me a resposta por e-mail contendo os planos solicitados. J4 os Plano
de Ensino do ano de 2020 estéo disponiveis digitalmente na Plataforma SEI — Sistema
Eletrénico de Informacdes do IFAC para o pessoal docente e coordenacao do curso,
o que facilitou ainda mais o acesso. Foram coletados os dados dos Planos de Ensino?!
das disciplinas especificas da area de conhecimento da Fisica das turmas 2.2017,
1.2018 e 1.2019, com destaque para todas as incidéncias do uso de recursos
tecnolégicos sejam eles fisicos, virtuais, digitais ou midiaticos citados nos itens de
procedimentos metodoldgicos, recursos e avaliagao.

Foi utilizado como critério de inclusdo o Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Fisica do IFAC campus Cruzeiro do Sul ano 2017, pois abrangeu os
anos 2017 a 2019, sendo substituido somente durante o periodo pandémico, pelo
Plano de Adequacdo do Projeto Pedagogico do Curso para o Ensino Remoto

21 plano de Ensino é a nomenclatura utilizada no ambito do IFAC para se referir a Plano de Curso.
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Emergencial ano 2020 que também foi utilizado na pesquisa. E ainda os Planos de
Ensino das disciplinas concluidas até o ano de 2020, com destaque que o segundo
semestre de 2020, que foi concluido somente no més de maio de 2021.

Tais planejamentos foram especificos da area da Fisica, por se tratar de
disciplinas de maior carga horaria (quadro 1, p. 66) no curriculo do curso e impactam
diretamente na pratica profissional dos futuros docentes, e as turmas selecionadas
foram as que ingressaram no ano de 2017, 2018 e 2019, pois ainda estdo em atividade
e ja concluiram pelo menos metade das disciplinas.

Foram excluidos da analise documental o Projeto Pedagdgico do Curso que
estd em construcao, pois ainda nao foi aprovado pelo Conselho Superior do IFAC, os
Planos de Ensino das disciplinas ndo concluidas até o ano de 2020 e os Planos de
Ensino das disciplinas de turmas ja finalizadas.

3.3.2 Grupo Focal Virtual

Na segunda etapa, foi realizada a coleta de dados através do grupo focal
virtual. Entende-se como grupo focal uma modalidade de entrevista realizada com
um pequeno grupo de pessoas, e 0 termo focal trata-se de uma discussao para
aprofundar um tema mais especifico (MINAYO; COSTA, 2018). Assim, no grupo focal
“[...] o pressuposto metodoldgico € o valor da interac&o, da troca de opinides entre os
participantes quando a reflexdo de um pode influenciar o outro, provocar controvérsias
ou permitir o aprofundamento de uma reflexdo” (MINAYO; COSTA, 2018, p.14).

A escolha do grupo focal se deu por motivos de que a técnica permite aos
participantes estruturar o pensamento, opinides e ainda posturas de interacdes,
devido essas caracteristicas difere-se na simples aplicacdo de questionarios ou
entrevistas demarcadas (MINAYO; COSTA, 2018).

Considerado ainda, uma técnica de pesquisa para coletar dados por meio de
didlogos e debates em grupos fechados (GONDIM, 2003), em que os tépicos de
discussodes sao geridos pelo/a pesquisador/a, “apresenta-se como uma possibilidade
para compreender a construcao das percepcoes, atitudes e representacdes sociais de

grupos humanos acerca de um tema especifico” (VEIGA; GONDIM, 2001, p. 8).

A técnica deve ser aplicada mediante um roteiro que vai do geral ao
especifico, em ambiente nédo diretivo, sob a coordenacao de um moderador
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que seja capaz de conseguir a participacdo e o ponto de vista de todos e cada
um dos participantes, explorando o que ha de original nos entendimentos e
nas controvérsias, aprofundando-os. (MINAYO; COSTA, 2018, p. 14).

Isso permitiu aos participantes da pesquisa uma reflexdo critica e maior
compreensao dos processos que estdo envolvidos, ou seja, o grupo focal é
considerado uma técnica de abordagem qualitativa (GONDIM, 2003; MINAYO;
COSTA, 2018).

A técnica de grupo focal foi utilizada, pois almejava-se um estudo que fosse
além de uma entrevista impessoal e mecéanica, em que nao teria o contato com os/as
participantes. O didlogo grupal oportuniza a interacao entre as pessoas, no caso, entre
os/as licenciandos/as de turmas diferentes, mas que caminham para uma mesma
formacao, docéncia em Fisica. Por meio desta técnica, os/as participantes podem
pensar sobre o decurso de sua formacado profissional, a construgdo do seu ser
professor/a, enxergar as entrelinhas da sua preparacao para o seu fazer pedagogico,
voltando o olhar para as mudancas sociais e tecnoldgicas e relacionando com a sua
pratica educativa futura.

O grupo focal virtual com os/as licenciandos/as do curso de fisica, ocorreu no
dia 20 de maio de 2021, apds a aprovacéao do projeto de pesquisa junto ao Comité de
Etica da UFAC. Preliminarmente, enviei um e-mail & coordenacéo do curso solicitando
a relacdo das turmas regularmente matriculadas nos 4°, 6° e 8° periodos. Com o
recebimento desta relacao, foi possivel selecionar o total de 15 académicos/as de
acordo com o periodo que estavam cursando, a saber: 5 discentes do 4° periodo, 5
discentes do 6° periodo e 5 discentes do 8° periodo, que estavam, nho momento da
pesquisa, devidamente matriculados nesses periodos e que ingressaram desde o
primeiro periodo no curso de licenciatura em fisica. A literatura considera que um
grupo focal adequado tem a variagdo de seis a quinze participantes (MINAYO,;
COSTA, 2018; TRAD, 2009).

Entende-se que estes alunos e alunas, por ja estarem em periodos mais
avancados do curso, possuem afinidade tanto com a fisica como pela arte de ensinar,
com uma visao mais ampla sobre o curso, sobre as praticas pedagodgicas utilizadas
pelos docentes e sobre seu desempenho enquanto licenciando/a. Ficaram excluidos
do processo investigatorio os/as alunos/as egressos do curso, os/as alunos/as de

outros cursos que pagam matéria ou sdo alunos/as visitantes/ouvintes.
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Na sequéncia, no dia 13 de maio de 2021, foi efetuado o contato telefénico com
os discentes selecionados explicando o teor da pesquisa, a sua importancia para o
IFAC, para o curso de licenciatura em fisica e para os proprios licenciandos, futuros
docentes da Educacdo Basica e os convidei para participar da pesquisa. Foram
escolhidos os primeiros cinco contactados por turma que aceitaram participar da
pesquisa, considerando os critérios de inclusdo e exclusdo mencionados acima.

E somente apds a aceitacdo dos 15 participantes, foi possivel verificar que oito
eram do género masculino e sete do género feminino, e para minha surpresa, havia
alunos de Mancio Lima/Ac, Guajard/Am, Cruzeiro do Sul/Ac e de um bairro distante
da cidade chamado Santa Rosa, ressaltando a diversidade de percepc¢des que foi
possivel pesquisar, para Gondim (2003) a multiplicidade de olhares é ponto de partida
gue influencia na formacao do grupo e para o alcance dos objetivos propostos.

Aqueles que aceitaram participar da empreitada, antes da realizacdo do grupo
focal virtual, disponibilizei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE via
google docs para leitura, preenchimento do nome completo e assinatura, enfatizando
ao participante a necessidade de guardar em seus arquivos uma coépia do TCLE
eletrbnico. Todos os/as participantes devolveram o TCLE devidamente assinado.

Apds o consentimento dos/as participantes e seguindo Gondim (2003), ao
considerar que os topicos de discussdo devem ser geridos pelo/a pesquisador/a
através de um roteiro que tenha clareza de propésito e seja difundido entre os/as
participantes. Em seguida, foi criado um grupo no WhatsApp para retirar possiveis
davidas e dinamizar o envio de informa¢Bes como: data, local, horéario, tempo de
duracéo (VEIGA; GONDIM, 2001) e plataforma onde a pesquisa foi realizada. Antes
da efetivacdo da pesquisa, foi apresentado no grupo do WhatsApp a definicdo de
cultura digital e as questdes que serviram de base para as discussfes no grupo focal
virtual, possibilitando aos participantes tomarem uma decisao informada, refletirem e
se familiarizarem com o tema.

O grupo focal virtual aconteceu via reunido no Google Meet, no dia 20 de maio
de 2021, o link de acesso foi disponibilizado no grupo de WhatsApp, 15 minutos antes
do inicio previsto, com a presenca de todos os 15 participantes convidados. Como
recurso técnico, foi solicitado que o/a licenciando/a entrasse a plataforma tanto via
smartphone, tablet, como pelo computador, com o uso de camera e fone de ouvido,
ou qualquer outra ferramenta eletrénica que o/a participante fizesse uso e sem custos

financeiros, pois foi necessério, de acordo com a possibilidade de cada participante,
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gue todos/as abrissem suas cameras no momento que estiverem falando, porém,
poucos abriram a camera ao falar.

A reunido foi gravada com o devido consentimento de todos os/as participantes
e teve duracao de lhora de 36 minutos. Trad (2009) explica que dependendo do grau
de complexidade e da polémica do tema proposto, para o favoravel emprego da
técnica, o grupo focal deve variar entre 90 e 110 minutos, assim evita as dispersoes e
até mesmo a discusséo de temas paralelos.

Ressaltando para os mesmos que a gravacao foi utilizada apenas como apoio
para a analise dos dados da pesquisa e que nem a gravagcdo nem o0 nome dos
participantes serdo divulgados a terceiros ou apresentados no corpo do texto do
estudo, nem por outros mecanismos audiovisuais ou impressos, garantindo a
privacidade dos participantes (GONDIM, 2003). Conforme tabela abaixo, foi utilizado
um cdédigo alfanumérico para representar a fala dos/as participantes na andlise e

interpretacdo dos dados.

Tabela 3 — Codificacédo dos participantes

TURMA TURMA TURMA
2.2017 1.2018 1.2019

P17-1 P18-1 P19-1
P17-2 P18-2 P19-2
P17-3 P18-3 P19-3
P17-4 P18-4 P19-4
P17-5 P18-5 P19-5

Fonte: dados da pesquisa.

Na realizagdo do grupo focal virtual, exerci as fungdes de coordenadora e
moderadora durante as discussfes com os/as discentes/participantes. Vale enfatizar
gue para Veiga e Gondim (2001) o/a moderador/a tem um papel fundamental para o
sucesso dos grupos focais, ele precisa possuir algumas habilidades técnicas para

garantir efetividade em suas atribui¢coes, de acordo com os exemplos abaixo:

i) intervir o minimo possivel no funcionamento do grupo;

i) incentivar o envolvimento de todos, principalmente nos momentos em que
houver polarizacdo que ameace a manifestacao de outros participantes;

iii) identificar e explorar aquelas opini6es promissoras para compreensao das
razdes e significados da escolha e/ou conduta do participante;

iv) ter agilidade e flexibilidade para introduzir elementos novos, sob a forma
de perguntas, se o grupo se tornar redundante e repetitivo. (VEIGA; GONDIM,
2001, p. 11).
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Desse modo, para obter um melhor resultado o roteiro de execucdo das
atividades é fundamental para evitar o afastamento do assunto (GONDIM, 2003),
assim, a dinamica de execuc¢dao do grupo focal virtual realizou-se a partir dos seguintes
momentos:

1° momento: Fiz a fala de boas-vindas, a apresentacdo geral como
pesquisadora do Programa de Poés-graduacdo em Ensino de Humanidades e
Linguagens da UFAC no qual a pesquisa esta vinculada. Comentei ainda sobre a
pesquisa, tema, objetivos, beneficios e a dindmica metodolédgica que seria aplicada
durante o desenvolvimento do grupo focal, assim como o esclarecimento das regras,
a saber: a) s6 uma pessoa fala de cada vez; b) evitam-se discussdes paralelas para
gue todos participem; ¢) ninguém pode dominar a discussao; d) todos tém o direito de
dizer o que pensam (GONDIM, 2003, p. 154).

Essa apresentacao foi realizada com o auxilio de slides no Powerpoint para
facilitar a visualizacdo e concentracao dos/as participantes (Apéndice C).

2° momento: Ocorreu a apresentacdo informal dos participantes (VEIGA,
GONDIM, 2001), periodo do curso, profissdo ou area de atuacédo, e qual a relagédo
deles com o universo tecnolégico e a cultura digital. Momento em que cada
participante p6de conhecer um pouco mais sobre a composicédo do grupo e alguns se
encontraram depois de algum tempo. O grupo de participantes mostrou-se bem
comunicativo e descontraido, pareciam a vontade com a pesquisa.

3° momento: Iniciei as discussdes. Primeiramente, foi colocado no Chat do
Google Meet as questdes de discussoes, a saber:

1) No decurso do seu processo formativo no Curso Superior de Licenciatura em
Fisica quais os recursos tecnoldgicos mais utilizados no dia a dia de sala de aula?

2) Abordagens como pensamento computacional, mundo digital e cultura digital
fizeram parte da execugdo das disciplinas, assim como nas metodologias, nos
recursos didaticos ou nos processos avaliativos?

3) Enquanto professor/a de fisica vocé acredita estar apto para o0 manuseio,
utilizacdo e criacao de ferramentas digitais e virtuais na sua pratica pedagoégica futura?

Logo apés foi pedido que os/as participantes/as respondessem as questdes por
rodada, ficou em aberto, quem levantasse a mao poderia responder. Na 1° rodada,
respondendo a primeira questao, foram ouvidas 5 respostas, na 2° rodada, segunda

guestao, foram ouvidas 5 respostas e na 3° rodada, terceira e ultima questédo, foram
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ouvidas 5 respostas. Segui o entendimento de TRAD (2009) ao destacar que o roteiro
deve utilizar poucas questdes, partindo das mais "faceis" para as mais “complexas”.

Foi garantido a cada participante o direito de nao responder a qualquer uma
das questbes, sem a necessidade de justificar a decisdo, podendo ainda se retirar da
pesquisa a qualquer momento. Mas, todos/as quiseram participar e em alguns
momentos tivemos que ressaltar que eram somente 5 por vez.

4° momento: Foi oportunizado aos/as participantes que quisessem fazer
apontamentos sobre as perguntas, ou sobre as respostas dos outros colegas, como:
se concorda ou discorda com 0 exposto; o que mais gostou e/ou chamou mais a sua
atencao, o que nao gostou e/ou entendeu como equivocado, entre outros comentarios
gue achassem pertinente. Foi um momento proveitoso, os/as participantes fizeram
comentarios alusivos ao tema, desenvolveram questdes oportunamente e o dialogo
fluiu de maneira harmoniosa. Essa flexibilidade e abertura as percepcbes dos
participantes “auxilia no registro de temas nao previstos, mas relevantes” (TRAD,
2009, p. 788).

Sendo assim, ndo houve a necessidade de acrescentar nenhuma questao ou
comentario extra para estimular a discussdo, os alunos sentiram a vontade as
respostas dos colegas, e eles construiram suas proprias conclusdes/consideracoes.

Para concluir, foi realizado um apanhado geral das respostas com maior
incidéncia para que os/as alunos/as, sujeitos desta pesquisa, pudessem refletir sobre
as marcas da cultura digital aprendidas na sua formacéo inicial na visao deles. Ao
final, fiz um agradecimento caloroso a todos e todas que com grande zelo e dedicacéo
participaram do grupo focal virtual e ajudaram para a realizagcéo da pesquisa.

Apos a finalizacdo do grupo focal e o encerramento da gravacao da reunido,
realizei o download da gravacéo para o notebook pessoal com senha, apagando todo
e qualquer registro da plataforma virtual e do ambiente compartilhado ou “nuvem?”,
reduzindo com isso o risco de exposi¢ao indevida dos sujeitos da pesquisa.

Desse modo, a pesquisa ocorreu em conformidade com o esperado, tendo em
vista 0 contexto pandémico e as limitacbes impostas por ele. Apesar das restricoes
vividas, o processo de coleta de dados néo sofreu nenhum tipo de prejuizo qualitativo,
considerando a utilizagdo de ferramentas e tecnologias digitais para o suporte do

grupo focal.
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3.4 SISTEMATIZACAO DA ANALISE DE DADOS: PESQUISA DOCUMENTAL E
ANALISE DE CONTEUDO

Apds a coleta dos dados € necessario a organizagdo das informacgbes para
transforma-las em um sistema de conhecimentos organizados e, assim, alcancar
realmente os objetivos propostos e responder a problematica levantada no inicio dos
estudos. Neste sentido, a fase da analise dos dados de uma pesquisa € um momento
delicado, de aplicacdo de técnicas rigorosas, mas também um momento Unico de
descobertas em que o pesquisador enxerga o entrelacamento entre as ideias que ele
tinha pré-estabelecido e as premissas efetivamente encontradas.

Destaca-se que a utilizacdo da anélise documental proporciona a pesquisa uma
vasta riqueza das informacdes contidas nos documentos analisados, pois através
destes é possivel ressignificar e obter com clareza o objeto de estudo. Para tanto, a
analise dos dados dos documentos ocorreu de forma exploratoria, por entender que
na “pesquisa exploratdria tem como propaosito proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipéteses” (GIL, 2019. p.
26). Assim, foi aplicada com o objetivo de ter uma visdo mais global e institucional do
Curso de Licenciatura pesquisado.

Tanto a andlise da documentacdo, quanto da fala foram utilizadas nesta
pesquisa, visto que é preciso compreender as premissas que as tornam diferentes e
ao mesmo tempo importantes e complementares. Como principio, coloca-se a
concepgao de que a analise documental objetiva “[...] dar forma conveniente e
representar de outro modo essa informacdo, por intermédio de procedimentos de
transformacao” (BARDIN, 2016, p. 51), a fim de reunir de maneira apropriada a
diversidade de informacdes, tornando-se uma fase preliminar que facilita a verificacéo
do/a pesquisador/a (BARDIN, 2016).

Apesar de existirem semelhancas entre a analise de conteudo e a analise
documental, Bardin (2016) destaca algumas diferencas, e que foram fundamentais na
execucao da analise dos dados deste estudo, a saber:

= A documentacgédo trabalha com documentos; a analise de contetido com

mensagens (comunicacao);
= A andlise documental faz-se, principalmente, por classificacdo-

indexacdo; a analise categdrica tematica é, entre outras, uma das
técnicas da andlise de conteudo;
= O objetivo da analise documental é a representacdo condensada da

informacéao, para consulta, e armazenamento; o da analise de conteldo
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é a manipulacdo de mensagem para evidenciar os indicadores que
permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem.
(BARDIN, 2016, p. 52).

No ambito desta pesquisa, a analise dos dados da pesquisa documental foi
sistematizada nos parametros de Marconi e Lakatos (2020), quanto a selecao,
codificacéo e tabulacao.

Inicialmente no estudo documental do Projeto Pedagogico e do Plano de
Adequacédo do PPC, realizei a selecdo por meio de uma verificacdo cuidadosa e
detalhada (MARCONI; LAKATOS, 2020), retirando do objetivo do curso e do perfil do
egresso as aptiddes desenvolvidas nos/as discentes com foco em termos que
mostram o estimulo, o uso e a aplicacdo de tecnologias digitais durante o processo
formativo. Selecionados os dados, executei a tabulagdo colocando os resultados em
formato de tépicos e tabelas usando o programa Word.

Logo apos esse estudo, foi dado continuidade com a analise dos dados dos
Planos de Ensino, selecionando os artefatos e aparatos tecnolégicos digitais e/ou
virtuais que foram citados nos planos no campo da metodologia, recurso e avaliacéo.
Ao final da coleta e da sele¢&o, esses dados foram estruturados em planilhas do Excel
(quadro 5, p. 100) para melhor codificacdo das informacbes, verificacdo das
frequéncias, tabulacdo de termos, palavras ou frases que indicaram significacdo de
conceitos estipulados (MARCONI; LAKATOS, 2020). Tais planilhas agilizam a criagéo
de graficos, em nimeros e porcentagem, que facilitou a visualizacao das informacdes
tanto pela pesquisadora quanto para os/as leitores/as.

As andlises, interpretagfes e inferéncias seguiram comparando com outros
estudos e autores/as que debatem sobre o tema, e ainda inter-relacdo dos dados
através do estudo técnico e qualitativo do processo de ensino e aprendizagem, com
base nos documentos norteadores do curso supracitado.

JA o estudo dos dados coletados mediante o grupo focal virtual, foi
sistematizado pela técnica de analise de conteudos segundo o entendimento de
Bardin (2016) e Franco (2005).

A analise de conteudo de acordo com os principios de Bardin (2016) apresenta-
se junto a uma construcao histérica pela necessidade de interpretagdo de variados
enigmas que estao presentes nos mais diversos campos de conhecimentos. Seu foco
esta nas comunicacodes, categorizacdes dos temas a serem analisados e 0s objetivos

inferidos pela pesquisa.
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Descrever a historia da analise de contelddo é essencialmente referenciar as
diligéncias que nos Estados Unidos marcaram o desenvolvimento de um
instrumento de andlise de comunicacbes é seguir passo a passo O
crescimento quantitativo e a diversificacao qualitativa dos estudos empiricos
apoiados na utilizacdo de uma das técnicas classificadas sob a designacéo
genérica de andlise de conteldo; é observar a posteriori os aperfeicoamentos
materiais e as aplicagcdes abusivas de uma pratica que funciona ha mais de
meio século. Mas também é p6r em questdo as suas condigbes de
aparecimento e de extensdo em diversos setores das ciéncias humanas, e
tentar clarificar relagcdes que a andlise de conteddo mantém ou ndo com
disciplinas vizinhas pelo seu objeto ou pelos métodos. (BARDIN, 2016, p.19).

A autora classifica como essencial, conhecer e refletir sobre os aspectos
histéricos da analise de conteldo, para assim, compreender como acontecia a
execucao deste método, com um realce para a atualidade. Nesse sentido, “nos anos
1960 e inicio dos anos 1970, trés fenbmenos primordiais afetaram a investigacéo e a
pratica de analise de conteudo, o recurso ao computador, o interesse pelos estudos
da comunicacdo n&o verbal e a inviabilidade de precisdo dos trabalhos linguisticos”
(BARDIN, 2016, p. 28).

Desta feita, com as facilidades advindas do uso dos computadores e o avanco
tecnoldgico, acredita-se que com a analise de conteudo, “se multiplica as aplicacdes,
marca um pouco 0 passo, ao concentrar-se na transposicao tecnolégica, em matéria
de inovagao metodolégica” (BARDIN, 2016, p. 31), ampliando a perspectiva da analise
das comunicacdes, conversacao e documentacgoes.

Diante dos contextos abordados quanto a andlise de conteudo, a definicdo do

termo para Bardin (2016, p. 36-37) esta em:

A analise de conteudo é um método muito empirico, dependente do de “fala”
a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo [...]
a analise de conteddo é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes. N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com rigor, ser4 um Unico instrumento, mas marcado por uma
grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito
vasto: as comunicacgoes.

Ja Franco (2005, p. 13) considera que “na analise de conteudo o ponto de
partida é a mensagem, mas deve ser considerado as condi¢cdes contextuais de seus
produtores e assenta-se na concepcao critica e dinamica da linguagem”. Ainda
segundo a autora as comunicagdes, ou seja, as mensagens podem ser: “verbal (oral
ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”
(FRANCO, 2005, p. 12), em que “visa descrever de forma objetiva, sistematica e

qualitativa a conteudo manifesto da comunicagao” (GIL, 2019, p. 62).
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Com base nessas definicdes, apds a execucao do grupo focal virtual e com a
gravacao em maos, foi possivel assistir diversas vezes para assim realizar a escrita
minuciosa das falas de cada participante em formato de texto no Word. Nesse primeiro
momento, ocorreu a transcricdo da forma como cada participante relatou e a anotacao
das impressfes mais marcantes, como gestos, tonalidade da voz, ruptura na fala,
entre outras. Desta feita, foi possivel executar as trés fases da analise de contetdo
definidas por Bardin (2016), seguindo sequencialmente a pré-analise, a exploracéo do
material e o tratamento dos resultados obtidos, através de interpretacbes e
inferéncias.

Na pré-analise, é realizada a organizacdo das falas coletadas com o objetivo
de estruturar os conceitos iniciais (BARDIN, 2016; FRANCO, 2005). Esta foi
desenvolvida em quatro etapas: a “leitura flutuante”, no qual é feito as primeiras
leituras das transcricbes das falas possibilitando a assimilacdo de aspectos gerais,
representacdes e orientacdes levando a uma maior familiaridade com os relatos
(BARDIN, 2016); a “escolha dos documentos”, fase em que escolhi os itens a serem
analisados, utilizou-se a “regra da exaustividade” de Bardin (2016), leitura e releituras
no texto diversas vezes para captar sua esséncia e abstrair os principios pertinentes
ao estudo; a formulacédo das hipoteses; a referéncia aos indices e a constru¢cdo dos
indicadores, “o indice pode ser a mengao explicita, ou subjacente, de um tema em
questao” (FRANCO, 2005, p. 54) considerando também a frequéncia com que se
observa.

A segunda fase foi a exploracdo das falas, por meio do método seméantico de
analise de conteudo, que para Franco (2005, p. 30) “essa metodologia de analise deve
ser considerada como uma das dimensdes do exercicio de compreensao e
interpretacdo a ser enfrentado pelo analista social, uma vez que nao exclui
radicalmente uma analise l6gica, formal e objetiva”.

Para percorrer o caminho da tematizacdo e da categorizacdo, foi necessario
imprimir as falas comentadas pelos participantes do grupo focal virtual e transcritas
no programa Word. E assim, as leituras e releituras proporcionaram a codificacdo do
material, o agrupamento das falas que tinham o mesmo sentido, um entendimento
proximo e pertinente, ou ainda as correlacdes e o estabelecimento de hierarquias,
‘mas sempre e a0 mesmo tempo a partir da compreensao do sentido” (FRANCO,
2005, p. 30).
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Nesta fase foi possivel selecionar, avaliar, relacionar e organizar os temas e
distribui-los nas categorias criadas a priori. Para Bardin (2016, p. 201), a analise
categorial “funciona por operagbes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos”, gerando diferentes caminhos a
serem seguidos, pois a “categorizacdo ou analise tematica é rapida e eficaz na
condigao de se aplicar a discursos diretos e simples” (BARDIN, 2016, p. 201).

Apés a aplicacdo de todos esses parametros apresento o quadro com 0sS

seguintes temas:

Quadro 2 — Tematizacao

Temas
NO
Metodologias e Recursos Tecnoldgicos utilizados pelos/as formadores/as;
1
Limitacdes no uso de tecnologias digitais;
2
Capacitacéo docente e formagao continuada;
3
Tecnologias ndo sdo democraticas;
4
O ERE desenvolveu habilidades tecnolégicas nos/as alunos/as;
5
Docentes tradicionais e tecnoldgicos;
6
Nas disciplinas especificas da Fisica o ensino € tradicional;
7
Os meios tecnoldgicos atrapalham com o excesso de distracoes;
8
Oslas licenciandos/as se classificam como parcialmente aptos no manuseio,
9 | utilizacio e criacéo de ferramentas virtuais e digitais na sua pratica futura;




84

Quebra de paradigma: tecnologias x processo ensino e aprendizagem.
10

Fonte: dados da pesquisa

Estas unidades teméaticas foram retiradas das falas dos/as participantes e
associadas as categorias escolhidas a priori a partir da BNCC (BRASIL, 2018), que
apesar das inumeras criticas tecidas a este documento que normatiza uma base
curricular comum para a Educacédo Béasica de todo o Brasil, é pacifico que esta em
plena aplicabilidade nas escolas e assim os futuros professores precisam conhecer
seus principios norteadores, principalmente, no caso em estudo, 0s que retratam as
inovacodes tecnoldgicas e as exigéncias sociais.

Dentre os requisitos para organizacdo dos temas nas categorias foram
utilizados trés principios seguindo a visdo de Franco (2005): da exclusdo mutua em
gue um registro s6 pode fazer parte de uma Unica categoria; da pertinéncia, na qual o
material escolhido deve refletir os objetivos investigativos assim como as questfes de
estudo; da objetividade e a fidedignidade, nesse principio “as diferentes partes de um
mesmo material, [...] devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando
submetida a varias analises” (FRANCO, 2005, p. 65).

Assim, segue os temas distribuidos nas categorias estabelecidas a priori:

Quadro 3 - Categorias a priori

Categorizacao a priori Temas

12 categoria - Artefatos|1 - Metodologias e Recursos Tecnologicos
digitais na formac&o inicial | utilizados pelos/as formadores/as;

docente

22 categoria - Atitude critica, | 2 - Limitagdes no uso de tecnologias digitais;

ética e responsavel _ o
8 - Os meios tecnoldgicos atrapalham com o

excesso de distracoes;
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32 categoria - Fluéncia no
manuseio das ferramentas
digitais

3 - Capacitacdo docente e formacao continuada;

5 - O ERE desenvolveu habilidades tecnoldgicas
nos/as alunos/as;

7 - Nas disciplinas especificas da Fisica o ensino
é tradicional;

9 - Os/as licenciandos/as se classificam como
parcialmente aptos no manuseio, utilizacdo e
criagdo de ferramentas virtuais e digitais na sua
pratica futura;

43 categoria - Aprendizagens
democraticas e 0S recursos
tecnoldgicos

4 - Tecnologias ndo sdao democraticas;
6 - Docentes tradicionais e tecnolégicos;

10 - Quebra de paradigma: tecnologias x processo
ensino e aprendizagem.

Fonte: dados da pesquisa.

Vale pbér em evidéncia, que foi pertinente para a pesquisa retirar as categorias

da BNCC (2018) especificamente das definicdes de “mundo digital” e “cultura digital”

constantes no item “as tecnologias digitais e a computagéo”, a saber:

- artefatos digitais: fisicos (computadores, celulares, tablets, etc.) e
virtuais (internet, redes sociais, nuvens de dados, entre outros).
- atitude critica, ética e responsavel em relacdo a multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais.
- fluéncia no uso da tecnologia digital para expressdo de solucdes e
manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica.
- envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente
e democrética por meio das tecnologias digitais. (BNCC, 2018, p. 474).

A terceira fase da organizacdo da analise, conceituada como a fase do

tratamento dos dados obtidos, interpretagdes e as inferéncias é de grande importancia

para a pesquisa, que exige cautela, racionalidade e reflexé@o, pois faz um elo entre a

problematica de estudo, os dados coletados com base no estudo bibliogréafico, e o

aporte tedrico e metodoldgico apresentado no decorrer do capitulo 1 e 2.

A descricdo dos resultados apurados na analise dos dados girou em torno do

estudo qualitativo, uma vez que em diversos momentos, foi pertinente realizar a

mencéao das informacdes originais por meio de citagdes diretas e da transcricdo das

falas dos licenciandos.
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Assim, o0 processo interpretativo desses foi através de inferéncias,
compreensdes e comparacdes com estudos tedricos pertinentes (FRANCO, 2005).
Na interpretacdo dos dados, levei em consideracdo ainda, o que Franco (2005)
conceitua como conteudos manifestos, quando a analises do conteudo limita-se ao
gue realmente foi dito, e o contedo latente, em que o pesquisador busca uma analise
subjetiva na tentativa de absorver o conteddo implicito nas informacdes

disponibilizadas. Toda a estrutura metodoldgica pode ser melhor observada abaixo:

Figura 5 - Estrutura metodoldgica.

Quanto a forma de

Quanto a Natureza abordagem do Quanto aos objetivos Quanf:o aos
procedimentos
problema
eAplicada +Qualitativa *Exploratoria sDocumental
*Prodanov e Freitas *Prodanov e Freitas -Prodano'.{ e Freitas #Marconi e Lakatos
(2013) (2013) (2013); Gil (2019) (2020); Prodanov e

Freitas (2013); Gil
(2019)

Fonte: dados da pesquisa.

Por fim, as andlises, interpretacfes e inferéncias construidas a partir dos
documentos e dos comentarios dos participantes, abrem um leque de discussdes que

podem ser observadas no capitulo 4.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O trabalho realizado em uma investigacao cientifica tem como escopo trazer
apontamentos, descobertas e informacdes da realidade a qual se decidiu pesquisar.
Essas informacdes sdo construidas sob diversas perspectivas, diante de variadas
condi¢cBes e conforme distintas intencionalidades. Quando me propus a investigar o
tema desta dissertacéo, tinha como propaosito trazer luz a uma conjuntura que é digna
de ser discutida e aprofundada, levando em conta as transformacdes sociais recentes
e as demandas que dela se originam.

Este capitulo tem o objetivo de apresentar a analise dos dados coletados e 0s
resultados da pesquisa, e esta assim dividido: o primeiro tépico é o estudo do Projeto
Pedagdgico e do Plano Adaptado para o Ensino Remoto do Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Fisica, com foco nas aptidées desenvolvidas nos/as
licenciandos/as quanto ao estimulo, o uso e a aplicabilidade das tecnologias digitais.

No segundo, acontece a analise dos Planos de Ensino das disciplinas
especificas da area da Fisica das turmas em atividade 2.2017, 1.2018, 1.2019 para
identificar os recursos tecnologicos mais utilizados pelos/as formadores/as nos
processos de ensino e aprendizagem. O terceiro mostra as marcas da cultura digital
aprendidas pelos/as licenciandos/as durante a formacé&o inicial, através da realizacao
de um grupo focal virtual 15 estudantes do referido curso, sendo 5 discentes do 4°
periodo, 5 discentes do 6° periodo e 5 discentes do 8° periodo. Para assim,
compreender a concepcdo dos/as estudantes quanto a cultura digital na formacéo

do/a docente de fisica.

4.1 ESTIMULO, USO E APLICABILIDADE DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA

Os apontamentos relativos a analise do Projeto Pedagdégico e do Plano
Adaptado do PPC do Curso de Licenciatura em Fisica serdo apresentados neste
subcapitulo, como o objetivo de descrever as aptiddées desenvolvidas nos/as
licenciandos/as presentes no Projeto Pedagogico do Curso quanto ao estimulo, 0 uso
e a aplicabilidade de tecnologias digitais. A analise contemplou os Objetivos Geral e
Especificos e o Perfil do Egresso do referido curso, por entender que sao pontos
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fundamentais para a formacéao profissional e que norteiam as estruturas pedagogicas
aplicadas pelos professores no curso.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) foi aprovado no ano de 2017 e
permanece em vigor no ano de 2021. E um documento institucional que expde as
diretrizes administrativas e pedagogicas que regem o0 curso, permeando 0S
instrumentos que compdem 0 processo de ensinar e aprender. Especificamente, no
PPC do Curso de Licenciatura em Fisica encontra-se, 0s objetivos, formas de acesso,
perfil do egresso, politicas institucionais, organizacéo didatico-pedagogica, estrutura

curricular, fisica e administrativa, entre outros elementos.

4.1.1 Intencionalidades do Curso

O estabelecimento de objetivos é parte indispensavel para um Curso Superior,
tendo em vista orientar o propdsito, ou intencdo daquilo que se pretende alcancar,
pois “é necessario ter clareza acerca dos conhecimentos, habilidades e atitudes
esperados dos estudantes ao final do curso” (GIL, 2011, p. 224).

No Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Fisica esta disposto o

seguinte Objetivo Geral.

Formar profissionais de nivel superior com ampla e sélida base teérico-
metodolégica para atuarem na docéncia da Fisica, sobretudo na educagdo
bésica e profissional, assim como em espacos nao formais, visando atender
as necessidades socioeducacionais reais de docentes habilitados na area.
(IFAC, 2017, grifos nossos).

O Objetivo Geral ndo faz mencdo explicita ao uso de tecnologias digitais
durante o processo formativo, e ndo possui nenhum termo ou expressao que se
relacione com a tematica da cultura digital. Porém, destacam-se do referido objetivo
termos como “formar profissionais”, considerando a abrangéncia e a riqueza que a
expressdo assume, pois a profissdo de professor é bastante debatida e, segundo
os/as estudiosos/as da area, se constrdi permanentemente e ndo somente durante o
processo formativo inicial do docente.

Neste sentido, € valido inferir que o processo de formacao docente enquanto
profissional se da através do aprendizado ao longo da vida, com compromisso nas
relacbes escolares e/ou através de projetos realizados individualmente ou em
conjunto com os colegas (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2003).
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Como profissional, o professor é um agente estimulador de mudancas, um
cidadao oculto, com motivacdo sob uma série de valores a compartilhar de
forma democratica, negociadora, com seus alunos e colegas, voltando para
transformar e, por sua vez, transformar-se nesse processo. (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2003, p. 66).

A este profissional confere aplicar uma “base teodrica-metodoldgica”, expresso
no Objetivo Geral em estudo. Espera-se que essa base seja dialética e que seus polos
caminhem conjuntamente na perspectiva de uma pratica inclusiva, participativa e
integradora. Libaneo (2013, p. 27) considera que “a formacgao do professor abrange,
pois, duas dimensbes: a formacéao tedrica-cientifica e a formacéao técnico-pratica”, ou
seja, a juncao de teorias contemporaneas que se baseiam no pensamento complexo
e em rede, com praticas metodoldgicas orientadas e inovadoras, devem compor a
construcéo da profissao professor.

J& os Objetivos Especificos visam descrever com mais clareza de detalhes as
habilidades e competéncias que o/a estudante ira desenvolver durante a sua formacao
profissional. Assim, apresenta-se os Objetivos Especificos trazidos pelo Projeto

Pedagdgico em estudo, cinco no total:

Obijetivos Especificos:
- Contribuir para a superacao do déficit de docentes habilitados na area de
Fisica e consequentemente melhorar a qualidade da educacdo bésica
oferecida nas escolas da rede publica local;
- Preparar profissionais docentes com dominio de conhecimentos teérico-
praticos fundamentados em metodologias de ensino adequadas a area
de atuacéo;

Proporcionar formacéo necesséria para o desenvolvimento de um ensino
de qualidade articulado a execugéo de atividades de pesquisa e extensao;

Desenvolver valores estéticos, politicos e éticos no futuro docente,
capazes de orientar pedagogicamente sua pratica educativa, contribuindo
para a consolidacdo de uma educac¢do emancipatoéria;

Estabelecer rela¢c8es entre ciéncia, tecnologia e sociedade, de modo
a desenvolver no educando o espirito critico, criativo, reflexivo e ético.
(IFAC, 2017, grifos nossos).

Um dos motivos que me levou a escolher o Curso de Licenciatura em Fisica foi
por ser o Unico na regido conhecida como Vale de Jurua??, e saber que o referido
curso se preocupa em “melhorar a qualidade da educagao basica local” (IFAC, 2017)
€ motivo de alegria e indica o anseio por capacitar professores de Fisica
comprometidos com o ensino da regido e que elevem os atributos das escolas, por

um “ensino de qualidade através da pesquisa e extensao” (IFAC, 2017).

22 Termo explicado no Capitulo 3 no item 3.2 que caracteriza o l6cus da pesquisa.
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O objetivo almeja preparar um profissional docente que em sua acédo diaria
demonstre o “dominio de conhecimentos tedrico-praticos fundamentado em
metodologias adequadas a sua area de atuagao” (IFAC, 2017). Torna-se, deste modo,
pertinente ja que a medida que a estrutura curricular da formacéo de professores ndo
deve considerar os aspectos tedricos e praticos isoladamente (LIBANEO, 2013), os
conteudos especificos da area da fisica devem ganhar vida e transformam-se em

experiéncias significativas para os/as estudantes, pois

Atualmente, temos um duplo desafio:

- Conservar a coeréncia entre os percursos de formacao, [...] na perspectiva
da relacdo com o saber e a prética reflexiva.

- Conceber as unidades de formac¢do como dispositivos complexos e
profundos, que favoreca o trabalho em equipe dos formadores e permita a
articulagéo interna entre teoria e pratica. (LIBANEO, 2013, p. 25).

Tais conhecimentos sdo relacionados com os saberes disciplinares e
curriculares conjugados e adquiridos no espaco académico da formacao inicial dos
professores (TARDIF, 2014). Nessa multiplicidade de saberes, entende-se que “as
disciplinas tedrico-cientificas sdo necessariamente referidas a pratica escolar, de
modo que os estudos especificos realizados no ambito da formacdo académica sejam
relacionados com os de formac&o pedagdgica [...]” (LIBANEO, 2013, p. 27).

Quanto ao desenvolvimento dos “valores estéticos, politicos e éticos no futuro
docente para consolidar uma educacdo emancipatéria” (IFAC, 2017), pode-se
depreender que esses “valores, normas, tradi¢cdes, experiéncia vivida sao elementos
e critérios a partir dos quais o professor emite juizos profissionais” (TARDIF, 2014, p.
66). No exercicio ordinario de sua funcao, os docentes sdo chamados a se posicionar
diante de diversas situagcdes, mostrando suas convic¢des e ideologias, aspectos estes
gue interferem até mesmo no planejamento, nos métodos e no relacionamento com
seus alunos/as, podendo revelar uma pedagogia progressista, que leve o discente a
uma verdadeira pratica da liberdade ou uma pedagogia neoliberal, opressora e
alienante (FREIRE, 2000).

Neste contexto, esse objetivo pauta-se ainda ao que Libaneo (2013, p. 48)
chama de compromisso social. “Como toda profissdo, o magistério € um ato politico
porque se realiza no contexto das relacdes sociais onde se manifestam os interesses
das classes sociais”, em que pode contribuir ou ndo para uma educacéo

emancipatéria. Logo, pode-se inferir que as caracteristicas acima condizem com a
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representacao de profissional exigido e podem ser complementadas com as seguintes
habilidades:

[...] saber trabalhar em equipe, para isso é preciso ter habitos de organizacéo
pessoal e habilidades de comunicacao. [...] o trabalhador deve se adaptar as
mudancas, lidar com regras e normas em situacdes diferenciadas e ter
curiosidade, vontade de aprender, motivacdo, iniciativa, atencao,
responsabilidade, etc. (TERUYA, 2006, p. 28).

Porém, ficou claro que dentre os cinco Objetivos Especificos, somente um cita
o termo tecnologia, e ndo faz mencdo ao estimulo, 0 uso ou a aplicabilidade de
tecnologias digitais na pratica do futuro docente, mas é posicionada numa “relagéo
entre ciéncia, tecnologia e sociedade” (IFAC, 2017), expressdo essa, amplamente
difundida e almejada pelas Instituicdes de Ensino Superior no pais.

Edgar Morin (2005) explica o significado do termo tecnologia ou techné,
mencionando que a ciéncia, a tecnologia e a sociedade ndo caminham isoladamente,
€ nem se organizam como um tripé, cada um no seu polo. Pelo contrario, existe uma
articulagao entre elas, um circuito que se retroalimenta, pois “[...] sabemos que existe
uma relacdo que vai da ciéncia a técnica, da técnica a industria, da inddstria a
sociedade, da sociedade a ciéncia etc.” (MORIN, 2005, p. 107).

Nesta conjuntura, € premissa desenvolver no profissional o “espirito critico,
criativo, reflexivo e ético” (IFAC, 2017) posturas fundamentais ao docente do século
XXI, pois

A pratica reflexiva porque, nas sociedades em transformacéo, a capacidade
de inovar, negociar e regular a pratica é decisiva. Ela passa por uma reflexao
sobre a experiéncia, favorecendo a construcdo de novos saberes.

A implicagdo critica porque as sociedades precisam que professores se
envolvam no debate politico sobre a educacdo, na escala dos
estabelecimentos escolares, das regides do pais. Esse debate néo se refere
apenas aos desafios corporativos ou sindicais, mas também as finalidades e
aos programas escolares, a democratizacdo da cultura. (PERRENOUD,
2002, p. 15, grifos nossos).

Entendo que o professor tem o dever profissional de conduzir os aprendentes
num processo de autonomia e de transformacgéo social, politica e cultural. Mas, “me
parece Obvio que a educacdo de que precisamos, capaz de formar pessoas criticas,
de raciocinio rapido, com sentido de risco, curiosas, indagadoras nao pode ser a que
exercita a memorizagdo mecanica dos educandos” (FREIRE, 2000, p. 45), e a
utilizacdo consciente dos aparatos tecnolégicos digitais e virtuais contribuem para

esse fim. Uma escola aberta a mudancas, inovadora e Gtil para o seu tempo.
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4.1.2 O que se espera do futuro professor de fisica?

No ambito do Projeto Pedagogico de um Curso de Graduacdo o perfil do
egresso mostra a finalidade do processo formativo. Que “tipo” de profissional almeja-
se colocar no mercado de trabalho? Quais suas qualidades, habilidades,
competéncias? Logo, o perfil apresenta o delineamento do/a estudante que concluiu
0 curso, para tanto, descreve as capacidades que o/a educando/a deve ter adquirido
apos finalizar as disciplinas obrigatorias da estrutura curricular com éxito e assim estar
apto a ingressar no mercado de trabalho, no caso especifico deste estudo, apto para
ser docente de Fisica na Educacao Basica.

O perfil do egresso esta contemplado no Projeto Pedagdgico do Curso em treze
itens (Anexo B) que especificam com riqgueza de detalhes os saberes que o/a
licenciando/a deve adquirir no decorrer da sua formacéo profissional, mas irei abordar
apenas o0s que interessam ao objeto em estudo.

De modo global, percebe-se um perfil de egresso pertinente e atual, com
saberes e competéncias para o exercicio da docéncia como um “organizador de uma
pedagogia construtivista; garantia do sentido dos saberes; criador de situacdes de
aprendizagem; administrador de heterogeneidade; regulador dos processos e
percursos de formagédo” (PERRENOUD, 2002, p. 14).

Dentre as aptiddes listadas, o item V esta alinhado com as caracteristicas de

profissional para o século XXI, a saber:

Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, Nnos
processos didatico-pedagoégicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo para o desenvolvimento da aprendizagem.
(IFAC, 2017, grifos nossos).

Para tanto, “diante do contexto inevitavel da forte presenca da midia no seio da
sociedade e, consequentemente, no universo pedagoégico” (TERUYA, 2006, p.14),
propde-se a necessidade de instruir professores/as com capacidade de inserir os
recursos midiaticos na sua pratica educativa (TERUYA, 2006), alinhada as exigéncias
sociais e principalmente frente as caracteristicas dos/as jovens/alunos/as da
educacgdo basica. Pois, somente assim, a pratica pedagdgica ird& acompanhar a

“‘primeira geracdo que domina as poderosas ferramentas digitais, utilizadas para
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acessar e processar a informacéao que interfere na vida econémica, politica e social, e
ela faz isso melhor que os: pais, maes e professores” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 27).

Quando o perfil V expressa o anseio de inserir na educagdo basica, um
profissional que tenha a habilidade de fazer relagéo entre a linguagem dos meios de
comunicacdo com sua a¢ao educadora, entende-se que a formacéo deste profissional
preza por uma pratica pedagogica que incentiva a utilizacdo de recursos
computacionais e virtuais inovadores. Tendo em vista que, “a medida que se ampliam
as tecnologias de informacgdo e comunicacgdo, também aumentam as exigéncias para
as atividades docentes na educacéo escolar’. (TERUYA, 2006, p.14).

Nestes termos, o futuro docente deve entender que nao é adequado fornecer
informacdes prontas e acabadas aos discentes, pelo contrario, devem “ensina-los
como utilizar de forma eficaz essa informacé&o que rodeia e enche as suas vidas, como
acessa-la, organiza-la criticamente, analisa-la, organiza-la, recria-la e compartilha-la"
(PEREZ GOMEZ, 2015, p. 29), e também “deve saber utilizar a linguagem da midia,
organizar o trabalho coletivo, tratar da psicologia e dos problemas afetivos do aluno,
da integracao social, da educagao sexual, etc.” (TERUYA, 2006, p. 86).

Assim, ao “demonstrar o dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo para o desenvolvimento da aprendizagem” (IFAC, 2017, grifos
nossos), o professor deixa de ser um transmissor de conhecimentos isolados, para
ser um facilitador da aprendizagem, reunindo o perfil de um profissional que estimula,
usa e aplica as tecnologias digitais em sua prética, para jovens imersos na cultura
digital, como consumidores, produtores e transmissores de conteudos midiaticos
diversos (BRASIL, 2018).

Continuando a analise do perfil do egresso, dois itens chamam a atencao por

considera-los saberes coerentes e contemporaneos, sao eles:

Xl - Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas, entre outros;

XIl - Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdégicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
prépria pratica e a discussdo e disseminacdo desses conhecimentos.
(IFAC, 2017, grifos nossos).

Ao apontar um perfil voltado para “realizar pesquisas|...]” e “utilizar instrumentos

de pesquisa [..]” mostra-se o0 desejo que o0s professores incentivem o
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desenvolvimento de novos estudos, para um “saber-fazer” docente renovado e quem
sabe ainda, através da utilizacdo de metodologias midiaticas em sala de aula. Neste
sentido, é possivel verificar que esta definido um perfil apropriado as demandas
culturais do século XXI, tendo em vista que o “professor-pesquisador aproxima-se do
profissional que participa na producdo de saberes com métodos e estratégias
sistematizadas, utilizando a pesquisa com mecanismo da aprendizagem” (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2003, p. 28).

Pesquisar abre porta para outros horizontes, modifica culturas, auxilia na
reflexdo e reestruturacdo da pratica, transforma pensamentos ultrapassados em
metodologias inovadoras e atraentes. Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 28)
retratam bem a importancia do professor pesquisador ao destacar que, “a pesquisa,
como ferramenta da reflex&o critica da pratica, contribui para a constru¢cao de novos
saberes, para se lograr uma autonomia profissional que se constréi no coletivo do
trabalho.”

A “discussédo e disseminagdo de conhecimento” (IFAC, 2017) através do
didlogo com a comunidade escolar, com os pares, ou seja, essa intera¢ado social, leva
o profissional a adquirir cada vez mais saberes experienciais (TARDIF, 2014) que
auxiliam na constru¢do de um processo didatico-pedagoégico mais coerente, critico,
criativo e reflexivo. Nesses parametros, o PPC faz um adendo pertinente ao perfil do

egresso.

Pautado no perfil geral de formacédo supracitado, o Curso Superior de
Licenciatura em Fisica do Campus Cruzeiro propbe-se a formar, em
conformidade com o Parecer CNE/CES 1.304/2001, o fisico-educador. Esse
profissional deverd se dedicar preferencialmente a formacdo e a
disseminacéo do saber cientifico em diferentes instancias educacionais, seja
através da atuacdo no ensino escolar formal, seja através de novas formas
de educacdo cientifica com uso de recursos audiovisuais modernos,
uso da internet, uso e/ou desenvolvimento de programas
computacionais. Assim, pretende-se desenvolver no profissional de fisica
uma sélida formacao cientifica e cultural, permeada por dimens&es técnicas,
politicas, éticas e estéticas, que envolve o dominio dos aspectos conceituais,
historicos e epistemolégicos de fisica, associado ao dominio e manejo de
contetdos e metodologias, o conhecimento de diversas linguagens e
tecnologias e o desenvolvimento de posturas e valores, de modo que esse
profissional tenha uma compreenséo ampla e contextualizada de educacéo e
seja capaz de atuar em diferentes contextos e dialogar com diferentes
vis6es de mundo. (IFAC, 2017, grifos n0sso0s).

O parecer CNE/CES 1.304/2001, citado no documento, estabelece as
Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica, em que descreve com

clareza que o fisico-educador pode expandir novas formas de educacédo cientifica
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como o uso e criacdo de meios de comunicacao digitais e virtuais. Mas, afinal, quem
é o fisico-educador? E valido frisar que existe ai uma juncdo de funcdes que
caminham lado a lado. O/a estudante deve compreender que ele é um fisico, entender
as leis especificas da fisica, a instrumentalizacdo técnica das matérias, entre outros.

Além disso, o/a estudante € também um/a educador/a, e como tal, deve
dominar metodologias, processos didaticos e praticas pedagodgica pertinentes, para
assim, saber expressar, transmitir, dialogar e explorar juntamente com os/as
estudantes os contelidos da area fisica na dindmica de sala de aula. Ou seja, na sua
prética profissional ele ndo pode ser nem somente fisico e nem somente educador.

Lembrando que esse alinhamento entre teoria e pratica deve gerar uma rede
de contextos que se relacionam de maneira dialética, isto €, um conhecimento
complexo. Para assim, evitar um grave problema educacional como alerta Morin
(2003, p. 15):

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os
efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando
que a aptidao para contextualizar e integrar € uma qualidade fundamental da
mente humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada.

Libdneo (2013, p. 28), como um grande defensor dessa unidade soélida na
formacéo tedrico-pratica do profissional para o magistério, apresenta que “...] o
dominio das bases tedrico-cientificas e técnicas e sua articulacdo com as exigéncias
concretas do ensino, permitem maior seguranga profissional”’, em que o docente
reflete e atualiza sua pratica e aperfeicoe a qualidade do seu trabalho.

No ambito da cultura digital, o fisico-educador deve possuir a capacidade de
propagar o “saber cientifico através de novas formas de educacao cientifica com uso
de recursos audiovisuais modernos, uso da internet, uso e/ou desenvolvimento de
programas computacionais” (IFAC, 2017, grifos nossos). Assim, pretende-se formar
um/a professor/a de fisica que detenha “o dominio e manejo de conteudos e
metodologias, o conhecimento de diversas linguagens e tecnologias” (IFAC, 2017),
abandonando de vez as “praticas convencionais obsoletas, [...] distantes e ignorantes
do fluxo de vida que transborda a sua volta, correm o risco de se tornarem irrelevantes.
E 0 momento de redefinir o fluxo de informacdes na escola” (PEREZ GOMEZ, 2015,
p. 29).
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Tais parametros detalham um perfil direcionado ao saber tecnoldgico, em que
o/a docente em formacao € estimulado a utilizar uma gama de recursos tecnolégicos
via internet e ainda tem a possibilidade de ir além, ao usufruir e desenvolver
programas educacionais, aplicando estes conhecimentos aos conteldos e técnicas
didaticas empregados no ensino da Fisica, e utilizando ainda as diversas linguagens,
verbal, escrita, digital ou virtual. Em outras palavras, difundindo a cultura digital na sua
pratica pedagdgica.

Essa mudanca na visdo quanto ao uso da linguagem tecnoldgica nos mostra

que,

Assim, como o computador nos coloca diante de um novo tipo de tecnicidade,
deparamo-nos, também, com um tipo de textualidade que ndo se esgota no
computador, o texto eletrdnico se desloca numa multiplicidade de suportes e
escritas que, da televisdo ao videoclipe e da multimidia aos videogames,
encontram uma complexa e crescente cumplicidade entre a oralidade e a
visualidade dos mais jovens. (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 74).

E dentro dessa nova textualidade que o futuro docente irda desenvolver sua
pratica, ndo obstante das “desordens que as escritas eletrbnicas e a experiéncia
audiovisual introduzem” (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 74), tera que distinguir o
necessario do obsoleto, para que assim “seja capaz de atuar em diversos contextos e
dialogar com diferentes visbes de mundo” (IFAC, 2017) habilidades que condizem

com as necessidades sociais contemporaneas. Para tanto,

[...] o papel da escola néo se limita a desenvolver metodologias para erradicar
o “analfabetismo tecnolégico”, mas também oferecer instrumentos para
analisar criticamente os recursos do ciberespaco, no sentido de privilegiar a
formacdo ética, incentivando a participacdo coletiva no processo de
construgdo da nova sociedade verdadeiramente democrética, ou seja, um
mundo onde todas as pessoas usufruam os beneficios das conquistas
cientificas. (TERUYA, 2006, p. 86).

Apesar das contradicbes e desafios nessa forma de ensinar e aprender,
comunicar e relacionar, a educacao tem que se posicionar criticamente frente as
demandas atuais, e transformar estruturas escolares arcaicas, aulas tradicionais e
dindmicas de ensino ultrapassadas em uma perspectiva mais avancada sobre o
processo de ensino e aprendizagem. Nesse bojo, discutirei abaixo qual o
posicionamento do Plano de Adequacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de

Licenciatura em Fisica e seu alinhamento com a cultura digital do seu tempo.
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4.1.3 Plano de Adequacédo do Projeto Pedagodgico do Curso: rumo a cultura

digital

No Brasil, as redes de ensino publicas e privadas, dos diversos niveis, etapas
e modalidades educacionais, tiveram suas atividades presenciais suspensas por
tempo indeterminado por causa da Pandemia da Covid-19 que assolou todo o planeta.
Nessa frente, para as instituicdes de ensino superior do sistema federal de ensino, 0
Ministério da Educacao publicou a Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, que
dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus. Em junho do mesmo
ano, essa portaria foi revogada pela Portaria Mec n° 544, de 16 de junho de 2021, em
gue prevé em seu Art. 1°:

Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem
recursos educacionais digitais, tecnologias de informag&o e comunicacdo ou
outros meios convencionais, por instituicdo de educacgdo superior integrante
do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de
15 de dezembro de 2017. (BRASIL, 2020)

Tal portaria previa esses termos até dezembro de 2020, assim foi substituida
pela Portaria n° 1.030, de 1° de dezembro de 2020, em que “dispde sobre o retorno
as aulas presenciais e sobre carater excepcional de utilizacdo de recursos
educacionais digitais para integralizacdo da carga horaria das atividades
pedagogicas” (BRASIL, 2020) enquanto perdurar o periodo de emergéncia. E no seu

Art. 2° apresenta os caminhos adequados para efetivacédo das aulas remotas, a saber:

Os recursos educacionais digitais, tecnologias de informacéo e comunicacao
Ou outros meios convencionais deverdo ser utilizados de forma
complementar, em carater excepcional, para integralizagao da carga horaria
das atividades pedagodgicas, no cumprimento das medidas para
enfrentamento da pandemia de Covid-19 estabelecidas no Protocolo de
Biosseguranca instituido na Portaria MEC n° 572, de 2020.situacdo de
pandemia do novo coronavirus - Covid-19. (BRASIL, 2020).

Seguindo esse contexto, o Instituto Federal do Acre no més de mar¢co do ano
de 2020 suspendeu suas atividades presenciais por tempo indeterminado, através da
Portaria IFAC n° 352, alterada pela Portaria IFAC n° 396, de 31 de marco de 2020.
Com isso, varias discussdes e estudos foram realizados para concretizar as atividades

de ensino através dos meios virtuais. Para tanto, instituiu-se o Plano de Adequacéao
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do Projeto Pedagdgico, no caso em estudo, do Curso de Licenciatura em Fisica, que
permanece em vigor até durar o periodo Pandémico.

Inicialmente o estudo iria se debrucar somente sobre o PPC do ano de 2017
(4.1.1 e 4.1.2), contudo, com as mudancas advindas da necessidade do ensino nao
presencial, o Plano de Adequacéo do PPC (4.1.3) foi incluido no estudo para auxiliar
na compreensdo do debate sobre os planos de ensino (4.2) e nas respostas dos
alunos/as no grupo focal virtual (4.3), tendo em vista que instrui sobre a estrutura do
Ensino Remoto Emergencial (ERE).

E vélido frisar que o Plano de Adequacdo ndo substitui o atual PPC, analisado
acima, isto é, os dados como objetivos do curso e perfil dos egressos ndo sofreram
alteracdes, sendo assim, ndo ha necessidade de outra interpretacdo nesses temas.
Mas, pontos relevantes foram incluidos na discusséo, por ser marco historico na
insercao mais efetiva da cultura digital no IFAC.

No guadro abaixo tem-se os temas abordados no Plano de Adequacéo do PPC:

Quadro 4: Sumério Plano de Adequacéo do PPC

Justificativa

Estudos realizados sobre a matriz curricular em andamento;

I a) aulas ministradas até o inicio do isolamento social;

b) disciplinas e contetdos que podem ser desenvolvidos por meio de
atividades ndo presenciais mediadas ou nao por tecnologias digitais da
informagao e comunicagao;

C) descricdo de disciplinas e conteudos que devem ser trabalhados na
forma presencial,

d) condi¢cOes de acesso as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao dos estudantes do curso, por turma;

e) condi¢cbes de atuacdo dos professores do curso: acesso as
tecnologias digitais de informagédo e comunicacao, habilidade com
ferramentas tecnoldgicas digitais para uso pedagogico e preparacao
de material didatico-pedagogico;

f) condi¢cbes de acessibilidade digital para a inclusdo de alunos com
deficiéncia;

Plano de acdo do campus para a realizagdo de avaliagdo diagnostica;
1

Matriz curricular adaptada;
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Vv Procedimentos metodoldgicos néo presenciais mediados ou néo por
tecnologias digitais que serdo adotados no curso;

VI Das praticas profissionais;

VIi Do estagio curricular supervisionado, se houver,

VIi Avaliacdo da aprendizagem e acompanhamento do estudante;

IX Do trabalho de concluséo de curso, se houver;

X Atividades complementares, se houver;

Xl Do plano de ensino adaptado;

Xl Do plano de estudos para estudantes;

X1l Os projetos interdisciplinares, a critério dos professores envolvidos;

Fonte: Plano Adaptado do PPC, IFAC, 2020, grifos nossos.

Os temas em negrito serviram de base para compreender a importancia do
Plano Adaptado para a estruturacdo adequada do ensino remoto, |é-se atuacao
docente, na organizagdo, no planejamento e na execu¢ao de aulas on-line, e as
atividades estudantis, arrumacéo local, distribuicdo do tempo, disciplina nos estudos,
conexdes, manuseio das plataformas, entre outros.

Para tanto, a adaptacao partiu de um estudo preliminar sobre as condicdes de
acesso, dos estudantes e professores, as tecnologias digitais da informacédo e
comunicacéo, quer dizer, como realizam o0 acesso a internet, aplicativos e plataformas
digitais (3G, 4G, 5G, Wi-Fi), e quais os equipamentos utilizam (computador, notebook,
smartphone, tablets, etc.), se o uso € exclusivo ou compartilhado com outras pessoas
da familia, se possuem local adequado em casa para estudo ou trabalho, entre outras
abordagens pertinentes. Para a execucdo do planejamento de professores, foi
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consultado se possuiam habilidade com o manuseio das ferramentas tecnolégicas
digitais para utilizacdo didatico-pedagadgico.

Com o resultado desse estudo prévio, antes do inicio das aulas remotas
emergenciais, o Plano de Adequacéo direciona todas as atividades que podem ser
realizadas no processo de ensino e aprendizagem virtual, e assim altera, quase que
integralmente, o planejamento docente. Mas, tais mudancas exigem cautela, pois
vivencia-se um tempo de grande desvaloriza¢do do professor brasileiro, mesmo assim
“ampliam-se as tarefas docentes, exigindo-se do profissional a disposi¢do para
aprender sempre, capacidade de autoaprendizagem e autonomia no dominio das
novas tecnologias” (TERUYA, 2006, p. 71).

E esse dominio das tecnologias € traco marcante em tempos de ensino remoto.
Logo, o Plano de Adequacdo do PPC detalhou no item V - Procedimentos
metodolégicos ndo presenciais mediados ou ndo por tecnologias digitais que serao

adotados no curso, esses procedimentos:

tratam das ferramentas, recursos e estratégias de ensino-aprendizagem
adotados pelo Campus Cruzeiro do Sul na execu¢do do ensino com suporte
da internet, de forma assincrona ou sincrona, ou através do suporte de
recursos didaticos convencionais, como materiais impressos, radio, TV ou
materiais digitais sem acesso a internet. (IFAC, 2020).

Essa juncdo de materiais analégicos com os digitais se mostra propicio, pois
apesar da internet alcancar 82,7% dos domicilios brasileiros (IBGE, 2019), no ano de
2019, de acordo com o Instituto Brasileira de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de
12,6 milhdes de domicilios do pais ndo tinham internet, entre os motivos tem-se: a
falta de interesse, o servigo de acesso é considerado caro ou porque nenhum morador
sabia uséa-la. Os dados séo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua
(PNAD) que, no 4° trimestre de 2019, pesquisou 0 acesso a Tecnologia da Informacéo
e Comunicagéo (TIC) (IBGE, 2019).

Nestes parametros, o0 ERE mostra suas fragilidades e desencadeia reflexdes
guanto ao acesso a educacdo, principalmente ao relacionar os/as estudantes mais
favorecidos com os mais vulneraveis. Mesmo assim, no cenario de crise sanitaria que
o mundo vivencia, as atividades educativas ndo podem estacionar e aguardar a
tempestade passar.

Longe disso, faz-se necessario tracar diretrizes e estratégias eficazes para

manter os servi¢cos de ensino e aprendizagem de qualidade e que alcance o maximo
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de pessoas e com o minimo de exclusdes. “A verdade é que nenhum profissional que
fizer a transicdo para o0 ensino online nessas circunstancias, as pressas, podera tirar
0 maximo de proveito dos recursos e possibilidades do formato online (HODGES, et
al., 2020, p. 3).

A fim de amenizar tais problemas, o Plano de Adequacédo do PPC para o ERE

detalha quais séo as ferramentas, recursos e estratégias via internet, a saber:

1. Atividades online no SIGAA: Webconferéncia, Chat, Férum, Tarefas /
Questionarios;
2.  Atividade online no Google Classroom e Google Meet;

3. Atividades com uso do G Suite: Google Docs, Google Planilhas, Google
Formularios; (IFAC, 2020).

O Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA) é utilizado
pelas instituicdes publicas de ensino médio, técnico e superior. Nele € possivel manter
arquivos de materiais didaticos. Os professores podem acompanhar as atividades dos
estudantes, comunicacdes por webconferéncia, chat, forum e outros. Ja os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA) utilizados normalmente na Educagédo a Distancia
(EaD) aqui expressam-se pelo Google Sala de Aula (Google Classroom) e Google
Meet. Lembrando que a escolha do procedimento metodoldgico fica a critério do
professor, de acordo com as possibilidades das disciplinas e a disponibilidade do
aluno (IFAC, 2020).

Todos esses meios midiaticos servem de sustentacao para o Plano de Ensino
Adaptado, item XI (Anexo D), a nova estrutura prevé gue nos recursos, metodologias
e processos avaliativos se torna obrigatorio relacionar com detalhes todas as
atividades que irdo ser desenvolvidas na realizacado das aulas remotas, como por
exemplo, especificar o cronograma de aulas sincronas e assincronas, assim como o
formato de comunicagdo com os estudantes (plataformas digitais, aplicativos, e-mail
ou WhatsApp).

4.2 OS RECURSOS TECNOLOGICOS UTILIZADOS NOS PLANOS DE ENSINO

O estudo dos Planos de Ensino (Anexo C e D) tem o objetivo de identificar os
recursos tecnoldgicos utilizados pelos formadores no processo de ensino e
aprendizagem das disciplinas especificas da area da fisica. E importante este estudo,

tendo em vista que n&o foram realizadas entrevistas com professores, sendo,
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portanto, o Plano de Ensino, a radiografia das aulas tanto da parte tedrica como da
pratica. Documento este em que se encontra 0 passo a passo do planejamento
docente e os artefatos tecnoldgicos mais utilizados na formacéo de professores de
Fisica, em trés momentos: procedimento Metodoldgico, recursos e avaliacao.

As disciplinas da area da Fisica foram escolhidas por terem maior carga horaria
(Quadro 1, p. 69) no curriculo do curso, e por garantirem o conhecimento técnico
necessario a pratica profissional dos futuros professores. Para tanto, as turmas
selecionadas foram as que ingressaram no ano de 2.2017, 1.2018 e 1.2019, pois estao
em plena atividade e concluiram pelo menos metade das disciplinas necessarias para
a integralizacéo do curso.

No estudo dos Planos de Ensino busca-se detectar as incidéncias do uso de
recursos tecnoldgicos, sejam eles fisicos, virtuais, digitais ou midiaticos que
contribuem para a formacdo da cultura digital no licenciando, assim foi realizada a
codificacdo e tabulacdo com o auxilio de um quadro, que especifica cada termo

encontrado, conforme mostra o quadro 5.

Quadro 5 - Planilha de tabulac&o dos planos de ensino

QTD Disciplinas C/H | Periodo Procedwpe_ntos Recursos Avaliacao
Metodolbgicos
1 Nome da 90h 1° Projecdes de Computador, projetor, N&o h&a
disciplina S slides e videos videos tecnologia
Nome da 90h o . L . Computador/noteboo N&o ha
2 L 2 N&o ha tecnologia . :
disciplina S k, projetor tecnologia
3 N.O“?e.da 60h 2° P_rolegoe,s de Projetor multimidia Nao ha_
disciplina S slides e videos tecnologia
4 Nome da 90h 30 Projeces de Projetor multimidia, Nao ha
disciplina S slides e videos videos tecnologia
Projecdes de .
Nome da 45h o slides e videos. Comp_ut{:\o!or, I?roletor Nao ha
5 T 3 A multimidia, videos, .
disciplina S Experiéncias no L - tecnologia
. Laboratoério de Fisica
Laboratério

Fonte: Planos de Ensino do Curso de Licenciatura em Fisica
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Conforme dito anteriormente, devido a Pandemia a estrutura do Plano de
Ensino foi alterada para assegurar as novas demandas do ERE. Durante as aulas
remotas, nos Planos de Ensino Adaptado sao descritas com maior precisédo todas as
atividades mediadas por tecnologias digitais, assim como o uso de recursos digitais e

virtuais, pois

[...] planejar o processo de ensino e aprendizagem online com qualidade inclui
ndo apenas identificar o conteldo que sera abordado, mas também como
vocé vai, dar apoio a diferentes tipos de interagdes que sdo importantes para
0 processo de aprendizagem. Essa abordagem reconhece a aprendizagem
como um processo social e cognitivo, ndo apenas uma questdo de
transmisséo de informacgdes. (HODGES, et al., 2020, p. 5).

Assim, ha a necessidade de separar as analises para “ensino presencial”’ e
‘ensino remoto” tendo em vista que o periodo pandémico permanece no decorrer do
ano de 2021 e 2022. A previsao inicial, segundo a matriz curricular do curso, era de
57 planos de ensino, porém conseguimos ter acesso a 43, ou seja, 0 equivalente a
75,4% dos planos de ensino foi analisado nesta pesquisa, conforme tabela abaixo:

Tabela 4 - Quantidade de Planos de Ensino por turma

22017 (7° Periodo) 25 planos de ensino =~ 16 planos de ensino

1.2018 (6° Periodo) | 21 planos de ensino | 17 planos de ensino
1.2019 (4° Periodo) = 11 planos de ensino 10 planos de ensino

Total: 57 planos de ensino | 43 planos de ensino

Fonte: dados da pesquisa.

E prudente frisar que néo faz parte desse estudo discutir se as metodologias,
0S recursos e os instrumentos avaliativos aplicados no ensino presencial ou no ERE
sdo efetivos e se realmente os/as estudantes alunos aprenderam os conteddos
curriculares. Mas, 0 objetivo é elencar os meios tecnolégicos nos quais os licenciandos
tiveram contato na sua formacao profissional e que auxiliam para instaurar a cultura

digital presente no século XXI.

4.2.1 Analise dos procedimentos metodoldgicos
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Para iniciar, é preciso explicar que, no ensino presencial, o termo utilizado nos
Planos de Ensino era “Procedimentos Metodolégicos", com a execugao das aulas on-
line o termo utilizado é “Metodologias”. Para Libaneo (2013) a terminologia mais
adequada e atual € “métodos de ensino”, pois ndo se limita a um aglomerado de
procedimentos, pelo contrario, eles ttm uma abordagem mais geral do processo de
ensino e aprendizagem, quer dizer, engloba objetivos sociais, pedagogicos e
acompanha os desafios que a atualidade impde, como “[...] as experiéncias de
formacao dos alunos para que possam atuar na sociedade de forma critica e criadora,
as implicacdes da origem de classe dos alunos no processo de aprendizagem, a
relevancia social dos contetidos de ensino etc.” (LIBANEO, 2013, p. 165).

Assim, os métodos de ensino fazem a intermediacdo entre a pratica educativa
e a realidade social, e definem-se com as “acdes, passos e procedimentos vinculados
ao método de reflexdo, compreenséao e transformacéo da realidade, que asseguram
o encontro formativo entre o aluno e as matérias de ensino” (LIBANEO, 2013, p. 167),
com isso assegura a dialética entre objetivos de estudos e 0s conteldos a serem
assimilados ativamente pelos/as educandos/as.

Esses processos metodolégicos exercem alto grau de importancia,
principalmente se estéo sendo executados e aprendidos na formacdo docente, pois 0
profissional ira utilizar em sua pratica futura aquilo que foi visto em seus estudos
iniciais e experienciados no dia a dia de sala de aula e que facilitam a aprendizagem
dos conteudos e a assimilacdo do conhecimento.

Neste contexto e apds as coletas dos dados, construi graficos que contemplam
todas as turmas. Citando as ocorréncias de metodologias com uso de tecnologias,
nao me detive somente nas maiores incidéncias. O grafico 1 apresenta todas as
metodologias encontradas nos planos de ensino das disciplinas que foram ministradas
antes da pandemia, ou seja, quando as aulas eram desenvolvidas presencialmente

dentro das dependéncias do campus.
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Gréfico 1 - Processos Metodoldgicos no Ensino Presencial

m Videos
m Projecdo deSlides
m Projetor mukimidia

Expermentos no
Laboraorio de Fista

Fonte: Planos de ensino IFAC Curso de Licenciatura em Fisica

Existe uma distor¢do entre métodos de ensino e recursos didaticos, pois todos
os procedimentos citados sédo, segundo Libaneo (2013), considerados meios de
ensino, em outras palavras, sdo recursos didaticos utilizados pelo/a professor/a na

execucao das metodologias de ensino. O autor garante que,

Equipamentos sdo meios de ensino gerais, necessarios para todas as
matérias, cuja relagdo com o ensino € indireta. S0 carteiras ou mesas,
quadro, projetor de slides ou filmes [...]. Alguns autores classificam ainda,
como meio de ensino, manuais e livros didaticos; radio, cinema, televiséo,
recursos naturais (objetos e fendmenos da natureza); recursos da localidade
(biblioteca, museu, indUstria etc.); excursdes escolares; modelos de objetos
e situacBes (amostras, aquarios, dramatizacdes, etc.). (LIBANEO, 2013, p.
191).

Desta feita, os itens citados nos planos de ensino como metodologias, “videos,
projecao de slides, projetor multimidia e experimentos no laboratério de fisica”, sdo na
realidade recursos ou meios de ensino. Mesmo assim, infere-se que antes da
pandemia os instrumentos tecnoldgicos mais utilizados pelos professores eram o0s
videos (40%) e a projecdo de slides (37%), ja o projetor multimidia (14%) é a
ferramenta que projeta do computador os videos, slides, textos, entre outros recursos,
gue os docentes acharem pertinentes ao ensino.

Os videos sao recursos audiovisuais utilizados nos mais diversos campos, e foi
absorvido pela escola como metodologia de ensino que facilita a aprendizagem e
convida os estudantes a terem uma visdo mais proxima do real. Os videos podem ser

utilizados de diversas maneiras em sala de aula, copiados ou criados, para introduzir
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um novo conteudo, pode ajudar na assimilacdo de informacdes ja estudadas, ou na
revisao geral no final da disciplina.

J& a projecéo de slides é utilizada com frequéncia nos cursos universitarios
para facilitar a visualizagcdo dos contelidos, imagens ou cenarios por parte dos/as
alunos/as. Seu uso por vezes demonstra apenas a aplicacdo de mais uma inovacao,
porém nao traz mudancas significativas, “um exemplo disso sdo as apresentacoes
expositivas classicas e enfadonhas feitas com slides produzidos no PowerPoint”
(KENSKI, 2013, p. 96) sédo exibicdes com o “uso de slides com memes e gifs para
tornar mais atraente as aulas, mas permanece no contexto tradicional de ensinar (p.
18-3).

Esta forma de agir aponta o distanciamento entre processo pedagogico e
inovacdes tecnoldgicas, posturas que sdo dificeis de serem reconhecidas e

modificadas, contudo, Kenski (2013, p. 97) mostra o caminho,

Trabalhar didaticamente com o0s meios é explorar a0 maximo suas
possibilidades é gerar desafios a partir de modelos de simulacao, resolugéo
de problemas, estudos de caso, enfim, condicbes que possam oferecer
movimento e agdo as praticas de ensino e aprendizagem dinamica aos
estudantes.

A acdo e movimento das praticas de ensino foram vivenciadas pelos envolvidos
no processo educacional com o estabelecimento do ensino remoto emergencial, e 0s
planos de ensino seguiram as mudancas para garantir a comunicacao entre docentes

e discentes, o que pode ser confirmado pelo grafico abaixo.

Grafico 2 - Metodologias no Ensino Remoto

m Google Classroom
B GoogleMeet
= Videos
WhatsApp
m Projecdo deSides
HSgaa
m Aulasgravadas
W E-mail
m Audios

m Web Conferénciavia Sigaa

m Aulascon-line

Fonte: Planos de ensino IAC Curso de Licenciatura em Fisica
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Neste modelo de ensino remoto, a interacao e a participacdo acontecem com
o auxilio da internet, por meio de plataformas e aplicativos virtuais, em aulas sincronas
ou assincronas,

E notdrio que grande parte dos itens utilizados durante a Pandemia reflete os
recursos sugeridos no Plano de Adequacédo do PPC descritos no item 4.1.3. e alguns
ja eram utilizados nas aulas presenciais, como é o caso dos videos (16%) e projecao
de slides (9%).

Devido as peculiaridades do ERE, a plataforma digital de aprendizagem Google
Classroom foi a mais utilizada com 19%. Nesse ambiente sdo criadas as salas de
aulas virtuais no qual as disciplinas sdo ministradas através do uso de roteiros de
aprendizagem?3, com atividades assincronas, em que a interacdo professor e aluno
acontece somente on-line, dentro do ambiente virtual de aprendizagem ou plataforma
de aprendizagem. Ja o Google Meet, indicado em 17% dos planos de ensino, &
utilizado para as aulas sincronas, isto €, ao vivo com interacao direta entre professores

e alunos. Mas o que caracteriza o Google Classroom e o0 Meet?

O Google Classroom, no Brasil Google Sala de Aula, é gratuito para
instituicbes de ensino, ONGs e usuérios comuns, ele foi langado oficialmente
no ano de 2014 [...]. No Classroom o professor pode, de uma forma bem
simples, criar, gerenciar e compartilhar links de acesso para turmas, publicar
informag¢des no mural, customizar o tema e a foto da turma, enviar e-mails
para os usuarios, criar testes, receber arquivos, realizar videoconferéncias
(Meet), avaliar os alunos por meio da area de notas etc. [...].

Por meio do Google Meet é possivel criar sessbes de videoconferéncia,
agendar e compartilhar facilmente o link de acesso. Na sesséo é possivel se
comunicar por meio do chat e também por meio de audio e video, criar um
quadro de comunicacdo, compartilhar apresentacdes, a tela inteira do
computador ou uma janela Unica, alterar o layout do ambiente, o plano de
fundo, etc. (HORTA; LUCAS, 2021, p. 33,34, grifos nossos).

O uso dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) sdo utilizados em
diversas frentes educacionais e se mostram Uteis na aproximacgdo e diadlogo entre
professor e estudantes. Especificamente para os discentes, é uma oportunidade Unica
para adquirir novas habilidades no uso qualificado de plataformas digitais para o

ensino.

23 Roteiro de aprendizagem é um instrumento elaborado de forma intencional e planejada pelo professor
a fim de orientar o estudo dos alunos. Os roteiros favorecem o engajamento e autonomia dos
estudantes, além de contribuir para que os mesmos desenvolvam estratégias de sistematizagéo de
estudo para alcancar os objetivos de aprendizagem propostos pelo professor. Disponivel em
https://www.roteirosdeaprendizagem.com.br/roteiro
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4.2.2 Analise dos recursos didaticos e tecnologicos

A escolha dos recursos pedagdgicos € parte fundamental no planejamento
didatico, principalmente se o curso é de formacéo de professores uma vez que estes
instrumentos seréo espelho para praticas futuras dos/as licenciandos/as.

O grafico 3 foi construido a partir dos recursos didaticos mais encontrados nos
planos de ensino, antes da pandemia.

Gréafico 3 - Recursos Didaticos no Ensino Presencial

IMPRESSORA 1

PROJECAO DE SLIDES

EXPERIMENTOS NO LABORATORIO DE FiSICA

ViDEOS

COMPUTADOR

PROJETO MULTIMIDIA

Fonte: planos de ensino IFAC Curso de Licenciatura em Fisica

Para o escritor Libaneo (2013) os meios de ensino sédo “todos os meios e
recursos materiais utilizados pelo professor e pelos alunos para a organizagcao e
condugéo metddica do processo de ensino e aprendizagem” (LIBANEO, 2013, p. 191).

Neste caso em estudo, é possivel observar que a maioria dos instrumentos
citados ja haviam sido mencionados nas metodologias, erroneamente, visto que o
projetor multimidia (25%), videos (16%), experimentos no laboratorio de fisica (8%) e
a projecédo de slides (2%), sao considerados recursos didaticos que auxiliam na
efetivacdo das metodologias pedagogicas. JA& o computador (20%) e a impressora
(1%), nao foram citados na metodologia, e realmente sédo reconhecidos com recursos
pedagdgicos.
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O projetor multimidia € um recurso muito utilizado nas aulas dos professores
universitarios para apresentacdes eletrénicas (GIL, 2011), e possuem algumas

vantagens,

- projecao de imagens da tela de computadores;

- apresentacao de graficos, textos e planilhas com a possibilidade de uso
de som e animacao;

- projecdo de imagens em cores brilhantes e saturadas, mesmo com as
luzes acesas;

- fécil locomocéo, visto ser compacto e leve;

- projecao direta do que é digitado ou desenhado na tela do computador;

- comando de apresentagdo a distancia;

- leitura do material projetado sem que o professor tenha que olhar para a
tela. (GIL, 2011, p. 236).

O computador se apresenta muito util na pratica pedagdgica, sendo ele o
responsavel pela conexao e utilizacdo dos demais recursos como projetor multimidia,
videos, impressoras, entre outros. Além disso, é possivel estabelecer conexéo via
internet com informacdes de qualquer lugar do espaco virtual.

Entretanto, tais recursos ndo podem ser utilizados aleatoriamente ou sem um
devido contexto, principalmente nos cursos de formacdo docente, porque o/a
licenciando/a deve construir a habilidade ou sensibilidade de escolher o melhor
momento para pratica-los em suas metodologias futuras, para isso “os professores
precisam dominar, com seguranca, esses meios auxiliares de ensino, conhecendo-os
e aprendendo a utiliza-los (LIBANEO, 2013, p. 191).

Ja durante o periodo do ERE, o termo usado nos planos de ensino é “Recursos
e Tecnologias”, ja expressando a necessidade primeira de recorrer ao uso de
mecanismos digitais e processos inovadores para a realizagdo das atividades de
ensino e aprendizagem remotamente. Entendo ser mais coerente 0s recursos e/ou
aliado as tecnologias, em que o professor tem em maos tanto 0s meios
materiais/fisicos (LIBANEO, 2013). Quanto 0s meios, instrumentos e equipamentos
digitais, virtuais e midiaticos, para uso no processo de ensinar e aprender.

No grafico 4, represento todos 0s recursos e tecnologias citados nos planos de
ensino do curso de licenciatura em fisica durante a realizacdo do ensino remoto
emergencial, mesmo alguns apresentando pouca frequéncia, mas € preciso

reconhecé-los como possibilidades e perspectivas futuras.
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Gréfico 4 - Recursos e Tecnologias no Ensino Remoto
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Fonte: Planos de ensino IFAC Curso de Licenciatura em Fisica

E notavel que varios dos recursos apresentados nos planos de ensino foram
citados também nos procedimentos metodolégicos, revelando uma dificuldade em
distinguir ou mesmo diferencia-los. Ao mesmo tempo, refletem em grande parte os
instrumentos didaticos informados no Plano de Adequacdo do PPC, evidenciando
uma certa convergéncia entre os documentos que norteiam o Curso de Licenciatura
em Fisica em se tratando do uso de meios digitais e virtuais de aprendizagem.

Para Kenski (2013) a utilizacdo de aparatos inovadores sdo cada vez mais

comuns, pois as

Tecnologias digitais cada vez menores, mais leves e mais rapidas garantem
a portabilidade dos equipamentos (note e netbooks, tablets, celulares etc.) e
a flexibilidade de acesso (uso do wireless e da computacdo nas nuvens),
independentemente do local em que as pessoas e as informacfes estejam.
As possibilidades de convergéncia digital (som, imagem e dados textuais) se
ampliaram para integracdo, 0 acesso e 0 uso das mais diferenciadas midias
no mesmo espaco virtual, o ciberespaco. (KENSKI, 2013, p. 62).

E possivel inferir com isso, que o Ensino Remoto Emergencial utiliza essa
diversidade de instrumentos digitais e de plataformas educacionais enriquecendo as
estruturas da cultura digital, que favorece a interacao, a comunicacao entre ensinantes
e aprendentes, assim como proporciona o acesso a informagdes ja que “a internet, as

plataformas digitais e as redes sociais merecem uma consideragcdo especial, pois
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favorecem a interacdo e a participacdo dos interlocutores como receptores e

transmissores de intercdmbios virtuais humanos”. (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 21).
Assim, com base nessa interacdo e para melhor compreender os recursos e

sua aplicabilidade, divide-se em recursos materiais/hardware e recursos

tecnoldgicos/software:

Quadro 6 - Recursos e tecnologias no Ensino Remoto

Recursos materiais/hardware Recursos digitais/software
Computador 14% Internet 8%
Celular 11% G-Classroom 8%
Tablet 7% G-Meet 5%
Mesa digitadora 5% SIGAA 4%
Impressora 5% Videos 4%
Scanner 1% WhatsApp 3%
Fone de ouvido 1% G-Suit 3%
Caixa de som 1% G-Forms 3%
-------------------- - ----------- | E-mail 3%
-------------------- - ----------- | Youtube 3%
-------------------- - ----------- | Apostilas on-line 2%
-------------------- - ----------- | G-Drive 2%
-------------------- - ----------- | E-book 1%

Fonte: Planos de ensino IFAC Curso de Licenciatura em Fisica

Com base no quadro 6 alguns pontos merecem destaque. Primeiramente, cada
vez mais cresce o numero de software, plataformas digitais ou ambientes virtuais de
aprendizagem, mas, Brunner (2004) chama a atencgao para a “industria educacional”
ou “empresa educacional”’, em que se unem setores como a industria, comércio e

educacéo:
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Os governos medem seu grau de sintonia com a sociedade da informacao
baseando-se no numero de escolas conectadas e na proporcdo de
computadores por alunos. Os especialistas avaliam e criticam, os professores
tém de se adaptar a exigéncias até ontem desconhecidas, e 0s empresarios
oferecem produtos, servicos, marcas, experiéncias e ilusdes em um mercado
educacional cada vez mais amplo e dindmico (BRUNNER, 2004, p. 17-18).

E perceptivel que existe um ganho vantajoso com software educacional, ndo é
a toa que, somente nesta pesquisa, observa-se que 30% o0s ambientes virtuais de
aprendizagem e plataformas utilizadas séo de grandes empresas tecnoldgicas e de
inovacao, como WhatsApp, YouTube e todos os servigos do G Suit?4. Entre os citados
destaca-se: Google Classroom, Google Meet, Google-Forms, Google Drive, Gmail.

Este mercado educacional ndo € justo para os profissionais da educagdo como
um todo nem mesmo para os/as alunos/as, em outras palavras, ndo é democratico
(TERUYA, 2006). Pois, os aparatos tecnolégicos como internet (8%), celulares (11%),
computadores (14%), tablets (7%), impressoras (5%) sdo bens dispendiosos e que
nem todos os envolvidos no processo de ensino tem condigbes financeiras para
adquiri-los.

Outro ponto a ser discutido é que essa diversidade de recursos materiais,
digitais e de multimidias acessiveis a todos, para todos os gostos e necessidades,
revela a fraqueza das estruturas de ensino, visto que a instituicdo escolar ndo é mais
a Unica detentora do conhecimento e a informacao esta cada vez mais pulverizada
nos meios digitais e séo de livre acesso. Teruya (2006, p. 44) diz que “a educagao
escolar ndo tem o poder de modificar toda uma mentalidade, porque ha uma
concorréncia desigual e desleal da parte do aparato da midia eletrbnica em nivel
global’.

Pérez Gomez (2015, p. 28) corrobora com essa forma de pensar e enfatiza que:

O desafio da escola contemporanea reside na dificuldade e na necessidade
de transformar a enxurrada desorganizada e fragmentada de informagfes em
conhecimento, ou seja, em corpos organizados de proposi¢cdes, modelos,
esquemas e mapas mentais que ajudem a entender melhor a realidade, bem
como na dificuldade para transformar esse conhecimento em pensamento e

sabedoria.

24 O G Suite € um conjunto de produtos bem completo do Google que oferece solugdes corporativas
como documentos, planilhas e e-mails para facilitar o dia a dia das empresas. A plataforma integra
processos e informag8es na nuvem e pode ser contratada por meio de uma assinatura mensal. Alguns
de seus diferenciais em relagao as ferramentas gratuitas mais conhecidas e ja oferecidas pela empresa
sdo: e-mail personalizado, armazenamento ilimitado no Drive, recursos editaveis que incluem agendas
compartilhadas, controles administrativos avangados, entre outros. Disponivel em:
https://www.techtudo.com.br/listas/2020/08/0-que-e-g-suite-saiba-como-funciona-o-pacote-
corporativo-do-google.ghtml.


https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-drive.html
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Entdo, a maior problematica ndo é onde encontrar a informacdo ou como
transmiti-la aos aprendentes, “mas como oferecer acesso a elas sem exclusdes e, ao
mesmo tempo, aprender e ensinar a seleciona-la, avalia-la, interpreta-la, classifica-la
e usa-la” (BRUNNER, 2004, p. 25). Ou seja, a universidade e os/as formadores/as
precisam reconhecer esta concorréncia real e buscar meios sensatos de utilizar os
diversos recursos tecnoldgicos e as inumeras plataformas digitais a favor de um
ensino de qualidade, pertinente e atual, ndo negando a cultura digital, mas usando-a

a seu favor.

4.2.3 Analise da avaliacao

A avaliacdo € um processo continuo, complexo e reflexivo, que auxilia no
trabalho docente e “cumpre fungdes pedagdgico-didaticas, de diagnostico e de
controle em relacdo as quais se recorre a instrumentos de verificacdo do rendimento
escolar’ (LIBANEO, 2013). Para o autor, a avaliacdo escolar comporta caracteristicas,

como:

Reflete a unidade objetivos-conteldos-métodos; Possibilita a revisdo do
plano de ensino; Ajuda a desenvolver capacidades e habilidades; Voltar-se
para a atividade dos alunos; Ser objetiva; Ajuda na autopercepcéo do
professor; Reflete valores e expectativas do professor em relacéo aos alunos.
(LIBANEO, 2013, p.222-225).

Dentro destas propriedades, é pacifico que o processo avaliativo vai muito além
da aplicagédo de provas e a mensuracao de notas ou valores somente quantificaveis,
longe disso, a avaliacdo se expressa como um instrumento didatico constante e
necessario, que permeia todo o processo educativo, em que pese a “avaliagao precisa
ser entendida como elemento necessario para que o direito de aprender efetive-se da
melhor maneira possivel” (GIL, 2011, p. 243).

Nesta perspectiva, os planos de ensino pesquisados mostraram alinhamento
ao entendimento que a avaliacao deve ocorrer durante o processo de ensino, tendo
em vista que grande parte das avaliacdes coletadas foram divididas em N1 e N2 e
ainda com recuperagdes em ambos os momentos, descrevendo com detalhes os
procedimentos avaliativos e fazendo o link necessario com os objetivos e contetdos

ministrados.
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No escopo dos 43 planos de ensino avaliados, 100% dos que se enquadram
no modelo presencial ndo citaram nenhum tipo de avaliacdo com a utilizacdo de
tecnologias, prevalecendo o uso de avalia¢cdes impressas, tais como: estudo dirigido,
lista de exercicios, muitos exercicios, provas, e ainda, apresentacdo de trabalhos e
seminarios. Em um primeiro momento podem parecer convencionais ou pouco
funcionais na atualidade, mas como se trata de disciplinas especificas da area da
Fisica os “muitos calculos” sdo comuns na busca pela aprendizagem.

Contrariando essa forma de pensar o ensino da Fisica, as autoras Carvalho e
Sasseron (2018), defendem que é preciso ensinar ciéncias com base em praticas
cientificas de investigacao e de argumentacéo, e ja existe um horizonte de mudancas
gue pode ser notado nas avaliagcdées no Brasil, SAEB e Prova Brasil por exemplo, em
gue cada vez mais, entende-se que aprender ciéncias extrapola a memorizacdo de
acontecimentos e concepgoes.

Esse olhar ampliado sobre 0 que os estudantes merecem aprender sobre
ciéncias nas situacdes formais de ensino revela a preocupagdo de que a
Fisica apresentada em sala de aula contribua para atuacdo e participagédo
efetiva dos individuos em uma sociedade cientifica e tecnoldgica, prédiga em

informacdes, mas ainda carente em maneiras de construir conhecimento
sobre elas. (CARVALHO; SASSERON, 2018, p. 44).

Ja durante o ensino remoto emergencial no campo que descreve 0S processos
avaliativos contém questionamentos para impulsionar os/as professores/as a detalhar
os tipos de avaliacdes, como producdes, participacdes, qual o periodo de tempo, entre
outras. Isso demonstra a importancia e a necessidade de especificar os caminhos
percorridos pela avaliacao.

No total dos planos de ensino pesquisados durante o ensino remoto, somente
seis (14%) citaram algum tipo de meios tecnolégicos usados durante 0 processo

avaliativo, como observa-se abaixo:

1 - Desempenho na realizacdo de experimentos;

2 - Prova escrita via Classroom;

3 - Trabalho individuais e testes de maneira remota;

4 - Instrumentos on-line, gréficos, mapas mentais, infografico, producdo de audio e
video;

5 - Atividades entregues via Classroom e e-mail.
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Veja que em trés desses itens 0s recursos avaliativos sao iguais aos citados
antes do ERE, a saber: prova, trabalhos individuais, testes e atividades. O que os
diferencia € o local em que aconteceu a avaliacdo, no caso, por meios digitais e
virtuais, via Classroom, de maneira remota e por e-mail.

Apenas uma incidéncia de avaliacbes desenvolvidas com o uso de
experimento, logo subentende-se que seja no laboratoério de fisica e com o auxilio de
maquinas e equipamentos préprios para a aplicacdo das atividades, com foco no
desempenho dos/as alunos/as. E somente dois do total de planos estudados (43)
afirmam a utilizacdo de instrumentos on-line como: graficos, mapas mentais,
infografico, producéo de audio e video.

Mas, é sabido que “é impossivel que, de um dia para o outro, todos os membros
do corpo docente se tornem especialistas no ensino e aprendizagem online”
(HODGES, et al., 2020, p. 6) e muito menos os/as estudantes, devido a alta

sobrecarga que ultrapassa a capacidade de ambos.

4.3 AS MARCAS DA CULTURA DIGITAL ASSIMILADAS PELOS LICENCIANDOS

Neste tdpico objetiva-se analisar as marcas da cultura digital no contexto do
Curso de Licenciatura em Fisica do IFAC campus Cruzeiro do Sul na perspectiva do/a
licenciando/a, e ainda compreender qual a concepcao que eles tém quanto a cultura
digital experienciada na formacé&o do/a professor/a de Fisica.

O conceito de Tecnologia Educacional é considerado por Gil (2011) como uma
expressao que vai muito além da informatica ou do uso da internet, “[...] inclui também
0 uso da televiséo, do radio, do video, do retroprojetor e até mesmo do quadro-de-giz.
De fato, tudo o que o ser humano construiu tanto em termos de artefatos, quanto de
métodos para ampliar sua capacidade de ensinar” (GIL, 2011, p. 219).

Para tanto, alguns questionamentos serviram de guia: a formacéo inicial dos
docentes de fisica garante a fluéncia no manuseio dos recursos midiaticos? Os
licenciandos estdo aptos para utilizar a diversidade tecnoldgica de maneira ética e
democréatica em sua pratica futura? Qual a visdo do/a estudante quanto a cultura
digital vivenciada na sua formacéao inicial?

A reflexdo, a opinido, a voz dos/as licenciandos/as muitas vezes abafada ou

silenciada ecoa nesta pesquisa como um alerta para uma realidade que é ponderada
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somente na visao dos/as docentes formadores/as ou mesmo de gestores/as com uma
mentalidade administrativa e quantificavel.

Assim, é premissa discutir como a cultura digital tem influenciado a construcéo
profissional do futuro professor/a de fisica da educacao basica na cidade de Cruzeiro

do Sul, com base na andlise das categorias e dos seus respectivos temas:

1) Artefatos digitais na formacéo inicial docente;
Tema: Metodologias e Recursos Tecnoldgicos utilizados pelos/as formadores/as
2) Atitude critica, ética e responsavel;
Temas: Limitacdes no uso de tecnologias digitais; os meios tecnoldgicos atrapalham
com o excesso de distracoes;
3) Fluéncia no manuseio das ferramentas digitais;
Temas: Capacitacdo docente e formacao continuada; O ERE desenvolveu habilidades
tecnolégicas nos/as alunos/as; nas disciplinas especificas da Fisica o ensino é
tradicional; os/as licenciandos/as se classificam como parcialmente aptos no
manuseio, utilizacao e criacdo de ferramentas virtuais e digitais na sua pratica futura,
4) Aprendizagens democréticas e 0s recursos tecnolégicos; Tecnologias ndo séo
democréticas; Docentes tradicionais e tecnolégicos; Quebra de paradigma:
tecnologias x processo ensino e aprendizagem.

Veremos detalhadamente nos topicos a seguir as discussées teméaticas e 0s
anseios de cada uma das categorias.

4.3.1 Os artefatos digitais na formacao inicial docente

A formacéo inicial de uma carreira profissional € entendida como o primeiro
contato com os conteudos curriculares que servirdo de aporte tedrico e pratico
orientando o formando para uma atividade futura fundamentada e eficaz. Neste
momento os saberes sdo construidos, assimilados, reorientados, principalmente
guando se fala de formacéo inicial docente. Nela, o futuro professor e professora
absorvem a cultura institucional, as praticas metodoldgicas dos formadores e
formadoras e ainda os conteudos disciplinares da area em estudo, no caso desta
pesquisa, da area da Fisica.

Assim sendo, para compreender os indicios da cultura digital na visdo do

licenciando e licencianda € necessario conhecer os “artefatos digitais: fisicos
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(computadores, celulares, tablets, etc.) e virtuais (internet, redes sociais, nuvens de
dados, entre outros)” (BNCC, 2018, p. 474) utilizados nas aulas do Curso de

Licenciatura em Fisica, pois € sabido que,

[...] os recursos disponiveis para 0 ensino sao tdo humerosos e tém passado
por tdo notavel processo de aperfeicoamento que a maioria dos livros de
didatica apresenta pelo menos um capitulo dedicado a tecnologia de ensino.
E o conceito de “sala de aula moderna” aparece hoje muito mais ligado a
tecnologia utilizada do que a disposi¢éo das carteiras e ao local destinado ao
professor. (GIL, 2011, p. 218).

Neste cenario, o dialogo se da a partir dos artefatos digitais como os objetos,
produtos, dispositivos ou mecanismos produzidos para serem utilizados digital e
virtualmente com o auxilio da internet e da navegacao em rede. Estas tecnologias de
ensino “tanto no sentido ware, referente ao uso de equipamentos, quanto no sentido
soft, referente a utilizacdo das teorias de aprendizagem” (GIL, 2011, p. 220), séo
descritas na BNCC (2018) como fisicos ou hardware, incluindo: computadores,
celulares, smartphones, tablets, notebook, smart Ty, roteadores,
impressoras/scanners, caixas de som, fones de ouvido, equipamentos do laboratério
de fisica, etc. E os virtuais ou software: internet, redes sociais, nuvens de dados,
plataformas e ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros. Todos esses
apetrechos tecnolégicos podem ser incluidos na dindmica da sala de aula, como
suporte e facilitador da aprendizagem.

E ainda, partindo do entendimento de que “a formacao de professores deve
assumir uma forte componente pratica, centrada na aprendizagem dos alunos e no
estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar” (NOVOA, 2009,
p. 32) gerando conhecimento concreto e real para os docentes em formacéao.

Pensando nisso, foi debatido com os licenciandos e licenciandas, o tema
metodologias e recursos tecnoldgicos utilizados pelos/as formadores/as, com
base no seguinte questionamento: quais 0S recursos tecnologicos mais utilizados
durante o seu processo formativo? Os/as participantes ficaram tranquilos e a vontade
para discutir esse tema, foi observado nas falas uma separacdo entre antes da
pandemia e durante a pandemia, provavelmente por ainda estarem experienciando o
ensino remoto e nas suas mentes as diferencas sao claras e marcantes.

No ensino presencial, os/as professores/as ocupam o mesmo espaco fisico dos
alunos e alunas, ou seja, a interacdo ensino e aprendizagem ocorre livremente dentro

da sala de aula. Neste ambiente os discentes tém a oportunidade de tirar suas davidas



118

cara a cara, com a liberdade de ir até a mesa dos/as docentes e pedir uma explicacao
mais detalhada. Enfim, esse contato fisico e presencial durante muitos anos mostrou-
se como Unica forma de ensinar e aprender.

Para os/as participantes, as metodologias e recursos tecnoldgicos mais
utilizados pelos formadores no ensino presencial foram: data show, computador,
notebook, celular (poucas vezes e para pesquisa), planetario (poucas vezes),
microsoft word, power point, videos, gifs, memes, lazer, simulador, célculos, quadro,
calculadora cientifica, caderno. Com a ressalva que “o uso de celulares era proibido
durante algumas atividades avaliativas, era aconselhado que guardasse na mochila.”
(P 19-1).

Mas, € preciso ter cautela, tendo em vista que “o video, o projeto multimidia ou
qualquer outro recurso tecnoldgico, deve ser reconhecido como recurso auxiliar de
ensino e ndo como direcionador do processo didatico” (GIL, 2011, p. 223), quer dizer
gue nao deve ser usado exaustivamente e nem para simplificar o trabalho do
professor, logo assim, o aluno perde o interesse e deixa de cumprir a funcdo de
ensinar.

Ja durante a pandemia, instaurou-se o ensino remoto emergencial que “envolve
0 uso de solucdes de ensino totalmente remotas para o ensino que, de outra forma,
seriam ministradas presencialmente ou como cursos hibridos” (HODGES, et al., 2020,
p. 6), em que os envolvidos no processo pedagdgico estdo separados fisicamente, e
o contato acontece por meio de tecnologias, assim “tudo mudou completamente, os
recursos digitais que ndo usavamos, passamos a usar, fomos obrigados a aprender a
usar’ (P17-2). Deste modo, as tecnologias da informacdo e comunica¢gdo ocupam
espaco significativo na educacao remota.

Neste cenario, Uchba (2019) aponta que em um contexto dinamico, as
Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicacdo — TDICs sao entendidas como
promotoras do acesso remoto, da producdo compartilhada, da comunicac¢ao sincrona
e assincrona. Tecnologias de informatica que néo possibilitam essas acdes de
interacdo e comunicacao ndo sao admitidas como TICs.

Sendo assim, um computador ou outro recurso tecnoldgico, sem acesso a
internet e que nao permite a vivéncia das possibilidades de interacdo e criagdo que a
Web oferta, pode até viabilizar o acesso as informacfes, contudo ndo propicia a

interacdo e a aprendizagem. Nesse sentido, Kenski (2012, p. 28) explica que dentro
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da “categoria das TIC’s podemos considerar a televisao e, mais recentemente, as
redes digitais, a internet”.

As metodologias e recursos tecnoldgicos mais usados pelos formadores do
Curso de Licenciatura em Fisica durante o ensino remoto, foram: celular, google meet,
google classroom, plataformas virtuais, notebook, aplicativos, whatsapp, videos,
provas via internet, criacdo de videos, aula e textos on-line. Com destaque para a
prova on-line que, para a grande maioria dos/as licenciandos, ndo é garantia de
aprendizagem uma vez que os alunos e alunas tém a liberdade de consultar pela
internet as respostas sem que ninguém perceba ou impeca.

Alguns participantes expressaram que as mudancas advindas do ensino
remoto, forcaram um movimento de aprendizagem quanto a utilizacdo dos recursos

digitais, algo que néo foi facil, pois

Quando mudou de uma hora pra outra (Pandemia) a gente se sentiu um
pouco bagungado, tiramos os pés do chdo. Esse ensino dificultou muito,
principalmente nas disciplinas de calculo e fisica, antes no presencial o
professor estava proximo para tirar dividas. Aprender calculos pelo Google
Meet é complicado, ou seja, online é dificil tirar davidas. Mesmo com videos
aulas é dificil. (P19-2)

Dificil e desafiante sdo palavras que ecoam, mas os estudos de Edgar Morin
(2011) em seu livro “Os sete saberes necessarios a educagao do futuro”, aponta que
para enfrentar um contexto de incertezas é preciso tomar consciéncia, encarar a nova
aventura e tracar estratégias para tomar decisfes assertivas, compromissos sélidos e
atitudes proativas. Esses tracos estdo presentes nas falas dos participantes desta
pesquisa, que em meio a imprevisibilidade da Pandemia os formadores e formadoras,
assim como os alunos e alunas buscaram meios para continuarem conectados ao
ensino e ndo pararem 0 Curso.

‘Essas mudancgas tiveram um ponto positivo para os alunos que buscaram
aprender e desenvolver as capacidades. Abriram um leque para ter uma nova Vvisao
da tecnologia” (P18-4), mostrando que, a utilizacdo dos artefatos digitais sofreu
crescimento significativo na formacéao inicial durante a pandemia, devido a todas as
adequacdes e ajustes necessarios a efetivacdo do ERE. Assim, essa mudanca
metodoldgica, precisa vir acompanhada de posturas critica, ética e responsavel do

profissional docentes, e essa é a categoria que discutirei a seguir.
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4.3.2 Atitude critica, ética e responsavel

Na formacdo do ser docente a constituicdo de atitudes critica, ética e
responsavel € fundamental, Névoa (2009, p. 42) entende que “a formagéo de
professores deve estar marcada por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicacéo publica e a participacdo profissional no espaco publico
da educagao”, o que transforma os ambientes de aprendizagem em locais de criagéo
de pessoas engajadas com as causas sociais, pois a atividade docente € um exercicio
profissional, e “sua responsabilidade é preparar os alunos para se tornarem cidadaos
ativos e participantes na familia, no trabalho, nas associacdes de classe, na vida
cultural e politica” (LIBANEO, 2013, p. 48).

Assim, além do reconhecimento do uso dos artefatos digitais na formacao dos
professores e professoras de fisica, € valioso que tenham enquanto postura uma
“atitude critica, ética e responsavel em relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais” (BNCC, 2018, p. 474), e poder compreender conceitos ligados a “valores,
principios, ética, sustentabilidade, assim como ao autoconhecimento, a convivéncia
saudavel, a cidadania ativa” (KENSKI, 2013, p. 88). Todos esses fatores séo
caracteristicas consideraveis para o mercado de trabalho no século XXI.

Sendo assim, foi possivel destacar nas falas dos estudantes o tema sobre as
limitacbes no uso de tecnologias digitais, pois para 80% dos(das) participantes
houve abordagens como pensamento computacional e o uso de multimeios didaticos
na préatica pedagdgica formativa, porém, nas aulas presenciais apresentam limitacdes,
“falta uma aplicagédo concreta e pertinente para o uso de ferramentas digitais” (P18-
5),

Antes da pandemia o uso de recursos tecnolégicos era bem escasso. Houve
0 uso mais frequente nas disciplinas pedagégicas e as da éarea da
computacdo, j4 nas disciplinas especificas de fisica e calculos o ensino € mais
tradicional, até por conta da estrutura da disciplina. (P17-1).

E em meio as diversas possibilidades, os instrumentos tecnologicos podem ser
utilizados na aplicacéo dos conteudos da fisica, para tanto, é preciso saber quais sao
adequados para determinados temas, qual local pode ser aplicados, em sala ou no
laboratério, ou mesmo a duracdo da atividade. Ou seja, exige um planejamento
responsavel, o dominio das ferramentas para garantir a verdadeira unido, de

informacéo, conhecimento e aprendizagem.
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Pode-se inferir, pelas falas dos/das participantes, que essa limitacdo ndo é
intencional, € o processo de cultura digital que ainda esta se firmando na formacéao
docente visto que “ndo posso negar que ndo houve a intengdo de aplicar as
abordagens de pensamento computacional e o uso de algumas tecnologias digitais
no curso” (P18-3), mas “atualmente nao é o bastante” (P-19-2).

O deslocamento do ensino presencial para o ensino remoto mediado por
tecnologias das mais diversas, mostrou a fragilidade de professores e professoras e
também dos alunos e alunas quanto a habilidade em utilizar os recursos tecnolégicos
aplicados na educacdo, gerando um processo de adaptacdo que exige empenho,
atitude critica nas escolhas e aplicagcao responsavel, pois “o professor conduz o aluno
a aprender com as tecnologias, tornando o uso do celular e do computador mais
produtivo em sala” (P19-4).

Reconhecer suas fraquezas e potencialidades é necessario na construcdo do
ser professor, e nas falas dos/as participantes esse olhar para si € notavel, como se

observa nos relatos abaixo:

Temos obrigacdo de buscar e aprender porque vamos precisar n0 nosso
trabalho. (P-19-5).

Tenho certa facilidade em lidar com plataformas, porém, vejo que as midias
digitais se atualizam rapido demais. Acredito que eu teria a habilidade de
incentivar o aluno a aprender com tecnologias. Mas, requer atualizacdo
constante e pesquisa. (P18-2).

Eu tive grandes dificuldades, ndo tenho computador e nem internet em casa.
Mas eu tive que me adaptar a esse contexto e néo fiquei parado. (P17-1).

O tema os meios tecnoldgicos atrapalham com o excesso de distracfes
foi relacionado no discurso dos estudantes com a postura ética do profissional em
formacao, pois na utilizagéo da diversidade de recursos midiaticos, os licenciandos e
licenciandas relatam que “mesmo na era digital, existe dificuldade em inserir as
tecnologias no campo educacional, pois muitos tém acesso, porém ndao usam como
recurso educacional, apenas para as redes sociais” (P-18-4), ou seja, ndo possui
compromisso e a responsabilidade com o seu processo de aprendizagem e o0 uso de
ferramentas educacionais, logo, “na medida que os meios tecnoldgicos auxiliam na
aprendizagem em sala, também atrapalham com o excesso de distragdes” (P19-3).

Esse é o perfil de estudante que se configura nas universidades e na educacgao
basica “[...] permanentemente conectados a rede, saturados de informacéo e exigidos

por multiplas demandas de redes sociais pluralistas [...] estdo se acostumando a
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dispersar e ocupar a sua atencao com diferentes tarefas simultaneas, as multitarefas”
(PEREZ GOMEZ, 2015, p. 26).

Kenski (2013) confirma essa forma de pensar, destarte “ha um grande abismo
entre o ensino mediado pelas TICs — praticado em muitas das escolas, universidades
e faculdades — e os processos dinamicos que podem acontecer nas relacdes entre
professores e alunos online” (KENSKI, 2013, p. 68). No entanto, quando os recursos
tecnolégicos sdo “bem elaborados e apresentados oportunamente, s&o capazes de
despertar a atencéo dos estudantes de forma bem superior a exposicao oral, e facilitar
a aquisicao de novos conhecimentos e de contribuir para a formacgao de atitudes” (GIL,
2011, p. 221).

Para tanto, os estudantes precisam acreditar que seu processo formativo
depende da sua abertura as mudancas, e estas incluem o uso criterioso e equilibrado
das TIC's para favorecer sua aprendizagem e ainda sua préatica futura. Em
contrapartida, € imperativo ao docente reconhecer seu papel de incentivador no uso
responsavel dos artefatos tecnologicos, pois infelizmente mesmo com o
desenvolvimento das tecnologias ainda existem profissionais que resistem a
mudancas e atualizacdes (GIL, 2011).

Entendo que, até aqui os artefatos digitais estdo disponiveis, mas 0 uso é

limitado, dai questiona-se qual a fluéncia no manuseio das ferramentas digitais?

4.3.3 Fluéncia no manuseio das ferramentas digitais

Ser fluente significa ter a habilidade, destreza ou facilidade em desenvolver
alguma atividade, portanto ter “fluéncia no uso da tecnologia digital para expresséo de
solugdes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica” (BNCC, 2018,
p. 474), para os/as docentes em formacao é fator necessario e fara toda diferenca no
exercicio de sua profissao.

No caso do estudo em questdo, o0 manuseio das tecnologias digitais, que na
opinido dos/as participantes surgiu o tema capacidade docente e formacao
continuada, pois serd necessério complementar a formacao inicial recebida na
graduacgéo com capacitacdes direcionadas para o uso de ferramentas e plataformas
digitais no ensino da fisica, pois “ndao temos uma formagao concreta no quesito uso

das ferramentas digitais e utilizacdo em sala de aula” (P18-5).
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Também cabe lembrar que os recursos tecnolégicos, por mais simples que
sejam, requerem conhecimentos e habilidades técnicas para sua utilizacao.
Mesmo o quadro-de-giz, que € utilizado de forma quase natural por muitos
professores, requer a observancia de algumas técnicas para que possam
proporcionar bons resultados. (GIL, 2011, p. 224).

Mas, sera que os/as docentes formadores possuem tal capacidade? Esse
acabou sendo um ponto de divergéncia entre os/as licenciandos. Para alguns “o
professor tem formacdo continuada, onde tem acesso a cursos e minicursos que
podem estar se capacitando para usar essas ferramentas” (P18-5), para outros “o
maior inimigo do professor é o tempo, ndo tem como fazer um plano adequado com o
uso das TIC's” (P17-1). O pensamento de Gil (2011) corrobora com essa fala e, nos
diz que para se ter sucesso ha aplicacao de tecnologia educacional esta relacionado
com a capacidade do/a professor/a, 0 seu comportamento diante dos recursos e ainda
o tempo que dispdem para se preparar.

Quanto ao tema nas disciplinas especificas da Fisica o ensino é
tradicional, ha declaragbes de alunos que destacam que, “para a disciplina de Fisica
é fundamental estar em sala de aula presencialmente, como tirar dividas com um
video? E uma exigéncia da Fisica. Eu prefiro a aula tradicional” (P18-1). Para Gil
(2011, p. 219) “apesar do notavel desenvolvimento dessas tecnologias, a fala e o texto
impresso continuam sendo tecnologias fundamentais para a educagao”.

Kenski (2012) considera que nas sociedades em que a base da linguagem era
a oralidade, a repeticdo e a memorizacdo eram uma forma marcante de aquisi¢ao de
conhecimentos, porém, na sociedade da escrita existe o imperativo de compreender
a informacgdo que esta sendo veiculada, e ainda estabelecer a escrita em novos
contextos. Desta feita, a tecnologia digital “rompe com as formas narrativas circulares
e repetidas da oralidade e com o encaminhamento continuo e sequencial da escrita e
se apresenta como fendbmeno descontinuo, fragmentado e, ao mesmo tempo,
dinémico, aberto e veloz” (KENSKI, 2012, p. 29).

Mesmo assim, “com vista a tornar a comunicagcdo mais eficaz, os professores
vém lancando méao de recursos audiovisuais, que vao desde os simples desenhos
feitos no quadro até os sofisticados programas de computador” (GIL, 2011, p. 218).
Com esse pensamento, a maioria dos graduandos e graduandas que colaboraram
com a pesquisa, afirmam que “a evolucgdo tecnoldgica é constante na sociedade e que
a educagao deve acompanhar tais mudangas” (P18-5) a comecar na propria estrutura

pedagdgica das licenciaturas e na receptividade dos alunos e alunos, sendo assim
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fico surpreso de ver profissionais da educacdo que ndo sédo a favor de
implementar as tecnologias na educacdo. Tudo a nossa volta evoluiu, ndo
vivemos sem as tecnologias, a internet, celulares, computadores. Por que ndo
utilizar essas ferramentas na educacéo? A educacdo ndo pode se manter
estatica, atrasada, precisa sim, acompanhar a evolucéo da sociedade que a
rodeia. Na condicdo de professores precisamos evoluir junto com a sociedade
e com a tecnologia. (P18-5).

Nestes parametros, e em se tratando da fluéncia no manuseio dos aparatos
tecnolégicos, o tema o ERE desenvolveu habilidades tecnoldgicas nos/as
alunos/as foi destaque.

Muitos dos entrevistados denotam pontos negativos sobre o ERE, com
tonalidade de voz agressiva, as vezes mostrando indignacdo ou até de deboche, ao
relatarem que “o ERE nao esta estruturado adequadamente, pois apresenta o uso de
metodologias e processos avaliativos tradicionais em meios tecnoldgicos” (P19-1), ou
mesmo quando a Pandemia passar e retornar ao ensino presencial, “a maioria dos
professores vao esquecer o uso das TIC’s e voltar para o ensino tradicional, pois € a
cultura deles, o que estao acostumados, o facil, o comodismo” (P17-5), principalmente
“nas disciplinas especificas da Fisica em que o ensino é mais tradicional e falta o uso
de recursos e equipamentos tecnoldgicos” (P18-3).

Mas ja dizia Paulo Freire, “mudar é dificil, mas é possivel é tao fundamental ao
educador que, progressista, se engaja na pratica de uma pedagogia critica” (FREIRE,
2000, p. 52). E dificil, porém, fundamental adequar as praticas pedagogicas as
inovagdes tecnolbgicas, ndo € possivel utilizar os artefatos tecnologicos nas mesmas
praticas desatualizadas (KENSKI, 2013), “é preciso mudar as praticas e os habitos
docentes e aprender a trabalhar pedagogicamente de forma dinamica e desafiadora,
com o apoio e a mediagao de software, programas especiais e ambientes virtuais”
(KENSKI, 2013, p. 97), reinventar o processo didatico, reestruturar as aulas e
ressignificar a formag&o docente para novos espacgos educativos na era digital.

Realmente, no Ensino Superior o excesso de verbalismo, o uso de muitas
palavras, € uma técnica comum utilizada pelos professores e professoras, “muitos
acreditam que a utilizacdo de discursos longos e bem elaborados € suficiente para
levar os alunos a aprender o conteudo das disciplinas que lecionam” (GIL, 2011, p.
218). Nao se pode negar o valor de uma aula expositiva e mais tradicional, bem
ministrada, planejada e que o/a docente esbanja habilidade comunicativa, mais
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guando o intuito é que o aluno conquiste propdsitos cognitivos mais elaborados a aula

expositiva se apresenta limitadora (GIL, 2011), pois

Mediante fotografias, transparéncias, filmes e outros recursos, torna-se
possivel apresentar aos estudantes experiéncias imensas ou microscopicas,
distantes no espaco, ou fragmentadas em locais diferentes, permitindo que
os estudantes tenham uma aprendizagem num cenario bem préximo ao da
realidade (GIL, 2011, p. 221).

Por outro lado, outros/as participantes, conseguem ser mais otimistas e
esperancosos, ao indicar que o ERE desenvolveu novas habilidades tecnoldgicas,
inserindo os estudantes no universo digital educacional, tendo em vista que “os
recursos tecnolégicos chamam a atengao dos alunos para aprender mais e melhor”
(P17-1). Assim, o ERE levou os licenciandos e licenciandas a aprender a usar as
ferramentas digitais, tornando-se protagonista da sua aprendizagem na busca pelo
conhecimento, visto que a experiéncia com 0 ensino remoto e com as tecnologias
usadas na formacdao criaram competéncias profissionais diversas.

Antes da pandemia, no ensino presencial, a cultura digital era vista como
limitada pelos licenciandos e licenciandas, mesmo assim busquei levar os/as
participantes a pensarem ainda mais sobre sua formacao, ao questionar se “enquanto
professor de fisica vocé acredita estar apto ao manuseio, utilizacdo e criacdo de
ferramentas digitais e virtuais?” Essa interrogacao levou os alunos e alunas a refletir
e fazer memdéria de sua trajetoria formativa, alguns ficaram em duvida, outros
buscaram justificativas para as respostas, e houve aqueles que discordaram das
respostas dos colegas, logo foi uma ponderacéo apropriada ao estudo.

Ja quanto ao tema os/as licenciandos/as se classificam como parcialmente
aptos no manuseio, utilizacao e criagéo de ferramentas virtuais e digitais na sua
pratica futura, destaque para 99% dos estudantes que se auto classificam como
parcialmente aptos no manuseio, utilizacéo e criacao de ferramentas virtuais e digitais
na sua pratica futura como docente de fisica. Os estudantes afirmam que chegaram a
essa conclusdo uma vez que ja tem facilidade com midias digitais e buscam por conta
prépria aprender mais sobre as tecnologias sabendo que € uma exigéncia do mercado
de trabalho. Pois, “o surgimento de um novo tipo de sociedade tecnoldgica [...] altera
as qualificacdes profissionais e a maneira como as pessoas vivem e se comunicam
socialmente” (KENSKI, 2012, p. 22).
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Sendo assim, “para eu dizer que me acho apto, eu preciso ter no decorrer da
formacéo disciplinas que deixem apto” (P-18-5), ou ainda “tive disciplinas que me
ajudaram, mas precisa melhorar muito, é dificil para os professores também” (P19-5),
porém “nas disciplinas da fisica ndo ensinam esse uso e manuseio das tecnologias,
nao é facil implementar, requer muito preparo” (P18-6). Tem aqueles que pensam e

repensam e chegam a novas descobertas.

Se fosse alguns anos atras eu diria que estou apto, por ter familiaridade com
as tecnologias. Apés o contexto da Pandemia, descobri que sei usar, mas
ndo no contexto educacional. Ndo sei como inserir na educacdo. N&o é
problema do curso, é uma falha minha, tenho que pesquisar mais. (P18-3).

Contrariando a maioria, encontrei um participante pessimista ou realista ao
extremo ao afirmar que “nunca estaremos totalmente preparados, o estudo é
continuo” (P18-6), e outro otimista e afirmativo ao declarar que “eu estou totalmente
apto ao uso de qualquer tecnologia nas minhas aulas, pois tenho familiaridade com

aplicativos e simuladores, e tivemos varias disciplinas que nos auxiliaram” (P18-2).

Lembro de um professor que utilizou como processo avaliativo 0 uso de
alguns recursos tecnoldgicos (computador, projetor multimidia, caneta laser,
passador de slides, gifs, memes) na apresentacéo de seminérios. E isso nos
incentivou muito a querer aprender, buscar mais, e nos ajudou a futuramente
desenvolver nosso trabalho como professor (P17-4).

Um ponto de convergéncia entre as respostas analisadas, é que o ensino da
fisica ndo é tarefa facil, grande parte dos alunos e alunos tém uma certa dificuldade
ou mesmo rejeicdo, sendo assim é complexo implementar a cultura digital, com sua
diversidade de artefatos, na didatica do processo de ensino e aprendizagem, “é uma
exigéncia da fisica estar em sala de aula” (P-18-1), “o aluno aprende mais com aulas
presenciais do que com tecnologias, pois facilita a distragdo” (19-3).

Neste contexto complexo, o confronto de opinides é saudavel e necessario na
construcdo de um profissional critico e que saiba expressar um juizo de valor da
realidade que o cerca, pois ndo é sdbio esquecer que a educacao articula uma relagéo
entre poder, conhecimento e tecnologia em que, “a escola exerce o seu poder em
relacdo ao conhecimento e ao uso das tecnologias que fardo a mediacdo entre
professores, alunos e os conteudos a serem aprendidos” (KENSKI, 2012, p. 19).

Portanto, a seguir destaque para o entendimento se as tecnologias sao

democraticas ou ndo, na visao dos/as licenciandos/as.
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4.3.4 Aprendizagens democraticas e 0s recursos tecnoldgicos

A democracia dentro da educacdo € fator relevante no ensejo de uma
sociedade que almeja a justica e a igualdade de direitos, e o/a docente, enquanto
formador de opinido e de pessoas, precisa se certificar que sua atuacao é transparente
e “coerente com a propria concepcéao de educacéo e estar munido de uma consciéncia
critica em relacéo aos problemas socioeconémicos, culturais e politicos da sociedade
brasileira” (TERUYA, 2006, p.12).

Em se tratando de inovagdes, “as tecnologias nao sao neutras, pois hoje, mais
do que nunca, elas constituem grupos de condensacao e interacdo de interesses
econdmicos e politicos com media¢Bes sociais e conflitos simbélicos (MARTIN-
BARBERO, 2006, p. 70), expondo tanto professores e professoras, quanto alunos e
alunos a interesses particulares e vertentes ideoldgicas. Assim, é relevante o tema
abordado pelos estudantes em que as tecnologias ndo sdo democraticas,
principalmente na forma como o/a formador/a faz uso das tecnologias, devendo
“envolver aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e democréatica
por meio das tecnologias digitais” (BNCC, 2018, p. 474).

Assim, € bom relembrar que a cultura digital acontece como “resultado de todas
aquelas praticas sociais e humanas que se desenvolvem a partir dos processos de
digitalizacdo” (CORDEIRO, 2017, p. 1131), inclusive as democraticas ou n&o e para
alguns participantes “a pandemia veio nos ensinar a importéncia das tecnologias para
a educagao” (P19-5), “retirando todos do comodismo” (P17-5) e realcando a
necessidade do “equilibrio perfeito entre tecnologia e educagéao” (P18-3). Assim, para
os estudantes existem docentes tradicionais e tecnologicos.

O/a docente enquanto profissional € um agente de mudangas, “um cidadao
culto, com motivacdo sob uma série de valores a compartilhar de forma democratica,
negociadora, com seus alunos e colegas, voltando para transformar e, por sua vez,
transformar-se nesse processo” (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2003, p. 67),
sendo capaz de sair da zona de conforto e acolher os aparatos tecnolégicos como um
auxilio inovador para suas atividades didaticas.

Porém, para a maioria dos/as participantes o uso das tecnologias no ambiente
escolar ndo é democratico, acreditam que poucos estudantes tém acesso adequado
aos artefatos digitais e uma boa parte ndo sabe utiliza-los da forma correta.

Ressaltaram ainda, que as aulas presenciais sdo mais democraticas, pois com ou sem
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tecnologias o/a aluno/a consegue participar e aprender. “Quando se fala de tecnologia
se deve pensar na democracia, 0s mais favorecidos tém acesso a computadores,
celulares, internet, outros n&o tem” (P17-4).

Assim, 0 acesso a internet ou a tantos outros artefatos tecnologicos nédo € para
todos, nem mesmo as proprias Instituices de Ensino Superior que disponibilizam tais
tecnologias ao pessoal docente e aos estudantes, logo para os/as participantes falta
politica governamental para fornecer computadores e notebook aos alunos e alunas.
Ou seja, incentivos financeiros para adquirir os hardwares e manter os softwares, pois
“antes da pandemia, caso o aluno néo tivesse os recursos tecnoldgicos, tudo bem,
conseguiria participar normalmente das aulas, mas, hoje, 0s recursos tecnologicos
s&o vistos como uma necessidade, para o aluno aprender ele precisa ter” (P17-4).

Kenski (2012) quando discute educacao a distancia, e aqui cabe a comparacao
mesmo sabendo que tanto na estrutura quanto no objetivo diverge do ensino remoto,
utiliza o termo distancia tecnolégica e considera que um dos problemas é “o acesso e
dominio das competéncias basicas para o uso das tecnologias mais avancadas em
projetos educacionais” (KENSKI, 2012, p. 78), mostrando a necessidade e urgéncia
na democratizacdo do acesso a internet.

Em referéncia ao tema quebra de paradigma tecnologias X ensino e
aprendizagem, “a situagao do Brasil, a diferenca de classes, enquanto eu tenho
alunos que sabem tudo sobre tecnologia, tem outros que ndo tem nem celular, logo
teriamos muita dificuldade em inserir todos os alunos no universo digital” (P18-6), e
assim se torna mais dificil utilizar e dominar as competéncias tecnolégicas e repassar
aos futuros profissionais conhecimentos que consolida uma agao cidada consciente e
democratica, isto significa que existe “um paradigma a ser quebrado: tecnologias x
processo ensino e aprendizagem” (P18-5).

Mas, Carvalho e Sasseron (2018) alertam para a necessidade de fugir do senso
comum, dos julgamentos pré-estabelecidos, a acdo educativa deve ser

113

transformadora e questionadora. Assim, “é importante na formacdo de novos
professores questionar, por exemplo, o carater natural do fracasso dos alunos em
Fisica, o determinismo biol6gico - alunos bons e alunos fracos, e o socioldgico - nada
pode ser feito com alunos que vivem em meios culturalmente desfavorecidos”
(CARVALHO; SASSERON, 2018, p. 50).

Romper com paradigmas néo € uma tarefa simples, vai além das mentalidades

tradicionais que forjam os muros das escolas e entram na esfera social, entretanto,
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tornar os recursos tecnoldgicos democraticos e acessiveis para a aprendizagem
desde a formacao inicial do docente, sem preconceitos, é preponderante e uma

necessidade latente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade contemporanea esta imersa no universo midiatico, em que os
individuos criam, recriam e manuseiam com rapidez e frequéncia os artefatos virtuais
e digitais. Assim, estabelecem um processo cultural tecnolégico em constante
ascensao e que necessita ser assimilado rapidamente pela escola. A cultura digital
proporciona transformagdes advindas da internet e do uso cotidiano e irrestrito das
inovacdes tecnoldgicas, que vao coletivamente modificando hébitos de producéo,
acesso e compartilhamento de informacdes, mercadorias, bens e servicos,
desbravando outras formas de se relacionar com as pessoas, com a natureza e com
0 saber.

A absorcao destas inovacdes passa, em grande parte, pela educacéo, e a
profissdo docente vai se construindo ao longo da histéria da sociedade através da
interconexdo de vivéncias e experiéncias que tem sua organizagcdo erudita na
formacao inicial, dentre elas as praticas com o desenvolvimento de tecnologias
educacionais. Neste cenario, o século XXI exige que docentes sejam formados para
utilizar cotidianamente de maneira dindmica e pertinente os recursos tecnoldgicos
em suas praticas pedagdgicas.

Portanto, ao pensar o ser e fazer da profissdo docente dentro destas
perspectivas, agucou minha curiosidade e o desejo de explorar sobre o objeto “as
marcas da cultura digital no processo formativo de professores e professoras no
Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Acre no campus
Cruzeiro do Sul/AC”.

Para tanto, a problematica desta pesquisa me direcionou ao seguinte
guestionamento: como o Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto
Federal do Acre, campus Cruzeiro do Sul/AC, considerando a cultura digital do
século XXI, prepara professores e professoras para utilizar os recursos tecnologicos
de maneira dindmica em sua pratica pedagdgica?

Na busca por respostas, debrucei-me sobre o objetivo geral ao analisar de
gue modo o Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Acre,
campus Cruzeiro do Sul, prepara professores e professoras para utilizar 0s recursos
tecnolégicos de maneira dinAmica em sua pratica pedagdgica, considerando a
cultura digital do século XXI.
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O delineamento da pesquisa tinha os seguintes objetivos especificos:
descrever as aptiddes desenvolvidas nos/as licenciandos/as presentes no Projeto
Pedagdgico do Curso quanto ao estimulo, o uso e a aplicabilidade de tecnologias
digitais; Identificar os recursos tecnoldgicos utilizados pelos/as formadores/as no
processo de ensino e aprendizagem das disciplinas especificas da area da fisica,
apresentados no Plano de Ensino; Analisar as marcas da cultura digital aprendidas
na formacéo inicial na visdo do/a licenciando/a; Identificar a concep¢ao que os/as
licenciandos/as tém quanto a cultura digital experienciada na formacgédo do/a
professor/a de Fisica; Compreender como a formacdo de professores de Fisica
contribui para a construcao de profissionais conscientes do seu papel de educador
na cultura digital.

Desse modo, as inovacdes tecnoldgicas tém impacto significativo no campo
educacional e pesquisas académicas sobre a cultura digital sdo um ponto de
discussédo atual e necessario. Portanto, o estudo em questdo tem importancia social
para a regido do Vale do Jurua com marco na cidade de Cruzeiro do Sul, pois revela
as nuances da cultura digital na formacao profissional de professores da educacéo
basica, principalmente ao considerar que o mercado de trabalho no século XXI exige
um profissional “completo”, que saiba utilizar os diversos meios midiaticos e seja
fluente no uso de tecnologias digitais da informac&o e comunicacao.

O resultado desta pesquisa é importante também para o meio educacional no
campo didatico pedagdgico, ao apresentar a diversidade tecnoldgica que pode ser
utilizada no processo de ensino e aprendizagem de professores em formacéo. E
ainda, a oportunidade de os futuros docentes refletirem e analisarem criticamente o
seu processo formativo, para o desenvolvimento cultural quanto ao estimulo as
préaticas continuas voltadas ao uso das tecnologias virtuais e/ou digitais, tornando-os
mais receptiveis as inovagdes tecnoldgicas e sociais.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, o0 mundo foi surpreendido com a
Pandemia do novo coronavirus, a Covid-19, e assim, alguns desafios tive que
enfrentar para que o estudo néo fosse suspenso ou mesmo cancelado. Sendo assim,
foi necessario modificar o cronograma, bem como as estratégias de acesso as
pessoas e aos documentos e estender o tempo para a coleta dos dados. Desse modo,
0 contato com o diretor de ensino, coordenador e técnico administrativo do curso de
fisica foi realizado exclusivamente pelos meios digitais, entre eles via e-mail,

WhatsApp e por chamada telefonica.
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Alterei também, o formato do Grupo Focal, que de inicio seria presencial, em
uma sala de aula do IFAC campus Cruzeiro do Sul e teve que ser repensado para o
formato virtual, por isso adotei a nomenclatura Grupo Focal Virtual. Para o contato
com os estudantes usei o aplicativo WhatsApp através da criagcdo de um grupo
intitulado “Cultura Digital”. Para a execugédo do Grupo Focal Virtual foi necessario o
auxilio da plataforma digital Google Meet. Estratégias estas que possibilitaram que a
pesquisa fosse exequivel nesses tempos sombrios e de adoecimento que
atravessamos desde 2020.

Quanto a descrever as aptidées desenvolvidas nos/as licenciandos/as
presentes no Projeto Pedagogico do Curso quanto ao estimulo, o uso e a
aplicabilidade de tecnologias digitais, infere-se que no ambito dos objetivos
estabelecidos para o Curso de Licenciatura em Fisica sdo escassas as aptiddes que
defrontam com as multiplicidades de recursos midiaticos e digitais, assim como a
utilizacdo e emprego das TICs, capacidades que sdo valorosas para um profissional
do século XXI.

Porém, coloco em evidéncia a formacao de profissionais que tenham habilidade
de relacionar teoria com a pratica, através do uso de metodologias pedagogicamente
adequadas. Como também a difusdo de valores éticos, politicos, estéticos, criticos e
reflexivos da profissdo docente, com destaque para o desenvolvimento de pesquisa e
a extensdo, com base no tripé da ciéncia, tecnologia e sociedade, que supde estar
presente na acdo pedagdgica do futuro professor/a da disciplina de fisica.

Consoante ao que se apresenta para os objetivos especificos, é nitido uma
genuina preocupacdo com a qualidade da formacdo docente e sua
instrumentalizagcdo apropriada para o trabalho com diferentes metodologias que se
unem, para a efetiva qualidade da educacdo e do desenvolvimento integral do
licenciando.

Ao final do curso, o/a estudante direciona para um perfil de egresso alinhado
com os saberes do/a docente pesquisador/a e do fisico-educador, e expressa com
clareza o alinhamento com o emprego de recursos audiovisuais modernos, o uso da
internet e 0 manejo de conteddos e metodologias associadas as diversas linguagens
e tecnologias. Logo, nota-se um perfil de egresso que expressa o desejo que o futuro
docente de fisica seja capaz de fazer relacdo entre a linguagem dos meios de

comunicacao e os processos didaticos pedagogicos, mostrando dominio das TICs no
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desenvolvimento do ensino e aprendizagem, tais saberes sdo importantes para a
préatica pedagogica.

A andlise do Plano de Adequacao do Projeto Pedagoégico do Curso mostrou a
corrida institucional e administrativa para a efetivagao do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) com o intuito de ter o minimo de cancelamento de aulas e o maximo de
aprendizagem por parte do aluno. Assim, colocou a disposicédo de professores/as e
alunos/as os artefatos tecnologicos, ferramentas, recursos e estratégias via internet,
a saber: atividades online no SIGAA, no Google Classroom, Google Meet, Google
Docs, Google Planilhas, Google Formularios. Apesar de tais recursos se mostrarem
frageis, pois dependem da acessibilidade dos usuarios e nem todos tém acesso, 0
Plano de Adequagédo tem pertinéncia e relevancia frente as exigéncias desse periodo
de emergéncia.

Considero que o Projeto Pedagogico do Curso e o Plano Adaptado do PPC,
estimula de maneira limitada o dominio e manuseio da multiplicidade de recursos
midiaticos e digitais na formacdo de docentes de fisica, porém € perceptivel as
mudancas advindas durante o ensino remoto emergencial, em que o uso de artefatos
tecnolégicos e plataformas digitais foram constantes nas praticas pedagogicas.
Portanto, é apropriado que apds a Pandemia e com o retorno das aulas presenciais
essa diversidade de recursos metodoldgicos digitais permanecam fazendo parte do
contexto do ensino.

Quanto a identificar os recursos tecnoldgicos utilizados pelos/as
formadores/as no processo de ensino e aprendizagem das disciplinas
especificas da area da fisica, apresentados no Plano de Ensino, foi possivel
observar que nas aulas presenciais as metodologias e 0s recursos tecnoldgicos mais
utilizados foram a projecao de slides, o projetor multimidia, computador e os videos.

Durante as aulas remotas emergenciais, destacou-se o0 uso do computador,
celular e das plataformas digitais como Google Classroom e Meet, e o aplicativo
WhatsApp. Quanto ao processo avaliativo nas aulas presenciais ndo apresentaram o
uso de nenhum meio tecnoldgico, somente durante 0 ERE destacam nas avaliacdes
a utilizacdo de instrumentos on-line, gréaficos, mapas mentais, infogréafico, producao
de audio e video e ainda atividades entregues via Google Classroom e e-mail.

Ha uma mudanca consideravel na utilizacdo de instrumentos inovadores e de
plataformas digitais, impulsionada pelas aulas virtuais e assumida pelos docentes,

pois devido a situacao atipica causada pela pandemia da Covid-19 e outras variacdes
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do coronavirus, a necessidade de capacitacdo e modernizacdo da pratica foi
inevitavel. Fatos que causam alteracbes metodoldgicas, abrindo horizontes para a
diversidade de recursos, midias digitais e artefatos tecnoldgicos, enriquecendo as
bases da cultura digital no curso de licenciatura em Fisica.

Para manter e garantir o funcionamento das aulas remotas, foi necessario
investimentos, capacitacdes e treinamentos. No caso do Instituto Federal do Acre foi
adquirido o pacote G-Suit com programas que auxiliam no desenvolvimento das aulas
on-line, como Google Meet e Google Classroom, Gmail, Google Docs, entre outros. E
ainda, foi disponibilizado aos docentes cursos de capacitacdo para aprender a
operacionalizar estes programas dentro das necessidades educacionais de cada
disciplina. Foram realizados ainda, treinamentos pedagdgicos com o intuito de
reestruturar o planejamento com o uso das tecnologias, assim como a composi¢ao
dos roteiros de aprendizagem que direciona estudantes aos contetdos de ensino,
metodologias e avaliagdes disponibilizadas on-line.

Mas, é sabido que a logica capitalista estd impregnada por detras das
plataformas educacionais, empresas com lucros avantajados, monopolizam e
transformam o campo do ensino em um processo mercadolégico em ascensao. Dessa
forma, mesmo sabendo que os recursos didaticos associados as TICs rompem o
distanciamento, encurtando a barreira tempo/espaco, acaba levando a informacéo e
conhecimento somente aqueles que podem pagar pelos equipamentos, tem acesso
de qualidade, e ainda dispde de local adequado para estudo ou trabalho.

Enfim, essas caracteristicas ndo condizem com a realidade de muitos docentes
e estudantes das escolas ou das universidades publicas brasileiras. E considerando
gue, os/as estudantes dos cursos superiores do IFAC, sédo alunos/as que ingressam
pelo sistema de cotas do ENEM, sé&o bolsistas dos programas de permanéncia e éxito,
alguns residem em outros municipios, na zona rural ou mesmo as margens do Rio
Jurua, a instituicdo disponibilizou edital para compra de chips de celulares com acesso
a internet de dados e com isso conseguirem participar das aulas remotas e
desenvolver as atividades on-line propostas.

Assim, com base no estudo dos Planos de Ensino, os recursos encontrados
mostram o alinhamento do curso na perspectiva da cultura digital. Porém, vale
ressaltar que antes da Pandemia, as ferramentas tecnologicas eram utilizadas de
maneira timida, e devido as mudancas exigidas pelo ensino remoto, houve um

crescimento em grande escala no uso de multimeios, ferramentas tecnolégicas,
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aplicativos e plataformas digitais para auxiliar na transmisséo, criacdo e assimilacéo
do conhecimento.

Entretanto, essa corrida tecnoldgica agravou o distanciamento digital dos
desfavorecidos socialmente, sdo estudantes que ndo tém acesso as inovacgdes e
assim o dominio e manuseio da multiplicidade de recursos midiaticos e digitais fica
prejudicado ou mesmo inexistente.

Ao analisar as marcas da cultura digital aprendidas na formacao inicial e
identificar a concepcao que os/as licenciandos/as tém quanto a cultura digital
experienciada na formacao do/a professor/a de Fisica, € destaque que a aplicacéo
de artefatos digitais na formacdo inicial docente, tanto hardware quanto software, na
aula presencial pode ser moderada e limitada. Quase n&o existiam abordagens como
pensamento computacional e multimeios didaticos nas aulas presenciais, e 0s mais
utilizados pelos formadores foram computadores, notebook, video, projetor multimidia.
Com adendo sobre as disciplinas da area da Fisica que sdo marcadas por
metodologias tradicionais.

Na execucao do Ensino Remoto Emergencial, malgrado as dificuldades e
desconfortos, o desafio impulsionou docentes e estudantes a aprender mais sobre as
tecnologias disponiveis no campo educacional, e assim, desenvolver novas
capacidades. Dentre as metodologias e recursos tecnoldgicos mais usados pelos
formadores do Curso de Licenciatura em Fisica durante o ensino remoto, foram:
celular, google meet, google classroom, plataformas virtuais, notebook, aplicativos,
whatsapp, videos, provas via internet, criacdo de videos, aula on-line, textos
digitalizados.

Mesmo com tantos aparatos, 0s participantes relataram que € muito dificil
aprender fisica e calculos por meios digitais, alguns preferem as aulas tradicionais e
presenciais. Para minimizar os impactos negativos do ERE, é necessario atitude
critica, ética e responsavel nas escolhas, no planejamento e na aplicagdo dos
melhores recursos para cada conteddo ministrado.

Tendo em vista que a cultura digital ainda esta se firmando na formacao
docente, o ERE acentuou a fragilidade de professores/as e alunos/as quanto a
habilidade de utilizar recursos tecnoldgicos no ensino da Fisica. Segundo os/as
participantes, no ERE foram utilizadas metodologias e processos avaliativos

tradicionais em meios tecnologicos.
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Esta limitacao é reconhecida pelos participantes como nao intencional, ou seja,
nao é tarefa facil, exige preparo e capacitacao adequada. Na verdade, vivencia-se um
periodo de transicdo metodoldgica que foi impulsionada pela crise sanitaria. Uma nova
cultura esta se instalando, muito embora a discussdo sobre o uso de recursos
tecnoldgicos aplicados ao ensino seja bem anterior ao periodo da pandemia, a
intensificacdo dessa pratica se deu quase que forcada.

Em outras palavras, para os/as licenciandos/as a fluéncia no manuseio das
ferramentas digitais pode ser adquirida ou aprimorada com cursos de formacéo
continuada para a aplicacdo de multimeios didaticos na pratica pedagdgica futura, pois
a maioria se sente parcialmente aptos para aplicar os contetdos da fisica por meio do
uso de tecnologias digitais ou virtuais.

A formacéo inicial ndo é significativa, com praticas concretas quanto ao uso de
aparatos tecnologicos e sua aplicacdo em sala de aula, estando assim abaixo das
expectativas, ndo sendo suficiente para que os alunos e alunas se percebam
totalmente aptos a utilizar as TIC's na sua pratica pedagodgica. Nessa situagéo, o
tempo é citado como fator preponderante, falta tempo ao docente para fazer um
planejamento mais moderno, falta disponibilidade para fazer cursos e buscar recursos
mais inovadores para suas aulas.

Assim, a relacdo entre aprendizagens democraticas e 0s recursos tecnoldgicos
€ considerada necessaria, porque com as mudancas constantes é preciso quebrar o
paradigma entre tecnologia e processo de ensino e aprendizagem, para unir a
inovacdo a educacdo. Mesmo sabendo, que 0s avancos tecnoldgicos no campo
educacional ndo sdo democréticos ja que uma grande maioria ndo tem acesso ao
basico, internet de qualidade e computadores para acompanhar as aulas remotas e
os/as estudantes ressaltam que as praticas com as tecnologias no ERE tem sido uma
experiéncia Unica na formacao inicial.

Na medida que vejo uma sociedade emergente, em que 0 ensino da passos
largos rumo a cultura digital, realgca os pontos positivos e negativos. Todas essas
mudancas tém um alto custo, tanto para professores/as quanto para alunos/as e nem
todos tém acesso ou podem adquirir 0s equipamentos necessarios para acompanhar
0s avangos tecnologicos. Mesmo assim, essa forma de ver e fazer educacao
apresenta-se pela convergéncia de novos valores sociais, na busca por acompanhar
o ritmo acelerado das inovagfes mesmo evidenciando a cultura das desigualdades

sociais.
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Nessa sociedade em redes, que integram, mas também excluem, as estruturas
de aprendizagem sédo compreendidas com um caminho complexo e sem perspectiva
de retorno, e nem é viavel retroceder. Para tanto, as praticas pedagogicas que se
apropriam das tecnologias da informacéo e comunicacgéo, na busca por uma educacgéo
de qualidade, alinham-se de maneira coerente com as novas demandas inovadoras e
estabelece uma relacéo crescente com o universo digital.

Quanto & compreender como a formacédo de professores/as de Fisica
contribui para a construcdo de profissionais conscientes do seu papel de
educador na cultura digital, infere-se que o ERE favorece a implementacdo da
cultura digital que estava timidamente sendo iniciada nas aulas presenciais, mesmo
com todas as dificuldades, funcionou com uma mola propulsora para docentes e
estudantes desenvolverem a destreza no uso das tecnologias aplicada a educacao,
transformando estudante em protagonistas quanto ao ato de aprender conectado.

Entendo que, para ser mais democratico, € preciso modificar as estruturas,
inovar os planejamentos didaticos pedagdgicos, repensar as metodologias, recursos
e processos avaliativos para contribuir, efetivamente, com a construcdo de
profissionais conscientes do seu papel de educador na cultura digital.

A preparacao de professores e professoras, no Curso Licenciatura em Fisica
do Instituto Federal do Acre, campus Cruzeiro do Sul/AC, para utilizar os recursos
tecnoldgicos de maneira dindmica, a primeira vista, pode parecer limitada ou escassa,
frente a infinidade de possibilidades que existem atualmente. Porém, os meios digitais
ja consolidados no curso sédo de grande valor para a educacéo basica dessa regido
com todas suas dificuldades e peculiaridades e ainda nos garante que, mesmo com
as limitagbes geograficas e de acesso, o Curso de Licenciatura em Fisica tem iniciado
muito bem sua trajetéria rumo a implementacéo efetiva da cultura digital na formacao
de professores do amanha.

Enfim, passa pelas maos das instituicdes de formagé&o docente, dos formadores
e dos futuros professores/as uma mudanca paradigmatica, ao transpor a barreira do
tradicionalismo baseado em estruturas de aulas arcaicas e desmotivantes, para um
ensino que vai além da simples instrumentalizacdo do uso de tecnologias no fazer
docentes, mas manuseia, cria e recria 0s multimeios disponiveis na atualidade para
fins educacionais de forma emancipadora e democratica.

Esta pesquisa pode inspirar licenciandos, licenciandas e formadores/as do

Curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Acre, campus Cruzeiro do Sul,
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a reconhecer que a cada dia é preciso aprender algo diferente, e que sdo capazes de
dominar e desfrutar das inovacgdes a favor do ensino, trilhando um novo caminho rumo

a cultura digital.
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APENDICE B: SLIDES APRESENTADOS NO GRUPO FOCAL VIRTUAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - UFAC
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS — PPEHL

PESQUISA - GRUPO FOCAL VIRTUAL

A CULTURA DIGITAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DO
IFAC CAMPUS CRUZEIRO DO SUL

MESTRANDA: VANESSA CASTELO BRANCO DE MELO
ORIENTADORA: PROFA. DRA. MARIA ALDECY RODRIGUES DE LIMA

CRUZEIRO DO SUL - ACRE
20/05/2021

CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA

& Em plena regiao amazodnica esta localizado
o Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC);

& O campus Cruzeiro do Sul, instalado na
cidade de Cruzeiro do Sul - Acre na regiao
denominada Vale do Jurua;

& O Curso de Licenciatura em Fisica do IFAC
campus Cruzeiro do Sul/AC abriu sua
primeira turma no ano de 2013, um grande
marco para a cidade que nao possuia curso
de formacao de professores(as) na area de
Fisica.
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CULTURA DIGITAL

& A cultura digital € uma concepg¢ao que parte da
premissa de que a revolugdo informacional
fomentada pela internet e pelos avangos
tecnoldgicos digitais produzem e fundamentam
a cultura contemporanea. Via internet, o acesso
¢é livre a informacao e ao conhecimento abrindo
um leque de possibilidades e potencializando o
uso de bens e servicos mercadoldgicos, artisticos
e culturais, antes limitados as estruturas fisicas.

A cultura digital, envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, o que supoe a compreensao dos impactos
da revolugao digital e dos avangos do mundo digital na sociedade contemporanea, a
constru¢do de uma atitude critica, ética e responsavel em relagdo a multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos conteudos
por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para expressao de
solugdes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica. (BNCC, 2018, p.
474).

OBJETIVOS DA PESQUISA

Identificar a cultura digital presente na formagao dos(as) licenciandos(as) de fisica que

Ihes garantam o dominio e manuseio da multiplicidade de recursos midiaticos e digitais

disponiveis para uso na sua pratica pedagogica futura.

1) Analisar as aptiddes desenvolvidas nos licenciandos(as) presentes nos documentos

norteadores quanto ao estimulo, o uso e a aplicabilidade de tecnologias digitais;

Identificar os recursos tecnoldgicos utilizados pelos formadores(as) no processo de

ensino e aprendizagem das disciplinas especificas da area da fisica;

Identificar as marcas da cultura digital aprendidas na formacéo inicial na visédo do

licenciando(a).




TOPICOS DE DISCUSSAO

1) No decurso do seu processo formativo no Curso Superior de Licenciatura em
Fisica quais os recursos tecnologicos mais utilizados no dia a dia de sala de

aula?

2) Abordagens como pensamento computacional, mundo digital e cultura digital
fizeram parte da execucao das disciplinas, assim como nas metodologias, nos

recursos didaticos ou nos processos avaliativos?

3) Enquanto professor(a) de fisica vocé acredita estar apto para o manuseio,
utilizacao e criacao de ferramentas digitais e virtuais na sua pratica pedagogica

futura?

PROBLEMATICA DA PESQUISA

O Curso Superior de Licenciatura em Fisica do
Instituto Federal do Acre, campus Cruzeiro do
Sul/AC prepara professores(as) para utilizar os
recursos tecnologicos de maneira dinamica em
sua pratica pedagogica, considerando a cultura
digital do século XXI?
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BENEFICIOS DA PESQUISA

& Beneficia 0s cursos superiores de licenciatura ao mostrar as aptidées desenvolvidas

nos seus discentes, podendo a partir do resultado dessa pesquisa
aprimorar/atualizar os documentos norteadores quanto ao estimulo, o uso e a

aplicabilidade de tecnologias digitai;

& Beneficia os(as) professores(as) ao conhecer os recursos tecnologicos utilizados no

processo de ensino e aprendizagem das disciplinas especificas da area da fisica;

& Beneficia os(as) graduandos(as) que podem realizar uma autoavaliacdo de sua
aprendizagem quanto as marcas da cultura digital aprendida na formacao inicial,
oferecendo uma visao sobre o desenvolvimento de uma cultura digital pertinente,

criativa e inovadora.
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ANEXO A: PARECER DO COMITE DE ETICA PARA A EXECUGCAO DA
PESQUISA

0 UNIVERSIDADE FEDERAL DO 77 Plataforma
) ACRE- UFAC ‘ %9‘“‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A cultura digital no curso de licenciatura em fisica do Instituto Federal do Acre campus
Cruzeiro do Sul

Pesquisador: VANESSA CASTELO BRANCO DE MELO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 42357521.2.0000.5010

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Acre- UFAC

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuimero do Parecer: 4.706.817

Apresentagaoc do Projeto:

Projeto de pesaquisa vinculado ac Programa de Pds-graduagao em Ensino de Humanidades e Linguagens,
da Universidade Federal do Acre (UFAC), campus Floresta, orientado pela Profa. Dra. Maria Aldecy
Rodrigues de Lima, submetido ao Comité de Etica da UFAC (CEP-UFAC) em sua segunda vers3o. Tendo
come problema de pesquisa o questionamento sobre se “o Curso Superior de Licenciatura em Fisica do
Instituto Federal do Acre, campus Cruzeiro do Sul/AC, prepara professores para utilizar os recursos
tecnolégicos de maneira dindmica em sua pratica pedagogica, considerando a cultura digital do século XXI",
a pesquisa proposta tem como objetivo principal “Identificar a cultura digital presente na formagao dos(as)
licenciandos(as) de fisica que Ihes garantam o dominio e manuseio da multiplicidade de recursos midiaticos
e digitais disponiveis para uso na sua pratica pedagogica futura”. Do ponto de vista metodologico, confarme
2% versdo do projeto apresentado, trata-se de pesquisa de natureza aplicada, de cunho exploratério, com
abordagem qualitativa, que fara uso da pesquisa documental e da técnica de grupo focal, a ser realizado a
partir de ambiente virtual, tende como participantes estudantes universitarios vinculados ao 4°, 6° e 8°
periodo do Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Acre.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Enderego: ‘Campus Universitaria™Reitor Aulio G. A de Souza*, Blaco da Pro-Reitoria de Pos-Graduagso, sala 26

Bairro: BR364 Km04 Distrito Industrial CEP: 6£9.915-900
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)3801-2711 Fax: (68)3220-1246 E-mail: cepufac@hotmail.com
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Outros _E_INFORMACOES_PARA_FINS_EXC{ 11:57:16 |BRANCO DE MELO | Aceito
LUSIVOS_PREVISTOS_NO_PROJETO
E _NO TCLE.pdf
Outros DECLARACAO_DE_QUE_A_COLETA_| 11/01/2021 |VANESSA CASTELO} Aceito
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Situag3o do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciag3o da CONEP:
Nao

RIO BRANCO, 12 de Maio de 2021

Assinado por:
JOAO LiMA
(Coordenador(a))
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ANEXO B: DESCRICAO DO PERFIL DO EGRESSO

Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma

sociedade justa, equanime, igualitéria;

Compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educacao
basica, a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e

processos de aprendizagem e desenvolvimento destes;

Trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e

modalidades de educacao basica;

Dominar os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens
tedrico metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e

adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias

de informacé&o e comunicacado para o desenvolvimento da aprendizagem;

Promover e facilitar relacées de cooperacao entre a instituicdo educativa,

a familia e a comunidade;

Identificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econbmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,

sexuais e outras;
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Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de

diversidade sexual, entre outras;

Atuar na gestdo e organizacdo das instituicbes de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e

programas educacionais;

Participar da gestdo das instituicbes de educacdo basica, contribuindo
para a elaboracédo, implementacédo, coordenacdo, acompanhamento e

avaliacao do projeto pedagogico;

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre o0s estudantes
e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender,
em diferentes meios ambiental-ecol6gicos, sobre propostas curriculares
e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre

outros;

Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a

propria prética e a discusséo e disseminacdo desses conhecimentos;

Estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais,
além de outras determinacdes legais, como componentes de formacéo

fundamentais para o exercicio do magisterio.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso, IFAC, 2017
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ANEXO C: TEMPLATE PLANO DE ENSINO PARA AULAS PRESENCIAIS
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PLANO DE ENSINO

Curso:

Turma:

Forma/Grau

Disciplina:

Cddigo:

Carga

Horéaria: Tebrica:

Pratica:

Pré-requisito:

- Turno:

Ano/Semestre
Letivo

Semestre ou Ano da
Turma

Professor(a):

Titulacao:

1. Ementa:

2. Objetivo Geral:

3. Objetivos Especificos:

4. Conteudo Programético:




Unidades Tematicas

C/H
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5. Procedimentos Metodoldégicos:

6. Recursos Didaticos:

7. Avaliacao:

8. Bibliografia:

Bibliografia basica:

Bibliografia complementar:

Aprovacao no Colegiado de Curso:

Data: / /

ASSINATURAS

DOCENTE




ANEXO D: PLANO DE ENSINO ADAPTADO PARA AULAS REMOTAS
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DADOS DE IDENTIFICAGAO

Forma/Grau

Eixo Tecnolégico

Disciplina

Carga Horaria

Ano Letivo

Semestre

Pré-requisito

Periodo de Abrangéncias das Atividades

Tedrica Prética
Presencial N&o Presencial N&o
Presencial cial
Turno
Professor Titulacéo

2. EMENTA (Descrever neste campo a ementa da disciplina)
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Quantidade de aulas ministradas oréaria Ministrada em percentual (%)
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Plano aprovado em / /2021

Coordenador(a) do Curso:




