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RESUMO

A conjuntura politica sucedida nas ultimas décadas tem sido marcada por
significativas conquistas sociais, possibilitando aos povos indigenas o
reconhecimento cultural e o direito a diferenca. Nesse contexto destaca-se a
elaboracdo de propostas voltadas a educacéo escolar indigena diferenciada,
intercultural e bilingue. Com base nessa perspectiva definiu-se como questao
problematizadora desta pesquisa: as propostas governamentais voltadas a
educacédo escolar indigena, do pondo de vista administrativo, estdo atendendo
as necessidades expressas pelas comunidades no Estado do Acre? Com isso
o presente estudo objetiva: analisar as principais politicas de educacao escolar
indigena no Estado do Acre, identificando quais aspectos e principios tém
constituido o processo educativo do ensino fundamental nos ultimos anos. O
estudo possui carater qualitativo considerando o propdsito descritivo da
producdo. A base metodoldgica apresenta-se como estudo bibliogréafico
realizado por meio da leitura de producbes académicas como artigos
cientificos, teses e dissertaces, encontrados entre as principais referéncias:
Maroldi (2017), Silva (2016), Oliveira (2016), Silva (2015), Ferreira (2001),
Kaxinawa (2002) e outros. Para além disso, também realizou-se a analise de
documentos que dispde sobre o funcionamento da educacéo escolar indigena
em nivel nacional e estadual, como exemplo a Lei N° 9.394 de 1996,
Resolucdo N° 5 de 22 de junho de 2012 e as leis estaduais Lei N° 3.467/2018 e
Lei N° 3.466/2018. Baseada em um prévio roteiro realizou-se a entrevista
semiestruturada com o coordenador do Departamento Escolar Indigena do
Estado do Acre a respeito da efetivacdo e funcionamento do sistema de
educacdo indigena no Acre. Os resultados encontrados revelam que a
constituicdo dessa modalidade de ensino no Acre aconteceu tardiamente e por
Isso, ainda encontra-se em processo de transicdo. De acordo com o0s
documentos analisados, a Secretaria de Educacdo do Estado segue as
orientagdes estabelecidas no plano internacional e atende as regulamentacdes
nacionais. Conclui-se que o Acre busca reconhecer, incentivar, apoiar e
reforcar as agdes que constituem um ensino diferenciado aos povos indigenas,
porém, esta ndo é uma tarefa simples. De modo geral, entende-se que além da
criagdo dos ordenamentos juridicos, o 6rgdo responsavel pelas unidades de
ensino encontra alguns desafios quanto a efetivacdo das politicas
educacionais.

Palavras-Chave: Politicas Publicas; Educacao indigena, Acre.



ABSTRACT

The political situation that has taken place in last decades has been marked by
significant social achievements, preserving indigenous peoples' cultural
recognition and the right to difference. In this context, if education is
differentiated, intercultural education and differentiated education stand out.
Based on these communities defined as a problematizing question: research as
governmental proposals of this form of education for the needs of administrative
education, are meeting the needs of the school in the State of Acre With that
the present study objective: as main policies of educational teaching in the
State of Acre, identifying which and principles constitute the educational
process of elementary school in recent years. The study has a qualitative
character considering the descriptive purpose of the production. The
methodological basis is presented as a bibliographic study carried out through
the reading of academic productions such as scientific articles, theses and
dissertations, found among the main references: Maroldi (2016), Silva (2016),
Silva (2016), Silva (2015), Ferreira (2001), Kaxinawa (2002) and others. In
addition, an analysis of school documents that have on the level of functioning
of indigenous and state education was also carried out, as an example of Law
No. 9,394 of 1996, Resolution No. and Law No. 3,466/2018. Based on a
previous script, a semi-structured interview was carried out with the coordinator
of the Indigenous School Department of the State of Acre regarding the
effectiveness and functioning of the indigenous education system in Acre. We
still haven't found the solution process for teaching found, but still so it hasn't
been found yet. According to the documents analyzed, the State Department of
Education follows regulations at the international level and meets national
regulations. It seeks to recognize, however, that we have not concluded
teaching a set of differentiating actions to indigenous peoples, however, we
have not concluded that it is a differentiated and simple teaching to peoples. In
general, it is understood that in addition to the creation of legal systems, the
body responsible for the teaching implementation units faces some challenges
regarding the action of educational strategies.

Key-words: Public Policies; Indigenous Education, Acre.
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INTRODUCAO

Pesquisar sobre a criacdo e implementacdo de politicas publicas
voltadas a educacao escolar indigena (EEI) é compreender sobre histérias que
foram esquecidas ou mal contadas durante diferentes séculos no Brasil.
Consequentemente, o processo de desvalorizacdo sofrido pelos povos
indigenas anulou os saberes, as linguas e conhecimentos produzidos por
diferentes comunidades negando as diferencas étnicas e culturais.

Entende-se que o0s povos indigenas desenvolvem suas proprias
organizacdes sociais e recebem uma educacdo parental visando sempre o
respeito pela tradicdo e lingua. Entretanto, de acordo com a histéria dessas
sociedades, foram sujeitos a transmissdo de conhecimentos totalmente
distantes de tudo aquilo que acreditam e priorizam. Desse modo, costumes,
crencas, habitos e culturas dos povos indigenas foram anulados a partir do
trabalho forcado, massacres, epidemias, acentuado preconceito, hostilidade e
violéncia. Vale ressaltar que durante muitos anos, figuras importantes no pais e
no mundo defendem esse processo de exterminio, assim, povos bravos e
valentes que resistem as repressoes e invasdes lutam incessantemente pela
sobrevivéncia das comunidades.

Entende-se que houve uma significativa demora no processo de criagéo
das politicas publicas para os povos indigenas, dessa forma a sociedade e
principalmente o governo os tornam marginalizados e expressamente distantes
de quaisquer propostas, inclusive acdes voltadas para a educacao escolar.
Para além disso, as ideias e implementacdes iniciais de educacdo indigena
foram fundamentadas a partir dos principios de catequizacao, integracdo e
civilizacao.

Ha uma expressiva necessidade em oferecer educacéo diferenciada dentro
das comunidades indigenas, pois os conhecimentos produzidos historicamente,
diferentes linguas, saberes e habilidades dos povos, geralmente, ndo sé&o
explorados no cotidiano do sistema de ensino regular. Manter unidades
escolares exclusivas aos povos indigenas de cada regido para que as criancas

e adolescentes ndo precisem abandonar as comunidades faz-se essencial.



Compreende-se que tirar o indigena do meio que esta inserido para que possa
dar sequéncia a sua trajetoria escolar, pode contribuir com a desagregacéo
cultural causando desrespeito as tradi¢oes.

Desse modo, faz-se necessario retomarmos os fios histéricos que refletem
esse processo, pois a consolidacdo das politicas educacionais ndo aconteceu
partindo apenas de simples mudancas e aplicacdes legais.

Certamente, a criacdo e implementacéo de politicas publicas voltadas para
a modalidade de ensino escolar indigena acontece para que as tradicbes e
culturas dos povos possam ser valorizadas e utilizadas como peca fundamental
no processo de ensino/aprendizagem. Por isso, esta dissertacdo esta
articulada a seguinte problematica: as propostas governamentais voltadas a
educacédo escolar indigena, do pondo de vista administrativo, estdo atendendo
as necessidades expressas pelas comunidades no Estado do Acre?

Diante dessa proposicdo temos como objetivo geral: analisar as principais
politicas de educacao escolar indigena no Estado do Acre, identificando quais
aspectos e principios tém constituido o processo educativo do ensino
fundamental nos dltimos anos.

Para alcancarmos resultados a partir dessa disposicéo, foram alistados os
seguintes objetivos especificos: 1. Conhecer os principios que norteiam as
escolas indigenas no Brasil; 2. Verificar quais sdo 0s pressupostos encontrados
no acervo documental a respeito da educacao indigena acreana; 3. Identificar
de que maneira as politicas educacionais estdo sendo desenvolvidas para os
povos indigenas no Estado do Acre; 4. Descrever os principais desafios
encontrados pela Secretaria de Educacéo do Estado mediante a administracéo
das escolas indigenas estaduais.

Assim, para o0s procedimentos da pesquisa realizou-se um estudo
documental onde foi possivel identificar e analisar alguns dispositivos que a
regulamentam, em especifico, a educacao indigena no Estado do Acre. Este
estudo apresenta a andlise de documenta¢des nacionais e estaduais que foram
criadas para promocdo e garantia dos direitos educacionais dos povos
indigenas.

Convém neste momento ressaltar a importancia da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 5 de outubro de 1988, Titulo VIII, Capitulo
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VIII, que dispde sobre os direito a cidadania plena e reconhecimento das
identidades diferenciadas dos povos indigenas, visando a manutencdo e
protecdo dessas sociedades. Considerando que a ConstituicAo Federal
assegura uma educacgdo diferenciada aos povos indigenas, seu texto é
discutido especificamente a partir da criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado (LDB) Lei N° 9.394 de 1996 em seu Titulo VIII que trata sobre os
direitos e principios educacionais para 0s povos indigenas.

Além dos supracitados documentos, o estudo apresenta o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) documento publicado
em 1998 instituido a partir da LDB de 1996, auxiliando na reflexdo sobre a
reformulacdo curricular para um ensino escolar indigena diferenciado,
multilingue e intercultural.

Também foram identificadas algumas Resolu¢des do Conselho Nacional de
Educacado (CNE) responsavel pela emissdo de pareceres voltados ao Sistema
de Educacdo Escolar e aplicacdo das leis que asseguram os direitos
educacionais nas comunidades indigenas. Entre estes documentos esta a
Resolucdo do CNE N° 5 de 22 de junho de 2012, definindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacgéo Basica
e o Plano Nacional de Educacéo (PNE) aprovado pela Lei N° 13.005 de 25 de
junho de 2014.

Nao ha davidas de que os referidos documentos estéo interligados, tendo
em vista que o sistema educacional indigena deve ser norteado de forma
consistente para que haja qualidade no processo de efetivacdo das politicas.
Por isso, encaminhando a reflexdo sobre as aprendizagens essenciais a todos
os alunos que compdem o ensino béasico, abordamos neste estudo sobre a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em 20 de dezembro de 2017, que discute a respeito das
tematicas voltadas a diversidade cultural e inclusdo da historia dos povos
indigenas nos curriculos das escolas de ensino bésico, considerando que os
roteiros e planejamentos devem ultrapassar a transmissdo superficial da
tematica cultual indigena.

Dentre os demais documentos abordados, tratamos a respeito daqueles

gque atendem e nortelam as politicas de educacdo escolar indigena
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especificamente no Estado do Acre e definem as normas gerais para
implementacédo das unidades de ensino. Quanto aos documentos norteadores
podemos citar a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo CNEE/AC N°
273 de 2014; as leis estaduais Lei N° 3.467, de 27 de dezembro de 2018, que
dispbe sobre a regulamentacéo das escolas e professores indigenas instituidos
pelo poder publico e a Lei N° 3.466, de 26 de dezembro de 2018, que assegura
aos povos indigenas o direito a uma educacao escolar diferenciada além da
Constituicao Estadual de 1986 que faz referéncia exclusiva aos direitos das
populacdes indigenas que habitam na regiéo.

Além disso, considerou-se o dialogo registrado a partir de uma abordagem
direta em entrevista semiestruturada com o chefe do Departamento Escolar
Indigena do Estado do Acre no dia 09 de junho de 2022. A conversa ocorreu de
forma on-line pela plataforma GoogleMeet agendada pelo proprio entrevistado
e registrada em audio. O dialogo possibilitou o registro de informacdes
significativas a respeito do sistema de educacéao indigena estadual, bem como
os procedimentos realizados ou planejados para a efetivacdo das politicas
educacionais no Acre.

Vale destacar que o entrevistado disponibilizou relatérios da Ultima
contagem realizada pelo departamento, quanto a lotacdo dos professores,
guantidade de matriculas e alunos nas comunidades indigenas. Para melhor
detalhamento dos referidos dados elaboramos duas tabelas que apresentam
essa distribuigao.

Assim, esta pesquisa apresenta uma abordagem metodoldgica de carater
gualitativo que conforme Michel (2015), surge da experimentacdo empirica,
doravante da andlise feita de forma detalhada, abrangente, consistente e
coerente sobre determinado tema. Ainda de acordo com a autora, essa
modalidade sugere entender e interpretar significados ou motivos de um grupo
em relacdo a um problema especifico. Complementando esta ideia, Creswell
(2014) afirma que pesquisadores qualitativos buscam entender um fendmeno
em seu contexto natural, onde os resultados destinam-se a apresentar ou
explicar um fato podendo auxiliar na compreensdo ou analise critica das

informacdes obtidas.
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Além da selecdo de documentos oficiais citados acima, a fundamentacao
tedrico da pesquisa foi possivel a partir da revisdo bibliografica como
procedimento inicial do estudo. Conforme Michel (2015), a reviséo bibliogréfica
€ realizada a partir de materiais jA elaborados e projetados em livros,
publicacdes periddicas e trabalhos cientificos. Segundo a autora, a disposicéo
e analise de uma bibliografia adequada, possibilita ao investigador conhecer
fatos passados e situac¢des vivenciadas na atualidade. De acordo com a autora,
o texto cientifico deve ser validado a partir de estudos e producdes ja realizada,

conforme destaca

A fundamentacdo tedrico se propde a reunir 0 conhecimento
necessério, a base de teoria necessaria, para 0 autor interpretar os
dados, criticar a realidade, analisar objetivamente o assunto,
possibilitando a obtencdo de conclus@es légicas, racionais (MICHEL,
2015, p. 145).

A autora afirma que h& necessidade de buscarmos informacdes e
fundamentacdes para a producdo e compreensédo daquilo que se pesquisa,
neste caso, a respeito das politicas publicas voltadas a educacédo escolar
indigena.

As politicas indigenistas vém sendo construidas ha muitos anos. Porém,
guando tratamos sobre EEI faz-se necessario compreender que o sistema de
ensino ndo esta constituido apenas da criacdo, institucionalizacdo e
formalizacdo de politicas. Os ambientes educacionais, bem como os érgéos
governamentais, precisam preocupar-se continuamente com a qualidade do
processo educativo para que todos possam gozar dos seus direitos
educacionais de acordo com suas realidades culturais e sociais.

Podemos considerar que a institucionalizacdo da modalidade de educacéo
escolar indigena tem marcado a trajetdria dos povos, ainda que seja impossivel
apagar o processo de segregacdo e discriminagcdo social decorrido durante
tantos anos. Assim sendo, este estudo esta estruturado em quatro capitulos.

O primeiro capitulo apresenta a histéria e definicdo de educacao indigena

no Brasil, onde abordamos brevemente a origem dos povos e a forma como o
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processo de colonizacdo afeta os habitos, costumes, crencgas, linguas e,
principalmente, os conhecimentos produzidos historicamente pelos povos
indigenas. Nesta parte do estudo, propomos uma discussdo a respeito da
implementacdo das primeiras politicas de educagéo escolar indigena. Além do
contexto histérico de segregacédo, discurso civilizatério e outros aspectos, 0
capitulo também traz as diretrizes e politicas subsequentes que foram criadas e
implementadas a partir da década de 1990.

O segundo capitulo salienta aspectos que envolvem a educacdo escolar
indigena a nivel Estadual, em especifico, as primeiras regulamentagbes do
ensino basico das escolas indigenas no Estado do Acre, partindo de breves
consideracdes a respeito da geografia acreana e contexto de educacéo
indigena. Verificou-se a partir desta parte do estudo, que ha um paradoxo
guanto a efetivacédo das politicas educacionais indigenas no Estado.

Assim, buscou-se apresentar o contexto atual do sistema de educacédo
basica, especificamente no ensino fundamental das escolas indigenas no
Estado do Acre, discussdo que se encontra no terceiro capitulo deste estudo. O
referido ponto, discute a respeito da organizacdo e distribuicdo das escolas
indigenas no territorio além das primeiras regulamentacdes, mudancas, acdes
e projetos que ocorreram nas escolas indigenas do Acre.

O quarto capitulo contempla os resultados e discussfes deste estudo. A
revisdo bibliografica realizada ao longo do texto, assim como analise
documental foram efetivamente discutidas e concluidas neste parte da
pesquisa. Apresenta-se também os principais desafios enfrentados pelos
orgaos que buscam oferecer um ensino diferenciado e especifico aos povos
indigenas do Estado, assim como as novas propostas apresentadas pela
Secretaria Estadual de Educacéo a partir da entrevista e depoimento realizado.

Por fim, as discussGes e apresentacdes dos pontos centrais desta
producao foram alocados nas Consideracdes Finais, onde reafirmamos sobre a
importancia das politicas voltadas a EEI no processo de reconhecimento e
valorizacdo das culturas, respeito a diferenca e garantia de direitos
educacionais dos povos, especificamente quanto ao sistema de ensino basico

fundamental do Estado do Acre.
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1 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

O presente capitulo apresenta abordagens historicas sobre as
populacdes indigena no Brasil, considerando o processo de coloniza¢do do
territério, quando os povos nativos sofrem grande repressdo e imposicao
cultural afetando todo o contexto social, inclusive o desenvolvimento
educacional das populacdes indigenas.

Para tanto, este capitulo discorre a respeito do momento de
ressignificacdo dos direitos sociais no plano internacional, propondo uma
articulacdo entre as propostas nacionais e primeiras reivindicacdes para a
criacdo de politicas publicas educacionais no Brasil. Por fim, tratamos a
respeito das regulamentacdes educacionais destinadas aos povos indigenas a
partir de 1990 e ordenamento juridico subsequente.

O referencial tedrico utilizado nesta parte do estudo foi extraido de
artigos, teses e livros localizados nas plataformas Scielo e Peridodicos CAPES.
Para tanto, entre os autores utilizados para discussao estdo Baniwa (2006),
Maroldi (2017), Kopenawa (2000), Ferreira (2001), Silva (2016) e Silva (2015).
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1.1 Educacéo indigena como prética de segregacao: breve contexto histérico

As condi¢cbes em que vivem atualmente os povos indigenas no Brasil
manifestam momentos e movimentos histéricos conturbados, marcados por
diversas lutas que principiaram durante o processo de colonizagcdo e
perduraram por variadas etapas da expansdo portuguesa. Estima-se que
habitavam em territério brasileiro cerca de seis milhdes de indigenas e estes,
foram progressivamente excluidos, marginalizados e mortos pelos
colonizadores, sendo que, inicialmente, a institucionalizagdo da escola serviu
como instrumento de imposicao dos valores alheios e transmissdo de saberes
usualmente irrelevantes aos povos originarios.

A trajetéria socio historica dos povos indigenas envolve um processo
arduo de exploracfes, desaparicdes, submissdes e perdas, revelando uma
significativa aniquilacéo desses individuos. Apesar da variedade étnica, cultural
e linguistica ser reconhecida entre os povos, ao longo do processo de
colonizacdo as populagBes indigenas foram generalizadas e vistas como um
povo unificado.

As primeiras interacdes entre os povos indigenas e portugueses no século
XVI, causou um choque cultural grandioso. O dominio e controle sobre os
indigenas, aculturacdo e adequacdo ao moralismo cristdo foram acbes que
garantiram a lideranca e superioridade portuguesa. Com a soberania adquirida
sobre os territérios, a cultura, costumes, crengas, habitos e lingua dos referidos
povos foram anuladas a partir do trabalho forcado, massacres, acentuado
preconceito, hostilidade e violéncia que acarretou um significativo exterminio
das referidas sociedades.

Uma poderosa arma ideoldgica é instaurada, a educacao, que passa a ser
empregada como instrumento de catequizacao e integracéo pelos jesuitas que
aqui chegaram®. Conforme Maroldi (2017), com a chegada dos portugueses ao
Brasil inicia-se o0 processo de desagregacdo dos povos, de modo que a
educacéo indigena é desqualificada pelo colonizador.

! Os jesuitas da companhia de Jesus, agiam por delegacdo da coroa portuguesa, chefiados
pelo padre Manoel da Nobraga. De forma compulséria ofereciam uma doutrinagdo crista e
catequese missionaria que buscava converter os indigenas ao catolicismo. Possuiam governo
espiritual, politico e temporal e educacional das aldeias.
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[...] inGmeras Iiniciativas de civilizacdo e integracdo forcada a
sociedade nacional foram implementadas pela coroa portuguesa, pelo
império e pela republica. Mesmo assim, recorrendo a diversas formas
de resisténcia, as sociedades indigenas tentaram “domesticar’ a
escola ou, quando isso ndo era possivel, tornaram-se totalmente
refratarias a ela. (MAROLDI, 2017, p.28).

De acordo com o autor, inicia-se na segunda metade do século XVI a
historia da educag&o no Brasil embora o processo de coloniza¢do e imposicao
cultural por meio da educacdo anulasse o0s conhecimentos dos povos
indigenas.

Divididos em diversas comunidades, grupos fragmentados por todo
territério nacional, sociedades comunais e descentralizadas, vivendo da caca,
pesca, colheita, plantio, artesanato e agricultura, as popula¢des indigenas
educam as criancas e adolescentes de forma conjunta. Por meio do ensino
estimulam a cultura, crencas, valores e saberes diversos e valorizam os
incontaveis conhecimento produzidos historicamente que sdo essenciais para a
sobrevivéncia e convivéncia com os demais.

Para Florestan Fernandes (1960) os indigenas sdo capazes de produzir
0S seus préprios saberes através da interacdo e vivencia cotidiana. Segundo o
autor, na cultura indigena todos educam todos, as pessoas dialogam sobre os
seus conhecimentos e assim constroem sua percepc¢do de mundo.

Corroborando com esta ideia, Maroldi (2017) afirma que a socializacéo
dos indigenas permitia a transmissdo de conhecimentos significativos para o

desenvolvimento da comunidade, a saber:

Os pais e 0s avOs eram 0s responsaveis por transmitir aos seus filhos
ou netos, desde a mais tenra idade, a sabedoria aprendida de seus
ancestrais. Assim, as crian¢as desde cedo vao aprendendo a assumir
desafios e responsabilidades que |hes permitam inserir-se na vida
social e o fazem, principalmente, por meio da observacdo, da
experiéncia empirica e da autorreflexdo proporcionadas por mitos,
histdrias, festas, cerimdnias e rituais realizados para tal fim. Percebe-
se que a transmissédo do conhecimento indigena se dava ao longo do
processo cotidiano ndo havendo uma instituicdo especifica para
atingir os fins da educag&o. (MAROLDI, 2017, p.26).

As populagbes gozam de saberes sobre a fabricacdo de bebidas

fermentadas e remédios naturais, possuem percepcdes astronbmicas e
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compreendem a relacdo entre os luminares e as mudancas climaticas
controlando assim as atividades de plantio e colheita. Além disso, existe
diversidade de producgfes artisticas e ritos cotidianos, com destaque para a
danca, ceramica, tecelagem, cestaria, pintura corporal, arte pluméria, masica,
dentre outros conhecimentos.

Entretanto, a partir do contato e dominio europeu, estes ricos
conhecimentos passaram a ser anulados e desvalorizados, suprimidos e
substituidos por saberes que ndo coincidem com as suas identidades. Povos
gue anteriormente tinham liberdade de prezar pela cultura, lingua, organizacao
social e educacado, foram explorados e escravizados, impossibilitados de
gualquer tipo de posicionamento.

Assim, o0 estabelecimento da primeira organizacdo educativa que
objetivou instruir os povos indigenas aconteceu por meio de praticas
expressamente resistentes a mudancas, com métodos intencionados

exclusivamente a conversao crista.

O trabalho missionario/educativo dos jesuitas foi inicialmente
direcionado aos grupos indigenas. Isto porque, como atestam as
epistolas iniciais, ‘eram mais faceis de mover’. Os jesuitas,
estrategicamente, direcionaram seus esforcos na evangelizacdo e no
ensino das criangas, pois estas tinham gosto em aprender e, por meio
delas, converteriam mais facilmente os seus pais. (CASIMIRO;
SILVEIRA; ALMEIDA, 2016, p.134).

Essas iniciativas educacionais anulam as praticas sociais, identidades
étnicas, culturas e principalmente as linguas dos povos nativos. A imposicao de
um novo idioma e proibicdo do uso das linguas indigenas é utilizado como um
dos principais instrumentos de aculturacdo. Segundo Angel Humberto Cobera
Mori? pelo menos duas linguas desaparecem a cada duas semanas no mundo,
e essa extingdo representa também a eliminagdo de conhecimentos que foram
produzidos e acumulados historicamente.

As linguas dos povos indigenas sdo ameacadas e, consequentemente, 0
processo de transmissdo dos conhecimentos acumulados torna-se impossivel.

Os modelos de educacédo que foram impostos influenciou ndo somente no

2 Professor e pesquisador da Universidade Estadual de Campinas. Apresenta experiéncia na
area de Letras; Linguas Indigenas; Descricdo de linguas amerindias; Morfossintaxe; Fonologia,
Tipologia e outros. Editor chefe do Periddico LIAMES - Linguas Indigenas Americanas.
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desaparecimento de diversas linguas, mas afetou os saberes produzidos
historicamente.

Silva (2016), adverte sobre os 506 anos de dominagdo que aniquilou
grande parte da diversidade étnica presente no territorio brasileiro. Entretanto,

conforme o autor destaca

[...] os indios estdo mais do que nunca vivos: para lembrar e viver a
memoria histérica e, mais do que isso, para resgatar e dar
continuidade aos seus projetos coletivos de vida, orientados pelos
conhecimentos e pelos valores herdados dos seus ancestrais,
expressos e vividos por meio de rituais e crencas. Sao projetos de
vida de 222 povos que resistiram a toda essa histéria de opressao e
represséo. (SILVA, 2016, p.66).

Corroborando com esta ideia, Oliveira (2016), afirma que esta situacao
ainda ndo tem recebido atencdo devida, a questdo da escraviddao e demais
formas de exploracdo, bem como a méo de obra indigena, imposi¢éo social e
educacional sdo esquecidas ou substituidas por narrativas histéricas desleais.

[...] as acdes indigenas no passado — e também no presente sdo
explicadas a partir de representagbes distorcidas e estigmatizantes,
gue possibilitam a compreensdo dos objetivos e significados que
tiveram para 0s seus contemporaneos, levando os leitores (atuais e

do passado) a minimizar a importancia dessas iniciativas. (OLIVEIRA,
2016, p. 7, 8).

De acordo com o autor, compreende-se que ainda nos dias atuais
existem equivocos no processo de transmissdo da histéria dos povos
indigenas. A realidade vivenciada por estas sociedades e as lutas pela garantia
de direitos sao substituidas por falsas e minimalistas narrativas. Contudo, para
gue ocorra uma significativa mudanca na compreensao e discurso sobre a
trajetoria das populacbes indigenas no Brasil, faz-se necessério identificar

como foram criadas as primeiras regulamentacdes para a garantia de direitos.
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1.2 Ressignificacdo da educacdo escolar indigena a partir das primeiras
diretrizes e politicas educacionais

1.2.1 Plano educacional Internacional

Entende-se que o Brasil possui uma vasta formacao étnica e cultural de
modo que os habitos, crencas e costumes apresentam elementos dos povos
africanos, portugueses, italianos, japoneses, entre outros, inclusive indigenas.
Contudo, entende-se que este processo de influéncia afeta a formulacdo das
politicas publicas que regulamentam o governo brasileiro.

A preocupacgdo com a questdo indigena e a criacdo das primeiras diretrizes
e politicas que garantem os direitos dos povos indigenas foi constituida no
Brasil através do plano internacional. Embora ndo seja foco em nossa
pesquisa, compreende-se que as primeiras discussbes sobre os direitos dos
povos indigenas acontecem a partir de eventos e documentos internacionais

emergindo questdes socioambientais e humanitarias.

Desse modo, o marco do movimento indigena deu-se com o Primeiro
Congresso Indigenista Americano em 1940 no México, momento em que Sao
realizadas discussdes a respeito da criacdo de politicas publicas voltadas aos
povos indigenas na América.

Apés alguns anos nasce a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
fundada em 1945 n&o somente com o objetivo de manter a paz mundial, mas
promover as liberdades fundamentais a todos os povos. Assim, a questdo
étnica entra em pautas da organizacao internacional e sdo elaborados diversos
instrumentos de protecdo dos direitos étnicos-raciais.

Cabe enfatizar que alguns documentos nado voltam-se diretamente a
valorizacdo dos povos indigenas, porém, estdo relacionados a garantia de
direitos politicos, sociais, civis e culturais para todo os seres humanos. Como
exemplo podemos citar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
documento criado pela ONU em 1948, que apresenta principios morais

universais e embora néo faca referéncia exclusiva aos povos indigenas afirma
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gue todos os individuos sem qualquer distincdo de raca, cor, sexo, lingua ou
religido devem gozar de liberdade, dignidade e seguranca.

Em meados de 1960 inicia-se no plano internacional, estudos sobre a
situacdo das populagbes indigenas na América. Reagindo aos casos
persistentes de discriminagdo e desvalorizacdo das populagbes indigenas, a
Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) responséavel pela promocao de
convencoOes e recomendacdes sobre a justica social elabora uma sequéncia de
convencgdes que orientam sobre a questdo indigena.

Vale destacar que as Convengdes abordadas neste estudo foram
ratificadas pelo Brasil, observadas e adaptadas no ambito nacional, como
exemplo a Convencdo N° 107 de 1957 da OIT3. Conforme Silva (2015) este foi
considerado o primeiro instrumento juridico internacional voltado aos direitos
das populacdes indigenas. Foi ratificada por 27 paises, entre eles o Brasil, e
esteve em vigor entre os anos 1966 a 2003.

Embora os principios da supracitada Convencao estivessem voltados a
protecdo dos povos indigenas, o processo de integracdo nacional, comunhéo e
incorporagéo a sociedade permanecia como premissa fundamental, assim, foi
substituida pela Convencédo N° 169 da OIT em 27 de junho de 1989 no Brasil.

A Convencdo N° 169 apresenta-se como 0 primeiro instrumento
internacional que trata dignamente sobre a garantia dos direitos dos povos
indigenas e estabelece que vivam e desenvolvam-se em conformidade com os
seus padrdes étnicos. Esta Convencao citada surge apos a legislacéo brasileira
reconhecer aos indios, o direito a organizacdo social, lingua, costumes e
tradicdes a partir da Constituicdo Federal de 1988.

Sobre a organizacdo da educacdo escolar para os povos indigenas, 0s
referidos documentos trazem diversas contribui¢cdes e orientagdes. Para melhor
compreensao a respeito da abordagem internacional sobre a EEI elaboramos a
tabela a seguir que contém os principais instrumentos internacionais e seus

artigos relacionados ao funcionamento da educagéo.

3 Convengdo n° 107 da OIT, de 05 de junho de 1957. Disponivel em:
https:/iwww.oas.org/dil/port/1957%20Conven%C3%A7%C3%A30%20sobre%20Povos%20Ind
%C3%ADgenas%20e%20Tribais.%20(Conven%C3%A7%C3%A30%2001T%20n%20%C2%B
A%20107).pdf Acesso de junho de 2022.


https://www.oas.org/dil/port/1957%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais.%20(Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20107).pdf
https://www.oas.org/dil/port/1957%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais.%20(Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20107).pdf
https://www.oas.org/dil/port/1957%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais.%20(Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20107).pdf
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Tabela 1 - Tratados e Convencgdes Internacionais

DOCUMENTO

DECLARACAO
UNIVERSAL DOS
DIREITOS
HUMANOS
DE 1948

CONVENCAO N°
107 DE 1957 DA OIT
— PARTE VI
EDUCACAO E
MEIOS DE
INFORMACAO

CONVENCAO Ne
169 DE 1989 DA OIT
— PARTE VI
EDUCACAO E
MEIOS DE
COMUNICACAO

DECLARACAO DAS
NACOES UNIDAS
SOBRE 0S
DIREITOS DOS
POVOS INDIGENAS

FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

Artigo 26 - Estabelece que todos os seres humanos
tém direito a educacado, esta que deve ser gratuita,
pelo menos nos graus elementares (obrigatéria)
e fundamentais. Também destaca que a educacao
sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos. Por fim, assegura que a
educacdo promovera a compreensdo, tolerancia e
amizade entre todas as nacbes e grupos raciais ou
religiosos.

Artigo 21 — Estabelece que aos membros interessados,
0 governo deve garantir educacdo em todos os niveis
em pé de igualdade com o resto da comunidade
nacional.

Artigo 22 — Estabelece que os programas de educacao
devem adaptar as técnicas e métodos ao grau de
integracéo social a comunidade nacional.

Artigo 23 — Estabelece que as criancas devem ser
ensinadas a ler e escrever em lingua materna ou na
lingua mais comumente empregada pelo grupo que
pertenca, com direito a transicdo progressiva do
vernaculo para a lingua nacional.

Artigo 24 — Estabelece que o ensino primario deve ser
ministrado as populagdes interessadas conhecimentos
gerais e aptidbes que auxilie na integracdo a
comunidade nacional.

Artigo 26 — Estabelece que aos membros interessados,
0 governo deve garantir educacdo em todos o0s niveis,
pelo menos em condi¢des de igualdade com o restante
da comunidade nacional.

Artigo 27 — Estabelece que os programas de educacgao
devem ser desenvolvidos em cooperacdo com as
comunidades interessadas, identificando as
particularidades e necessidades expressas. Além
disso, a autoridade competente devera assegurar
formacdo aos membros destes povos e a sua
participacdo na formulacdo e execucdo de programas
de educacéo.

Artigo 14 — Estabelece que os povos indigenas tém o
direito de controlar seus sistemas e instituicoes
educativos, que oferecam educacdo em seus proprios
idiomas, em consonéncia com seus metodos culturais
de ensino e de aprendizagem.
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DE 29 DE JUNHO  Artigo 15 — Estabelece que as culturas, tradicdes,
DE 2006 historias e aspiracdes sejam devidamente refletidas na
educacao publica.
Artigo 17 - Estabelece que os Estados, em consulta e
cooperagdo com o0s povos indigenas, adotarédo
medidas especificas para proteger as criancas
indigenas contra a exploracdo econémica e trabalho
gue possa ser perigoso ou interferir na educacdo da
crianca.
Fonte: Organizacdo do autor (2022)

Podemos identificar na tabela acima que a DUDH nédo faz nenhuma
referéncia exclusiva as populacfes indigenas, entretanto excluir estes povos
dos preceitos da Declaracdo seria admitir que ndo sao considerados seres
humanos, considerando que o Artigo 26 afirma sobre o direito educacional a
todos os individuos sem qualquer distin¢ao.

Sobre as Convencgles destacadas, também conseguimos identificar os
principios integracionistas da educac¢do escolar firmados na Convengéo n° 107
diferentemente do texto apresentado na Convencdo N° 169 que reconhece as
diferencgas culturais e busca valorizar as organizagdes sociais e educacionais
de cada povo.

De acordo com a Convencédo N° 169 os governos devem fornecer meios
adequados para que 0s povos interessados participem livremente e ativamente
do processo de adogao e decisao dos organismos administrativos e instituicoes
efetivas responsaveis pelos programas de educacéo.

Algo que chama nossa atencdo a partir dos dispositivos internacionais é
sobre a frequéncia da expressao “aos membros interessados” que apresenta-
se em quase todos os artigos. ldentificamos que estes documentos expressam
a necessidade das préprias comunidades e seus representantes manifestarem
0S seus interesses para que os direitos educacionais sejam efetivados.

Os documentos internacionais séo inquestionavelmente importantes para a
manutencdo, protecdo e garantia dos direitos fundamentais aos povos
indigenas. Além disso, a realizacdo de Conferéncias Mundiais também
contribuem no processo de valorizacéo cultural e respeito as diferencas.

Entre as importantes Conferéncias Internacionais sobre direitos humanos,
podemos citar a Conferéncia Internacional de Organizacoes Nao
Governamentais (ONGs) que aconteceu em 1977 tratando sobre a
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discriminacdo e marginalizacdo sofrida pelos povos indigenas e necessidade
das populacbes serem consultadas quanto aos seus interesses. ApOs 0
supracitado evento, também aconteceram duas Conferencias Mundiais de
Combate ao Racismo e a Discriminagdo Racial nos anos 1978 e 1983, que
trazem discussdes sobre o reconhecimento e valorizagao das diversidades.

Além disso ocorreram inameras Convencles Internacionais sobre a
guestao indigena que nao foram ratificadas pelo Brasil como a Convencao N°
50 de 1936, Convencédo N° 64 de 1939, Convencdo N° 65 de 1939 todas
organizadas e assinadas pela OIT e voltadas para a contratacdo de
trabalhadores indigenas.

Por fim, a tabela 1 apresenta a Declaracdo das Nac¢Oes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas* que afirma sobre a condicédo de igualdade social
e considera as diferengas culturais de cada povo. A referida Declaracdo esta
organizada em 46 Artigos e destaca em particular os direitos educacionais das
criancas indigenas orientando que as familias e comunidade sejam também
responsaveis pelo o processo educacional.

Assim, entende-se que o Plano Internacional objetiva a criacdo de tratados
e convengles que quando ratificadas pelos paises garantem o cumprimento
das normas em cada local. Desse modo, o texto da Constituicdo brasileira
respeita os ordenamentos das convencOes que foram ratificadas e garante

especialmente a protecdo e valorizacao dos povos indigenas no territorio.

1.2.2 Plano educacional Nacional

A partir das orientacdes, tratados e convencgdes internacionais, acao de
colaboradores e representacfes indigenas, organizacdo da sociedade civil e
ONGs, séo criadas as politicas publicas educacionais para os povos indigenas
no Brasil. A possibilidade de utilizacdo das linguas maternas, valorizacdo dos
saberes indigenas no processo de ensino/aprendizagem e formacao especifica

aos professores foram as principais mudancas ocorridas ao longo dos anos.

4 Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas. Disponivel em:
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Declaracao_das_Nacoes_Unidas_
sobre_os_Direitos_dos_Povos_Indigenas.pdf. Acesso em junho de 2022.


https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Declaracao_das_Nacoes_Unidas_sobre_os_Direitos_dos_Povos_Indigenas.pdf
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Declaracao_das_Nacoes_Unidas_sobre_os_Direitos_dos_Povos_Indigenas.pdf
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Para melhor compreender o desenvolvimento da educacdo escolar
indigena no Brasil, além das politicas implementadas, faz-se
necessario investigar também a legislagdo pois, um dos mais
preciosos documentos para o estudo da evolugdo do carater de uma
civilizacdo se encontra na legislacao escolar, nos planos e programas
de ensino e no conjunto das instituicbes educativas. (AZEVEDO,
1996, p. 56)

Assim, a questdo que apresentamos nesta parte do estudo dirige nossa
atencao para as trés ultimas décadas, quando ocorrem as primeiras mudancas
no cenario politico e educacional para as populacfes indigenas no Brasil,
considerando que o processo histérico de definicAo da educagdo possui
caracteristicas especificas em cada periodo.

Ferreira (2001) nos apresenta a consolidacdo do ensino escolar indigena
em quatro fases que classificam e organizam a histéria educacional dos povos

indigenas. O autor descreve que

A primeira fase situa-se a época do Brasil Colénia, quando a
escolarizagdo dos indios esteve a cargo exclusivo de missionarios
catélicos. [...] O segundo momento € marcado pela criacdo do SPI,
em 1910, e se estende a politica de ensino da FUNAI [...] O
surgimento de organiza¢Bes indigenistas ndo governamentais e a
formacdo do movimento indigena em fins da década de 60 e nos
anos 70[...] marcaram o inicio da terceira fase. A quarta fase vem da
iniciativa dos proprios povos indigenas, a partir da década de 80, que
decidem definir e auto gerir os processos de educacdo formal.
(FERREIRA, 2001, p. 72).

De acordo com o autor, durante muito tempo o Brasil procurou
administrar a diversidade presente no territdrio estabelecendo politicas de
homogeneizacédo. A circunstancia desumana vivenciada por esses individuos
chega ao cenério internacional no inicio do século XX. Naquele momento,
grupos que resistiam a exploracdo eram exterminados, causando revolta na
sociedade civil, contexto que levou o Brasil a ser acusado por exterminio no
XVI Congresso Americanistas em 1908.

Em funcdo disso originou-se o Servico de Protecdo aos indios e

Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), criado em 1910, com a
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finalidade de proteger e integrar os povos indigenas a comunidade nacional. A
partir disso a educacdo escolar indigena deixa de ser delegada por grupos
religiosos, causando uma forte reagéo aos conservadores catolicos.

Apesar das diversas reformas educacionais com o fim do Império, ao longo
do periodo Republicano as autoridades ainda ndo pensavam uma escola que
de fato prezasse pela cultura dos povos indigena e o0s principios que
norteavam o funcionamento do SPILTN estavam voltados para a utilizacao das
populacdes indigenas como méao de obra unificada e pacifica.

Apos oito anos de constituicdo do referido Servico de Protecdo ocorre a
separacdo entre SPI e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais pelo Decreto
N° 3.454 em meados do século XX, porém, permanece a mesma premissa
integracionista, inclusive no modelo educacional.

De acordo com Gagliardi (1989), no final da década de 1950 o SPI
formulou o Programa Educacional Indigena objetivando transformar as escolas
gue eram tidas apenas como ambientes de alfabetizacdo em unidades
educacionais mais amplas. Entretanto, essa acdo acabou gerando uma
situacdo de dependéncia dos povos indigenas. A escola estava sendo
organizada e pensada de forma estratégica no processo de pacificacao.

Certamente, a criacdo do SPI, bem como a mobilizacdo internacional,
marcou o0 processo histérico e destino dos povos indigenas no Brasil.
Entretanto, o funcionamento do Servigo de Protecdo gerou resultados opostos
a proposta inicial. Acusacdes sobre corrupgdo, genocidios, fome e doencas
passou a ser frequente. Assim, em 1967 o SPI é extinto apds investigacao
realizada pela Comissao Parlamentar de Inquérito e substituida pela Fundacéao
Nacional do indio (FUNAI).

Instituida pela Lei N° 5.371 de 1967 a FUNAI apresenta diversas
semelhancas quanto a atuacdo do SPI. Conforme enfatiza Silva (2015) quanto
as propostas educativas neste periodo, surgem as escolas auto geridas,
financiadas pelo Estado via Secretaria de Educacdo e FUNAIL Os principios
educacionais ainda estavam centradas na promog¢do de uma educacao basica
para a integracéo dos povos indigenas a sociedade nacional.

Vale ressaltar que a Constituicdo Federal promulgada naquele mesmo

ano, ndo expressa nenhum tratamento especifico aos povos indigenas. Quanto
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a guestdo educacional a Constituicdo de 1967 contraria 0s principios
estabelecidos pela Convencdo N° 107 da OIT, pois assegura que 0 ensino
primario s6 deve acontecer na lingua nacional. Além disso, a Lei de Diretrizes e
Bases da época Lei N° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 ndo apresenta
nenhum tratamento especial sobre a educagao escolar das populagcdes
indigenas.

Entretanto, a FUNAI reconhece a importancia das linguas nativas e seu
uso no processo de escolarizagdo, principalmente durante o periodo de
alfabetizacdo, o que podemos considerar um grande avango. A partir de entéo,
fazia-se necessario um sistema de educacdo bilingue para que 0s povos
fossem integralizados. O respeito as diferentes linguas indigenas possibilitou
um significativo avango no processo educacional. Um novo modelo bilingue de
educacédo assegurou o desenvolvimento dos projetos que eram elaborados em
prol da construcdo de uma educacéo protagonizada pelos proprios indigenas,
surgindo assim a figura do professor indigena.

A partir de 1970 os debates internacionais séo colocados de forma
organizada no Brasil quando liderancgas intelectuais, religiosas e representantes
buscam incluir os direitos das popula¢fes indigenas nas discussfes politicas.
Podemos citar dentre estes representantes como Mario Juruna membro da
comunidade Xavante Namakura do Mato Grosso, que foi o primeiro indigena
eleito a deputado federal no Brasil em 1983. Assim, com a possibilidade de
representacao politica, sdo discutidas novas propostas para a formulacédo de
politicas publicas educacionais para os povos indigenas no pais.

Outro marco no processo de consolidacdo das politicas voltadas aos
povos indigenas ocorre a partir de 1973 com o Estatuto do indio, sancionado
pela Lei N° 6.001/1973, que regula a situagdo dos povos indigenas a fim de
integrad-los a comunhdo nacional e fortalecer o uso das linguas nativas no
processo de escolarizagdo®.

O Estado busca assumir uma posi¢cao pluricultural, na tentativa de
eliminar a hostilidade e intolerancia que refletia o sistema. Embora perdurasse

5 Estatuto do indio Art. 47. E assegurado o respeito ao patrimdnio cultural das comunidades
indigenas, seus valores artisticos e meios de expressao. Art. 48. Estende-se a populagdo
indigena, com as necessarias adaptacdes, o sistema de ensino em vigor no Pais. Art. 49. A
alfabetizacdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que pertengam, € em portugués,
salvaguardado o uso da primeira.
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um modelo educacional pautado na formulacdo de objetivos integracionistas,
ocorreram as primeiras adaptacdes que determinaram a alfabetizacdo dos
povos indigenas tanto em portugués como na lingua nativa.

A partir da segunda metade de 1970 as reinvindicagbes estavam
centradas na necessidade do ambiente educacional ndo ser inteiramente
voltado ao aspecto integracionista. De acordo com 0s representantes
indigenas, fazia-se necessario um ensino pensado a partir da articulacédo entre
0s saberes proprios de cada comunidade e conhecimentos universais
necessarios no processo de escolarizagdo, pois, somente assim, os saberes e
conhecimentos dos povos seriam reconhecidos e valorizados.

O reconhecimento dos direitos fundamentais e verdadeiras mudancas no
paradigma normativo, aconteceu a partir da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Os indigenas ndo somente deixaram de ser
considerados povos fadados a extingdo, transitérios ou ultrapassados, mas
receberam o direito a alteridade cultural, podendo manter seus costumes,
linguas, tradicdes, crencas e organizacdes sociais®.

O texto constitucional (1988) apresenta a excepcionalidade dos processos
de aprendizagem dos povos indigenas e institui a criagdo de escolas
especificas, abandonando a postura integracionista adotada anteriormente.
Aléem disso, a CF prescreve a utilizacdo das linguas maternas no processo de
aprendizagem, garantindo o direito a um ensino fundamental formal e bilingue’.
A Lei fundamental determina que os Estados valorizem as praticas e linguas
dos povos indigenas, afirmando que estes possuem o direito de definicdo das
prioridades no desenvolvimento das atividades realizadas as instituicoes.

Mediante atuacdo e manifestacdo dos proprios povos indigenas e seus
representantes, em 1991 séo realizadas denuncias quanto a inoperancia da
FUNAI sobre sua atuacéo na educacao dos povos. Entende-se que este 6rgdo
nao seria capaz de administrar e organizar o sistema educacional conforme as

seguridades estabelecidas no texto Constitucional. Assim, o Ministério de

6 Constituicdo Federal de 1988 Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo
social, costumes, linguas, crencas e tradigGes, e 0s direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.

7 Constituicdo Federal de 1988 Art. 210 § 2° O ensino fundamental regular sera ministrado
em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.
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Educacdo (MEC) através do Decreto N° 26 de 1991 torna-se encarregado de
integrar a educacdo escolar indigena ao sistema de ensino regular no pais®
substituindo a FUNAL.

8 As fungbes do MEC foram definidas pela Portaria Interministerial N° 55/9/91
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1.3 Ordenamento Juridico Subsequente

Até aproximadamente metade do século XX as legislacbes e
regulamentacdes estabelecem como dever da Unido a integracdo dos povos
indigenas a sociedade nacional. Entretanto, a partir das a¢des internacionais e
normativas delegadas pela Constituicdo Federal (1988), bem como a
responsabilizacdo do MEC pela educacdo indigena, podemos observar a
formacao de um novo cenario na oferta da educacao escolar.

Além disso, a responsabilizagdo do MEC pela educacdo escolar
indigena possibilita a criacdo de muitos outros documentos legais essenciais
para a consolidacdo e construcdo de uma educacdo escolar indigena
diferenciada no pais. A valorizacdo cultural permite que novos conhecimentos
ocidentais sejam transmitidos aos povos indigenas sem que haja a
necessidade de anular os saberes e préaticas de cada comunidade.

Nesse periodo, o MEC organiza e desenvolve acfes educacionais
importantes e estabelece que as secretarias Estaduais e Municipais executem-
nas para que seja efetivado os direitos educacionais estabelecidos pela
Constituicdo. Entre as acoes realizadas pelo MEC podemos citar a instalacéo
dos Nucleos de Educacéo Indigena (NEI) que objetivou o estabelecimento de
diretrizes para garantir que as instituicbes de ensino abandonassem o
paradigma integracionista. Além disso, houve a criacdo da Coordenacao Geral
de Apoio as Escolas Indigenas e do Comité de Educacgdo Escolar Indigena,
gue posteriormente foi substituido pela Comissao Nacional de Professores
Indigenas, 6rgdo de assessoramento da Unido.

Os novos rumos tomados pela educacao escolar para os povos indigenas
ampliam a possibilidade de valorizagcdo, manutencéo e afirmacao cultural nas
comunidades, pois torna-se possivel a interacdo entre os saberes préprios de
cada povo com os conhecimentos universais que compdem as diversas areas
do conhecimento.

Compreendemos a educagdo como um campo democratico, discursivo,
favoravel a aprendizagem, adequado as linguagens orais e visuais, acessiveis
e acolhedoras. Porém, Scandiuzzi (2009), adverte que ao longo dos anos o ato
de educar vem se distanciando cada vez mais do seu real significado. Para o

referido autor
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Educar é deixar o educando livre para escolher seu caminho, levado
pelas curiosidades e desejos que facam ir em busca de mais
conhecimentos, que podem ser obtidos pelo didlogo simétrico, sem
imposicdo, sem desejo de acrescentar algo mais. Educar é um
processo intral/inter/retro-relacional, so6cio  politico, cultural,
econdmico, ideol6gico, que vé o educando como um todo.
(SCANDIUZZI, 2009 p. 18).

Assim, no que concerne a educacdo escolar indigena, podemos
identificar ao longo da histéria um significativo paradoxo, pois o ato de educar
esteve voltado apenas ao servico de integracdo dos indigenas a um sistema e
ordem saocio histérica. Embora mantido os conceitos integracionistas, a criacéo
da categoria Educacdo Escolar Indigena®, estrutura e funcionamento das
instituicdes, implementacdo do ensino e outros aspectos, foram grandes
conquistas e a¢des fundamentais para as comunidades.

Segundo Morin (1921), para que todo conhecimento seja pertinente deve
contextualizar seu objeto, porém, os saberes estdo se tornando cada vez mais
esotéricos, acessiveis somente aos especialistas e anbnimos, assim “o
conhecimento técnico estéd igualmente reservado aos experts” (MORIN, 192,
p.19). Nesse sentido, todo individuo possui direito de adquirir um saber
especializado, mas é despojado enquanto cidadao de qualquer ponto de vista
globalizante ou pertinente. Morin (1921) complementa seu pensamento
afirmando que devemos pensar o problema do ensino, considerando os efeitos
cada vez mais graves da compartimentacao dos saberes e da incapacidade de
articula-los uns aos outros.

Quando voltamos a discussdo sobre a educacdo escolar indigena,
podemos considerar que de nada adianta acumulacdo de conhecimentos que
nao fazem parte do contexto social e cultural que os povos estéo inseridos.

Conforme conceitua Baniwa (2006):

A educacao escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos
povos indigenas para refor¢ar seus projetos socioculturais e abrir

caminhos para 0 acesso a outros conhecimentos universais,
necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a capacidade de

% Uma categoria especial no sistema de ensino, para a implantacdo da educacao diferenciada e
especifica para os indios. A inclusdo da lingua, costume, cultura e saberes propriamente
indigenas no plano curricular. Projeto, execucéo e gestao da educacgdo escolar para os povos
indigenas partindo do principio intercultural e bilingue. (COHN, 2005).
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responder as novas demandas geradas a partir do contato com a
sociedade global (BANIWA, 2006, p.131).

Assim, ao relacionarmos cultura e educacdo, somos convidados a
pensar a formatacdo dos curriculos escolares e conteudos empreendidos, pois,
€ responsabilidade da escola perpetuar a experiéncia humana e torna-la
conteudo substancial no processo de ensino e aprendizagem.

Morin (1921) destaca que as instituicbes escolares sao caracterizadas
como aquelas que permitem a verdadeira expressao, aptas a organizar os
saberes e conhecimentos de acordo com o pensamento e realidade humana.
Isso remete a ideia de que o ensino articulado e a inclusdo de conteudos
propriamente indigenas, bem como a possibilidade de modos préprios de
transmissao (musica, danca, histérias e brincadeiras) podem gerar uma boa
relacdo e sintonia entre comunidade e escola.

Nesse sentido, a Portaria Interministerial N° 559 de 16 de abril de 1991,
foi um avanco significativo nas politicas educacionais para os povos indigenas,
guando institui nos artigos 4° e 8° parametros para a elaboracao especifica dos
curriculos, apoiando-se nos principios de interculturalidade e bilinguismo. Os
supracitados artigos prescrevem a formalizacdo de curriculos diferenciados,
com énfase na necessidade de desdobramento dos saberes universais junto a
sistematizacdo dos etno-conhecimentos das comunidades.

Para além disso, no ano de 1996 sdo estabelecidos novos direitos
educacionais aos povos indigenas com a aprovacdo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei N° 9.394 promulgada em 17 de
dezembro de 1996. Conforme finalidade estabelecida pela LDB a educacéo
basica divide-se em trés niveis, sendo estes Educacgédo Infantil que tem como
objetivo o desenvolvimento integral da criangca de 0 a 5 anos e 11 meses;
Ensino Fundamental possuindo duas fases sequenciais que chamamos de
anos iniciais (atendendo criancas de 6 a 10 anos) e anos finais (atendendo
adolescentes de 11 a 14 anos) e; Ensino Médio como ultima etapa do ensino
bésico voltada para a preparacgéo profissional dos alunos.

Objetivando atender a populagdo brasileira quanto ao acesso a uma
educacdo de qualidade a LDB estabelece alguns tipos e modalidades de

educacdo como: Educacdo Especial (AEE), Educacdo Profissionalizante e
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Tecnoldgica, Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) Educacdo a Distancia
(EAD) e Educacéao Escolar Indigena (EEI).
Conforme o Art. 78 da LDB:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento & cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educacéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0S seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperacdo de suas memdrias historicas; a reafirmacao
de suas identidades étnicas; a valorizacédo de suas linguas e ciéncias;
Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacBes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias. (BRASIL,
1996).

Desse modo é assegurado aos indigenas o direito a utilizacdo de linguas
maternas as praticas educativas, garantindo o processo de reafirmacdo das
identidades e valorizacdo cultural. Esta agcéo possibilita e incentiva a criacao,
comunicacao, pensamento e sentimento de pertencimento dos educandos, pois
assim, conseguem manter sua tradicdo e aprimorar os conhecimentos sobre o
seu povo.

Quanto a organizacdo da Educacao Bésica no pais entende-se que ha um
sistema de colaboragdo entre a Unido, os Estados, Distrito Federal e
Municipios, de modo que a organizacdo e desenvolvimento das instituicdes
federais de ensino, assisténcia técnica e financeira aos Estados, disseminacéo
de informagfes necessarias para o funcionamento das instituicées, elaboracéo
curricular e outras atribuicdes, cabem a Unido. Os Estados sdo responsaveis
pela elaboracdo e por executar as politicas e planos educacionais, conforme
organizacdo e manutencao das instituicées oficiais e definicdo, juntamente com
0S municipios, das propostas para o funcionamento e oferta do ensino infantil e
fundamental.

Entretanto, sdo inUmeros os entraves no fazer educativo, pois faz-se
necessario a criacdo de diferentes estratégias didaticas para o
desenvolvimento de um ensino de qualidade, potencialmente dinamico e

articulado. Assim, assegurar uma educacao diferenciada aos povos indigenas
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requer preocupacado exclusiva quanto a formacdo e capacitacdo dos
educadores.

Nesse contexto, a LDB (1996) assegura que a Unido deve apoiar de
forma técnica e financeira programas de apoio profissional especializado
destinado aos professores que atuam na educacgdo escolar indigena. De
acordo com a LDB o educador em formacdo deve adquirir um conjunto de
saberes técnicos para que seja possivel mediar o conhecimento de forma
adequada. O profissional precisa estar envolvido inteiramente com 0s sujeitos
neste processo para entender a respeito da organizacao social e cultural da
comunidade e assim, a partir daquele contexto, desenvolver a sua pratica de
ensino. Entende-se que o dominio do corpus tedrico € indispensavel mas,
sobretudo, a vivéncia e compreensédo da realidade de cada povo torna-se
essencial.

Além do processo de formacédo profissional, outro fator que deve ser
mencionado diz respeito ao oferecimento de subsidios para a construcdo de
um curriculo adequado. Para isso, a fim de anular as dificuldades encontradas
no processo de articulacdo entre os conhecimentos, no ano de 1998 foi
elaborado pelo MEC o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI). O Referencial apresenta principios gerais e orientacdes
aos educadores dos sistemas municipais e estaduais de ensino, responsaveis
pela definicdo de politicas voltadas a educacao escolar indigena. O documento
deve ser compreendido como um conjunto de reflexdes e propostas sobre uma

escola indigena diferenciada.

O RCNE/Indigena ndo € um documento curricular pronto para ser
utilizado, mecanicamente, em qualquer contexto, nem pretende estar
dando receitas de aula: este Referencial se propde, apenas, a
subsidiar e apoiar os professores na tarefa de invencéo e reinvencgéo
continua de suas praticas escolares. (BRASIL, 1998 p. 14).

A fim de construir o curriculo indigena e apresentar os fundamentos
histéricos e pedagdgicos que envolvem essa modalidade, o RCNEI sugere
alguns temas transversais como pluralidade cultural, lutas, direitos e

movimentos, preservacdo da biodiversidade e outros conteldos essenciais
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para serem trabalhados no processo de ensino/aprendizagem das unidades de
EEI.

Além disso, conforme as orienta¢des, o curriculo também deve integrar
0s conhecimentos universais como matematica, geografia, ciéncias, educagao
fisica, histéria e linguas no processo de ensino/aprendizagem das escolas
indigenas. Segundo Baniwa (2006), muitos saberes especificos como geografia
das matas, serras e rios, além de conhecimentos sobre geometria e
matematica utilizados para fabricacdo de casas, rocas, utensilios, canoas e
outros, sdo assuntos indispensaveis e que colaboram com o crescimento e
amadurecimento das geracdes em processo de escolarizagao.

Complementando o exposto, a LDB ainda prescreve que 0s programas de
ensino incluidos no primeiro Plano Nacional de Educacéo (PNE)° documento
sancionado pela Lei n® 1072 de 2001 para vigorar entre os anos de 2001 a
2010 devem desenvolver curriculos especificos, utilizando contetdos culturais
gue correspondem as respectivas comunidades, tais assuntos sdo: memoria
historica, saberes relacionados a identidade étnica, crencas, relacbes
humanas, organizacdo social do trabalho, manifestacbes artisticas, entre
outros.

Contudo, o PNE (2014-2024) vigente, aprovado pela Lei N° 13.005 de
2014 foi elaborado com a intencdo de estabelecer metas a respeito do sistema
educacional brasileiro e apresenta como diretrizes a erradicagcdo do
analfabetismo, melhoria na qualidade do ensino, formagao para o trabalho e
valorizacdo dos profissionais, universalizacdo do atendimento escolar e
superacdo das desigualdades educacionais. Dessa forma, desde a sua
primeira versao expressa que os referidos principios devem estar firmados em
todas as modalidades de ensino, inclusive na educagéo escolar indigena.

Outro momento importante que tange a regulamentacdo da educacéo
escolar indigena no Brasil foi a constituicAo das Diretrizes Nacionais da

Educacgéo Escolar Indigena (DNEEI) aprovada pelo Parecer N° 14 em 1999 e a

10 para que as propostas educacionais estejam de acordo com a realidade vivenciada em cada
periodo historico, o PNE é reformulado a cada dez anos. O Plano vigente estabelece vinte
metas a serem cumpridas a partir de estratégias que podem melhorar a educacéo brasileira e
estdo voltadas a todas as modalidades de ensino. Os objetivos do Ultimo PNE foram pensados
para o decénio 2014/2024. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-
educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em junho de 2022.


https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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Resolucdo N° 3 de 10 de novembro de 1999 que fixa as diretrizes nacionais
para o funcionamento das escolas e da outras providéncias. Os referidos
documentos regulamentam os direitos e normatizagdes proprias, instituindo as
diretrizes para categoria escola indigena e faz ressalvas sobre a necessidade
de colaboracdo entre a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios no
processo de implementacdo e efetivacdo das politicas educacionais para 0s
povos indigenas.

Conforme estes dispositivos, a proposta de educacgéo escolar indigena
esta centrada na perspectiva transdisciplinar com necessidade de ampliacdo e
didlogo entre diferentes areas do conhecimento. Dessa forma, podemos
identificar que o objetivo de vincular e articular os conhecimentos universais
com os saberes e experiéncias dos povos indigenas no processo de
ensino/aprendizagem estd expresso em varias orientagdes e normatizacoes.

Além do texto constitucional e demais ordenamentos juridicos que
asseguram aos povos indigenas o direito a diferenca, outro marco relacionado
a oferta da educacdo escolar indigena foram os programas e acbes da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) criada em 2004 para auxiliar os sistemas de ensino quanto a
valorizacdo das diferencas promovendo uma educacao mais inclusiva.

A referida Secretaria foi um dos principais setores organizados pelo
MEC e representou um significativo avancgo para a visibilidade destes sujeitos
no sistema de educacdo naquele periodo. Entre as atribuicbes da SECADI
destaca-se a divulgacao das culturas indigenas, apoio financeiro para reformas
e construcdes das escolas indigenas, apoio aos sistemas de ensino e
educacdo escolar conforme territorialidade, apoio politico pedagdgico,
formacao inicial e continuada de professores indigenas em nivel superior, entre
outras acgoes.

Outro importante documento que compde o arcabouco juridico sobre os
povos indigenas, trata-se da Lei N° 11.645 de 2008 que altera a LDB de 1996 e
estabelece a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultural Afro-brasileira e
Indigena” nos curriculos da rede de ensino fundamental e médio. Esta inclusdo
estd expressa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologado pelo
MEC e organizada pelo CNE a partir da Resolugdo CNE/CP N° 2 de 22 de
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dezembro de 2017, orientando sobre a inclusdo da histéria dos povos
indigenas nos curriculos das escolas de educacdo basico nas diversas
modalidades de ensino. Com isso, 0 resgate a cultura dos povos indigenas e
reconhecimento do contexto historico vivenciado torna-se acessivel nas
instituicdes.

Conforme a BNCC (2017) os roteiros e planejamentos do referido contetudo
programético devem ultrapassar a transmissado superficial da tematica cultual
indigena contribuindo para a visibilidade dos povos indigenas e
reconhecimento dos seus diretos originarios.

Quanto as politicas educacionais e orientacbes especificas para a
modalidade de educacédo escolar indigena, os documentos apresentam essa
etapa como formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
assegurada a todos os cidadaos. Para melhor compreensédo a respeito das
regulamentacbes e funcionamento do Ensino Fundamental elaboramos a
tabela a seguir com os principais artigos e observacdes sobre esta fase da

educacao basica na modalidade do ensino escolar indigena.

Tabela 2 - Regulamentacé&o vigente da Educacéo Escolar Indigena no Brasil

DOCUMENTO FUNCIONAMENTO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Art. 209 § 2° O ensino fundamental regular
CONSTITUICAO DA serA ministrado em lingua portuguesa,
REPUBLICA FEDERATIVA  assegurada as comunidades indigenas
DO BRASIL DE 05 DE também a utilizacdo de suas linguas
OUTUBRO DE 1988 maternas e  processos  proprios de

aprendizagem.
Artigo 26 Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da
LEI N©9.394 DE 1996 LEI DE | histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
DIRETRIZES E BASES DA | Artigo 32 8§ 3° O ensino fundamental regular
EDUCACAO NACIONAL sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a
utiizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.



REFERENCIAL
CURRICULAR NACIONAL
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BASICA.
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Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a
colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolverd programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacéo
escolar bilingue e intercultural.

Sugestdes de trabalho para as éareas do
conhecimento e para cada ciclo escolar das
escolas indigenas inseridas no Ensino
Fundamental; Nao propde uma unica légica a
ser padronizada para o Ensino Fundamental.
As tradicionais séries do Ensino Fundamental
podem ser repensadas na programacao
curricular das variadas escolas indigenas, em
periodos continuos, agrupados em trés ou
guatro ciclos, conforme a definicdo dos
objetivos e a selecdo dos contetdos e
processos pedagdgicos, em cada contexto; A
aprendizagem da lingua estrangeira, quando
desejada ou necessaria € um direito das
populacdes indigenas, e deve fazer parte do
curriculo na etapa final do ensino
fundamental;

Art. 9° § 1° O Ensino Fundamental deve
garantir aos estudantes indigenas condicdes
favoraveis a construcdo do bem viver de suas
comunidades, aliando, em sua formacéao
escolar, conhecimentos cientificos,
conhecimentos tradicionais e  préticas
culturais proprias; § 2° O Ensino Fundamental
deve promover 0 acesso aos codigos da
leitura e da escrita, aos conhecimentos
ligados as ciéncias humanas, da natureza,
matematicas, linguagens, bem como do
desenvolvimento das capacidades individuais
e coletivas necessarias ao convivio
sociocultural da pessoa indigena com sua
comunidade de pertenca e com outras
sociedades; 8 3° No Ensino Fundamental as
praticas educativas e as praticas do cuidar
sdo indissocidveis visando o pleno
atendimento das necessidades dos
estudantes indigenas em seus diferentes
momentos de vida: infancias, juventudes e
fase adulta e ; 8§ 4° A oferta do Ensino
Fundamental, como direito publico subjetivo,
€ de obrigacdo do Estado que, para isso,
deve promover a sua universalizacdo nas
comunidades indigenas que demandarem



LEI' N° 13.005 DE 2014
PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO NACIONAL

PARECER CNE/CO N° 06 DE
ABRIL 2014 DIRETRIZES

CURRICULARES

NACIONAIS PARA A

FORMACAO DE

PROFESSORES INDIGENAS

Fonte: Organizacéo do autor (2022)
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essa etapa de escolarizacao.

Meta 02 Estimular a oferta do ensino
fundamental, em especial dos anos iniciais,
para as populacbes indigenas nas proprias
comunidades. Meta 07 Fomentar a qualidade
da educacao basica em todas as etapas e
modalidades de ensino, com melhoria do
fluxo escolar e aprendizagem; Garantir o
desenvolvimento sustentavel e preservagao
da identidade cultural no ensino fundamental;
Oferta bilingue nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Meta 15 Implementar programas especificos
para formacédo de profissionais da educacao
para as escolas indigenas.

Os cursos de formacdo em Nivel Médio
habilitardo para a docéncia na Educacao
Infantil e no primeiro segmento do Ensino
Fundamental. A formacdo em Nivel Superior,
por meio de cursos de pedagogias
interculturais ou  especificas, também
habilitard& os professores indigenas para
atuarem na Educacé&o Infantil e no primeiro
segmento do Ensino Fundamental. Artigo 3° |
- Formar, em nivel da Educagdo Superior e
do Ensino Médio, docentes e gestores
indigenas para atuar na Educacdo Escolar
Indigena com vistas ao exercicio integrado da
docéncia, da gestdo e da pesquisa assumida
como principio pedagogico; V - promover a
elaboracdo de materiais didaticos e
pedagogicos bilingues e monolingues,
conforme a situacdo sociolinguistica e as
especificidades das etapas e modalidades da
Educacdo Escolar Indigena requeridas nas
circunstancias especificas de cada povo e
comunidade indigena VI - promover a
articulacao entre os diferentes niveis, etapas,
modalidades e formas da Educacgédo Escolar
Indigena, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa, de modo
organico, em conformidade com os principios
da educacao escolar especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue.

referidos documentos, compreende-se que 0 ensino

ser

ministrado em respeito aos principios de
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interculturalidade e bilinguismo. Os dados mostram que a implementacdo de
politicas publicas, acbes e regulamentacdes voltadas a modalidade de
educacédo escolar indigena no ensino fundamental sdo essenciais.

De acordo com as regulamentacdes, o ensino fundamental na modalidade
de educacdo indigena deve desenvolver um ensino que ultrapasse a
transmissao de conhecimentos tedricos e contribuir com a formacéo cidada das
populacdes indigenas.

Kopenawa (2000) ao discorrer sobre a criacdo de politicas publicas para os
povos indigenas relata que embora estejam sendo desenvolvidas diversas
propostas para uma educacdo escolar diferenciada, ainda permanece como
reivindicacdo e discurso governamental em alguns estados brasileiros, pois nao
se concretiza na pratica cotidiana em todas as regides. Desse modo,
normatizacdes e definicdes mais detalhadas, atualmente, séo responsabilidade
dos Estados por meio de normatizacbes complementares e ordinarias
considerando a diversidade indigena no Brasil.

De acordo com dados apresentados no ultimo Censo demogréfico
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010)*! foram
registradas cerca de 896.000 individuos autodeclarados indigenas no pais
sendo que 63,8% reside em territorio rural e 57,7% em terras propriamente
indigenas.

O referido levantamento manifesta que houve um crescimento populacional
dos povos indigenas quanto a contagem feita em 1991 e 2000. Porém em 2010
mantiveram-se 0S mesmos patamares quanto a contagem populacional feita
em 2000%?, Esta realidade apresenta a crescente dispersdo dos povos em um

processo de etnogénese’® resultado da ocupacéo histérica, perda populacional

11 Segundo informagdes apresentadas pelo IBGE, devido ao periodo pandémico ocasionado
pelo Coronavirus (doenca respiratéria infecciosa identificada na China em Novembro de 2019
sendo que o primeiro caso no Brasil aconteceu em 26 de fevereiro de 2020) nao foi possivel
realizar a divulgacdo do recenseamento demografico e populacional. Porém, houve a
necessidade de estabelecer alguns dados estatisticos para o controle da referida pandemia
global, com isso o IBGE apresenta algumas atualizacbes em seu sistema, embora ndo esteja
disposta como ultimo Censo.

12 Disponivel em: https://indigenas.ibge.gov.br/images/pdf/indigenas/folder_indigenas_web.pdf.
Acesso em maio de 2022.

13 Etnogénese é o fendmeno em que um povo étnico deixa de assumir sua identidade devido
circunstancias e razdes historicas e consegue reassumir, reafirmar e recuperar seus habitos e
culturas tradicionais. Este fenébmeno é sobre a emergéncia de novas identidades. (LUCIANO,
2006).


https://indigenas.ibge.gov.br/images/pdf/indigenas/folder_indigenas_web.pdf
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e territorial. Conforme Grupioni (1997), este fenbmeno dificulta ainda mais o
processo de implementacéo de politicas publicas, inclusive acdes e mudancas
na educacdo escolar das comunidades. Os resultados obtidos pelas duas
ultimas contagens do Censo Demografico manifestam um declinio quanto ao
domicilio dos povos indigenas, revelando que as areas urbanas estdo sendo
cada vez mais ocupadas por esta populacéo.

De acordo com levantamento feito pelo Instituto Socioambiental (ISA) que
trabalha em defesa das populacgdes tradicionais do Brasil conforme pesquisas
realizadas em 2020, as terras indigenas ocupam uma extensdo de 117.377.553
hectares (1.173.776km2) e assim constata-se que 13.8% do territorio brasileiro
€ reservado as Tis, considerando que a maior concentracdo situa-se na
Amazobnia legal (Acre, Amapa, Amazonas, maranhdo, Mato Grosso, Para,
Rondbnia, Roraima e Tocantins). Desse modo, a Regido Norte concentra a
maior parte das localidades indigenas com 63,4% do total.

A partir do levantamento feito pelo IBGE (2022) para controle social e
enfrentamento a pandemia da COVID-19*, estima-se que o Brasil apresenta
cerca de 7 mil localidades indigenas, de modo que os dados ainda estdo em
fase de consolidacéo e sujeitos a revisdes para o proximo Censo demogréfico.

Desse modo, torna-se necessario além da criacdo de politicas
educacionais, a construgdo de unidades de ensino que possam atender as
comunidades de diferentes localidades. As politicas publicas educacionais para
0s povos indigenas possibilitam o reconhecimento das diferencas e
prescrevem a necessidade de um ensino diferenciado. Todavia, faz-se
necessario regularizacdes Estaduais que possam integrar as escolas indigenas
ao sistema de ensino, bem como organizar, orientar e fiscalizar o
funcionamento das instituicdes de forma especializada.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (2020) a implantacdo de escolas indigenas tem apresentado um
crescimento continuo e embora a representatividade indigena seja minima, o
governo buscado garantir escolarizacédo aos povos indigenas.

De acordo com informacfes divulgadas pelo MEC no ano de 2019, o
Censo Escolar da Educacao Basica (2018) em sua contagem mais recente,

verificou no pais 255.888 matriculas de estudantes nas 3.345 escolas



40

indigenas, sendo 1.539 estaduais e 1.806 municipais, contando com a atuacao
de 22.590 professores. De acordo com o referido Censo, o MEC trabalhava
naquele ano na construcao de 50 escolas indigenas, pois 1.029 unidades de
ensino nao funcionavam em prédios escolares. Vale ressaltar que o ensino
fundamental concentrou naguela contagem o maior niumero de estudantes,
totalizando 174.422 alunos. (BRASIL, 2019). *

14 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/206-noticias/1084311476/75261-mec-trabalha-
por-avancos-na-educacao-escolar-indigena. Acesso em Junho de 2022.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/206-noticias/1084311476/75261-mec-trabalha-por-avancos-na-educacao-escolar-indigena
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/206-noticias/1084311476/75261-mec-trabalha-por-avancos-na-educacao-escolar-indigena
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2 EDUCACAO INDIGENA NO ACRE: RECONHECIMENTO DE
DIREITOS E INSTRUMENTO DE LUTA

Na primeira parte deste capitulo apresenta-se a condicdo demografica
indigena do Estado do Acre e fios histéricos que mostram as lutas travadas na
busca pela liberdade, protecao e efetivagcado dos direitos sociais das referidas
populacdes. Além disso, destaca-se momentos relevantes para a consolidacao
das primeiras politicas publicas educacionais no Estado do Acre.

Considera-se nesse percurso a época dos patrdes seringalistas, bem
como as propostas de conversdo crista implementada pela educacéo
missiondria. Também destaca-se a época de reorganizacdo das comunidades
e surgimento das cooperativas indigenas que objetivou garantir os direitos

educacionais e formacao de professores especializados.
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2.1 O territério acreano e a condigdo demografica indigena no Estado

Situado na Amazdnia brasileira, o Estado do Acre!® possui uma area de
164.173,431 km? e sua populacéo totaliza em aproximadamente 906.876 mil
habitantes dos quais 61,85% reside em territério urbano enquanto 38,15%
vivem em érea rural. Localizado na Regido Norte do pais o Estado do Acre
dispbe de 22 municipios sendo a capital Rio Branco a maior cidade ocupando
14.294 kmz2. (IBGE, 2021)%.

Figura 1 Mapa regional do Estado do Acre
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Fonte: http://www.coisaparaver.com (2022)

Conforme atualizac&o feita no ano de 2020 pela Comissdo Pr6 indio do
Acre (CPI/AC), as populacdes indigenas do Estado compdem 15 povos,

distribuidos em 34 terras indigenas (Tls), considerando que os Huni Kuin,

15 Acre - Nome originado de Aquiri que vem da palavra Wakuru e significa “rios de jacarés” no
dialeto dos indios Apurinds, habitantes originais da regido BEZERRA, M. J. Inveng¢des do
Acre — de Territorio a Estado — um olhar social. Sdo Paulo: USP, 2005. 383 f. Tese
(Doutorado em Histéria Social) — Programa de Pé6s-Graduagdo em Histdria. Instituto de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo — SP

16 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021) Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ac/.html. Acesso em Junho de 2022.


http://www.coisaparaver.com/
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ac/.html
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Yaminawa e Ashaninka apresentam maior populacdo indigena no Estado.!’

Para melhor detalhamento acerca da distribuicdo das populacdes indigenas,

elaboramos a tabela a seguir a partir do levantamento realizado pela referida

Comissao.

Tabela 3 - Povos indigenas no Estado do Acre, municipios, etnias e distribuicdo

populacional
TERRAS INDIGENAS . -
REGULARIZADAS POVO MUNICIPIO POPULACAO
Kaxinawa Nova Olinda Huni Kui Feijo 337
Jaminawa do Igarape Jaminawa R Alves 210
Preto
Kulina do Rio Envira Huni Kui Feijo 349
Kulina Igarapé do Pau Kulina Feijo 133
Arara do Rio Amonia Arara M Thaumaturgo 297
Cabeceira do Rio Acre Jaminawa Assis Brasil _e 298
Sena Madureira
. Assis Brasil
Mamoadate Jaminawa SsIs bras| ? 1211
Sena Madureira
v - .
awanawe} 9'" Rio Pano Tarauaca 942
Gregorio
Riozinho do Alto Envira Ashaninka Feijo e S Rosa 82
do Purus
) Porto Walter
Arara do lgarapé Humaita Pano orto at(? © 532
Tarauaca
Alto Tarauaca Isolados Feij6 e Jorddo 600
Manoel Urbano
Alto Rio Purus Pano e S Rosa do 5434
Purus
Kaxinawa S ,
Colénia Vinte e Sete Huni Kui Tarauaca 214
Kaxi A4 da Praia d L ,
axinawa da Iala ° Huni Kui Tarauaca 873
Carapana
Kaxinawa Ashaninka Rio Ashaninka Jorddoe M 267
Breu Thaumaturgo
Jaminawa Arara do Rio Arara Jorddoe M 194

17 Disponivel em: https://cpiacre.org.br/terras-indigenas-no-acre/. Acesso em junho de 2022.


https://cpiacre.org.br/terras-indigenas-no-acre/
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Bagé Thaumaturgo
Kaxinawa do Rio Jordao Huni Kui Jordao 1896
Kaxinawa doNBalxo Rio Huni Kui Jordzo 664
Jordao
. . . Feij6 e
Igarapé do Gaucho Huni Kui ) , 320
Tarauaca
. . . C iro do Sul
Campinas/Katukinas Katukina ruzeiro do , ! 850
e Tarauaca
Katukina/Kaxinawa Katukina Feij6o 1428
Nukini Nukini Mancio Lima 596
Kampa do Rio Amonea Ashaninka M Thaumaturgo 807
. Kaxinawa a Huni Kui Jordao 415
Seringal Independéncia
Kampa e . . ~
Isolados do Rio Envira Ashaninka Feijo e Jordao 335
Kaxinawa do Rio Humaita Huni Kui Feijo 423
Kampg do lgarape Ashaninka Tarauaca 61
Primavera
Jaminaua/Envira Kulina/Ashani Feijo 290
nka
Puyanawa Puyanawa Mancio Lima 660
TERRAS INDIGENAS EM
ESTUDO POVO MUNICIPIO POPULACAO
Nawa Nawa Mancio Lima 206
Igarapé Taboca do Alto
Tarauaca
Kaxinawa Seringal Huni Kui Feij 215
Curralinho
Jaminawa do Rio Caeté Jaminawa Sena Madureira 165
Jaminawa do Guajaré Jaminawa | Rodrigues Alves 60
Manchineri do Seringal Manchineri Assis Brasil e 53

Guanabara

Fonte: Organizag&o do autor (2022)

Sena Madureira

De acordo com a CPI/AC (2020), o Acre apresenta aproximadamente

23.485 indigenas. Vale ressaltar que os municipios Santa Rosa do Purus, Feijo

e Jordao concentram 68% de todos os povos indigenas no Estado do Acre.

De acordo com a tabela 3, sdo 209 comunidades que embora estejam

localizadas em regides proximas possuem diversidade cultural e organizacao
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social distinta. As etnias estdo divididas entre os povos Arara, Apolima-Arara,

Jaminawa, Jaminawa-Arara, Huni Kuin, Katukina, Kaxarari,

Kontanawa/Kuntanawa, Nawa, Nukini, Poyanawa, Shanenawa, Yawanawa que
compdem o tronco linguistico Pano e residem o territério do Jurua; Ashaninka,
Apurind, Manchineri do tronco linguistico Aruaque e os Jamamadi e Madja que

pertencem ao grupo linguistico Arawa.

Figura 2 Terras Indigenas no Estado do Acre
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Fonte: Setor de Geoprocessamento CPI-Acre / Billyshelby Fequis

Quanto a historiografia do Estado, devemos considerar que até a segunda
metade do século XIX o territorio ndo fazia parte do Brasil e era habitado pelas
populacdes indigenas. Segundo Kaxinawa (2002), a expansdo portuguesa
ocorrida na Amazdnia durante o periodo de colonizagdo do Brasil ndo alcanca
o territério acreano, entretanto, 0s registros histéricos sobre 0s povos

demonstram que estes sofreram longos conflitos no processo de invasédo das
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Tls, exploracdo ilegal dos recursos naturais e aprisionamento a partir da
chegada de individuos vindos do Nordeste para a Amazonia em 1877.

Bezerra (2005), afirma que o ideario de civilizacéo efetiva do Acre deu-se a
partir dessa invasdo. Os nordestinos a fim de explorar os seringais para
reconstrucéo social, buscando melhores condi¢des de vida, fugindo da seca,
fome e miséria mantém-se nas terras acreanas e iniciam o0 processo de
extracdo da borracha, produto requisitado no mercado internacional. Segundo
a autora, o Acre foi envolvido pela teia do mundo globalizado atraindo navios
da Europa e América do Norte com milhares de homens e mulheres que
ocupam as margens dos rios. Vale destacar que embora grande parte da
populacdo acreana, desde o século XIX, fosse originalmente brasileira, até o
inicio do século XX o territério pertencia a Bolivia. Naquele periodo a
implementacéo de impostos foi 0 motivo propulsor para os primeiros conflitos

travados entre os nordestinos e bolivianos.

[...] o capitalismo assumia a feicdo monopolista e imperialista, o Brasil
buscava instituir e consolidar uma nova ordem politica — republicana
e federativa — calcada no ideario do positivismo e do capitalismo
como modelo de desenvolvimento, de civilizacdo. Defender a
Republica implicava a aceitagdo do capitalismo como modo de vida.
(BEZERRA, 2005, p.32).

Assim, representantes dos seringueiros!® dedicavam-se continuamente
as acoes que pudessem tornar o Acre espaco independente. Segundo Bezerra
(2005), a guerra pela posse do territério era inevitavel e esta crise teve agravo
guando o Acre € ocupado militarmente pelo Brasil materializando um confronto

armado e violento contra a Bolivia.

A luta que se desenvolveu para a anexagdo do Acre ao territorio
brasileiro se configura uma guerra de fronteiras por limites, e ndo uma
revolugdo [..] num contexto mundial marcado pela expansdo da
industrializagdo e a busca por mercados fornecedores de borracha
para atender as necessidades da industria europeia e norte-
americana gerando da insercdo do Acre na economia-mundo.
(FERREIRA, 2001, p. 65).

18 Habitantes das florestas interessados pela preservacdo do meio ambiente, pois utilizavam os
recursos naturais para sobrevivéncia e estabilidade.
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Vale ressaltar que o0 comércio da latex acontecia de forma
preponderante através dos rios Purus, Acre, laco e Chandless (BEZERRA,
2005, p. 25). De acordo com a autora, apos diversas confrontos e negociacodes,
a Bolivia rende-se e, em 17 de novembro de 1903, é assinado o Tratado de
Petrépolis’® em acordo diplomatico entre o governo brasileiro e boliviano, o
qual oficialmente anexou o Acre ao territério brasileiro. (BEZERRA, 2005, p.19)

Quanto aos povos indigenas no Acre, estes, estabelecem o primeiro
contato com o restante da populagcéo brasileira a partir da segunda metade do
século XIX. Entretanto, 0s novos imigrantes movidos por interesses
econdmicos e atraidos pelas riquezas naturais do local, acarretaram grande
mortalidade, exploracdo e aprisionamento dos povos indigenas.

De acordo com Bezerra (2005), a situacdo de escravidao era acentuada,
principalmente, devido a falta de conhecimento dos indigenas sobre a lingua
portuguesa. Dessa forma, o obscurantismo que impedia a comunicacao
eficiente, além do preconceito e desvalorizacdo, consequentemente, coagiu-0s

para que fizessem parte das atividades capitalistas.

[...] este processo de ocupacdo das terras do Acre, com a formacao
dos seringais foi marcada pela violéncia em relacdo aos povos
indigenas frente as correrias que se processaram e 0 consequente
aprisionamento, desestruturacdo e genocidio, emergindo desde
contatos interétnicos o preconceito social em relacdo ao indio.
(BEZERRA, 2005, p. 86)

Naqguele momento, além da desumana e perversa imposicdo de uma nova
organizacdo social, os indigenas sofreram grande repressdo, controle e
influencia através do trabalho escravo, pois as populacfes indigenas tornaram-
se mao de obra barata aos seringueiros.

De acordo com Ferreira (2001), a organizagdo do trabalho gerou uma

massificacdo do homem para um mundo técnico e explorador e por isso existiu

19 Acordo diplomatico entre o governo brasileiro e boliviano que finaliza a Revolugéo Acreana e
oficialmente anexa o Acre ao Brasil. O documento € assinado e para compensagao territorial, a
Bolivia recebesse alguns pontos de fronteira com o Brasil. Além disso, o0 Governo brasileiro fica
responsavel por garantir a liberdade de transito, facilitando as exportacdes bolivianas. O acordo
também conta com uma indenizacao de dois milhdes de libras esterlinas.
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a necessidade de armas e instrumentos de resisténcia para combater os
poderes impostos pela civilizacao.

Em um processo arduo de resisténcia e aniquilacdo, alguns indigenas
conseguem fugir desse dominio e muitos se estabelecem no interior das
florestas a fim de reconstruir suas sociedades. Por outro lado, aqueles que nao
escaparam sdo obrigados a atuar como guias na busca pela borracha
integrando-se ao processo de extrativismo.

Contudo o referido periodo historico afetou fortemente a vida, os valores,
costumes e todo o desenvolvimento social dos povos no Acre, inclusive a
educacao dos jovens indigenas.

Desse modo, o combate contra essa exploracdo acontece a partir de
reivindicacdes feitas pelas representacdes indigenas que ddo voz aos povos do
referido Estado e auxiliam no processo de criagao e implementagéo das novas
politicas educacionais. Os povos gue residem no territério buscam o resgate do
espaco fisico, cultural e linguistico, considerando a perda historica causada

pela dominacéo das terras.
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2.2 Primeiras ac0es e regularizacdes das escolas indigenas no Acre

A relacdo de dominacdo e apropriacdo que ocorreu no modelo formal
educativo empreendido no inicio do século XX, teve como objetivo amansar,
catequisar e civilizar os povos indigenas no Acre. Nesse contexto, podemos
considerar como marco inicial a atuacdo da escola indigena organizada pela
empresa seringalista?® que resulta além da exploracdo dos povos indigenas a
Imposicdo de uma nova organizacdo social e educacional.

Conforme Weber (2006), entre os povos sobreviventes, aqueles que nao
fugiram dos ataques e massacres organizados pelos seringalistas, foram
explorados e utilizados como mé&o de obra, na condi¢cdo de escravos. Enquanto
isso as mulheres eram encarregadas das atividades agricolas e assim, as
criancas indigenas distanciavam-se cada vez mais de sua cultura e,
principalmente, dos conhecimentos que eram acumulados e transmitidos no
interior das comunidades.

Outro momento histérico que definiu a educacéo dos povos indigenas no
referido Estado foi a constituicAo das escolas missionarias destinadas a
catequizacdo dos povos indigenas a partir da década de 1960 (SILVA, 2015,
p.81). Semelhante as primeiras organizacfes educacionais impostas pelos
jesuitas no processo de colonizacdo do Brasil, as escolas missionarias no
estado do Acre estavam voltadas a conversao e doutrinacao cristd dos povos
submetendo os indigenas ao mesmo sistema de ensino/aprendizagem adotado

pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Os anos 1970 e a década seguinte foram significativos para a
conquista de direitos dos povos originarios, pois o movimento
indigena nascente buscou espaco politico nos debates em torno da
construgdo da nova constituicdo nacional. Abriram-se novos canais
em busca da superacéo da opressao histérica e de novos horizontes
gue foram expressos no reconhecimento dos direitos dos povos
originarios. (KAYAPO, 2016, p.66).

20 Conforme a histéria do Acre, no inicio do século XX a formac&o dos seringais e primeiro ciclo
da borracha (1880-1920) resulta na ocupacdo das terras acreanas e esse contexto de
dominagdo se estende também a educagdo dos povos indigenas, que é imposta pelos
seringalistas naquele periodo.
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Assim, a partir de 1976 outro modelo de escola é empreendido no Estado
do Acre com as propostas elaboradas pela Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI). Entretanto, as acfes educacionais e principios que constituiram o
funcionamento da FUNAI foram insatisfatérios. Naquele momento, o0s
educadores ndo eram especializados, além disso, o contato com a comunidade
era minimo, de tal modo que o ensino acontecia de forma isolada.

A partir do descontentamento das comunidades e posicionamento das
liderancas indigenas quanto ao sistema da educacdo trazido pela FUNAI
surgem as escolas auto geridas financiadas pelo Estado e pela referida
Fundacdo. Entretanto, a relacdo de interesse e préaticas que buscam anular os
conhecimentos e crencas das comunidades levou os povos indigenas a uma
série de conflitos. Assim, ao longo dos anos 0s responséveis pelas escolas
missiondrias foram expulsos das comunidades no Acre e as propostas
elaboradas pela FUNAI rejeitadas. (SILVA, 2015, p. 75).

Dessa forma, uma das principais agéncias responsavel pela articulacao de
acbes em prol do desenvolvimento das comunidades indigenas no Acre foi a
Comissdo Pré-indio do Estado do Acre — CPI/AC criada em 1979 contando
com o apoio da Coordenacdo de Educacédo e Coordenacgédo de Agricultura e
Meio Ambiente.

Atuando como uma associacdo sem fins lucrativos a CPI/AC participa de
organizagcbes ndo governamentais (ONGs) no processo de reordenagao dos
assuntos voltados aos territérios indigenas com questdo sociais, culturais,
linguisticas e educacionais, estando constantemente presente nessas acoes,
sendo a frente das mesmas. Podemos afirmar que esta mobilizac&o foi decisiva
para as posteriores conquistas e garantia de direitos sociais, territoriais e
educacionais das comunidades indigenas acreanas.

A atuacdo da CPI/AC acontece por meio de reunides para discussao sobre
assuntos pertinentes e de interesse dos povos indigenas e seus
representantes, cursos de formagéo profissional, assessorias aos profissionais
e, principalmente, encontros para debates sobre apoio, organizagao e criagcado
das politicas publicas voltadas a garantia de direitos dos respectivos povos.

De acordo com Silva (2015) a CPI/AC apresenta no ano de 1983 o primeiro

Programa de Educacao Escolar Indigena do Estado formando professores e
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assessores indigenas a partir do projeto intitulado “Uma Experiéncia de
Autoria”. Assim, a CPI mostra a necessidade de formacdo adequada aos
profissionais que atuam na educacao escolar indigena.

Inicia-se naquele momento um novo cenario escolar voltado para a
formacao profissional adequada, valorizagdo cultural e respeito as diferencas,
representando conquistas no processo de participacdo social e,
posteriormente, na consolidacdo das politicas publicas voltadas a educacéao
escolar indigena. Vale ressaltar que as comunidades recebem apoio educativo
dos préprios integrantes das comunidades que auxiliam no processo de
escolarizacao.

Embora os professores naquele momento ndo apresentassem formacéao
especifica, ainda eram considerados 0os mais habeis para desenvolver praticas
educativas nas comunidades.

Esse processo inicia a partir de 1983 com o mapeamento das instituicdes e
levantamento do quadro de professores indigenas no Acre. Naquele periodo,
as entidades indigenistas bem como movimentos de professores do Estado —
n&o reconhecidos juridicamente — entram em debates sobre a necessidade de
formacéao especializada aos docentes

Com isso, a partir da década de 1990 foram destinadas vagas nos
concursos publicos para o cargo de professor indigena, entretanto, para
desenvolver praticas pedagogicas diferentes das escolas dos seringalistas,
escolas missionarias ou escolas do municipio - até entdo consideradas
inadequadas - fazia-se necessario formacao profissional especializada dos
indigenas concursados.

Dessa forma, considerando o texto da LDB (1996) que assegura uma
educacéo diferenciada, intercultural e bilingue aos povos indigenas bem como
formacdo inicial e continuada aos profissionais, o Estado do Acre passa a
organizar acOes e politicas destinadas a qualificacdo profissional dos
professores indigenas.

Vale destacar que a partir de 1999 o Governo do Estado do Acre busca
firmar parcerias entre o Governo Federal e Prefeituras Municipais considerando
a situacdo precaria das unidades de educacdo escolar indigena que, até

aguele momento, funcionavam em espacos inadequados. Além da
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necessidade de reformas e construcdes de novas unidades, a falta de materiais
e equipamentos didaticos para funcionamento do ensino tornou-se uma das
principais queixas das comunidades e principalmente dos professores
indigenas.

Com isso, no ano de 2000 um grupo de professores indigenas inicia a
Organizacdo de Professores Indigenas do Acre (OPIAC) com o objetivo de
solicitar a implementacéo de politicas educacionais e representar os interesses
das comunidades e professores indigenas no Estado do Acre para promover
uma educacdo escolar diferenciada. Essa ac¢éo resulta no primeiro curso de
formacéao de professores indigenas promovido pela Secretaria de Educacédo do
Estado SEE/AC e CPI/AC naquele mesmo ano.

A partir de entdo os debates desenvolvidos entre as referidas entidades
possibilitou um conjunto de medidas que resultam, primeiramente, na
responsabilizacdo do Estado em desenvolver programas para a formacédo dos
educadores para as escolas indigenas. Vale ressaltar que até o ano de 2000 a
Constituicdo Estadual ndo apresentou nenhum ordenamento referente a
educacédo dos povos indigenas no Acre.

Somente a partir da Emenda Constitucional N° 23 de 29 de junho de 200121
ocorre a inclusdo de determinacdes a respeito dos povos indigenas residentes
no Estado. Conforme esta Emenda os municipios devem promover, preservar e
incentivar a autonomia dos povos indigenas de cada regido. Cabe enfatizar que
a partir de 2001 a referida Emenda deposita a responsabilidade pela
implementacéo da educacao escolar indigena ao Poder Publico.

No ano de 2003 cria-se no Estado do Acre o Conselho Estadual Indigena
(CEI) que é composto por representantes do Governo Federal, Estadual, ONGs
e representantes indigenas??. A institucionalizacédo do referido Conselho visou

21 Emenda Constitucional n° 23 de 29 de junho de 2002, adiciona a Constituicdo Estadual na
Secéo Il a protecdo, preservacao dos povos indigenas no Acre e garantia de servigos publicos
de qualidade adaptado as tradi¢des, linguas e organizagao social de cada povo. Disponivel em:;
http://www.legis.ac.gov.br/detalhar_emendas/23. Acesso em junho de 2022.

22 lei n° 1.492, de 19 de fevereiro de 200, quanto a composicdo do CEl dentre os
representantes dos povos indigenas pode-se destacar a Unido das Nacgoes Indigenas do Acre
e Sul do Amazonas, Organiza¢bes dos povos indigenas do Rio Envira, Tarauaca e Jurud,
representantes dos povos do Rio laco, Rio Purus, Grupo de Mulheres Indigenas (GMI),
Organizacado dos Professores Indigenas (OPIAC) e Associacdes Asheninka, Seringueiros do
Jord&o e Agroextrativista Puyanawa.


http://www.legis.ac.gov.br/detalhar_emendas/23

53

discutir sobre assuntos de interesse dos povos considerando o planejamento
de projetos e programas para a criacado e implementacéo de politicas publicas.

Em meio a contextos conflitantes sao criadas e implementadas as
primeiras politicas de garantia de direitos dos povos indigenas no Acre, dentre
estas, as regulamentagdes voltadas para a educacéo escolar. E vélido enfatizar
gue as propostas educacionais criadas e implementadas no Estado do Acre
aconteceram mediante orientacdo do plano internacional e nacional,
considerando que as politicas estaduais estdo fundamentadas em uma
perspectiva macro.

Apresentamos a seguir uma tabela-sintese que contém os principais
dispositivos de regulamentacdo da educacdo escolar indigena no plano
internacional, além dos documentos fundamentais para o funcionamento dessa
modalidade de ensino no Brasil. Ressaltamos que o plano estadual e os

respectivos documentos serdo discutidos no proximo capitulo deste estudo.

Tabela 4 Dispositivos internacionais, nacionais e estaduais (Acre) que
regulamentam a educacéo escolar indigena

PLANO
INTERNACIONAL

PLANO NACIONAL

PLANO ESTADUAL
(ACRE)

Declaracdo Universal2
dos Direitos Humanos
de 1948.

Constituicdo Federal de
05 de outubro de 1988.
Capitulo VIII Dos Indios

Constituicdo Estadual de
03 de outubro de 1989.
Secado Il Dos Povos
Indigenas

Convencao N° 107 de
1957 da OIT. Sobre a
protecdo e integracao
das populacdes
indigenas a comunidade
nacional.

Lei N° 9.394 de 1996.
Estabelece as Diretrizes
e bases da educacao
Nacional.

Resolucdo CEE/AC N°
273/2014. Altera as
normas gerais para
implementacéo da
Educacéao Escolar
Indigena na Educacéo
Bésica.

Convencdao N° 169 de
1989 da OIT. Sobre os
povos indigenas e
tribais.

Referencial Curricular
Nacional para Escolas
Indigenas de  1999.
Documento que integra
0S Parametros
Curriculares  Nacionais

Lei Estadual N° 3.467,
de 27 de dezembro de
2018. DispOe sobre a
regulamentacao das
escolas e professores
indigenas instituidos e



elaborados pelo
Ministério da Educacéo
e Desporto.
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mantidos Poder

Publico.

pelo

Declaragédo das Nacoes
Unidas sobre os direitos
dos povos indigenas de
29 de junho de 2006.

Resolugdo N° 5, de 22
de junho de 2012.
Define as Diretrizes
Curriculares  Nacionais
para a Educacao
Escolar Indigena na
Educacao Basica.

Lei N° 3.466, de 26 de
dezembro de 2018.
DispGe sobre a Gestéo
Democrética
Intercultural no ambito
da Educacdo Escolar
Indigena.

Lei n° 13.005 de, 2014.
Aprova o Plano Nacional
de Educacéo.

Parecer CNE/CO N° 06,
de abril 2014. Diretrizes
Curriculares  Nacionais
para a Formacédo de
Professores Indigenas.

Fonte: Organizag&o do autor (2022)

Assim, por meio de resolucdes e leis organicas, os Estados articulam-se

para garantir a efetivacdo das politicas publicas educacionais para 0s povos

indigenas. Cabe enfatizar que, inicialmente, utilizou-se no Acre estratégias tao

marcantes quanto no processo de colonizacdo do pais para dominacdo dos

povos indigenas e imposi¢do de uma educagao descontextualizada.

. Esse processo de descentralizacéo e responsabilizacdo dos Estados pela

organizagdo das escolas indigenas da-se devido as diferengas culturais,

territoriais e sociais que cada local apresenta, considerando a possibilidade de

articular e desenvolver métodos préprios de ensino/aprendizagem além da

administracdo e organizacdo das escolas indigenas em cada territorio.
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3 QUE ESCOLA TEMOS E QUE ESCOLA QUEREMOS:
PROPOSTAS E CONDUTAS

As primeiras mudancas voltadas a educacdo escolar para 0S povos
indigenas acontece a partir da criacdo e implementacdo de diversos
ordenamentos juridicos. Porém, os principios que constituem essas
seguridades atendem de forma heterogénea os mais de 210 povos existentes
no territorio brasileiro.

Assim, este capitulo apresenta os principios que norteiam o funcionamento
da educacado escolar indigena no Estado do Acre bem como a organizacgao,
distribuicdo e administracdo das escolas indigenas no referido Estado. A
primeira parte estd destinada ao modelo atual de educacdo indigena,
considerando os principais documentos nacionais e internacionais utilizados
pelo Acre para fundamentar e criar as politicas estaduais. Na sequéncia
buscou-se explicar como estdo sendo efetivados os direitos educacionais aos
povos e de que forma o estado tem atendido as necessidades expressas pelas
comunidades.

Por fim, o texto destaca os desafios para a implementacdo das politicas
educacionais no Estado, bem como as propostas elaboradas pela Secretaria
de Educacédo para possiveis melhorias nessa modalidade de ensino.

Vale ressaltar que a andlise e discussao, realizou-se a partir das politicas
publicas voltadas ao ensino basico das escolas indigenas no Acre,
considerando também a leitura de autores como Silva (2015) e Baniwa (2006).
Além disso, esta parte do estudo apresenta os didlogos desenvolvidos na
entrevista semiestruturada com o chefe do Departamento de Educacdo Escolar
Indigena do Estado, que iniciou sua atuacdo no Conselho indigenista
missionario e, em 1996 inclui-se no setor responsavel pelo ensino dos povos
indigenas permanecendo até o ano de 2022. De acordo com o entrevistado, no
ano de 2010 inicia sua atuacdo na SEE como assessor técnico e pedagdgico
até o ano de 2022. O supracitado participante vem acompanhando ha muitos
anos o funcionamento das escolas indigenas e por isso a partir de 2021

assume o Departamento de Educacado Escolar Indigena do Estado do Acre.
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3.1 O atual modelo de educacéo indigena no Estado do Acre

by

Devido a complexidade da tematica e necessidade de criagéo,
implementacao e articulacdo de politicas educacionais conforme a realidade de
cada Estado, a legislacdo complementar foi elaborada e projetada visando o
estabelecimento de definicbes menos genéricas a respeito dos direitos
educacionais do Acre.

Entende-se que a atuacdo das entidades de apoio as causas indigenas
foram significativas para as novas propostas e modelos educacionais no Acre.
Durante a década de 1980 a situacao vivenciada foi incluida nos debates junto
aos movimentos sociais, principalmente por meio de associacdes e sindicatos
gue visam a garantia de direitos e liberdade dos povos indigenas.

Os direcionamentos do Conselho Nacional de Educagao, as normativas
estabelecidas pela LDB de 1996 e PNE de 2014, além da Constituicdo Federal
de 1988, documentos ja abordados neste estudo, fundamentam as acdes e
resolucdes criadas no referido Estado para a implementacdo das politicas
educacionais voltada aos povos indigenas.

De acordo com o entrevistado, as Leis Estaduais que estdo voltados a
criacdo dessa categoria foram elaborados tardiamente. Conforme menciona, a
regulamentacdo da educacdo escolar indigena no Estado do Acre acontece

apenas em 2018.

No ano de 2018 houve a criacdo de duas leis que tratam justamente
sobre a gestdo das escolas indigenas e a categoria escola e
professor indigena no Acre. Essas leis vém regulamentar a
Resolugdo n® 3 de 1999 que define as diretrizes para o
funcionamento da educacédo escolar indigena no pais e isso mostra
gue o Estado tem uma lacuna muito grande nessa regulamentagdo?s.

Contudo as principais politicas que atendem atualmente a educacédo
escolar indigena no Estado do Acre estdo estabelecidas pela Resolugéo

CEE/AC N° 273 de 201424 que altera as normas gerais para implementacéo da

2 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacéo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.

2Resolucdo CEE/AC N° 273/2014, dispbe sobre o direito a uma educagéo escolar diferenciada
aos povos indigenas no Acre e altera as normas gerais para implementacdo do ensino basico
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EEI na educacéo basica; Lei Estadual N° 3.467, de 27 de dezembro de 2018%°
gue dispde sobre a regulamentacdo das escolas e professores indigenas
instituidos pelo poder publico e a Lei N° 3.466, de 26 de dezembro de 201826
gue trata a respeito da gestdo democrética intercultural da educacgéo indigena
no Acre.

Quanto ao papel do Estado frente a questdo indigena e constituicdo de

politicas educacionais no Acre, de acordo com a Lei Estadual N° 273/2014

Art. 43 - Constituem atribuicdes do Estado:

| - estabelecer politicas publicas no Plano Estadual de Educacgéo, que
ensejem ofertar e executar a Educacéo Escolar Indigena diretamente
e/ou por meio de regime de colaboragdo com municipios e/ou
instituices formadoras; Il - incorporar as escolas indigenas como
unidades proéprias, autbnomas e especificas do sistema estadual de
ensino; Il - implementar e desenvolver as a¢Bes pactuadas no plano
de acdo elaborado pela comissdo gestora dos territérios
etnoeducacionais; IV - prover as escolas indigenas de recursos
financeiros, humanos e materiais visando ao pleno atendimento da
Educacdo Basica para as comunidades indigenas; V - instituir e
regulamentar o magistério por meio da criacdo da categoria de
professor indigena, admitindo os professores indios nos quadros do
magistério publico mediante concurso especifico; VI - promover a
formacdo inicial e continuada de professores e gestores
indigenas; VII - promover a elaboragéo e publicagdo sistematica de
material didatico e pedagdgico, especifico e diferenciado para uso
nas escolas indigenas. (ACRE, 2014, Art 43).

Desse modo, a EEI no Acre constitui-se a partir dos direitos estabelecidos
pela Constituicho de 1988, pois assegura a protecao integral, incentivo,
autonomia e reconhecimento dos direitos fundamentais para o exercicio da

cidadania dos povos indigenas.

nessa modalidade. Disponivel em: https://educ.see.ac.gov.br/pagina/resolucoes-2014. Acesso
em Junho de 2022.

%5 Lei n° 3.467, de 27 de dezembro de 2018, dispde sobre o ensino publico estadual indigena
guanto aos objetivos da mesma no ambito da SEE, principios que compdem a criacéo,
organizagdo e funcionamento das escolas indigenas no Acre especificando cada etapa do
ensino, estrutura fisica, material, pessoal e condi¢cdes gerais das escolas indigenas. Disponivel
em: http://www.legis.ac.gov.br/detalhar/2224. Acesso em junho de 2022.

% |ei n° 3.466, de 26 de dezembro de 2018, institui a gestdo democratica intercultural nas
unidades escolares indigenas da rede publica estadual no Acre e dispde sobre os principios e
diretrizes da gestdo democratica, definicbes a respeito do processo de participacdo da
comunidade na tomada de decisdes acerca das unidades escolares, apresenta a organizagao,
composicao e atribuicdo da gestéo escolar. Disponivel em;
http://www.legis.ac.gov.br/detalhar/2223. Acesso em junho de 2022.


http://www.legis.ac.gov.br/detalhar/2224
http://www.legis.ac.gov.br/detalhar/2223
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Além disso, a Secdo Ill da ConstituicAo Estadual de 1989 também
assegura no Art. 220 que as politicas estaduais e municipais em seus Servicos
publicos de qualquer natureza, devem integrar-se e adaptar-se as tradicdes
das populagdes indigenas e suas organiza¢gdes sociais. A referida constituicdo
expressa sobre o desenvolvimento de métodos préprios no processo de
ensino/aprendizagem do ensino fundamental nas escolas indigenas que deve
ser ministrado também nas linguas maternas de cada comunidade.

Quanto aos objetivos da educacdo escolar para os povos indigenas no
Estado do Acre, a Resolucdo N° 273/2014 assegura que sera organizada com
a participacdo dos povos indigenas observando a territorialidade e respeitando

suas necessidades e especificidades. De acordo com a referida Resolucéao

Art. 4° Constituem elementos basicos para a organizagdo, estrutura e
funcionamento da escola indigena do Estado do Acre:

| — a centralidade do territério, para o bem viver dos povos indigenas
e para 0s seus processos formativos e, portanto a localizacdo das

escolas em terras habitadas por comunidade indigena; Il — o
atendimento com exclusividade as necessidades escolares expressas
pelas comunidades indigenas, com professores indigenas; Ill — as

caracteristicas como bilingue e intercultural, levando em
consideracdo a importancia das linguas indigenas e dos principios
especificos do portugués para o0 ensino ministrado nas linguas
maternas das comunidades indigenas como forma de preservacgéo da
realidade sociolinguistica de cada povo; IV- a organizagdo escolar
propria da escola indigena. (ACRE, 2014, Art 4).

Conforme esta regulamentacdo, o sistema de ensino deve assegurar as
escolas indigenas estrutura adequada para funcionamento dos processos
proprios de aprendizagem, incluindo espacos para biblioteca, laboratorio,
atividades esportivas, culturais, entre outros. Vale destacar que conforme este
documento, a escola indigena foi criada a partir das reivindicacfes e iniciativas
das comunidades interessadas. Quanto a definicAo da comunidade escolar,
conforme o Art. 3 da Lei N° 3.466/2018 entende-se que esta € composta por

a) professores do quadro efetivo ou provisério da Secretaria de
Estado de Educacao e Esporte — SEE; b) professores da rede publica
municipal de educacdo bésica, atuando em regime de permuta,
lotados nas unidades escolares estaduais indigenas; c) servidores
ndo-docentes do quadro efetivo da SEE e profissionais terceirizados,
lotados nas unidades escolares indigenas; d) alunos efetivamente
matriculados e com frequéncia minima de setenta e cinco por cento;
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e) pais e, na auséncia destes, o responsavel pela matricula;
f) liderancgas; e g) sabios tradicionais. (ACRE, 2018, Art 3).

Quanto a estrutura do ensino nas escolas indigena, a Resolucdo N°
273/2014 expressa, no Art. 9, sobre a organizacdo das atividades escolares.
De acordo com esta regulamentacédo, o ensino deve ser ministrado em ciclos,
seriacdo, médulos ou etapas, se necessario em tempo integral, considerando a
melhor forma para o atendimento das especificidades expressas por cada
comunidade. Os contedados programaticos e calendario escolar devem
respeitar as atividades agricolas ou ciclos cerimoniai/rituais, bem como
alteracdes climaticas.

Conforme reitera a Lei Estadual N° 3.467/2018, os objetivos da educacao
escolar devem estar fundamentados na ideia de igualdade social, respeito as
diferencas e valorizagédo das especificidades de cada comunidade. Para isso a
Lei pontua os principios que constituem a educacdo indigena no Acre da

seguinte forma

Art. 7. Constituem-se como principios da educacéo escolar indigena:

| - compromisso com a criacdo e aplicacdo de mecanismos
interculturais para atingir 0s objetivos pedagdgicos, técnico-
administrativos e gerenciais das escolas indigenas e dos projetos
comunitarios de educacdo escolar de cada povo indigena; Il - a
valorizacdo das linguas, culturas, conhecimentos tradicionais, a
recuperagdo das memorias historicas, a reafirmacdo das identidades
étnicas dos povos indigenas no processo de escolarizacdo em
aldeias; Ill - os saberes e praticas indigenas devem ser base a outros
conhecimentos, valorizando os modos préprios de conhecer,
investigar e sistematizar o saber de cada povo indigena; IV- a
autonomia e a identidade educacional indigena, com o
desenvolvimento de metodologias e modelos diferenciados,
interculturais, bilingues e multilingues de educacdo escolar; V- o
pleno exercicio da cidadania, assegurando ao aluno indigena a
formacéo intercultural de qualidade; VI- a ampla participagéo
comunitaria na tomada de decisbes para a gestdo educacional,
levando-se em consideracdo e reconhecendo as formas tradicionais
de organizacgdo social e politica dos povos indigenas em didlogo com
o sistema de ensino publico estadual; VIl - o reconhecimento do valor
e da efetividade pedagoégica dos processos proprios e diferenciados
de ensino e aprendizagem dos povos e comunidades indigenas; VIII -
compromisso com a profissionalizacdo do exercicio do magistério
publico indigena; IX - garantia de acesso, permanéncia e concluséo
com éxito do professor indigena na formacdo docente; X- a
articulacdo dos diversos contextos formativos, tais como a
comunidade, o movimento indigena, a familia e a escola; Xl- a
avaliagdo como um dos elementos que compde o0s processos de
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ensino e aprendizagem e estratégias didaticas interculturais e
especificas; Xll- a participacdo da sociedade civil organizada
indigena e de apoio as populacdes indigenas na construcdo da
politica de educacao escolar indigena; e Xlll - a consulta livre, prévia
e informada, como mecanismo essencial para o planejamento e
execucdo das acBes educacionais, dirigida aos povos indigenas.
(ACRE, 2018, Art 7).

Os referidos principios sdo constituidos pela valorizacdo dos saberes,
praticas, linguas e identidades de cada comunidade com o objetivo de
promover uma educacao intercultural, bilingue e multilingue. Além disso, é
assegurado aos povos a participacdo no processo de planejamento e
construcéo da politica de educacao escolar, para que as comunidades possam

reafirmar suas identidades étnicas.

[...] os indios julgam que a educacao escolar, quando apropriada por
eles e direcionada para atender as suas necessidades atuais, pode
ser um instrumento de fortalecimento das culturas e das identidades
indigenas e um possivel canal de conquista da desejada cidadania,
entendida como direito de acesso aos bens e aos valores materiais e
imateriais do mundo moderno. (BANIWA, 2006, p.129).

Quanto a composi¢do curricular da educagdo indigena no Acre,
percebemos que a Resolucdo N° 273/2014 respeita o que preconiza a LDB. De
acordo com o Art. 21 as areas do conhecimento que integram o curriculo das
referidas escolas sado: Linguagens (Lingua Materna, Lingua Portuguesa,
Linguas Estrangeiras Modernas, Artes e Educacdo Fisica) Matematica,;
Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) e as Ciéncias Humanas
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).

Conforme a Lei Estadual N° 3.467/2018 um dos objetivos da EEI esta
voltado a garantia do acesso aos conhecimentos universais e articulagdo entre
os saberes de cada povo. Com isso, entende-se que o0 processo de mediacao
dos conteudos curriculares no Estado do Acre deve acontecer de forma
interdisciplinar e os professores precisam articular os saberes produzidos
historicamente com 0s conhecimentos universais necessarios seguindo assim
as orientac6es do RCNEI.

Conforme o Art. 24 da Resolucdo N° 273/2014, ainda deve ser considerado

no curriculo das escolas indigenas a interdisciplinaridade, contextualizacdo e
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articulacdo entre os conhecimentos das disciplinas e temas trabalhados de
acordo com a realidade dos estudantes.

De acordo com a Lei Estadual N° 3.467/2018 as questdes culturais devem
ser utilizadas como base para o desenvolvimento do ensino/aprendizagem das
ciéncias humanas, matematica, linguagens e ciéncias da natureza. Dessa
forma, podemos considerar que os valores sociais e conhecimentos produzidos
historicamente ndo devem estar postos em segundo plano no processo
educacional.

Quanto a organizacao do ensino fundamental no Acre, a Lei N° 3.467/2018
apresenta na Secdao Il esta etapa da educacdo basica como direito humano,
social e publico, por se tratar do ensino elementar e obrigatorio no pais. A
referida legislagdo assegura que a SEE deve garantir aos estudantes indigenas
gue compdem o ensino fundamental, condi¢des favoraveis ao fortalecimento
das culturas, linguas, organizacdes sociais e costumes nas comunidades.

O que preconiza a supracitada Lei esta posto também na Secédo Il da
Resolucdo N° 273/2014 que trata especificamente sobre o ensino fundamental
indigena no Estado. De acordo com a resolugéo

Art. 12. O ensino, direito humano, social e publico subjetivo aliado a
acao educativa da familia e da comunidade deve se constituir em
tempo e espaco de formagdo para a cidadania indigena plena,
respeitando o direito a diferenca e o direito a igualdade. § 6° A oferta
do Ensino Fundamental, como direito publico subjetivo, é de
obrigacdo do Estado que, para isso, deve promover a sua
universalizacdo nas comunidades indigenas que demandarem essa
etapa de escolarizacdo e implementar politicas educacionais
diferenciadas e especificas para os indigenas e articuladas com
outras politicas publicas com foco ambientais, territoriais, de atencao
a saude, a cultura, ao desenvolvimento econémico e social. (ACRE,
2014, Art 12).

A partir do exposto, podemos compreender que as unidades de educacéao
escolar indigena devem dispor de profissionais especializados para atuar no
processo de organizacdo, administracdo e ensino das escolas indigenas.
Conforme o Art. 5° da Lei N° 3.467/2018 quanto ao processo de escolha dos
membros que devem compor a administragcdo das unidades, esta acao
acontece por meio de eleicdo, conforme regimento eleitoral elaborado no

ambito da Comissdo Estadual de Educacdo Escolar Indigena, ou escolha
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interna, de modo que o diretor devera ser indigena e residir na mesma
comunidade em que esta instalada a unidade.

Segundo a supracitada regulamentacdo, o processo de escolha dos
coordenadores de ensino, coordenador administrativo, pedagdgico e secretario
escolar devera acontecer por meio de reunibes entre o diretor da unidade,
juntamente com os membros da comunidade, liderancas e professores lotados
na escola. A Resolucdo N° 273/2014 também expressa no Art. 29 que a
gualidade sociocultural da educacdo indigena necessita de professores e
gestores capacitados para conduzir a proposta educativa conforme o0s
dispositivos legais.

A Lei Estadual N° 3.466/2018 também dispbe sobre a composicdo e

organizacdo da gestdo nas escolas indigenas e assegura que

Art. 58. As unidades escolares com menos de cem alunos, ou com
mais de cem, mas que ndo possuam diretor, e também no caso de
consorcios, serdo administradas pela SEE, que designard um
servidor do seu quadro efetivo como responsavel pela unidade
escolar e, na auséncia deste, um servidor temporario, lotado nas
unidades escolares indigenas ou nos nucleos de educacao da SEE.
(ACRE, 2018, Art. 58).

Desse modo, a legislagdo apresenta este profissional como responsavel
pela unidade escolar, sendo designado para exercer gestdo compartilhada e
intercultural, ajuizado pelo cumprimento das atividades estabelecidas no
calendario, além da manutencéo e conservacao da unidade de ensino.

A respeito da estrutura da SEE, de acordo com o exposto no Art. 33 Inciso
V da Lei N° 3.466/2018, séo estabelecidas equipes para a realizacdo de
acompanhamento pedagogico aos professores e gestores das escolas

indigenas. Acerca destas atribui¢cdes, o entrevistado relata que

Hoje nés temos escolas indigenas em 12 municipios [...] e nesses
municipios temos os nlcleos de educacéo [...] dentro dos nucleos
temos as equipes técnicas, a equipe técnica central em Rio Branco e
as equipes nos nucleos dentro de cada municipio. Ficam trés ou
guatro, mas na maioria um ou dois assessores pedagdgicos
responsaveis, indigena ou nao indigena, acompanhando essas
escolas.?’

27 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacéo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
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De acordo com o entrevistado, estes profissionais sdo responsaveis pela
elaboracdo de documentos importantes para o desenvolvimento dos trabalhos
nas unidades de EElI como o projeto politico pedagdgico das escolas. O
entrevistado reitera este argumento e menciona que como consta na lei que

regulamenta e define a tipologia das escolas indigenas

[...] as escolas com mais de cem alunos possuem equipe gestora.
Hoje o Acre apresenta onze escolas com mais de 100 alunos,
entretanto somente nove possuem equipe gestora. Nessas nove
escolas tem o coordenador pedagogico de ensino que trabalha no
contexto daquela comunidade e as demais que ndo possuem
gestores sdo acompanhadas especificamente pela equipe do
departamento juntamente com a equipe dos nucleos locais.?”

Conforme relata durante a entrevista, as unidades escolares do sistema
estadual de educacdo indigena no Acre sdo classificadas anualmente de
acordo com o numero de matriculados, assim, a divisdo determina a
guantidade de profissionais que devem atuar em casa comunidade e a
gratificagéo dos diretores e coordenadores.

De acordo com a SEE (2013), existiam no Acre aproximadamente 197
unidades de ensino distribuidas em 12 municipios, sendo Santa Rosa do Purus
e Jorddo as regides com maior numero de escolas. Um publico de
aproximadamente 7.500 alunos atendidos por 605 professores em sua maioria
indigenas da propria comunidade.

Entretanto, conforme dados apresentados pela SEE (2016) ocorreram uma
ampliacdo significativa dos referidos dados entre os anos de 2013 a 1016 de
modo que surgem mais unidades de ensino, totalizando 213 escolas atendendo
um publico de aproximadamente 8.497 alunos.

As unidades escolares do sistema estadual de educacéo indigena no Acre
sdo classificadas anualmente conforme o numero de alunos matriculados,
assim, a divisdo determina a quantidade de profissionais que devem atuar em
cada comunidade e a gratificacao dos diretores e coordenadores.

Desse modo, buscando um levantamento mais atualizadas sobre a

distribuicdo das unidades de ensino no Acre e quantitativo de matriculas nas
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escolas indigenas, apresentamos na tabela 5 a seguir informacfes fornecidas

pelo Departamento de Educacdo Escolar Indigena do Estado do Acre, de

acordo com a ultima contagem realizada em 2021 pela Secretaria de Educacao

do Estado.

Tabela 5 - NUumero de Escolas e Anexos Indigenas da Rede Estadual de

Ensino
REGIAO MUNICIPIO ETNIA N° ESCOLAS N°
ESCOLA | ANEXO | MATRICULAS
Alto Acre Assis Brasil Jaminawa 11 0 873
Manchineri 17 0
Purus Sena Jaminawa 9 0 93
Madureira
Manoel Madija 5 0 221
Urbano
Santa Rosa do | Huni Kui 8 0 328
Purus Madija 4 0
Tarauaca/ Feijo Ashaninka 7 2 1838
Envira Madija 7 3
Huni Kui 12 2
Shanenaw 12 0
a
Tarauaca Ashaninka 1 0 1478
Huni Kui 13 4
Noke Koi 2 2
Yawanawa 8 0
Jordao Huni Kui 4 1 189
Jurua Cruzeiro do Noke Koi 6 2 295
Sul
Rodrigues Jaminawa 4 1 182
Alves
Mancio Lima Nawa 3 0 554
Nukini 3 1
Puyanawa 1 0
Porto Walter | Shaeadaw 7 1 319
a
M. Huni Kui 3 0 134
Thaumaturgo | Jaminawa- 1 0
Arara
Kuntanawa 1 0

Fonte: Organizacéo do autor (2021)
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Ao analisarmos a tabela, observamos que o Acre dispde de 149 escolas
indigenas e 19 anexos funcionando como unidades de ensino. Observando
especialmente a distribuicho das escolas por regido, constatamos que a
regional de Tarauaca/Envira ocupada por Feijo, Tarauaca e Jordao, apresenta
a maior quantidade de unidades totalizando 66 escolas e 13 anexos. A regiao
do Jurua ocupada por Cruzeiro do Sul, Rodrigues Alves, Mancio Lima, Porto
Walter e M. Thaumaturgo apresenta 29 escolas e 4 anexos. O territorio regional
Purus, por sua vez, disp0e de 26 escolas e no Alto Acre 28 escolas,
considerando que ambas as regiées ndo apresentam nenhum anexo.

Sobre a administracdo e funcionamento das escolas e anexos, 0
entrevistado expde que

[...] as escolas séo lotadas em uma comunidade maior e geralmente
um grupo de pessoas ou familias mudam para uma aldeia menor.
Assim para que nao precisemos criar de imediato uma escola,
instituimos uma sala anexo até a comunidade se estruturar e for
possivel criar uma dindmica mais ampla. Sdo anexos com turmas
entre 10 a 20 alunos, geralmente compondo o ensino fundamental do
primeiro ao quinto ano e a gestdo ocorre a partir da escola central.

Quando a escola ndo tem equipe gestora quem acompanha € o
nicleo de educagio via SEE?.

Quanto as escolas da Rede Municipal, o entrevistado adverte que Santa
Rosa do Purus, Jorddao e Marechal Thaumaturgo apresentam a maior
guantidade de escolas municipais, que sao redes significativamente maiores do
gue a estadual, principalmente no Jorddo. Conforme expressa durante a
entrevista, o Departamento ndo dispde de dados atualizados sobre as escolas
municipais, considerando o periodo pandémico que impediu a realizagdo deste
levantamento.

A respeito das matriculas nestas unidades de ensino, de acordo com o0s
dados apurados no ano de 2021, foram contabilizados 6504 alunos
matriculados na Rede Estadual, sendo que 2.269 (35%) pertence a etnia Huni
Kul. Sequencialmente, encontramos as escolas ocupadas pela etnia

Manchineri com 634 matriculas (10%) e Madija com 569 matriculas (9%).

28 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educag&o Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
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Quanto aos docentes que atuam nas unidades de ensino da regido

acriana, produzimos a tabela a seguir para melhor compreenséao da distribuicéo

e lotacdo destes profissionais.

Tabela 6 - Distribuicdo dos professores lotados nas escolas indigenas no
Estado do Acre

) NO TOTAL POR
MUNICIPIO ETNIA PROFESSORES I\IQILOJNICIPI(;)
Jaminawa 12
Assis Brasil Manch|ner~| 37 50 10%
Professor nao
L 1
indigena
Sena Madureira Jaminawa 9 9 2%
Manoel Urbano Madija 7 7 1%
Santa Rosa do Purus Huni !.<UI 17 22 4%
Madija 5
Ashaninka 11
Huni Kui 85
o Madija 6
Feijo Shanenawa 64 183 35
Pr(_)fes,sor nao 17
indigena
Huni Kui 59
Noke Koi 3
. 19%
Tarauaca Yawanawa 37 100
Professor néo 1
indigena
Huni Kui 13
Jordao Professor néo 1 14 3%
indigena
Noke Koi 10
Cruzeiro do Sul Professor néo 7 17 3%
indigena
Jaminawa 5
Rodrigues Alves Professor néo 7 12 2%
indigena
Puyanawa 23
Mancio Lima Nawa 17 66 13%
Nukini 26
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Porto Walter Shawadawa 34 34 7%
Marechal Huni Kui 7
Jaminawa-Arara 1 9 2%
Thaumaturgo
Kuntanawa 1
TOTAL 523 523 100%

Fonte: Organizacéo do autor (2021)

Conforme a tabela 6, os municipios Feijo, Mancio Lima, Tarauaca e Porto
Walter, respectivamente, sdo 0s municipios que mais dispde de professores
nas escolas indigenas, enquanto o municipio Marechal Thaumaturgo apresenta
0 menor percentual de profissionais atuando na regiéo.

Vale destacar que a partir da observacdo das tabelas 5 e 6, a etnia
Kuntanawa apresenta 0 menor percentual em matriculas, escolas e
professores no ano de 2021. De acordo com informagOes apresentadas pela
FUNAI, o povo Kuntanawa foi exterminado no inicio do século XX, pois,
acompanharam a abertura e instalagdo dos seringais em todo o territério
acriano. Contudo, este povo ressurge com apoio de etnias vizinhas do tronco
linguistico Pano, tracando estratégias para a reconstrucdo dos territorios,
memorias e lingua (FUNAI, 2010)?°.

As acbes e politicas educacionais do Estado, bem como as notaveis
conquistas obtidas pela populacdo indigena quanto ao processo de
escolarizacdo nas comunidades devem ser analisados. Existem ainda diversos
desafios que envolvem o funcionamento e efetivagdo das politicas de EEI, e
esse quadro se manifesta a partir de reivindicagdes por parte dos professores
indigenas, representantes e comunidade como um todo.

Considerando que este estudo estd voltado a andlise do processo de
criacdo e implementacao das politicas publicas educacionais e funcionamento
da educacdo escolar indigena no Estado, devemos observar também os
desafios encontrados pela SEE mediante administracdo das unidades de
ensino.

O referido Estado ainda apresenta uma vulnerabilidade sistémica quanto a
efetivacao dos direitos educacionais dos povos indigenas. Desse modo, a SEE

2 Disponivel em: http://biblioteca.funai.gov.br/media/pdf/Folheto65/FO-CX-65-4301-2011.PDF.
Acesso em junho de 2022.
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deve identificar as principais dificuldades e analisar as causas dos referidos
impasses, considerando a qualidade do ensino em todas as etapas da
educacao basica.

Conforme aponta o entrevistado, entre os principais desafios encontrados
no processo de administracdo das escolas indigenas encontra-se 0 processo
de formacdo dos professores indigenas, criacdo e aplicacdo de projetos

politicos pedagdgicos especificos e acesso limitado as comunidades.
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3.2 Desafios na implementacdo das politicas educacionais para 0S povos

indigenas

Compreendemos que a conjuntura histérica serviu como base para a
producdo de regulamentacdes especificas que asseguram o0s direitos
educacionais aos povos indigenas. Aos poucos, as politicas publicas séo
produzidas a partir de novas acdes e legislagdes que marcam a trajetéria dos
indigenas no Acre.

Envolver os conhecimentos produzidos historicamente e articular os
saberes universais no processo de escolarizacdo dos povos indigenas torna-se
essencial. Entretanto, o0 desenvolvimento e organizacdo institucional,
flexibilidade na elaboracdo e execucédo do curriculo, l6gica organizacional das
aulas, articulacdo entre os saberes e valorizagdo das producbes e

conhecimentos ndo sao tarefas simples.

O desafio da educacao escolar indigena é se propor um sistema de
ensino de qualidade e diferenciado, no sentido de atender as
especificidades de um povo diferente da sociedade nacional,
considerando que seus horizontes de futuro ndo sdo os mesmos que
0S Nossos, e nao reduzir a questdo ao atendimento por meio dos
programas de incluséo social. (LADEIRA, 2004, p. 143).

A politica educacional no Acre ainda apresenta dificuldades quanto sua
efetivacdo considerando que os investimentos para a institucionalizacdo e
funcionamento das escolas indigenas demonstram-se insuficientes.

Conforme menciona o Chefe do Departamento de Educacéo Escolar
Indigena, existem muitos desafios diante a atuacdo da SEE no processo de
administracdo das escolas no Acre. Entre as principais dificuldades apontadas
pelo entrevistado estd o atraso das regulamentacdes especificas aos povos

indigenas na regido.

Nés encontramos muitos desafios [...] existe um guarda-chuva que é
a proposta elaborada pelo Estado, mas precisamos trabalhar com as
especificidades de cada povo e esse trabalho s6 é possivel a partir de
um projeto politico pedagdgico direcionado aquele comunidade
especifica.®

30 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacdo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
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Desse modo, identificamos que as propostas elaboradas pelo estado e
criacdo de politicas publicas sdo essenciais para a consolidacdo dos direitos
educacionais para os povos indigenas, entretanto, a consolidacdo das politicas
nao acontece de forma homogénea no Estado.

Quando questionamos sobre a atuacdo nos municipios, 0 entrevistado
relata que faz-se necessario projetos especificos para cada comunidade, e este
procedimento precisa ser feito com urgéncia, considerando que cada local

apresenta necessidades e realidades diferentes.

O acre possui uma proposta no ensino basico, mas nés trabalhamos
a partir do contexto das escolas indigenas, que é totalmente diferente
das outras modalidades. [...] Trabalhamos no contexto de quinze
povos distribuidos em trés familias linguisticas, ou seja, a proposta
gue trabalhamos em Feijo ndo € a mesma proposta do Jordao, por
exemplo, embora os dois municipios tenham comunidades com a
mesma etnia.*°

O grande desafio é trabalhar essa diversidade e articular projetos
politicos diferenciados para cada regido, ndo é somente a proposta,
mas existem outros documentos que precisam ser elaborados dentro
do projeto politico, como o regimento interno das escolas.3°

O entrevistado reitera seu posicionamento e menciona que algumas etnias
estdo localizadas em uma Unica terra, como os Yawanawa e Shanenawa e por
isso, é possivel a constru¢cdo de uma Unica proposta educacional. Entretanto,
geralmente as etnias estdo distribuidas em municipios e comunidades
diferentes e cabe ao estado articular propostas especificas para estas escolas.

De acordo com a organizacéo da Tabela 6 identificamos, por exemplo, que
0 povo Huni Kui esta distribuido em Tarauacd, Feijo, Jorddo, Santa Rosa do
Purus e Marechal Thaumaturgo e embora sua histéria e crenca seja
fundamentada da mesma premissa, existem diferencas caracteristicas em cada
localidade devido a relacdo de contato, proximidade com as cidades e
socializagdo com a comunidade em geral.

Outro fato mencionado pelo entrevistado, diz respeito as diferencas
linguisticas dos povos localizados em um Unico municipio. Exemplificando esta
situacdo, menciona que no municipio de Feij6 encontramos povos da etnia

Huni Kui e Shanenawa que pertencem a familia linguistica Pano, Madija que
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pertence a familia Arawa e Ashaninka que pertence ao grupo linguistico Aruak.
Dito isto, destaca outra dificuldade no processo de administracdo das escolas
indigenas no Estado. A diversidade linguistica exige que sejam desenvolvidos
e aplicados projetos politicos diferentes na mesma regiao.

De acordo com depoimento coletado pela CPI/AC3! o professor indigena e
doutor em linguistica Joaquim Paulo Adelino Kawinawa, enfatiza sobre a
necessidade de um programa educacional propria Huni Kui. O professor
menciona que naquela regido recebem educacédo de outro povo em outra
lingua e desse modo os conhecimentos dos sabios acabam se perdendo no
espaco da escola.

Em contrapartida, Fernando Rosa da Silva, lider e professor indigena
Katukina®? relata a CPI/AC que na escola se alfabetiza na lingua do povo até
0s nove anos de idade. De acordo com o professor, até mesmo o hino nacional
é traduzido para compreenséao e aprendizado dos alunos.

Esta situacdo mostra que ha uma complexidade quanto a efetivacdo dos
direitos educacionais em diferentes regides do Acre. Segundo Lima (2009) é
perceptivel a ambiguidade presente no ordenamento juridico e essa situacao
contraditoria precisa ser analisada, havendo necessidade de reformulacdo do
texto que regulamenta o sistema de educacéao indigena.

Conforme Bessa Freire (2010) cada ordenamento juridico apresenta suas
especificidades e com isso dificuldades para serem efetivadas em diferentes
locais. Assim, compreendemos que o processo de elaboragdo e criagdo das
politicas de educacédo escolar indigena no Acre torna-se algo simples diante da
aplicabilidade e efetivacdo das regulamentacoes.

Outro fator que deve ser mencionado, refere-se as contradicbes
existentes no ambiente educacional quanto ao processo de transmissao dos
conhecimentos em véarias modalidades de ensino. De acordo com Bochniak
(1998) a escola continua sendo um ambiente de reproducdo das relacdes
sociais injustas, que repassa conhecimentos pré-estabelecidos. O autor afirma
gque as produgcbes sempre acontecem, mas precisam ser observadas e

valorizadas.

31 Comiss&o Pré-indio do Acre CPI/AC Huni Kul Disponivel em: https://cpiacre.org.br/huni-kui-
kaxinawa/ Acesso em Junho de 2022.
32 Disponivel em: https://cpiacre.org.br/noke-koi/. Acesso em Junho de 2022.


https://cpiacre.org.br/huni-kui-kaxinawa/
https://cpiacre.org.br/huni-kui-kaxinawa/
https://cpiacre.org.br/noke-koi/
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[...] S&o produgbes de conhecimento, com mais ou menos
profundidade, em maior ou em menor quantidade: com maior ou
menor qualidade, facilidade, intencionalidade, consciéncia. Ha
apenas que percebé-las. Percebé-las acontecendo: no cotidiano, em
gue o conhecimento ndo mais seja concebido como coisa pronta,
acabada, definitiva, para ser objetivamente digerida, assimilada,
reproduzida. (BOCHNIAK, 1998, p.123).

Nesse sentido, o Estado deve assegurar aos seus usuarios ambientes
onde a producdo de conhecimentos ocorra efetivamente. Entende-se que
embora tenham sido criadas as regulamentacbes da educacdo escolar
indigena, aplicar um ensino diferenciado, bilingue e intercultural deixou de ser
um desafio e passou a ser um drama vivenciado pelos professores indigenas e
gestores escolares de diferentes regides.

Durante a conversa realizada com o chefe do Departamento de Educacéo
Escolar Indigena, ao citarmos sobre a gestdo das escolas da rede estadual, o

entrevistado menciona que

Hoje em ambito da Secretaria ha um curso de formacéo de gestores,
mas funciona para a educagdo basica como um todo, ndo tem
disciplinas ou abordagens relacionadas aos povos indigenas para
gue eles possam atuar nessas escolas, geralmente os gestores sao
professores que tem a graduagdo concluida, mas ndo possuem uma
formac&o especifica na gestéo escolar indigena.®?

O entrevistado ressalta que a Lei Estadual de 2018 dispbe sobre a
necessidade de um programa de formacdo especifico as equipes gestoras,
entretanto, ainda encontram dificuldades para efetivar esta acdo. Além disso, a
formacédo dos professores indigenas também ¢é incluida nesta parte do dialogo,
onde o entrevistado apresenta uma das principais dificuldades no processo de

administracdo das escolas; A formacao de professores indigenas.

Hoje basicamente toda a rede é com professores de contrato
provisorio [..] temos 525 professores mas 130 s6 com ensino
fundamental sem ensino médio e isso é uma lacuna que o estado
ainda ndo conseguiu fechar [...] precisamos de um quadro de
professores formados.

33 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacgéo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
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Temos dificuldade principalmente com o quadro de professores
Madija, Ashaninka, Jaminawa e Manchineri que comporta 0 maior
ndamero de professores somente com o ensino fundamental e
precisamos avancar com este grupo. 3

De acordo com o entrevistado, estdo sendo realizados processo
seletivos simplificados, desde 2000, para lotar os professores nas escolas
indigenas, entretanto, existe a necessidade de um programa especifico para
reiniciar o processo formativo do magistério indigena, para que os professores
gue ndo concluiram o ensino médio possam assim faze-lo e posteriormente
realizar uma graduacao especifica.

A Ultima realizacdo do magistério indigena aconteceu em 2010 e 2014 e
conforme menciona o0 entrevistado, essa demora no processo formativo
dificulta a efetivacdo das politicas e realizacdo de um ensino diferenciado aos

povos indigenas no Acre.

[...] essa demora ndo pode acontecer, era pra ser realizada pelo
menos duas formacgbBes por ano [...] e cada formacdo seria um
semestre [...] a proposta seria realizar em trés anos a conclusdo do
ensino médio, assim ndo teriamos mais professores somente com o
ensino fundamental, mas isso néo esta acontecendo no Estado.®®

Quando questionamos a respeito deste assunto, 0 entrevistado
apresenta uma limitacéo dos recursos e investimentos no ambito estadual.

Vale destacar que o financiamento da educacdo escolar indigena é
responsabilidade dos governos de acordo com o artigo 79 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. A Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo n° 3 de 1999, no artigo 9° também define que o governo devera
apoiar financeiramente os sistemas de ensino para as comunidades indigenas
e principalmente para a formacgéo e qualificacdo dos professores indigenas.

Conforme expressa o entrevistado, o0s recursos destinados para a

educacéao indigena sao limitados, por isso, 0s programas e projetos para formar

34 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacédo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
% Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacéo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
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professores indigenas no magistério ou em nivel superior torna-se algo

complexo.

A formacéo de professores no magistério indigena, acredito que seja
0 maior problema do estado [...] ao longo dos anos, o estado n&o
conseguiu, por exemplo, formar todo o quadro com magistério
indigena.

Além disso [...] é insustentavel para o estado lotar seis professores
em uma turma que comporta dez alunos, por exemplo, entdo a tarefa
€ trabalhar com um nUimero pequeno de professores, mas esses
professores precisam articular muitas disciplinas, por isso precisam

de formacéo qualificada.®®

De acordo com a fala do entrevistado, até mesmo os professores que ja
estdo formados e atuam nas escolas indigenas precisam ser contemplados
com projetos e acdes de formacdo continuada, considerando que cada etapa
educacional comporta desafios diferentes. Sobre este assunto, o entrevistado
faz 0 seguinte questionamento: Nem todas as escolas funcionam dessa forma,
mas como 0s professores vao aprender a trabalhar em classes multisseriadas
se nao tiverem formacao continuada?

Compreendemos que ndo h&d um programa especifico para formacéo
dos professores e gestores das escolas indigenas no Acre, e este se constitui
um grande desafio para o Departamento responsavel. Atualmente a Federacéo
dispde do programa emergencial para formacao de professores em exercicio
(PARFOR) executado pela Universidade Federal do Acre, onde a maioria dos
professores indigenas séo formados, principalmente em Santa Rosa do Purus,
Feij6 e Jorddo. Entretanto, este programa nado estd voltado especificamente
para a realidade das comunidades indigenas. Assim, os professores indigenas
estdo em um processo formativo que né&o condiz com as necessidades
expressas pelas comunidades.

Outro desafio mencionado pelo chefe do Departamento de Educacéo
Escolar Indigena esta relacionado a dificuldade de acesso em algumas

comunidades.

[...] existem comunidades de facil acesso e outras que ficam a
trés ou até quatro dias de viagem e essas sdo mais dificeis de
serem trabalhadas, chegar nessas comunidades pelo menos
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duas vezes ao ano, nessa perspectiva da dificuldade de
acesso, ja se constitui um fator positivo.®

Como destaca o entrevistado, a educacdo escolar se faz dentro da
comunidade, € preciso estar presente em diferentes localidades para de fato
acompanhar o processo educativo nas unidades de ensino. Quando o
guestionamos a respeito da periodicidade das visitas as comunidades e
municipios, o0 mesmo relata que o planejamento anual do departamento
estabelece pelo menos trés ou quatro visitas ao ano em cada escola, porém
esta ndo é uma tarefa facil, devido as condi¢fes climéticas e principalmente
articulacdo com a FUNAL.

Contudo, acompanhamos ha cada governo discursos em prol da
democratizacdo do ensino em todas as modalidades, porém, a expansao
guantitativa de vagas no ensino basico torna-se prioridade enquanto a
gualidade do ensino nas escolas indigenas permanece fora das acdes
educacionais ou distantes das preocupacdes governamentais.

Segundo Paula (1999), € comum encontrarmos sistemas de educacao
indigena onde os temas sdo trabalhados sem qualquer interdisciplinaridade,
com assuntos e praticas distantes da realidade social e cultural vivenciada nas
comunidades, pois ocorre a utilizacdo do mesmo curriculo, métodos e livros
didaticos das escolas regulares. Além dos conhecimentos serem repassados
sem qualquer tipo de adaptacdo metodoldgica, a maioria dos educadores nao
sao indios ou nao falam a lingua materna, dificultando ainda mais o processo
de ensino e aprendizagem.

Com base nos levantamentos realizados as regulamentacées que
envolvem a EEI no Acre parecem estar afinadas com as orientacbes e
propostas elaboradas nos documentos nacionais e internacionais, porém, ainda
existem problemas quanto a efetivacdo das politicas nas escolas indigenas
acrianas.

Teoricamente, a redefinicdo do papel do Estado frente a questdo indigena
possibilita que o Acre e municipios possam administrar as unidades de ensino,

porém, conforme destaca Silva (2015) ainda existe um sentimento de

3% Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacéo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
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insatisfacdo por parte de alguns povos com relacdo a atuacdo da Secretaria
Estadual de Educacado, considerando que o ensino nas unidades nado esta
sendo efetivado. A partir de didlogos desenvolvidos com professores indigenas
durante sua pesquisa, Silva afirma que:
[...] a maioria absoluta resistia ao modelo “padrao” de escola, tendo
em vista o distanciamento entre os seus planos de vida e os planos
politico-governamentais presentes na escola [...] uma realidade que
aparentemente mostra-nos um profundo sentimento de insatisfacédo
em relagdo as propostas da Secretaria de Educagdo Estadual,

gerando uma sensacao pelos povos indigenas de desrespeito dessa
instituicdo em relacao as suas demandas (SILVA, 2015. p.21).

Vale destacar que tal sentimento de insatisfacdo ndo se restringiu apenas
ao discurso dos povos indigenas, tendo em vista que foram realizados diversos
encontros com 0s responsaveis pela educacdo escolar das comunidades e
documentos elaborados de forma conjunta para serem enviados ao governo,
objetivando uma melhoria no sistema de educacao escolar indigena do Acre.

De acordo com a Coordenadora da Organizacdo dos Professores
Indigenas no Acre (OPIAC) a referida organizacdo busca orientar a Secretaria
de Estado e municipios bem como os proprios povos sobre a participacao de
representantes e professores indigenas no processo de decisdo e formulacéo
das politicas educacionais ou assuntos que envolvem o sistema de ensino
nessa modalidade, para que os direitos sejam efetivados em todas as
comunidades. A Coordenadora relata que a maior luta da OPIAC esta na falta
de parceria entre os 6rgaos de governo e comunidades indigenas.

Em 07 de marco de 2013, por exemplo, algumas comunidade indigenas
solicitaram apoio ao Ministério Publico Federal através de uma carta,
apresentando a situagdo precéria das escolas indigenas no Estado®’. Naquele
ano, os representantes participaram de varias manifestacdes que buscaram
mobilizar o maior nimero de indigenas no processo de luta pela efetivacdo das

politicas publicas voltadas aos povos.

37 Carta ao Ministério Publico Federal de 07 de novembro de 2013. Disponivel em:
http://www.mpf.mp.br/ac/sala-de-imprensa/noticias-ac/mpf-recomenda-melhorias-na-educacao-
escolar-indigena-no-acre Acesso em 2022.


http://www.mpf.mp.br/ac/sala-de-imprensa/noticias-ac/mpf-recomenda-melhorias-na-educacao-escolar-indigena-no-acre%20Acesso%20em%20%202022
http://www.mpf.mp.br/ac/sala-de-imprensa/noticias-ac/mpf-recomenda-melhorias-na-educacao-escolar-indigena-no-acre%20Acesso%20em%20%202022
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Conforme noticias divulgadas pelo MPF em 30 de abril de 2021, a
Secretaria de Educacdo recebe mais uma recomendacdo de medidas que
devem ser tomadas para melhoria na infraestrutura da educagéo indigena no
Acre. O documento é assinado pelo procurador da Republica apds inquérito
civil que consta apuragao de negligencias por parte da SEE a respeito da falta
de oferecimento ou oferta irregular do ensino obrigatério no Estado.

As autoridades recomendam que seja feito um levantamento sobre a
infraestrutura das escolas indigenas, fixando datas razoaveis para as reformas
e organizacdes necesséarias. Ndo se sabe ao certo os tramites do referido
processo, porém, o Ministério Publico esta consciente das irregularidades e
condicdes precarias da educacédo escolar indigena no Estado do Acre.

Contudo, podemos considerar que a desarticulacéo entre a esfera Federal,
Estadual e Municipal bem como a falta de transparéncia acerca da utilizagao
dos recursos basicos e repasses de verbas, constituem um dos grandes
geradores de problemas que comprometem o desenvolvimento da Educacéo
escolar indigena.

Além disso, constata-se uma discrepante invisibilidade dos povos
indigenas quanto a participacdo politica, inclusive no processo de garantia dos
direitos educacionais. Esta falta de representatividade em postos de relevancia
enfatiza e fortalece o preconceito e a desigualdade social, tendo em vista que
os direitos e garantias fundamentais ainda precisam ser acionados como objeto
nos debates politicos, principalmente, quando trata-se a respeito da educacdo
escolar para os povos indigenas.

Conforme destaca a Revista do Tribunal Regional Eleitoral do Rio Grande
do Sul (TER-RS)® destinada a informacdes sobre a integridade e justica
eleitoral, habilitagdo prévia de candidatura, psicologia e participacdo politica,
nas eleicdes de 2014 a 2018 notou-se um percentual baixissimo de candidatos
indigenas, refletindo a condicdo de sub-cidadania dos povos. Atualmente ha
somente uma deputada federal indigena®® entre os 513 parlamentares da
camara, sendo que desde 1987 o ultimo eleito deixou o Congresso Nacional.

38 Disponivel em: https://abradep.org/wp-
content/uploads/2020/11/Revista_TRE_46.pdf#page=126. Acesso em maio de 2022.

39 Conhecida como Joénia Wapichana (Rede-RR) eleita a primeira deputada federal indigena
no pais. Conquista sua vaga na Camara dos Deputados na legislatura 2019-2022. A deputada


https://abradep.org/wp-content/uploads/2020/11/Revista_TRE_46.pdf#page=126
https://abradep.org/wp-content/uploads/2020/11/Revista_TRE_46.pdf#page=126
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Assim, entendemos que o0 processo de aplicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, falta de qualificacdo profissional especifica aos
gestores e professores indigenas, acesso limitado as comunidade e outros
fatores sdo considerados entraves que envolvem a efetivacdo das politicas

educacionais para as populagdes indigenas.

defende que por meio da educacédo e acesso as universidades podemos tornar o brasil um
lugar melhor. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/546065-primeira-deputada-
indigena-eleita-tem-como-prioridade-a-defesa-da-inclusao-e-da-sustentabilidade/. Acesso em
junho de 2022.


https://www.camara.leg.br/noticias/546065-primeira-deputada-indigena-eleita-tem-como-prioridade-a-defesa-da-inclusao-e-da-sustentabilidade/
https://www.camara.leg.br/noticias/546065-primeira-deputada-indigena-eleita-tem-como-prioridade-a-defesa-da-inclusao-e-da-sustentabilidade/
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3.3. Proposta para um novo modelo de Educacéo Escolar Indigena: atuacédo da
SEE

Ao longo dos anos a criagdo e implementacdo das regulamentacdes
voltadas & educacéo escolar para as populac¢des indigenas, proporcionou uma
nova organizagao social para estes povos. A constru¢cdo de uma educacao
escolar diferenciada, configura-se, portanto, como um avanco politico
educacional no pais.

De acordo com as Lei Estaduais que regulamentam a EEI no Acre, a
Secretaria Estadual de Educacéo, via Departamento de Educacdo Escolar
Indigena, busca assegurar uma educacdo intercultural, bilingue e diferenciada
as comunidades indigenas seguindo as orientagcdes e determinacdes dos
documentos que dispde sobre o funcionamento da referida modalidade de
ensino.

Porém, devemos reconhecer que esta questdo ainda nédo foi totalmente
consolidada e apresenta-se em processo de transi¢cdes, pois existem alguns
impasses que dificultam o funcionamento e efetivagdo das politicas
educacionais no Estado.

Conforme relata o chefe do Departamento de Educacao Escolar Indigena,
0os principais desafios encontrados atualmente pela administracdo das
unidades (escolas e anexos) sao: Processo de formacdo dos professores e
gestores indigenas, bem como retorno para as atividades de formacédo do
magistério indigena; Elaboracdo de propostas pedagodgicas especificas para
cada comunidade; Acompanhamento presencial nas comunidades de dificil
acesso e; Limitacdo de recursos para atuacdo do Departamento responsavel
pelo processo educacional nas comunidades.

Diante dos supracitados desafios encontrados pela administracdo da
educacado escolar indigena no Acre e possiveis razdes para esse quadro, a
guestdo que se coloca em debate neste momento € de que forma o Orgdo
responsavel pode atuar para enfrentar estas dificuldades e efetivar os direitos
educacionais para os povos indigenas.

Quanto as propostas para o retorno das atividades de formacdo do

magistério indigena, o entrevistado relata que a Lei Estadual N° 273/2014



80

estabelece a realizacdo destas atividades, entretanto, ndo tem acontecido com
a frequéncia necessaria.

De acordo com Silva (2019) entre os anos 2011 a 2014 nao realizou-se
nenhum curso de formacdo em magistério indigena e as justificativas
apresentadas pelo setor responsavel estdo relacionadas a insuficiéncia dos
recursos financeiros do governo estadual, que ndo moveu esforcos para
superar esta situacdo, mostrando-se dependente dos recursos federais.
(SILVA, 2019, p. 333)

Corroborando com este autor, o entrevistado afirma que faltam recursos
para serem investidos neste processo, porém a proposta para retorno das
atividades formativas esta atualmente em curso de licitacdo e o departamento
estabeleceu que até o més de novembro de 2022 serd realizada mais uma
etapa de formac&o em magistério indigena.

Quanto a este processo formativo, Silva (2019) relata que

Nos ultimos anos, a formacédo de professores indigenas no magistério
de nivel médio, tornou-se uma das questdes mais preocupantes para
as comunidades indigenas e instituicbes da sociedade civil,
responsaveis por acgdes publicas no campo da Educacgdo Escolar
Indigena. Com a expansao do numero de escolas e a consequente
ampliacdo dos docentes, a formacdo destes n&o logrou éxito.
Observamos descontinuidades na oferta e a auséncia de um
programa de formacdo definido pela Coordenacdo de Educacéo
Escolar Indigena, seja para a obtencao da regularizagdo da formagéo
oferecida, seja para apreciacdo publica e acompanhamento. (SILVA,
2019, p. 332).

Esse descontentamento com a descontinuidade no processo formativo em
magistério indigena também mostra-se presente na fala do entrevistado, pois
relata que, consequentemente, estas dificuldades afetam a efetivacdo do
ensino diferenciado nas comunidades. De acordo com os anseios do 6rgao
responsavel, faz-se essencial a conclusdo desta etapa para que os indigenas
formados possam ingressar nos cursos de graduagao, principalmente na
Universidade Federal do Acre (UFAC).

Conforme dados publicados pelo site da referida Universidade em 2019, o

curso de Licenciatura Indigena®® é ofertado pelo Campus Floresta no municipio

40 Cursos de licenciatura intercultural indigena sio ofertados pelas universidades publicas,
respeitando as diferencas interculturais de cada etnia. Atualmente existem mais de 20 cursos
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de Cruzeiro do Sul e possui nota maxima no processo avaliativo de
reconhecimento do MEC. E o Unico curso voltado especificamente para
comunidades indigenas no Estado, sendo que 75% das vagas séo destinadas
aos indigenas com experiéncia em magistério e 25% para estudantes
indigenas.

Conforme destaca o entrevistado, formando os indigenas em magistério,
teriamos um grupo maior para insercdo na UFAC. Atualmente, sdo 220
professores aptos que ainda nao tiveram oportunidade de ingressar na
universidade e esta se constitui uma necessidade no contexto formativo dos
professores indigenas. Complementando sua fala, o entrevistado questiona
gue seria significativamente positivo a abertura de mais vagas no curso de
Licenciatura Indigena no Estado, ou até mesmo a constituicdo de um curso
especifico em pedagogia indigena na UFAC.

Outra proposta apresentada pelo chefe do departamento, esta voltada a
formacédo para as equipes gestoras das escolas indigenas, considerando o
trabalho arduo na elaboracdo de documentos, planejamentos, Projetos
Politicos Pedagogicos (PPP), entre outros.

Sobre este assunto, a Lei Estadual assegura que o provimento das funcoes
de coordenacdo dar-se-a mediante curso de formacéo direcionado a funcéo
especifica, formacgéo continuada e designacédo da SEE. De acordo com o Art.
30 inciso Il os coordenadores para as séries iniciais do ensino fundamental
devem ter formacdo em nivel superior - licenciatura em pedagogia - e para as
séries finais do ensino fundamental devem ter formacéo superior em qualquer
outra area. Caso o Estado nado disponha de profissionais formados que possam
atuar nas comunidades, considera-se o0s indigenas com licenciatura
intercultural indigena ou ensino médio em Magistério indigena.

De acordo com as propostas elaboradas pelo Departamento de Educacéo
Escolar Indigena e apresentadas pelo Chefe do referido 6rgéo, estdo sendo
concluidas parcerias para a realizacdo de programas formativos para 0s
gestores e coordenadores das escolas indigenas, considerando que nem todos

estes profissionais possuem graduacao.

de licenciatura indigena no Brasil. Em geral o curso tem duracdo de quatro anos e os alunos
indigenas desenvolvem as préticas nas proprias comunidades e frequentam as universidades.
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[...] estamos fechando uma proposta de formacéo especifica para as
equipes gestoras que ainda deve acontecer este ano, articulando
parcerias com o IFAC e outras instituicbes que realizam cursos
voltados para a gestéo escolar.*!

Conforme destaca o entrevistado, a partir da realizacdo de um programa
formativo para os gestores das escolas indigenas, sera possivel a conclusao
dos Projetos Politicos Pedagodgicos das unidades, que se constitui como outra

proposta levantada pelo chefe do departamento.

Estamos trabalhando na construgcdo de propostas pedagdgicas
especificas, conseguimos avancar em alguns Projetos Politicos
Pedagogicos [...] temos o projeto dos Puyanawa, Shanenawa, Huni
Kui, Yanenawa e outros em processo de construcéo [...] o PPP para
os Machineri em Assis Brasil também esta4 em elaboragdo.*?

Dessa forma, a realizacdo do programa formativo para os gestores das
escolas indigenas auxiliard na construcdo dos projetos politicos pedagdgicos
das escolas e anexos, considerando que ndo ha possibilidade de instaurar e
aplicar um Unico plano para todas as comunidades. De acordo com o
entrevistado, alguns PPP estdo na fase final de elaboracao e outros sdo sendo
desenvolvidos no ano de 2022.

Destacamos ainda a Ultima proposta mencionada durante a entrevista, que
volta-se para as visitas dos representantes estaduais e membros dos nucleos
municipais nas comunidades indigenas. Sobre este assunto, o chefe do

departamento relata:

[...] elaboramos um cronograma de acdo e as atividades de
acompanhamento estdo acontecendo [...] s&o 64 acompanhamentos
distribuido por municipios [...] nossa proposta é realizar pelo menos 4
acompanhamentos ao longo do ano em cada comunidade, no final de
julho, por exemplo, estamos indo até o municipio de Rodrigues Alves
para realizar uma visita com a equipe do nucleo, mas ndo tem sido
facil visitar todas as comunidades [...] A educac¢éo escolar indigena se
faz com presenca, ndo é possivel administrar essas escolas distante

das aldeias.*

“1 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacédo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
42 Trecho da entrevista realizada com o chefe do Departamento de Educacéo Escolar Indigena,
Acre, concedida em 09 de junho de 2022.
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De acordo com o exposto, o 6rgdo responsavel vem encontrando
dificuldades quanto a falta de acesso nas comunidades. O chefe do
departamento relata que durante o ano de 2020 o referido érgéo tem retomado
as visitas e acbes presenciais, considerando o periodo pandémico que 0s
impediu de adentrar em algumas comunidades. Complementando sua fala, o
entrevistado menciona que aguardam sempre as autorizacdes da FUNAI para
articular e realizar grandes encontros nas comunidades.

De acordo com o principal portal de noticias do Estado do Acre, no final
do ano de 2019 foi realizado a primeira visita na escola Tamakaya localizada
no km 50 da BR-364. A unidade trabalho com o ensino fundamental e médio e
possui outras escolas anexas onde mais de 200 criangcas e adolescentes
estudam. Segundo a noticia, os proprios indigenas solicitaram a visita da
coordenacado de educacédo indigena que aproveitam para realizar uma vistoria
no funcionamento da instituicdo e acbes que estavam sendo realizadas
naquela comunidade. Conforme a matéria, os professores daquela regido
trabalham na lingua materna até o terceiro ano do ensino fundamental e
apenas no quarto ano os alunos tem acesso a lingua portuguesa. Essa
realidade nos mostra um processo de valorizacdo cultural e preservagcao das
linguas naquela comunidade*.

Assim, podemos observar que ainda existem contradicées envolvendo o
texto politico que regulamenta o sistema de educacdo escolar indigena no
Estado e o contexto vivenciado por algumas comunidades. O 6rgao
responsavel por essa modalidade de ensino apresenta inUmeros desafios para
a efetivacdo das politicas educacionais e sustenta propostas que estdo
voltadas, principalmente, para o processo formativo dos professores e gestores
indigenas objetivando a constituicdo de escolas comunitarias, interculturais,
bilingues/multilingues e especificas, como preconiza as leis estaduais que

dispde sobre o funcionamento dessas unidades.

43 Disponivel em: https://agencia.ac.gov.br/educacao-vistoria-acoes-em-comunidade-indigena-
do-jurua/ Acesso em junho de 2022.


https://agencia.ac.gov.br/educacao-vistoria-acoes-em-comunidade-indigena-do-jurua/
https://agencia.ac.gov.br/educacao-vistoria-acoes-em-comunidade-indigena-do-jurua/
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CONSIDERACOES FINAIS

As realidades vivenciadas por cada comunidade de diferentes regites
guanto a implementacdo das politicas educacionais, condi¢cbes estruturais,
pedagogicas e formativas, nos levam a analise do contexto histérico e
primeiras acbes realizadas pelos povos indigenas no Estado. Discutir a
respeito das politicas publicas educacionais para os povos indigenas no Estado
do Acre pode proporcionar significativas contribuicbes a esse respectivo
publico, tendo em vista que, perceptivelmente, o sistema educacional influencia
diretamente no desenvolvimento da comunidade.

Durante a realizagdo deste estudo buscou-se analisar as principais
politicas de educacao escolar indigena no Estado do Acre, identificando quais
aspectos e principios tém constituido o processo educativo do ensino basico
nos ultimos anos.

Ao recordarmos sobre o processo de colonizacdo do territério brasileiro,
voltamos nossa atencado para o controle, discriminacao e aniquilagédo daqueles
gue resistem as propostas de civilizagdo e catequizagdo nas comunidades.
Quanto a situacdo vivenciada pelos povos indigenas no Estado do Acre,
lembramos também da exploracdo sofrida por estes no processo de
extrativismo, momento em que S&0 sujeitos a novas praticas e organizacdes
sociais.

Este fendbmeno distancia cada vez mais as popula¢des indigenas das suas
culturas, crencas e costumes. Dificulta a propagacdo dos conhecimentos
produzidos historicamente por diferentes geracbes. Desse modo, a
desvalorizacdo sofrida pelos povos indigenas estende-se as primeiras
propostas educacionais que objetivou amansar, civilizar, catequizar e integrar
0S povos a comunidade nacional.

Identificamos ao longo desta pesquisa que as primeiras politicas
indigenistas e suas propostas educacionais estiveram voltadas a
homogeneizacdo dos povos, refletindo a falta de reconhecimento da

diversidade étnica e desrespeito as tradicdes.
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No levantamento realizado encontramos alguns documento internacionais,
nacionais e estaduais que complementam-se e dispde de forma pontual sobre
o funcionamento da educacéo escolar indigena.

A partir do processo de criagdo das primeiras politicas educacionais e
constituicdo da categoria escola indigena, sdo definidos novos objetivos para a
escolarizacdo das referidas populacbes. Devemos ressaltar que as acdes
internacionais foram significativamente importantes para a consolidacdo da
nova escola indigena no Brasil. Entretanto, a ressignificacdo da educacédo
escolar ndo tem sido uma tarefa simples

A partir desse contexto, representantes indigenas apoiados por entidades e
colaboradores foram ganhando espaco social e politico no Brasil, de modo que,
o pluralismo cultural e direito a diferenca sao estabelecidos e reorganizados no
plano nacional. Assim, as necessidades educacionais sao expressas pelas
comunidades através destas representacbes e apds muitos anos de
reivindicacbes e lutas contra o Estado, sdo assegurados processos de
aprendizagem diferenciados para a educacédo escolar indigena.

A definicho da esfera administrativa, estrutura e funcionamento das
unidades de ensino, assim como a formacgdo dos professores indigenas, séo
conquistas alcancadas pelas populacbes a partir das reivindicacbes e
representacdes indigenas

Compreende-se que o estabelecimento da Fundacio Nacional do indio
(FUNAI) em 1976, bem como a criacdo de entidades n&do governamentais
como a Comiss&o Pro-indio do Acre (CPI/AC) em 1979, Centro de Trabalho
Indigenista e Unido das Nacdes Indigenas do Acre em 1984 entre outros
O0rgdos e cooperativas, proporcionou a progressiva liberdade dos povos e
garantia dos seus direitos originarios e fundamentais.

Desse modo, o Estado torna-se responsavel pela criacdo e implementacao
de politicas publicas que possam garantir os direitos dos povos indigenas para
romper as barreiras e fronteiras que se formaram a partir do processo de
dominacdo e imposicdo cultural. Todavia, faz-se necesséario regularizacdes
Estaduais que possam integrar as escolas indigenas ao sistema de ensino,

organizar, orientar e fiscalizar o funcionamento das unidades.
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Repensar as préticas pedagdgicas a partir da perspectiva intercultural e
bilingue fez-se necessario ao longo do processo de escolarizacdo dos povos
indigenas no Estado do Acre. Compreende-se que o0 ensino/aprendizagem
deve acontecer a partir da articulagdo entre os saberes historicamente
produzidos e o conjunto de conhecimentos universais.

De acordo com os documentos apresentados neste estudo, para que as
comunidades tenham um ensino diferenciado, o processo educativo precisa
estar fincado nas concepcgdes de interculturalidade e bilinguismo, enfatizando a
valorizacdo das culturas e manutencdo da diversidade. Nao se trata de uma
escola hibrida, desvinculada do sistema de Estado, mas uma instituicdo
diferenciada. Tratamos sobre documentos que asseguram um ensino
diferenciado, onde as particularidades linguisticas e culturais devem ser
consideradas no exercicio de respeito as diferengas.

Para isso, para que seja efetivado o ensino diferenciado, devem ser
dispostas condi¢cdes adequadas as escolas e aos professores indigenas. Além
disso, a flexibilizacdo do curriculo e reformulacdo das praticas pedagogicas
precisam fazer parte desse processo educativo.

Desse modo, a organizacdo do ensino basico na modalidade de educacéo
escolar indigena no Acre deve promover a articulacdo entre conhecimentos
proprios da comunidade e saberes do mundo ocidental, desenvolvendo as
capacidades individuais e coletivas necessérias para o convivio sociocultural

Ao analisarmos as Leis Estaduais que regulamentam a educacao indigena
no Acre, identificamos que estdo de acordo com o texto da Constituicdo de
1988, Constituicdo Estadual de 1989 e demais dispositivos como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional de 1996 e Plano Nacional de Educac¢éo de 2014. Porém,
de acordo com chefe do Departamento de Educacéo Escolar Indigena, o 6rgdo
responsavel depara-se com inimeros desafios para a elaborag¢do curricular,
processo de manutencao das unidades de ensino acompanhamento, visita nas
comunidades, entre outros.

Para superar os supracitados desafios, estdo sendo elaboradas no Estado

do Acre, propostas especificas objetivando atender as demandas de cada
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comunidade e, principalmente, buscando a efetivacdo dos diretos educacionais

dos diferentes povos.
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APENDICE 1

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. IDENTIFICACAO

1.1. Orgao que representa
1.2. Funcao que desenvolve

1.3. Tempo de atuacao na funcéo

2. SOBRE AS POLITICAS DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
ESTADO E O FUNCIONAMENTO DA SEE

2.1. Quais os documentos que regulamentam a educacao escolar indigena
no Estado do Acre atualmente (Leis/Resolucdes). Estes documentos estdo

fundamentados a partir de quais propostas nacionais/internacionais?

2.2.  Ha um mecanismo de avaliacdo e/ou acompanhamento da Lei durante

sua aplicabilidade?

2.3. A SEE apresenta uma politica educacional diferente dentro da educacéao
basica ou utiliza-se a mesma proposta para o ensino infantil, fundamental e

médio?

24. A SEE dispdbe de wuma equipe responsavel apenas pelo
acompanhamento e funcionamento das unidades de ensino escolar indigena?

Como essa equipe é organizada?

2.5. O processo de acompanhamento escolar (rendimento, avaliacdes)
acontece isoladamente por cada educador/gestor das unidades ou existe um

setor encarregado dessa busca ativa a nivel estadual?

2.6. Existem desafios no processo de administracdo e organizacdo das

escolas indigenas no Acre
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2.7. Quais as dificuldades encontradas para implementacdo das
regulamentacdes?

2.8. Existe alguma diferenca quanto a administracéo das escolas e anexos?

9.9. Sobre as necessidades expressas pelas comunidades, a SEE vem
recebendo algum tipo de queixa por parte das liderangcas ou professores

indigenas?

2.10. Quais sao as principais propostas elaboradas pela SEE tendo em vista a

realidade das escolas indigenas atualmente?



APENDICE 2

) UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO ~ PROPEG
o DIRETORIA DE PESQUISA
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Francisco Charles Fernandes Falcdo, chefe do Departamento Escolar
Indigena do Estado do Acre concordo livremente em participar do
questionério/entrevisﬁa que sera desenvolvido sob a coordenagao do prof. Dr. José
Alessandro Candido da Silva e da mestranda Izabel Cristina Sousa do Nascimento.

Declaro estar ciente que o material produzido, por ocasido do
questionario/entrevista devera ser liberada por mim, de que o (a) mesmo (a) sera
utilizando para divulgagao cientifica e publicagbes na area da Educacéo e Politicas
Publicas Educacionais, eventos de natureza académica, sendo a mim garantindo o
sigilo de identidade.

Recgnhego que estou adequadamente informado(a) e esclarecido(a) sobre os
procedimentos utilizados no decorrer deste estudo, bem como sobre 0s riscos e
desconfortos, confidencialidade da pesquisa, concordando em participar e, estando
ciente ndo poderei requerer qualquer onus pela participagdo efou liberacao de
materiais produzidos.

Declaro ainda que me foi garantido o direito de retirar o consentimento qualquer
momento, sem que isso resulte em.qualquer penalidade.

Por fim, declaro ter recebido uma copia do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Rio Branco-Acre, 11 de julho de 2022

e -, ( <
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE — UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO - PROPEG
DIRETORIA DE PESQUISA
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Através desse termo, vocé estd sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a) da pesquisa intitulada: “A POLITICA DE EDUCAGAO ESCOLAR EM
COMUNIDADES INDIGENAS NO ESTADO DO ACRE: PROCESSO EDUCATIVO
NO ENSINO FUNDAMENTAL" que resultara na elaboragao de dissertagdo de
Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre,
coordenado pelo Prof. Dr. José Alessandro Candido da Silva Coordenador do Curso
de Licenciatura Indigena da Universidade Federal do Acre - Campus Floresta,
conforme Portaria 2209/2021 UFAC. Se vocé concorda em participar, favor assinar a
declaragao, que compde a Ultima pagina desse documento. Esclarecemos que sua
participacao nao € obrigatoria e que, a qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e solicitar a anulacdo de seu consentimento. Por fim, lembramos que a
recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesguisador ou com a
instituicdo a qual encontra-se vinculado.

Este termo ficarda com vocé e que nele encontrara o telefone e o endereco do
pesquisador Prof. Dr. José Alessandro Candido da Silva e mestranda lzabel Cristina
Sousa do Nascimento, para que se necessario, a qualquer tempo, vocé possa tirar
dlvidas sobre sua participagao.

OBJETIVO DA PESQUISA:

Analisar as principais politicas de educagao escolar indigena no Estado do Acre,
identificando quais aspectos e principios tém constituido o processo educativo do

ensino fundamental nos ultimos anos.

PROCEDIMENTOS DE ESTUDO:

Caso concorde em participar vocé devera autorizar a utilizagcdo dos materiais

produzidos durante a entrevista e o questionario.
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) UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE ~ UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO = PROPEG
DIRETORIA DE PESQJISA
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

RISCOS E DESCONFORTOS:

Diante do cbjetivo e dos procedimentos metodologicos gue foram pensados para
a realizagdo desta pesquisa, cabe ressaltar que este estudo ndo apresenta nenhum
risco e/ou prejuizo para sua saude fisica ou mental.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE:

No que diz respeito a custos, importa destacar que 0s sujeitos de pesquisa n&o
arcardo com nenhum gasto decorrente de sua participagdo. Por outro lado, deixa-se
claro também que, ndo receberao qualquer tipo de reembolso ou gratificacio devido &
participagcao na pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA:

Os pesquisadores, responsaveis por este estudo, garantem ¢ sigilo das
informacdes obtidas de forma a assegurar a privecidade dos envolvidos quando do
tratamento dos dados coletados assegurando também que somente serac divulgados

os dados que estiverem diretamente relacionados com os objetivos desse estudo.

ASSINATURA DOS PESQUISADORES RESPONSAVEIS

.

).

Prof. Dr. José Alessandro Candido da Silva

\(LQQLQ C’\Luﬁmm f&@ma do Nana mm.ts‘ 0

Mestranda lzabel Cristina Sousa do Nascimento

Quando for necessario, durante ou apés o periodo do estudo, vocé podera entrar em
contato com o Pesquisador Principal ou com a sua equipe pelos contatos:

Pesquisador. José Alessandro Candico da Silva — Enderego: Coordenagao do Curso de
Licenciatura Indigena (CLI) Ufac Campus Floresta Esirada do Canela Fina, Km 12, Gleba
Formoso. CEP: 69980-00 Cruzeiro do Sul — Acre Telefone: (68) 9 9978-2925 e-mail.
jose.silva@ufac.br e Pesquisadora: Izaoel Cristina Sousa do Nascimento — Enderego: Av.
Presidente Getulic Vargas, Centro n® 833 Rodrigues Alves — Acre Telefone: (68) 9 9208-8844
e-mail izabelscuzan97@gmail.com
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