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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a educacdo escolar do campo em tempos de pandemia,
considerando as estratégias pedagogicas em turmas multisseriadas e sua relacdo com o ensino-
aprendizagem em escolas da Regional Educacional BR 307, em Cruzeiro do Sul — Acre. O
objeto de estudo esta direcionado para as estratégias pedagdgicas e sua relagdo com o ensino-
aprendizagem em tempos de pandemia, tendo a seguinte problematica: como foram organizadas
as estratégias pedagodgicas e praticas docentes utilizadas no processo de escolarizagdo dos
alunos da escola do campo, turmas multisseriadas, em tempos de pandemia? Destaca-se como
objetivo principal analisar as estratégias pedagdgicas e as praticas docentes desenvolvidas no
cotidiano das escolas do campo na BR 307, com turmas multisseriadas, nos anos 2020 e 2021,
na rede municipal de ensino em Cruzeiro do Sul — Acre. Para tanto, adotou-se abordagem
qualitativa, com viés descritivo e procedimentos metodoldgicos alicercados na pesquisa de
campo de cunho exploratério. O estudo foi iniciado com revisdo da literatura, seguida da
entrevista semiestruturada. A pesquisa toma como campo empirico 14 escolas da Regional
Educacional BR 307 em Cruzeiro do Sul — Acre, envolvendo 14 professores e a coordenacao
da Regional. O aporte teorico esta fundamentado em Rodrigues (2009), Carvalho et al (2020),
Franco (2012), Prodanov (2013), Fossa (2015), Caldart (2012), Rocha e Hage (2015), Oliveira
et al. (2017), Moura e Santos (2012), Parecer CNE/CP n° 11/2020, Decreto n° 143/2020,
Resolucdo n® 466/12, Pronacampo/MEC (2013), BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
entre outras referéncias importantes. Os dados das entrevistas estdo embasados na Analise de
Conteudo (AC), segundo Bardin (2011; 2016), com a construcdo de trés categorias tematicas.
O entrelacamento das multiplas vozes (revisdo da literatura, pesquisa de campo e dados das
entrevistas semiestruturadas) revelam as estratégias pedagdgicas e as préaticas docentes,
desenvolvidas no cotidiano da escola do campo nas turmas multisseriadas, em tempos de
pandemia (2020 e 2021). O estudo oferece uma visdo panoramica da educa¢do do campo no
periodo pandémico selecionado, ou seja, a pesquisa apontou a dindmica da organizacéo e da
funcionalidade da escolarizagdo dos alunos na escola do campo, em turmas multisseriadas,
tendo como foco as estratégias pedagogicas e as praticas docentes, onde se constatou
discordancia nas a¢des desenvolvidas pela escola, além das dificuldades de acesso a casa dos
educandos; e 0 baixo envolvimento dos pais nas acGes do ensino remoto emergencial. Os
participantes da pesquisa apresentaram um olhar critico frente aos procedimentos adotados pela
SEMED neste periodo diferenciado de escolarizacdo realizado a partir do ensino remoto,
especialmente no tocante ao seu planejamento e aplicabilidade, cujo contetdo foi distribuido
de forma fragmentada para as regionais e aplicados uniformemente as escolas do campo. O
estudo convida a reflexdo sobre as experiéncias dos professores quanto a seus fazeres docentes
nesse periodo pandémico, assim como as lacunas deixadas por esse processo singular de
escolarizagdo dos alunos do campo.

Palavras-chave: Pratica Docéncia. Educagdo do campo. Estratégias Pedagdgicas. Multissérie.
Pandemia.



ABSTRACT

This work has with theme the rural school education in times of a pandemic, considering the
pedagogical strategies in multigrade classes and their relationship with teaching and learning in
the schools of Regional Educational BR 307, in Cruzeiro do Sul - Acre. The object of study is
directed to pedagogical strategies and their relationship with teaching-learning in times of
pandemic, having the following problem: how they were organized as pedagogical strategies
and teaching practices used in the schooling process of students from rural schools, multigrade
classes, in times of a pandemic? The main objective is the pedagogical strategies and teaching
practices developed in the daily lives of country schools in BR 307, with multigrade classes in
the years 2020 and 2021, in the municipal network in Cruzeiro do Sul city. For that, research
methods of descriptive and exploratory research methods. The study started with a literature
review, followed by a semi-structured interview. The research takes as an empirical field 14
schools of the Regional Educational BR 307 in Cruzeiro do Sul - Acre, in progress 14 teachers
and coordination of the Regional. The theoretical contribution is based on Rodrigues (2009),
Carvalho et al (2020), Franco (2012), Prodanov (2013), Fossa (2015), Caldart (2012), Rocha
and Hage (2015), Oliveira et al. (2017), Moura and Santos (2012), CNE/CP Opinion No.
11/2020, Decree No. 143/2020, Resolution No. 466/12, Pronacampo/MEC (2013), BNCC
(Common National Curricular Base), among other references important. Data from the
interviews are based on Content Analysis (CA), according to Bardin (201; 2016), with the
construction of three thematic categories. The intertwining of multiple voices (review of the
literature, field research and data from semi-structured interviews) reveal the pedagogical
strategies and teaching practices, developed in the daily life of the rural school in multigrade
classes, in times of pandemic (2020 and 2021). The study offers a panoramic view of rural
education in the selected pandemic period, that is, the research pointed out the dynamics of the
organization and functionality of students' schooling in the rural school, in multigrade classes,
focusing on pedagogical strategies and practices teachers, where there was disagreement in the
actions developed by the school, in addition to difficulties in accessing the students' homes; and
the low involvement of parents in emergency remote teaching actions. The research participants
presented a critical look at the procedures adopted by SEMED in this differentiated period of
schooling carried out from remote teaching, especially regarding its planning and applicability,
whose content was distributed in a fragmented way to the regional and uniformly applied to the
schools from camp. The study invites reflection on the experiences of teachers regarding their
teaching activities in this pandemic period, as well as the gaps left by this unique process of
schooling of rural students.

Keywords: Teaching Practice. Field education. Pedagogical Strategies. Multiseries. Pandemic.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AC — Anélise do Conteudo

AM — Amazonas

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

BR — Rodovia Federal de responsabilidade da uniédo

CEE — Conselho Estadual de Educacao

CEP — Comité de Etica em Pesquisa

CME — Conselho Municipal de Educagéo

CNE — Conselho Nacional de Educacao

CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de Educacao

CP — Conselho Pleno

CZS - Cruzeiro do Sul

FNE — Forum das Entidades Educacionais

INCRA — Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

MEC — Ministério da Educacéo

OMS — Organizagdo Mundial de Saude

PISA — Programa de Avaliagdo de Estudantes

PRONERA - Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agréria
SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

SAEP — Sistema de Avaliacdo do Estado de Pernambuco

SEMED - Secretaria Municipal de Educacao

S/N — Sem Numero

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFAC — Universidade Federal do Acre

UNCME — Uni&o Nacional dos Conselhos Nacionais de Educacao
UNDIME - Uniédo Nacional de Dirigentes Municipais de Educacao

UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e Cultura



SUMARIO

1 INTRODUGAO........oceieieee ettt ettt enens 10
2 TRAJETORIA METODOLOGICA: CAMINHOS PERCORRIDOS .............ccc...... 18
2.1 LOCUS DA PESQUISA ...ttt ettt e e e e e e e nnnne e 18
2.2 TIPO DE PESQUISA ... oottt st e e e e e e e nnnee e 20
2.3 COLETA DE DADOS ......ocoiitit ettt sttt naare e 22
2.4 POPULACAO E AMOSTRA — PARTICIPANTES ......cooviieveeeeeeeeeeee e 23
2.5 ANALISE DE DADOS..........coiiiiieiiiieieiete st 26
3 A EDUCAQAO ESCOLAR E A PRATICA DOCENTE NA ESCOLA DO CAMPO28
3.1 FUNDAMENTOS LEGAIS Da ESCOLA DO CAMPO .....ccccoviiiiieiieneiss e 29
3.2 O ENSINO MULTISSERIADO NA ESCOLA DO CAMPO......cccooviiineininiereeeaeens 35
3.3 APRATICA DOCENTE NO ENSINO MULTISSERIADO ......cccovoviiieeeeeeeeeeen 41
4 A EDUCACAO ESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA ......ccooovveieeieesreeernnes 48
4.1 NORMATIZACAO PARA O PERIODO DE PANDEMIA, NOS ANOS DE 2020 E
2021 ESFERA FEDERAL ......ccceeee ettt e e e e 49
4.2 NORMATIZACAO ESCOLAR PARA O PERIODO DE PANDEMIA, NOS ANOS DE
2020 E 2021: REDE ESTADUAL E MUNICIPAL ....covciiiieiieiee e 60
5 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E PRATICAS DOCENTES DESENVOLVIDAS
NO COTIDIANO DA ESCOLA DO CAMPO ..ottt 71
5.1 CATEGORIA 1: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E PRATICAS DOCENTES EM
TEMPOS DE PANDEMIA: ORGANIZAQAO, PLANEJAMENTO E EXECUQAO ........ 71
5.1.1 Estratégias pedagogicas de divisdo de acdes e planejamento de ensino na
Regional EAuCacional BR 307 .........ccooiiiiiiiiiiieiee e 72
5.1.2 Préaticas docentes em tempos de pandemia: planejamento e elaboracéo de
oLV T F= o 1TSS 76
5.1.3 Os recursos pedagogicos utilizados para a escolarizacdo dos alunos em tempos
0B PANTBIMHA. ...ttt b et bbb 78
5.2 CATEGORIA 2: FUNCIONALIDADE DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E
PRATICAS DOCENTES NO PROCESSO DE ESCOLARIZAQAO .................................. 81
5.2.1 Dificuldades para escolariza¢do no periodo pandémico.........cccccevcvvviienvieeeennn, 81
5.2.2 Funcionalidade das estratégias pedagégicas e atividades de ensino.................... 87

5.2.3 Dinamica de escolarizacéo: entregas e devolutivas das atividades escolares dos
AIUNOS ..ottt R e et e ae e Re e reenteere e reenee e 90

5.2.4 As mudancas nas estratégias de acdes escolares em tempos de pandemia: da
rigidez & fleXiDIlIZAGAO ..........cviiiiiiee e 96



5.2.5 Atividades adaptadas e/ou ndo adaptadas ao ensino multisseriado .................. 100
5.3 CATEGORIA 3: ENFRENTAMENTOS PEDAGOGICOS EM TEMPOS DE

PANDEMIA: O OLHAR DO PROFESSOR.......ccoiieiiii ettt 103
5.3.1 O olhar do professor sobre suas experiéncias no ensino remoto .............c........ 103
5.3.2 O olhar do professor sobre as estratégias pedagogicas e praticas docentes em
TEMPOS A8 PANUEIMIA ....c.eeiiiiiie et sae e nrs 105
5.3.3 A ineficiéncia das estratégias pedagdgicas utilizadas pelas regionais
educacionais no decorrer da Pandemia .........cceevveiiieiie e 109
5.3.4 O que dizem os professores sobre a participacao da familia no ensino remoto112
5.3.5 O ensino remoto e os enfrentamentos da pratica docente ...........ccccevevverevereenee. 115
5.3.6 Lacunas apontadas e sugestdo de melhoria para a escolarizacdo em tempos de
[OF= T 10 (=T 1 0T - USSR 117

6 CONSIDERAGOES FINAIS ..o enassaases s 120
REFERENCIAS. .....cooiiiiieiie sttt 128
APENDICES ...ttt 133

APENDICE A: ENTREVISTA COM A COORDENADORA DAS ESCOLAS DO CAMPO

— TURMAS MULTISSERIADAS — BR 307 ...ooeoie ettt 133

APENDICE B: ENTREVISTA COM OS PROFESSORES REGENTES DA ESCOLA DO

CAMPO — TURMAS MULTISSERIADAS —BR 307 ....ccoviiiieieiie e 134

APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO................. 136



10

1 INTRODUCAO

O sistema de ensino das escolas do campo tem ganhado destaque por parte de
pesquisadores, que vém fomentando estudos na area, no que se refere as condi¢des de
escolarizacdo, formagdo docente, politicas publicas produzidas e efetivadas para a escola do
campo, dentre outros. Ao discorrermos sobre a educagdo do campo, realgcamos as dificuldades
encontradas nas turmas multisseriadas, principalmente nos trés altimos anos, devido a
pandemia da Covid-19, causada pelo Coronavirus Sars-Cov-2.

No Brasil, grande parte das escolas do campo séo formadas por turmas multisseriadas,
as quais consistem na juncao de varios anos em uma mesma classe, sob a responsabilidade de
um unico professor, desenvolvendo estratégias de ensino e praticas pedagdgicas para lidar com
alunos de diversas idades e com niveis de aprendizagens diferentes. Compreendendo as
estratégias de ensino e/ou pedagdgicas aplicadas para 0 ensino seriado e multisseriado, sao
diversos os procedimentos planejados por educadores com a finalidade de alcangar seus
objetivos e conhecimentos referentes a determinado tema. O professor precisa buscar diferentes
estratégias de ensino, visando a aprendizagem dos alunos no alcance de melhores resultados.

O debate em torno do tema educacional é sempre bastante contundente, e em se tratando
de educacdo escolar em tempos de pandemia o0 assunto passa a ser ainda mais incisivo, visto
que, além da preocupacdo com a qualidade da educacdo de modo geral, existe também grande
inquietacdo com a garantia do acesso a educacao via online, condi¢des de oferta dessa educacéo,
participacdo dos alunos, educacdo oferecida aos alunos no ensino remoto emergencial,
qualificagdo e a formacdo dos professores para o ensino online, dentre outros.

Diante desse contexto, Carvalho et al. (2020) destaca a relevancia de se aplicar as
metodologias ativas na sala de aula, as quais trata as situacGes-problema trazidas pelos
professores para a sala de aula: desenvolvimentos de projetos pelos alunos; sala de aula
invertida, na qual o aluno expGe a aula; ensino hibrido, estratégia de ensino muito utilizada no
periodo de pandemia; aulas remotas, que se trata da disponibilidade ofertada pelas escolas para
gue os alunos pudessem estudar em casa. Ao mencionar as metodologias ativas, o autor enfatiza
0 contato direto e a convivéncia entre professor e aluno na sala de aula, 0 que certamente ndo
ocorre no ensino remoto na escola do campo.

Nesse sentido, possibilitar as condigdes de oferta da educacdo em tempo de pandemia,
assim como a equidade de acesso a todos o0s alunos, pressupde o asseguramento da educagao,
seja na zona urbana ou rural. Com base nesse pressuposto, o presente trabalho tem como tema

a educacao escolar do campo em tempos de pandemia, considerando as estratégias pedagogicas
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e as praticas docentes em turmas multisseriadas e sua relagdo com o ensino-aprendizagem, nas
escolas da Regional Educacional BR 307%, em Cruzeiro do Sul — Acre.

As instituicdes educacionais localizadas tanto na zona rural quanto na zona urbana, a
nivel nacional, adotaram o isolamento social conforme determinagdo dos érgdos competentes,
criando estratégias e metodologias diferenciadas para garantir o ensino e a aprendizagem dos
alunos, tais como: elaboragdo de apostilas de atividades, em que os professores levavam as
casas dos alunos esse material, e apds um prazo de aproximadamente 15 dias o aluno fazia a
devolutiva para o professor; aulas online através de grupos de WhatsApp, entre outras, exigindo
que todos os membros da comunidade escolar busquem condicdes as ferramentas necessarias,
a fim de proporcionar a troca de conhecimento entre alunos e professores.

Ao conviver por um periodo (11 meses) como professora, com a realidade do ensino
remoto nas escolas do campo, foi possivel identificar as dificuldades de adaptacao por parte de
professores e alunos, muitos desses sujeitos ndo dominam o uso de aparelhos tecnoldgicos e
plataformas online. Carvalho et al. (2020), reforcam que os professores, que costumavam
aplicar em suas aulas atividades experimentais e praticas, com a chegada da pandemia, tiveram
de adotar metodologias diferenciadas, a fim de possibilitar facil acesso aos alunos.

Em estudo sobre o contexto educacional no periodo de pandemia realizado por Carvalho
et al. (2020), os autores explanam a importancia de os professores se adaptarem com o0 avanco
das tecnologias, visto que esses meios atingem muita agilidade na troca de informagGes, tanto
entre a equipe escolar como na transferéncia de conhecimentos entre alunos e professores. Cabe
aos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem buscarem se atualizar. Hoje, temos alguns
programas disponibilizados pelo governo, buscando atualizar os professores neste manuseio,
mas as vagas disponibilizadas, na maioria das vezes, ndo atendem a demanda.

Nas escolas do campo, os alunos tém pouco acesso a compra de materiais didatico-
pedagdgicos, dificuldade de acesso até a escola, pois muitas vezes percorrem quildmetros na
lama, os pais tém longa carga horéria de trabalho na agricultura, na pecuaria e na producéo de
farinha, a exaustéo diéria ndo possibilita que os pais acompanhem a vida escolar dos filhos, em
outras familias os pais sdo analfabetos. Por esses e outros motivos, os professores regentes de
turmas multisseriadas tiveram muitas dificuldades em adaptar os contetidos curriculares das
diversas disciplinas ao cotidiano dessas criancas. Durante este periodo de pandemia em que

estive na sala de aula, foi possivel observar principalmente nas aulas préticas e experimentais,

! Regional Educacional da Rodovia BR 307. E denominada assim por abranger as escolas encontradas no ambito
dessa BR.
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que os professores elaboravam atividades que os alunos pudessem utilizar materiais disponiveis
em casa, por falta de recursos da escola e da familia.

Nessa direcdo, o principal interesse para a realizacédo desse estudo surgiu devido a minha
experiéncia como professora regente em turmas multisseriadas em uma escola urbana de
Cruzeiro do Sul — Acre, onde tive a oportunidade de lecionar para alunos do Ensino
Fundamental |, com a juncéo de dois e trés anos em uma mesma classe. Foram mais de sete
anos de vivéncia criando metodologias diferenciadas e estratégias pedagdgicas como meios
para acessar 0 conhecimento. Com as mudancas do cendrio educacional, devido aos tempos
inesperados de pandemia, muitas transformagdes aconteceram para se manter o ensino. Outras
situacdes, alem da experiéncia em sala de aula, que me ajudaram a optar por pesquisar sobre o
tema em questdo, foram as vivéncias com professores que lecionam em séries multisseriadas
através de formagGes continuadas, planejamentos e grupos de estudos.

A convivéncia com a realidade da educacdo do campo, desempenhando a funcdo de
professora, permitiu um olhar mais amplo sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores,
por exemplo no manuseio dos recursos tecnoldgicos, problemas de locomocdo, dificil
adaptacdo ao meio social em que a escola esta inserida, criatividade, entre outros problemas
que alcangam professores do campo e da cidade. Por esses motivos, surgiu a necessidade de
pesquisar estratégias pedagogicas e praticas docentes utilizadas pelos professores e as relacdes
dessas com o ensino-aprendizagem em turmas multisseriadas no periodo de pandemia.

Observou-se, durante esses mais de sete anos, que os coordenadores e professores
apresentam muitas dificuldades em desenvolver técnicas capazes de melhorar o rendimento
escolar dos alunos e, possivelmente, com a chegada da pandemia, as dificuldades se agravaram.
A primeira alternativa da escola e SEMED para ultrapassar as barreiras postas na educacdo em
tempos de pandemia, foi buscar solucdo para continuar a escolarizacdo dos alunos que residem
na zona rural. Os alunos moram em locais distantes do centro urbano, que ndo tém sinal
telefonico, ndo possuem recursos financeiros para comprar aparelhos telefonico e/ou internet e
manter o ensino, além disso, as familias ndo dispdem de um ambiente apropriado e adaptado
para que os filhos realizem seus estudos em casa, situacao percebida no ensino remoto.

Em se tratando de estratégias de ensino no fazer docente, Franco (2012), enfatiza que as
praticas docentes sdo agdes desenvolvidas pelos professores para garantir que aconteca o
ensino-aprendizagem, que incluem desde o planejamento, dindmica desenvolvida em sala de
aula, e seguem até a avaliacdo de rendimento dos alunos. Dessa forma o aluno se mostra mais
interessado e mais atraido pelo conteddo exposto, chegando a desenvolver suas atividades com

mais interesse. S&o fatos observados pelos professores no decorrer das aulas, porém, nem todos
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conseguem progredir com estratégias diferenciadas que prendam a atencdo do aluno na
exposicdo da aula. Quando o professor tem uma pratica estruturada, ele amplia 0 momento
pedagdgico do aluno.

Com a chegada da pandemia no meio educacional, muitas praticas docentes e estratégias
pedagogicas sofreram mudancas e adaptacbes, no decorrer do exercicio do ensino-
aprendizagem, na busca de ferramentas possiveis para o desenvolvimento do processo de
escolarizacdo. As estratégias pedagdgicas refletem nos procedimentos de planejar e
implementar metodologias exploradas na pratica, assim, o reinventar-se do professor, foi
necessario, na busca de aprimorar as a¢@es docente.

Diante dessa realidade, o objeto dessa pesquisa refere-se as estratégias pedagogicas e
sua relacdo com o ensino-aprendizagem em tempos de pandemia. A partir da reflex&o, surgiu a
seguinte problematica: como estdo organizadas as estratégias pedagdgicas e praticas docentes
utilizadas no processo de escolarizagdo dos alunos da escola do campo, nas turmas
multisseriadas, em tempos de pandemia? A partir dessa problematica, foram produzidas as
seguintes questdes de estudo: quais foram as estratégias pedagdgicas utilizadas para
escolarizacéo, no periodo de pandemia (2020 e 2021)? Como cada uma destas estratégias foram
organizadas no sentido de garantir a eficacia da pratica docente? Qual o olhar do professor de
turmas multisseriadas sobre sua experiéncia no ensino remoto em tempo de pandemia, nos anos
de 2020 e 20217

Em seus estudos, Carvalho et al. (2020) enfatizam o ambiente escolar como fundamental
paraa construcdo da cidadania, visto que é um lugar no qual aproximam-se diferentes realidades
e se busca a promocao do sucesso das relagdes entre alunos, profissionais e toda comunidade
escolar, além do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. As estratégias
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no ensino remoto emergencial tornam-se um
ponto relativamente necessario a ser discutido, visando que a escola consiga manter seus
objetivos, fortalecendo o desempenho escolar dos alunos e as relagdes interpessoais dos
individuos que compdem o ambiente escolar.

O locus da pesquisa sdo as escolas municipais pertencentes a Regional Educacional BR
307, hoje formada por 16 escolas de ensino fundamental, algumas de dificil acesso?. Com base
no contexto de ensino da escola do campo, 0 objetivo principal desse estudo é analisar as
estratégias pedagdgicas e as praticas docentes desenvolvidas no cotidiano das escolas do campo
na BR 307, com turmas multisseriadas, em tempos de pandemia (2020 e 2021), na rede

2 A localizagdo distante do trabalho do empregado de sua residéncia, somado a dificuldade de transporte publico,
notoria nas ligagBes intermunicipais, permite concluir estar a empresa situada em lugar dificil.
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municipal em Cruzeiro do Sul — Acre, conhecendo, assim, aspectos da organizacdo e
funcionalidade da escolarizacdo dos alunos do campo no periodo remoto emergencial.

A partir do objetivo geral, destacam-se 0s seguintes objetivos especificos: 1.
(Re)conhecer as estratégias pedagogicas e as praticas docentes propostas e desenvolvidas para
0s momentos da escolarizacdo dos alunos de turmas multisseriadas, assim como as préticas
pedagdgicas correspondentes em tempos de pandemia; 2. Compreender as estratégias
pedagdgicas, na selecdo e organizacdo de materiais, tempos e espacos; 3. Compreender a
funcionalidade das estratégias pedagogicas e pratica docente no processo de escolarizacdo, a
partir da participacdo dos professores, das situagdes de vivéncias da comunidade escolar no
periodo de pandemia.

Os objetivos propem uma reflexdo sobre as estratégias pedagogicas e as praticas
docentes desenvolvidas no cotidiano da escola do campo em tempos de pandemia, mais
precisamente nos anos de 2020 e 2021. A reflexdo se estende ao conhecimento dos
enfrentamentos pedagdgicos, as dificuldades dos professores, posicao das familias quanto ao
ensino remoto, assim como o cotidiano escolar dos alunos e professores nesse periodo.

Esses e outros levantamentos se tornam significativos, tendo em vista que a abordagem
das estratégias pedagogicas utilizadas no decorrer da pandemia pela Covid-19, sobre 0 processo
de ensino, as a¢des da escola e familia, o planejamento, a execucao, as entregas e devolutivas
das atividades escolares, a avaliagdo do rendimento escolar dos alunos.

Dessa forma, foi realizada uma revisdo da literatura, que partiu de buscas em bibliotecas
virtuais, livros e outros acervos que dispdem sobre a educacdo do campo, turmas multisseriadas
e educacdo no periodo de pandemia. Apesar da caréncia de estudos sobre a educacdo do campo
frente a pandemia de Covid-19, por ser um assunto novo e pouco estudado, mapeamos algumas
leis e pareceres, artigos e dissertacdes que tratam do tema.

Em continuidade, as reflexdes no decorrer deste estudo buscam ampliar 0s Nnossos
conhecimentos sobre as estratégias pedagdgicas e praticas docentes utilizadas pela SEMED e
escola, além das acgBes executadas para o processo de escolarizacdo dos alunos.
Consequentemente, no estudo realizado surgiu a necessidade de entrevistar 14 professores
regentes e a coordenadora pedagdgica, no sentido de levantar e produzir os dados das escolas
multisseriadas pertencentes a Regional Educacional BR 307, em Cruzeiro do Sul — Acre.

Esta pesquisa se inicia contextualizando o tema, que reflete as escolas do campo, turmas
multisseriadas, e a educagdo do campo em tempos de pandemia, dando foco ao ensino remoto.
A seguir, a primeira segdo trata da “Trajetoria Metodoldgica: caminhos percorridos”, a qual

descreve todo o percurso para alcangar os objetivos, contendo: locus da pesquisa, tipo de
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pesquisa, coleta de dados, populagdo e amostra — participantes, perspectivas e anélise de dados,
com aspectos da Andlise do Contetido (AC), com base nos estudos de Bardin (2011; 2016) e
algumas subsecdes que esclarecem os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

Sob o ponto de vista dos objetivos, optou-se por utilizar a abordagem qualitativa de
natureza exploratéria. A abordagem qualitativa, segundo Ana e Lemos (2018), é uma
ferramenta importante para a pesquisa social, por sua capacidade de refletir sobre os problemas
sociais, proporcionando ao pesquisador uma visdo mais ampla sobre determinado contexto.
Ludke e André (1986, p. 12) ressaltam que, para a realizacdo da pesquisa qualitativa, o
pesquisador tem contato direto com o ambiente ou a situacdo que se deseja pesquisar sendo
fundamental que acontegca um trabalho intenso entre o pesquisador e o campo escolhido.

Para a coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada, porque permite maior
flexibilidade, tanto por parte do entrevistador quanto por parte dos entrevistados. Silva e
Menezes (2001) afirmam que a forma semiestruturada de entrevista ndo exige um roteiro rigido,
0 que permite que algumas questdes sejam exploradas de maneira mais ampla. Cada estratégia
envolve um conjunto de técnicas metodoldgicas, buscando sempre que o pesquisador esteja
atuante em sua pesquisa. Portanto, as entrevistas representam um dos instrumentos basicos para
a coleta de dados, dentro da perspectiva da pesquisa abordada, pois permite captar explicacoes
e interpretagdes que acontecem no grupo. As entrevistas foram realizadas no segundo semestre
de 2022, em Cruzeiro do Sul/Acre, com 14 professores da regional educacional BR 307. O
assunto das entrevistas referiu-se ao periodo pandémico de 2020 e 2021.

Os dados coletados das entrevistas foram tratados conforme aspectos da Anélise de
Conteudo (AC). Corroborando essa discussdo, Silva e Fossa (2015) citam que a Andlise de
Conteudo é um método de andlise das comunicacgdes, assim, o entrevistador ird analisar o que
foi dito nas entrevistas pelos participantes e o que foi observado pelo pesquisador. A Analise
de Conteudo € um conjunto de instrumentos metodoldgicos, que busca o conhecimento por
meio da deducdo, a partir de indicadores reestruturados com base nos dados coletados, isto é,
visa 0 conhecimento das realidades que estdo por tras das palavras, ou seja, uma técnica de
analise das comunicac6es (BARDIN, 2016).

Com o intuito de desenvolver uma discussdo para fundamentacdo teorica desta pesquisa,
destacamos alguns autores, dentre eles: Caldart (2012), o qual cita alguns programas e reformas
referentes a educacdo do campo, com objetivo de propor e apoiar projetos de oferecimento da
educacdo e aumento dos niveis de escolarizagdo formal dos discente; Santos (2017), explica
sobre as mudancas ocorridas nas leis e normativas, a fim de expandir o ensino na educacgédo do

campo; Rocha e Hage (2015), criticam os programas e curriculos referentes a educacao do
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campo; Oliveira et al. (2017), descreve a realidade da educacdo do campo, assim como 0s
desafios impostos pelas escolas do campo; Silva e Souza (2014), discutem a dinamica e
organizacdo da sala de aula, relacionando as dificuldades encontradas pelos professores das
escolas rurais. Em continuacdo; Moura e Santos (2012), os quais apontam as escolas do campo
como principais responsaveis pela iniciacdo escolar de muitas criangas, que poderiam viver sem
expectativas de alfabetizacao, por residirem afastados dos centros urbanos.

A segunda secdo trata da “Educacdo Escolar e a pratica docente na escola do campo”, e
subdivide-se em trés partes: A primeira parte apresenta os fundamentos legais e pratica docente
na escola do campo, que trata da evolugdo escolar baseando-se na legislacdo que rege a
educacao geral, nas praticas do professor do campo e normativas constituidas, que sdo fontes
de organizacao e orientacdo da educacdo. As normas definem as competéncias constitucionais
e administrativas do Distrito Federal, dos Estados e Municipios, para a educacdo. A segunda
parte dessa secdo discorre sobre o ensino multisseriado na escola do campo, explica a
caracterizacdo dessas escolas, a organizacdo e dindmica desenvolvida pelos professores que
lecionam para varios anos ao mesmo tempo e espaco. E, por fim, a terceira parte refere-se a
pratica docente no ensino multisseriado, levando a uma reflexdo sobre o dia a dia dos
professores e as metodologias por eles utilizadas na sala de aula.

A terceira se¢do discorre sobre “A Educacdo Escolar em tempos de pandemia”, e estd
subdividida em duas partes, um estudo documental a nivel nacional, estadual e municipal. Traz
um panorama geral sobre as normativas, resolucdes e pareceres que orientaram a populacao, a
escola, os alunos e a familia, especialmente nos anos de 2020 e 2021, em tempos de pandemia.
A primeira parte dessa secdo remete as orientacdes sobre o periodo de pandemia na esfera
Federal, fundamentada em alguns documentos oficiais, dentre eles o Parecer CNE/CP n°
11/2020 — OrientacBes Educacionais para Realizacdo de Aulas e Atividades Pedagdgicas
Presenciais e N&o Presenciais no contexto da pandemia. A segunda parte trata das orientacdes
legais para a educacéo escolar em tempos de pandemia no Acre (Rede Estadual e Municipal),
ressaltando que no decorrer da pandemia, muitas orientacOes estaduais e municipais foram
surgindo. A terceira parte discute sobre o Decreto n® 143/2020, de 24 de mar¢o de 2020, que
dispde sobre medidas temporarias a serem adotadas, no @mbito do municipio de Cruzeiro do
Sul — AC, para enfrentamento do estado de calamidade publica na saude, em decorréncia da
doenga Covid-19. O referido decreto abarca &reas afins, como salide, economia, educagéo.

A quarta secdo € referente a pesquisa e seus resultados. Contempla as estratégias
pedagdgicas nas escolas do campo da BR 307 no ano de 2020 e 2021, e se subdivide em trés

partes: a primeira refere-se as estratégias pedagogicas em tempos de pandemia na escola do
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campo, onde identifica e descreve as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores; a
segunda parte discorre sobre o desempenho escolar dos alunos, e se buscou analisar a relacédo
existente entre as estratégias desenvolvidas pelos professores e a conexdo destas com o
desempenho escolar dos alunos de turmas multisseriadas durante a pandemia; e, a terceira parte
aborda os enfrentamentos pedagdgicos em periodo de pandemia, buscando compreender as
dificuldades enfrentadas pelos professores do ensino multisseriado quanto a execucdo das
estratégias pedagogicas adotadas pela escola e SEMED no periodo de isolamento social. Em
seguida, apresentam-se as considerac@es finais do estudo, com uma sintese dos resultados,

seguida das referéncias bibliograficas, anexos e apéndices da pesquisa.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA: CAMINHOS PERCORRIDOS

Nesta secdo estdo expostos os procedimentos metodologicos para a realizacdo desta
pesquisa, tendo como finalidade apresentar a metodologia adotada para o desenvolvimento
deste estudo. Sua construcdo se da a partir da descrigdo do locus da pesquisa, apresentacdo dos
participantes, a caracterizacdo da pesquisa com aspectos relacionados ao tipo de pesquisa,
procedimentos de coleta, tratamento e analise dos dados.

E fundamental salientar que a construgio dessa pesquisa iniciou de uma inquietagio da
pesquisadora buscando outras experiéncias publicadas através de trabalhos académicos, artigos,
livros e normatizagOes legais que abordam assuntos relacionados a educagdo do campo, ensino
multisseriado e sobre os reflexos da pandemia da Covid-19 no processo de ensino, no decorrer
dos anos de 2020 e 2021. Para isso, langcamos méo de busca por material para aprofundamento
do estudo a partir de plataformas digitais e sites de busca.

A Andlise do Conteudo estd dividida em trés categorias definidas: “Estratégias
Pedagogicas e Praticas docentes em tempos de pandemia: Organizacdo, Planejamento e
execucao”; “Funcionalidade das estratégias pedagogicas e praticas docentes no processo de
escolarizagdo”, “Enfrentamentos pedagogicos em tempos de pandemia: o olhar do professor”.

Para discorrer cada se¢do apresentada, a partir das categorias, utilizamos dados reais, ou
seja, fragmentos das falas dos participantes, que foram fundamentais para a compreensao das
estratégias e praticas docentes na escola do campo e turmas multisseriadas, assim como a

organizacéo e funcionalidade da escola do campo, em tempos de pandemia.

2.1 LOCUS DA PESQUISA

O locus investigativo da pesquisa foram 16 escolas multisseriadas, do municipio de
Cruzeiro do Sul — Acre, que fazem parte da Regional Educacional BR 307, em area rural do
municipio, as margens da referida BR e em ramais localizados na mesma. A Regional
Educacional BR 307, foco deste estudo, foi criada no ano 2000, tendo como primeiro nome
“Nucleagdo BR 307, a qual era acompanhada por um profissional da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) em Cruzeiro do Sul — Acre. A partir do ano de 2012, a nomenclatura
mudou para “Regional Educacional BR 307”. Vale ressaltar que as escolas municipais
localizadas na zona rural de Cruzeiro do Sul — Acre, séo divididas em 06 Regionais
Educacionais, sendo elas: 1) Regional Educacional 364 I, que envolve parte da BR 364 e Vila

Santa Luzia; 2) Regional Educacional 364 11, que envolve parte da BR 364 e a Vila Lagoinha;
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3) Regional Educacional BR 307; 4) Regional Educacional Santa Luzia-Campinas; 5) Regional
Educacional Jurua-Valparaiso; 6) Regional Educacional Jurua-Mirim.

O Sistema de Regionais Educacionais foi estabelecido para acompanhar o trabalho
desenvolvido pelas escolas do meio rural. As escolas rurais pertencentes ao municipio de
Cruzeiro do Sul — Acre foram agrupadas em Regionais, com uma média de 15 escolas por
Regional Educacional, essas regionais tém uma sede, uma espécie de escola polo. A divisao
acontece pela localizacdo e proximidade da escola a regional. Cada Regional Educacional
dispde de uma equipe composta por um (01) Gestor, um (01) coordenador administrativo e (02)
coordenadores pedag6gicos, sendo um para a Educacdo infantil e outro para o ensino
fundamental, que, de forma itinerante, mantém o apoio administrativo e pedagdgico nas
comunidades rurais de Cruzeiro do Sul — Acre. A coordenacdo geral estd a cargo da SEMED,
esta possui uma coordenacdo geral, que trata de assuntos relacionados as Regionais
Educacionais.

Segundo o normatizado no regimento interno da Regional Educacional BR 307, as
Escolas da Educacdo Basica da Regional Educacional BR 307 tém como objetivo geral garantir
a educacdo para as escolas os alunos do campo, conforme a LDB, no art. 2°, quando enfatiza
que a educacéo é dever da familia e do Estado, focada nos principios de liberdade e nos ideais
da solidariedade humana e tem como finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
contribuindo para a sua profissionalizacéo, sua integracdo e participacdo na sociedade, assim
como na melhoria da qualidade de vida e pleno exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Atualmente, a escola Santa Barbara é a Escola Polo da Regional Educacional BR 307,
respondendo normativamente por todas as escolas pertencentes a regional. Durante as visitas,
observamos que mesmo tendo a escola Santa Barbara como escola polo, os professores
preferem realizar encontros na escola Professor Richardson de Castro e Costa, situada no Bairro
Santa Terezinha, em frente ao posto fiscal que faz divisa entre Cruzeiro do Sul/Ac e 0 Municipio
de Guajara/Am, o que ¢ justificado pelo acesso mais préximo do centro urbano e por facilitar o
acesso dos professores que trabalham nas escolas da regional, no ano de 2022. Com isso
podemos inferir que a maioria dos professores dessa regional sao residentes da area urbana de

Cruzeiro do Sul.



20

Figura 1 — Escola Sede da Regional Educacional BR 307

Fonte: Autora (2022)

2.2 TIPO DE PESQUISA

Adotou-se nesta pesquisa uma abordagem qualitativa, cujos objetivos se configuram
como de natureza exploratorio-descritiva, € quanto aos procedimentos, um estudo de campo
realizado na Regional Educacional BR 307, tem como instrumento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada aplicada aos professores. Para a analise dos dados, foi realizada a
Anélise de Conteudo com base nos estudos de Bardin (2011; 2016).

Na abordagem qualitativa, de acordo com Prodanov (2013, p. 70), “[...] a pesquisa tem
0 ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente
e 0 objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo™. Assim,
a investigacdo qualitativa reflete a uma ligacdo direta entre 0 pesquisador e 0s sujeitos

investigados, seu foco é assimilar os fendmenos com base em quem 0s vivenciam.

A abordagem qualitativa requer que os investigadores desenvolvam empatia
para com as pessoas que fazem parte do estudo e que facam esforgos
concertados para compreender varios pontos de vista. O objetivo nédo € o juizo
de valor; mas, antes, o de compreender o mundo dos sujeitos e determinar
como e com que critério eles o julgam. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 286)

Dessa forma, ao realizar a pesquisa qualitativa, € necessaria uma conexao entre o
pesquisador e 0s sujeitos investigados, para que consigam entender com clareza a troca de
informaces, com o propdsito de compreender os argumentos do sujeito, e relacionar com a
situacéo investigada.
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No decorrer deste estudo, com base nos objetos especificos, utilizamos a pesquisa
exploratodria, de acordo com Prodanov (2013) o pesquisador pode lancar méo de varias técnicas,
pois o planejamento € flexivel, possibilitando um estudo diversificado quanto aos seus aspectos.
Para a pesquisa exploratéria, o autor cita trés meios que podem ser utilizados, entre elas: o
levantamento bibliogréfico, entrevistas com pessoas que vivem no meio pesquisado e analise
dos fatos.

A flexibilidade da pesquisa exploratoria permite ao pesquisador autonomia de se
familiarizar com o estudo, assim, as respostas dos professores no decorrer das entrevistas se
configuraram como conteudos utilizados para reflexdes e comparag6es entre elas. Para isso, foi
necessario a revisdo da literatura em busca de informagdes sobre estratégias pedagdgicas no

ensino remoto durante o periodo de isolamento social.

A revisao da literatura deve esclarecer, portanto, 0s pressupostos teéricos que
ddo fundamentacdo a pesquisa e as contribui¢des proporcionadas por
investigagOes anteriores. Essa revisdo ndo pode ser constituida apenas por
referéncias ou sinteses dos estudos feitos, mas por discussao critica do "estado
atual da questdo". (GIL, 2002, p. 162)

A revisdo da literatura, realizada no decorrer deste estudo, permitiu apropriarmos de
conteddos escritos e vivenciados por diversos autores, partindo de obras publicadas. Desse
modo, através do embasamento teorico, foi possivel aprofundamento obre tema pesquisado e
surgiu a necessidade de realizar a pesquisa de campo.

A pesquisa de campo definida por Gil (2002, p. 53) como um estudo de campo que “[...]
procura muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo das
caracteristicas da populacdo segundo determinadas variaveis.” O contato do pesquisador com
o campo desenvolve familiaridade com o problema pesquisado, é possivel se aprofundar com
mais dedicacgdo e flexibilidade sobre o objeto de estudo. Nesse viés, hd importancia em realizar
0 estudo no proprio ambiente pesquisado, assim, a coleta de dados é realizada nas condicGes
naturais em que ocorre a pesquisa de forma direta, sendo, portanto, uma pesquisa mais
descritiva e analitica.

O contato direto com o locus da pesquisa e os participantes foi fundamental para o
desenvolvimento da Anélise do Contetudo (AC), cujos procedimentos utilizados na coleta de
dados aconteceram de forma presencial. Iniciamos com uma visita a Regional Educacional BR
307, para conhecer melhor o espacgo geogréafico e fazer o levantamento de dados com a equipe
de assessoramento da regional sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas no processo de
escolarizacdo dos alunos, durante a pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 e 2021.
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2.3 COLETA DE DADOS

Para o levantamento de dados, tivemos contato direto com os participantes da pesquisa,
pois permitiu entender como Se iniciou 0 ensino remoto, suas causas e as consequéncias nas
escolas da Regional Educacional BR 307. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a
entrevista semiestruturada.

Sobre a entrevista semiestruturada, Prodanov (2013, p. 106) explica que “[...] ndo existe
rigidez de roteiro; o investigador pode explorar mais amplamente algumas questdes, tem mais
liberdade para desenvolver a entrevista em qualquer direcdo. Em geral, as perguntas séo
abertas”. Dessa forma, as entrevistas exercem uma interacdo entre o pesquisador e 0s
participantes da pesquisa, com espaco para desenvolver o dialogo.

As entrevistas foram realizadas no periodo de 02 de maio a 14 de junho de 2022. A
primeira entrevista aconteceu dia 02 de maio, com uma tarde de conversa com coordenadora
pedagdgica da Regional Educacional BR 307. Esse dia foi reservado para o levantamento de
dados do quantitativo das escolas de ensino fundamental I. Foi possivel também quantificar os
professores que compdem o quadro de docentes no ensino fundamental |.

Foi apresentado aos participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
citando o objetivo da pesquisa e todos os critérios para a operacionalizagdo. E importante frisar
que, ao finalizar cada entrevista, 0s participantes assinaram o termo de consentimento, se
responsabilizando pelas informacdes passadas. De nossa parte, no momento de cada entrevista,
foi também firmado acordo ético entre pesquisador e pesquisado.

A primeira visita enquanto pesquisadora a escola polo foi importante para apresentar o
projeto de pesquisa aos servidores presentes no momento, sendo eles: a gestora, a coordenadora
administrativa e a coordenadora pedagogica do EF 1. No dia 14 de abril, participamos do
planejamento geral de alinhamento para o segundo bimestre letivo de 2022, no intuito de
aproveitarmos a oportunidade para apresentacdo do projeto de pesquisa aos participantes. Na
oportunidade, realizamos o registro dos participantes, com nomes, telefones, endereco da
escola, assim como o primeiro agendamento de entrevista.

Dando prosseguimento, no dia 14 de maio iniciamos as entrevistas, visitamos 0s
professores nas suas casas e alguns na prépria escola, quando estavam com horarios livres se
disponibilizaram a participar das entrevistas. Vale ressaltar que as visitas foram marcadas via
WhatsApp e também por intermédio de ligacOes telefénicas, sempre de acordo com a
disponibilidade dos participantes da pesquisa. Todas as entrevistas realizadas foram gravadas e

transcritas, para interpretacao e analise.
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2.4 POPULACAO E AMOSTRA — PARTICIPANTES

A Regional Educacional BR 307 dispde de 16 escolas com turmas do EF I, porém a
pesquisa envolveu somente 14 professores, visto que dois professores foram substituidos
recentemente e ndo lecionavam para turmas multisseriadas no decorrer da pandemia de 2020 e
2021. Por esse motivo, ndo foi possivel esses dois professores participarem da entrevista.

Os participantes da pesquisa foram 14 (quatorze) professores de turmas multisseriadas
da Regional Educacional BR 307, de Cruzeiro do Sul - Acre. Para manter a confidencialidade
dos participantes da pesquisa, 0os entrevistados codificados com a sigla PM (Professor
Muiltisserie), sendo, portanto, identificados no estudo como PM 1, PM 2, PM 3, e assim
sucessivamente. A coordenadora pedagogica é codificada com a sigla (CP). Levando em
consideracdo que os participantes da pesquisa sdo do sexo masculino e feminino, no decorrer
da andlise dos dados todos foram tratados como professor.

Desse modo, a 1% etapa da entrevista foi composta por questbes fechadas (1-7),
informacdes sobre o perfil do participante (idade, sexo, vinculo trabalhista, contratacdo, tempo
na educacdo, tempo no multisseriado) de acordo com o quadro 1 A segunda etapa da entrevista
foi composta de questdes abertas (1-12), que permitiu um dialogo reflexivo, com o proposito

de deixar o participante a vontade para expressar sua opiniao.

Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa

CODIFICACAO DOS ) )
PARTICIPANTES: IDADE: SEXO: (F\M)

CP1 50anos F

PM1 47 anos F

PM 2 42 anos F

PM 3 38 anos F

PM 4 30 anos F

PM 5 36 anos F

PM 6 40 anos F

PM 7 43 anos F

PM 8 46 anos F

PM 9 25 anos F

PM 10 30 anos F

PM 11 39 anos F

PM 12 30 anos F

PM 13 39 anos M

PM 14 34 anos F

Fonte: Autora/dados da pesquisa (2022)

Ao observar o quadro 01, contata-se a predominéncia dos entrevistados do sexo

feminino, totalizando 13 dos entrevistados das turmas multisseriadas das escolas do campo
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pertencentes & Regional Educacional BR 307; e somente 1 dos participantes sdo do sexo
masculino. Outro dado que podemos destacar no quadro acima é que apenas 1 participante tem

25 anos, 0s demais séo pessoas com 30 anos ou mais de idade.

Quadro 2: Escolarizagéo dos sujeitos da pesquisa.

Escolarizagdo dos sujeitos Quantidade
Pedagogia com especializacdo em gestao escolar. 2
Pedagogia 12
Letras 4
Magistério

Fonte: autora da pesquisa (2022).

Quanto a formacdo académica dos participantes da pesquisa, ao analisar o quadro 2, é
possivel percebermos que somente dois professores tém ensino superior com especializagéo,
ambos em gestdo escolar. O curso de pedagogia é predominante entre os professores da
Regional Educacional BR 307, uma vez que a formacao é especifica para os anos iniciais do
EF I. Dos entrevistados, 12 escolheram formacédo em pedagogia, realizada pelo Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, oferecida aos profissionais professores em
servigo; 4 professores possuem formagédo em letras, e somente 1 professor ndo tem formacéo

superior.

Quadro 3: Tipo de Contratagdo 2020/2021

TIPO DE CONTRATACAO Quantidade
Permanente 5
Temporério 8

Temporéario e Permanente 1

Fonte: Autora/dados da pesquisa (2022).

Ao analisarmos o quadro 3, relacionado ao tipo de contratacdo dos professores em
exercicio nas turmas multisseriadas que fazem parte da Regional em estudo, é possivel perceber
que 05 professores tém contrato permanente/efetivo. No quadro de contratacdo temporaria,
foram entrevistados 08 professores que totalizam a maioria. Dos 14 professores que foram
entrevistados, encontramos um professor com 0s dois tipos de contrato na mesma regional,
sendo um contrato permanente e um contrato provisorio. E importante destacar que ha um
numero muito grande de professores com contratacdo temporaria, o que se efetiva em uma
rotatividade de professores na regional nos niveis e modalidades de ensino oferecidos. A
influéncia entre a contratacdo temporaria e a permanente influencia, no processo de ensino e

aprendizagem, pois ha muitas trocas entre esses professores, e isso influéncia a rotina escolar
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dos alunos, pois existe adaptagédo entre professores e alunos, principalmente nas metodologias

utilizadas pelos professores.

Quadro 4: Experiéncia na educacio

Tempo de servico Quantidade
Menos de 10 anos 5
Mais de 10 anos 9

Fonte: Autora/dados da pesquisa.

Ao investigar sobre o tempo de servico na educacdo, no ensino fundamental, pelos
professores participantes da pesquisa, no quadro 4, verifica-se que 5 deles, se destacando como
a minoria, ttm menos de 10 anos de servigo na educacdo. A maioria dos entrevistados sdo
professores mais experientes, 9 deles possuem mais de 10 anos de servico na area de educacgéo.
Nesse sentido, observamos que os professores tém vasta experiéncia em educacdo do campo,

destacando-se como ponto positivo na escolarizacao dos alunos.

Quadro 5: Tempo de servi¢o no ensino multisseriado

Tempo Quantidade
Menos de 10 anos 8
Mais de 10 anos 6

Fonte: Autora/dados da pesquisa (2022).

A fim de observar a experiéncia dos professores quanto ao tempo de servico em turmas
multisseriadas, no quadro 5, é possivel constatar que 8 dos professores entrevistados tém menos
de 10 anos de servico no ensino multisseriado. Entre eles, somente 6 professores lecionam para
turmas multisseriadas ha mais de 10 anos. A média de experiéncia dos anos no ensino
multisseriado ndo pode ser considerada como negativa pela proximidade de percentual: o

minimo de experiéncia relatada foi de 5 anos com turmas multisseriadas.

Quadro 6: Docéncia no ensino multisseriado periodo de 2020 e 2021
TURMAS NO ENSINO MULTISSERIADO Quantidade

1%a0 3° 1
1°a0 5° ano

3%a0 5°ano
1°,2%e 4° ano
2°e 3% ano
19 4%°e 5% ano
1°, 3°, 4% e 5° ano
1°ao0 3°ano
Fonte: Autora/dados da pesquisa (2022)

SR I S Y
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O quadro 6 faz uma demonstracdo quanto a ocupacao dos professores entrevistados no
decorrer de 2020 e 2021. Com o retorno do ensino presencial, muitas mudancas foram feitas
para melhor organizacédo do ano letivo. Ao observar os dados do quadro, podemos compreender
que alguns professores lecionam para cinco anos diferentes em uma Unica sala de aula, pode
comprometer o ensino e a aprendizagem se o professor ndo conseguir distribuir o tempo para
cada ano, considera-se que o0s contetdos e as atividades sao diferenciados. Dos 14 participantes,
1 professor trabalha com os trés primeiros anos do ensino fundamental, 7 lecionam para turmas
multisseriadas do 1° ao 5° ano. Como especificacdo da distribui¢do de turmas, temos: o PM 3
que leciona para 0 3° e 5° ano, 0 PM 6 com as turmas de 1°, 2° e 4° anos, 0 PM 7 com as turmas
iniciais 2° e 3° anos, 0 PM 10 com as turmas de 1°, 4° e 5° anos, 0 PM 11 com as turmas de 1°,

3°, 4° e 5° anos e, para finalizar, o PM 14 com as turmas de 1° a 3° ano.

2.5 ANALISE DE DADOS

Os dados coletados através das entrevistas foram tratados por meio da Analise de
Contetido (AC). A Analise de Contetdo é um conjunto de instrumentos metodoldgicos,
utilizado nos discursos, que busca o0 conhecimento por meio da deducgédo baseada em indicadores
reestruturados com base nos dados coletados, isto €, busca conhecer outras realidades que estéo
por tras das palavras. A Analise de Contetdo é uma técnica de andlise das comunicacdes
(BARDIN, 2016). Esse tipo de analise, parti da pesquisa qualitativa, iniciando a partir da
entrevista. Para tratar os dados do material foi classificada em categorias e divididas em
subcategorias que auxiliaram a compreensao do discurso.

De acordo com Bardin (2011; 2016) a Anéalise de Conteudo organiza-se em fases, com
trés polos cronoldgicos: a pré-anélise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados.
A pré-andlise tem por objetivo sistematizar as ideias, e se subdivide em trés partes que é a leitura
flutuante, a escolha dos documentos e a formulacao de hipdteses. A exploracdo do material é
uma fase longa, que consiste em codificar, decompor ou numerar. E, por fim, o tratamento dos
resultados, que sdo os resultados propriamente ditos; essa fase permite que o pesquisador crie
quadros para facilitar a analise das informacGes.

Dessa forma, ao lancar méo da analise de dados, é necessario que o pesquisador tenha
conhecimentos da revisdo bibliogréafica, pois, os conhecimentos adquiridos e pesquisados
facilitam a codificacdo dos dados. Para Bardin (2016, p. 67) “[...] a codificagdo corresponde a
uma transformacao, efetuada segundo regras precisas, dos dados brutos do texto, transformando

esta que por recorte, agregacao e numeracgdo, permite atingir uma representacdo do contetdo

L]
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Na andlise de dados qualitativa, a codificacdo é o processo de transformacéo de dados,
onde os dados iniciais sdo descritos com as caracteristicas do contetudo. Bardin (2016) salienta,
guando se trata de uma pesquisa qualitativa e categorial, que a organizacao da codificacao parte
de trés escolhas: o recorte, que é a escolha dos trechos; a enumeracéo, se tratando da escolha
de regras; e, por fim, a agregacdo, que € a escolha das categorias. Para tanto, no decorrer desta
pesquisa, 0 processo de categorizacdo foi exercicio minucioso e articulado, seguindo aspectos
dos passos explicitos.

De acordo com Bardin (2016) a categorizacdo é organizacdo final da analise, que se
trata de uma divisdo dos dados coletados. Essa operacdo classifica os elementos, formando
conjuntos por diferenciagdo, reunindo-os em grupos. Os grupos formados através da
categorizacdo podem ser divididos em subcategorias. Sobre as categorias, segue abaixo o

primeiro exercicio gerado através da analise dos dados.

Quadro 7: Categorizacdo inicial

CATEGORIAS

1. Atividades recursos e estratégias 6. Estratégias adaptadas ao multisseriado.
2. Estratégias de divisdo de regionais 7. Estratégias de entregas e devolutivas
3. Planejamento das atividades e a producdo | 8. As estratégias utilizadas foram suficientes

de recursos. para a escolarizacéo dos alunos.
4.Entrega das atividades no periodo de | 11. Experiéncia dos professores no ensino

pandemia. remoto.

. . 12. Participacdo da familia.
5. Entrega e devolutiva das atividades —
13. Dificuldades e Enfrentamentos.

Fonte: Autora/dados da pesquisa (2022)

Os primeiros assuntos, definidos como categorias, foram criados através de critérios
semanticos, conforme as entrevistas. Para Bardin (2016, p. 75) “[...] a categorizacdo tem como
primeiro objetivo fornecer, por condenagio, uma recuperacao simplificada dos dados brutos”.
A primeira categoria “Estratégias Pedagogicas e Praticas docentes em tempos de pandemia:
Organizacdo, Planejamento e execugdo”, esta dividida em trés subcategorias. A segunda
categoria nomeada como “Funcionalidade das estratégias pedagdgicas e praticas docentes no
processo de escolarizagdo” se divide em seis subcategorias; e a terceira categoria, denominada
“Enfrentamentos pedagogicos em tempos de pandemia: o olhar do professor”, se divide em seis
subcategorias, todas discorridas no texto que segue. Na Ultima fase, tratamento dos resultados,
foi desenvolvida a Analise do Conteudo, conforme categorizacdo, embasada nos referenciais

teoricos selecionados para o estudo, que culminou na dissertacéo final.
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3 AEDUCACAO ESCOLAR E A PRATICA DOCENTE NA ESCOLA DO CAMPO

Esta secdo, com aprofundamento nos aspectos referentes a educacéo escolar e a préatica
docente na escola do campo, subdivide-se em trés partes. A discussdo inicial apresenta os
fundamentos legais e a pratica docente na escola do campo, baseando-se na legislagdo
norteadora desta tematica. Os pressupostos normativos orientam e conferem organizacdo para
0 processo educacional que envolve os postulados da educacao do campo. Os balizadores legais
expressam as competéncias constitucionais e administrativas do Distrito Federal, dos Estados
e Municipios, para a educacao conforme citado anteriormente.

Com a finalidade de abrir um debate sobre o assunto, alguns autores foram
selecionados, entre eles, destaca-se Caldart (2012), citando alguns programas e reformas
referentes a educacdo do campo, com objetivo de propor e apoiar projetos de ampliacdo para
educacdo, e aumentar os niveis de escolarizacdo formal dos docentes. Prosseguindo nesta
mesma linha de pensamento, Santos (2017) discorre sobre as mudangas ocorridas nas leis e
legislacOes, a fim de expandir o ensino na educacdo do campo. Rocha e Hage (2015) discutem
e, em alguns momentos, criticam os programas e curriculos referentes a educacao do campo.

A segunda parte discorre sobre o ensino multisseriado na escola do campo e explica a
caracterizagdo dessas escolas, a organizagéo das aulas e dindmica de ensino desenvolvida pelos
professores, que lecionam para varios anos na mesma sala de aula e no mesmo horario. No
interior dessas escolas, encontram-se alunos iniciando a fase de alfabetizacdo, estudando com
outros ja alfabéticos. Buscando aprofundar a discussao sobre o0 assunto, o autor selecionado foi
Oliveira et al. (2017), que disserta sobre a realidade apresentada e os desafios impostos pelas
escolas do campo.

Dessa forma, Silva e Souza (2014) discutem a dinamica e organizacao da sala de aula,
relacionando as dificuldades encontradas em se trabalhar com turmas multisseriadas, pelos
professores. Em continuacdo, Moura e Santos (2012) ressaltam que as escolas do campo s&o as
principais responsaveis pela iniciacdo escolar de muitas criangas que poderiam viver sem
expectativas de alfabetizacdo, por residirem afastadas dos centros urbanos. Os mesmos autores
ainda destacam o alto nivel de analfabetismo no Brasil, colocando as escolas do campo como
um reforgo para aumentar o indice de alfabetismo.

A terceira parte desta secdo refere-se a pratica docente no ensino multisseriado, levando
a uma reflex@o sobre o cotidiano dos professores e as metodologias por eles utilizadas na sala
de aula, visto que a pratica docente ndo é constituida somente pelo que os professores trazem

da vida académica, mas € uma unido entre teoria e pratica.
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Em estudo sobre o ensino seriado e o multisseriado, Rodrigues (2009) ressalta o tempo
reduzido para se trabalhar nas turmas multisseriadas, pois o professor que leciona para turmas
multisseriadas tem quatro horas de aula para dividir com no minimo duas turmas, enquanto nas
seriadas esse tempo é disponibilizado para trabalhar com uma turma apenas. Tanto no ensino
seriado quanto no multisseriado, é importante que o professor conheca as caracteristicas da
turma em que esta trabalhando, por meio de diagnosticos iniciais, visando utilizar estratégias
adequadas de acordo com a necessidade de aprendizagem de cada aluno.

Conforme dispde a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacédo nacional —a LDB, a modalidade de ensino multisseriado surge no cenério
educacional possibilitando a extensdo da escolarizacdo aos cidadaos do campo, na tentativa de
garantir acesso a educacdo obrigatéria disposta na LDB. Esta lei contempla a populacdo que
apresenta baixa densidade populacional nas comunidades rurais, 0 que contribuiu para a jungédo
de varias turmas concentradas em uma mesma sala de aula, considerando as especialidades e
dificuldades apresentadas pelos alunos que residem em locais de dificil acesso.

Neste segmento, alguns autores foram destacados, como: Névoa (1999), que discute
sobre o exercicio dos professores, 0s obstaculos e as inimeras angustias experimentadas por
estes profissionais na sala de aula, podendo generalizar turmas seriadas e multisseriadas.
Seguindo neste contexto, Araujo e Neto (2010) ressaltam a organizacgdo fisica da sala de aula
nas escolas multisseriadas, destacando sua composicdo e precariedade. Outros autores
selecionados foram Moura e Santos (2012), que destaca a organizacdo do planejamento
pedagdgico, que pode variar, dependendo da necessidade da classe, respeitando suas limitagdes
e mantendo o principal objetivo, que é o ensino-aprendizagem.

As premissas apresentadas no decorrer desta se¢do nos trazem uma reflexédo embasada
na visao de alguns teoricos sobre a educacdo escolar e a préatica docente na escola do campo e
os fundamentos legais, com énfase nas turmas multisseriadas. Os autores selecionados discutem
os enfrentamentos dos professores quanto a responsabilidade de alfabetizar, lidando com a
heterogeneidade, uma vez que estas turmas incluem alunos alfabéticos e ndo alfabéticos.

3.1 FUNDAMENTOS LEGAIS DA ESCOLA DO CAMPO

Podemos observar a evolugdo da educacdo do campo a partir das leis que foram
promulgadas e amparam o direito da Educacdo Nacional. Cabe destacar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional (LDB 9394/96), que regulamenta todo o sistema educacional
brasileiro, do basico ao superior, incluindo tanto a educagédo publica como privada. Em seu art.

28, expoe que “[...] na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
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promoverdo as adaptacBes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada
regidao” (BRASIL, 1996, p. 29).

Dessa forma, ndo se sabe se o curriculo da escola do campo consegue cumprir todas as
demandas exigidas para suprir as necessidades da comunidade escolar. A LDB, através do art.
28, especifica em trés paragrafos como deve acontecer a organizacéo da escola do campo:

| — Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il — Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 29).

E notdrio que a LDB ampara a educacio do campo nos aspectos que S30 Necessarios,
quanto a organizacao do conteldo, rotina, e a garantia da educacgdo de qualidade, na tentativa
de que o ensino-aprendizagem realmente aconteca. As adaptacdes do curriculo sdo necessarias
nas escolas do campo, visto que a maioria dessas escolas até o ano de 2022 ainda atendem
turmas multisseriadas. Por esse motivo, as adaptacOes curriculares devem ser trabalhadas de
acordo com a necessidade de cada instituicdo, ou seja, cada escola adapte seu curriculo
conforme as caréncias da comunidade escolar.

Sobre as adaptacgdes curriculares e a flexibilizacdo do curriculo que € obrigatorio perante
a lei, Santos (2017, p. 214) acrescenta que s@o necessarias adaptagdes ““[...] para atender aos
objetivos de que, em tempos e espagos alternados, os jovens do campo tenham condicdes de
acesso a escolarizagao, conhecimentos cientificos, valores produzidos em familia, comunitarios
e os saberes da terra”. O curriculo flexivel estd relacionado a uma metodologia especifica,
chamada pedagogia da alternancia. Dessa forma, além dos conteudos curriculares, os jovens
constroem seus conhecimentos a partir das vivéncias em comunidade, como 0 meio em que ele
esta inserido. Essas idas e vindas sdo favoraveis para a constru¢do do conhecimento, pois a
crianca desenvolve saberes no seu dia a dia. Sabemos que as criangas da zona rural geralmente
trabalham na lavoura com os pais, e 14 eles aprendem a trabalhar, aprendem novas experiéncias
que levardo para a vida adulta, e ao chegar na escola esses saberes sdo compartilhados.

As lutas e a busca por melhorias voltadas para o meio rural, como espagos de vida,
foram incansaveis. Caldart (2012) ressalta que em 1998 foi criada a Articulagcdo Nacional por
uma educacdo do campo. Essa entidade responsabilizou-se pela organizacdo das acOes
conjuntas e buscava favorecer a escolarizagcdo dos povos do campo em nivel nacional. Sobre o
assunto, Souza (2017) destaca algumas conquistas alcancadas, como: duas conferéncias
nacionais por uma educacao basica do campo, em 1998, e outra que aconteceu em 2004; em
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2002, foi alcancada a instituicdo, pelo Conselho Nacional de Educacdo, das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, além da instituicdo do Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo, que aconteceu em 2003.

De acordo com a visdo dos autores acima citados, durante o ano de 1998 as conferéncias
do século XXI marcaram a luta pelo reconhecimento dos sujeitos do campo, aconteceram
muitos debates sobre temas como: a escolarizagéo e seus problemas de acesso, a formagéo de
professores, qualidade do ensino e direito ao conhecimento cientifico, entre outros.

Diante da afirmacéo, entende-se que os caminhos comegaram a se abrir, novos modelos
e propostas surgiram para uma nova educacdo gratuita e igualitaria. Segundo Caldart (2012), a
Portaria n°® 10/98 criou o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
que foi um compromisso firmado entre o Governo Federal e as instituicdes de ensino. Este
programa foi um marco na historia da educacdo do campo, que se propaga até os dias atuais,
propde e apoia projetos voltados para o desenvolvimento da educacdo do campo, em especial
nas areas de reforma agréria.

Segundo Caldart (2012), em 2001 o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria passou a fazer parte do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).
Com a mudanca de gestdo do PRONERA, educacéo e as politicas publicas voltadas para a
educacdo do campo comecaram a crescer a partir desse momento de transi¢cdo, quando o
programa passou a ser subordinado a Superintendéncia do Desenvolvimento Agrario do
Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria, assim, o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Rural, ficou responsavel por todas as decisdes administrativas, isso trouxe uma alteracdo ao
modelo de gestdo. Santos (2017) parece concordar, ressaltando que, com o passar dos anos,
muitos programas foram criados através de resolu¢es com o intuito de melhorar e expandir a

educacédo do campo.

Em 2002 foi aprovada a Resolucdo CNE/CEB 01, de 03 de abril, que instituiu
as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo. Em 2004 foi criada a
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad), no
ambito do Ministério da Educacdo. Em 2007 foi criado o Programa de Apoio
a Formac&o Superior em Licenciatura em Educac¢do do Campo (Pronacampo).
(SANTOS, 2017, p. 216)

De acordo com a exposi¢do dos autores, observa-se que a cada ano as politicas publicas
eram consolidadas, cada uma com objetivos diferentes. Santos (2017) explica que o
Pronacampo (Programa Nacional de Educacdo do Campo), vinculado ao Ministério da
Educacao, previsto pelo Decreto n® 7.352, de 1° de fevereiro de 2013, tinha como objetivo

apoiar os Estados, Municipios e o Distrito Federal nas areas técnicas e financeiras, buscando
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ampliar o acesso e a qualificacdo de oferta para o ensino basico e também superior, além de
outros beneficios como: apoio a infraestrutura das redes publicas de ensino, disponibilizacédo
de material didatico aos estudantes do campo e formacéo de professores.

Em busca de informag&es no documento orientador do Programa Nacional de Educacgéo
do Campo Pronacampo, observa-se que a criagdo do programa surtiu muito efeito na educacao:

O Pronacampo constitui-se de um conjunto de a¢fes voltadas ao acesso e a
permanéncia na escola, & aprendizagem e a valorizagdo do universo cultural
das populacBes do campo, sendo estruturado em quatro eixos: Gestdo e
Praticas Pedagogicas; Formacdo Inicial e Continuada de Professores;
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacao Profissional; Infraestrutura Fisica
e Tecnoldgica (BRASIL, 2013, p. 3).

Todavia, em muitos Estados do Brasil, a educacdo do campo ainda é precaria, falta
colocar em pratica o que temos escrito nas leis. Santos (2017) considera que a luta por uma
educacao melhor no meio rural deve ir além do que prescreve a Constituicdo de 1988 e a LDB
n° 9.394/96. Deve iniciar, principalmente, pelas pessoas envolvidas diariamente na educacéo,
através de suas praticas e experiéncias. As oficinas, cursos e estudos metodolédgicos destinados
aos professores do campo acontecem na expectativa de preparar os docentes para desenvolver
novas habilidades e metodologias na sala de aula.

As politicas publicas voltadas para a formacdo continuada de professores tém se
mostrado relevantes, s6 ndo sabemos qual a importancia e prioridade que as secretarias
educacionais ddo aos professores que necessitam de especializagdes para aprimorar as praticas
docentes. Souza e¢ Germinari (2017, p. 227) salientam que “[...] essas politicas tém
desconsiderado o contexto educacional, historicamente marcado por condi¢bes precarias e
desiguais de formac&o e de trabalho, as quais sdo pouco favoraveis a realizacdo profissional e
ao aperfeicoamento docente”. As politicas de formacdo continuada pouco estdo sendo
executadas e aplicadas, porém existem, estdo em vigor. Se ndo houvesse essa precariedade e
desigualdade para a formagdo continuada de professores, teriamos profissionais mais
capacitados e muitos problemas minimizados dentro do ambiente escolar.

Atualmente, os professores tém diversas maneiras para buscarem por formacdes
continuadas, pois as tecnologias estao cada dia se expandindo e dando este suporte ao professor.
Existem muitas plataformas digitais destinadas aos professores, que pouco sdo acessadas.
Segundo Souza e Germinari (2017, p. 227), “[...] j& constatavam que os modelos instrumentais
de formacdo continuada, na sua maioria realizados por meio de treinamentos em cursos
intensivos, rapidos, massificados, geralmente encomendados como pacotes pelos sistemas de

ensino”. Os sistemas de ensino e as secretarias de educacdo em alguns momentos ofertam esses
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modelos de educagdo continuada, mas & necessario que os professores se interessem em
participar e tirem proveitos do que é ensinado pelas equipes de formacéo.

Desse modo, entende-se a importancia de valorizagao da educacgdo continuada voltada
aos professores do campo. Muitos estudiosos desenvolveram pesquisas analisando como se
encontra a preparacdo dos académicos quando saem da graduacdo e assumem o papel de
professor, principalmente em turmas multisseriadas. Alguns autores como Souza e Germinari
(2017), defendem a importancia de preparar esses professores para lidar com uma realidade
bem distinta daquela encontrada nas escolas.

Diante disso, Rocha e Hage (2015) discutem sobre algumas inadequacdes dos
programas e curriculos que compdem a realidade das escolas do campo e a inser¢do dos
professores que vivem no meio urbano e trabalham em escolas do campo. Na visdo dos autores,
as pessoas do meio urbano, sem vivéncia ou conhecimento sobre o cotidiano do campo e, com
as pessoas que ali residem, chegam a essas comunidades para trabalharem como professores,
acompanhados pelo curriculo imposto pelas secretarias que nao reflete a cultura e a experiéncia
do povo de cada comunidade.

Pensar nas escolas do campo é refletir sobre uma populacdo que trabalha desde muito
cedo para manterem a casa. Rocha e Hage (2015) ressalta a importancia da relagao entre teoria
e pratica que as criancas e jovens precisam encontrar no ambiente escolar. Os autores ainda se
posicionam sobre as desconexdes com o trabalho produtivo, que podem gerar varios problemas
para os jovens do meio rural que tém uma rotina de trabalho muito pesada, de forma que a
permanéncia na escola exige sacrificios.

Alguns programas foram implantados no Brasil através de resolu¢des que apoiam e
ampliam a formag&o continuada de professores do campo. Na busca de informaces especificas
sobre esses programas e suas acdes, percebe-se que existem muitas politicas publicas voltadas
para esse contexto, mas em algumas situaces sdo pouco aproveitadas. Além do que temos
escrito na Constituicdo Federal de 1988, um bom caminho para mudar isso parece vir das
politicas publicas voltadas para o incentivo e a valorizacdo da vida e da educacao do campo.

Como contribuicdo para esta reflexdo, pode-se trazer a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), proposta curricular que passou por um processo de debate e consulta pablica e foi
homologada em 2018. A BNCC tem gerado muitas inquietacGes entre aqueles que estdo
envolvidos na educacdo escolar, pois professores, coordenadores, gestores e até as familias
estdo em fase de adaptacdo a BNCC, trata-se da compreensdo de uma nova organizacao
curricular que serve de direcionamento para a pratica pedagogica da escola e expressa

competéncias para o desenvolvimento da aprendizagem dos discentes, através de uma estrutura
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organizacional composta por habilidades, conteudos, visdo de valores para formagéo do aluno

como resiliéncia, criticidade e protagonismo social.

A Base Nacional Comum Curricular, conforme consta na Resolugdo CNE/CP
n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e na Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 17 de
dezembro de 2018, é um documento de carater normativo que define um
conjunto de aprendizagens que os/as alunos/as devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacéo Basica brasileira. (BRASIL, 2018)

Entende-se que a BNCC (2018) ¢ um documento oficial de suporte para todas as escolas
de ensino basico, onde constam os contetdos por bimestres e as habilidades que podem ser
desenvolvidas. Ao analisarmos a BNCC no que se refere a educacgao escolar dos espacos rurais,
surgem muitas criticas por parte de profissionais de educacdo, pois essas escolas tém material
didatico reduzido, poucos recursos tecnoldgicos, em algumas situacGes baixo indice de

formacéo continuada para os professores, entre muitas outras dificuldades.

A padronizacdo dos curriculos das escolas no campo e cidade, por meio da
BNCC, com o objetivo de atender aos indices das metas relacionadas as
avaliacbes externas como o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA), Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) e
Sistema de Avaliacao do Estado de Pernambuco (SAEPE), nega ao camponés
o direito de uma educacdo que tenha como principio a construgdo do ensino
com a participagdo dos sujeitos do campo. (DIAS, 2020, p. 14)

Nessa perspectiva, Lima (2021) fundamenta que a BNCC nas escolas urbanas e do
campo tem como objetivo a igualdade de oportunidade e a garantia do direito a educacao de
qualidade para todos os brasileiros. O verdadeiro intuito é a democratizacdo do acesso aos
conhecimentos e aos bens culturais produzidos pela humanidade, objetivando a construcédo de
um projeto de educacdo que atue no fortalecimento de uma identidade nacional ou de um
projeto integrado de nacéo.

Seguindo a linha de pensamento do autor supracitado, é importante observarmos que,
em meio a tantas criticas sobre a adaptacdo da BNCC nas escolas do campo, o intuito da base
é coletivizar o ensino, assim, facilita que os professores adaptem suas aulas, de acordo com a

comunidade que esta inserida.

E importante destacar que a BNCC foi construida com a finalidade de instituir
uma proposta de curriculo a ser seguida em todo territorio nacional, baseada
na prescricdo de conteldo, competéncias e habilidades que deverdo ser
desenvolvidas nas escolas do campo e da cidade, retirando das instituicdes de
ensino e dos profissionais da educa¢do a autonomia na construcdo de suas
propostas pedagdgicas e curriculares. (LIMA, 2021, p. 5)
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Entende-se que a BNCC é uma base que ndo pde em questdo as particularidades
socioculturais de cada regido, nem mesmo as individualidades do proprio sujeito educativo,
mas o professor, ao lancar mao desse documento como suporte educativo, tem a autonomia de
usar estratégias diferenciadas para que os alunos tenham acesso ao conhecimento e sejam
adaptados a sua vivéncia diaria. Dias (2020, p. 10), ressalta que “[...] na base de contetdo para
as escolas do campo, deve-se ter como foco, na construcdo do ensino, a agricultura familiar
camponesa e, com isso, desenvolver praticas de ensino relacionados a produ¢do camponesa”.

E importante que a escola viva a realidade cultural em que o aluno esté inserido. Para
que isso aconteca, cabe a equipe escolar rever a BNCC e construir um planejamento que
contemple sua cultura. Na visdo de Dias (2020), a padronizagdo dos curriculos das escolas no
campo e cidade, propostos pela BNCC (2018), tem a finalidade de atender as metas relacionadas
as avaliaces externas, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e Sistema de Avaliacdo do Estado de
Pernambuco (SAEPE), e acaba negando aos alunos camponeses o direito de uma educagéo que
tenha como principio a constru¢do do ensino com a participacdo dos sujeitos do campo nas

turmas multisseriadas.

3.2 O ENSINO MULTISSERIADO NA ESCOLA DO CAMPO

Ao voltar 0 nosso olhar as escolas do campo, é possivel compreender que as classes
multisseriadas, tanto nas areas politicas quanto pedagdgicas, sdo importantes para as
populacdes que atende, na medida em que as escolas multisseriadas, em que pesem todas as
mazelas (problemas sociais, dificuldades de acesso), tém assumido a responsabilidade quanto
a iniciagdo escolar da grande maioria dos sujeitos no campo.

O ensino em classes multisseriadas, por ser complexo, pode ser considerado pelos
professores que atuam na area um trabalho dificil de se desenvolver. Durante o
desenvolvimento desta sec¢do, ao refletir sobre o embasamento tedrico de alguns autores como:
Oliveira et al. (2017), Silva e Souza (2014), Moura e Santos (2012), Araujo (2014), Rocha e
Hage (2015), entre outros, que realizaram pesquisas nesta mesma tematica, sobre o
multisseriado na escola do campo, observa-se que alguns autores criticam essa forma de ensino,
levando em consideracédo a caréncia de recursos nas escolas multisseriadas e nas do campo.

Na visdo de Oliveira et al. (2017), quando se discute sobre as classes multisseriadas, a
associacao e a distorcdo referentes a idade-série acabam sendo as suas principais caracteristicas,
além dos materiais didaticos envelhecidos e rasurados, a auséncia de recursos de midia,

professores despreparados e espacos inadequados. O autor apresentou as diversas diferencas
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que existem entre as escolas do campo e urbanas, sabendo-se que as escolas dos grandes centros
urbanos sdo mais observadas pela secretaria de educacdo, mais estruturadas fisicamente e 0s
recursos sao destinados em maior quantidade.

Ainda sobre esse contexto, o Inep (BRASIL, 2006, p. 19), ressalta que “[...] 0 problema
das turmas multisseriadas esta na auséncia de uma capacitacdo especifica dos professores
envolvidos, na falta de material pedagdgico adequado e, principalmente, a auséncia de
infraestrutura basica [...]”. Quando se destaca a infraestrutura, estamos falando de materiais
didatico-pedagdgicos que beneficiem as atividades docentes, e espaco adequado para
desenvolver atividades pedagdgicas com acessibilidade para todos os alunos, mobiliarios
adequados, salas confortaveis, além da manutencéo e limpeza do espago escolar.

Geralmente as escolas que dispdem de classes multisseriadas acolhem um puablico de
baixa renda, que residem em lugares de dificil acesso para a rea urbana. Em algumas situacdes,
os alunos camponeses andam horas para chegar a escola. Oliveira et al. (2017, p. 8) “[...]
caracteriza as instituicbes de ensino com classes multisseriadas como uma organizacdo do
sistema de ensino voltada para as camadas sociais mais carentes”. Esta modalidade de ensino
contribui para a permanéncia dos educandos no contexto social, porque, de alguma forma o
aluno esté inserido na escola, mesmo sabendo das dificuldades que os educandos e os docentes
enfrentam ao planejar aulas para vérias turmas.

Sabe-se da responsabilidade de elaborar um planejamento de contetdos para as classes
multisseriadas, esta atribuicdo ndo € somente do professor, mas do coordenador pedagdgico e
do coordenador de ensino que contribui no desenvolvimento dos planejamentos. Oliveira et al.
(2017, p. 77), expde que “[...] € preciso atentar-se para as necessidades dos alunos, a elaboracéo
das atividades, diversificando-as na perspectiva em atender a todos os educandos, em meio as
suas idades, conhecimentos e séries distintas”.

Os professores regentes das classes multisseriadas necessitam se preocupar
cuidadosamente com a organizacdo e sele¢do de contetdos direcionados a cada ano, para que
haja aprendizagem. Conforme Silva (2014, p. 16), o professor sofre as ansiedades de planejar
e organizar materiais pedagogicos diferenciados, a conexdo de séries diferentes, “[...]
principalmente quando se trata de uma aprendizagem bastante especifica, com contedo
diferenciados pela prépria esséncia dos saberes provenientes, do modo peculiar que orienta a
vivéncia nas comunidades do campo”.

A multissérie na escola do campo acontece com dois ou mais anos juntos em uma
mesma sala de aula. Em algumas escolas do campo mais populosas, as salas sdo divididas com

a juncdo de duas ou trés salas; em outras situacdes, dependendo do numero de alunos, acontece
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a juncdo de turmas do 1° ao 5° ano em uma Unica sala, o que torna o trabalho do professor mais
dificultoso.

De acordo com Silva e Souza (2014, p. 20), “[...] a precariedade da estrutura fisica da
escola, falta de professores, reduzido nimero de alunos e distorcdo idade-série, e tantos outros
recursos que nao tém, os professores utilizam a estratégia de agrupar alunos de diferentes séries
em uma Unica sala [...]”. E possivel observar, conforme a visdo dos autores, que muitos s3o as
dificuldades que a escola do campo enfrenta para chegar a situacdo de juntar varios anos para

se formar uma turma.

Dentre as inumeras dificuldades para com as classes multisseriadas, a
desigualdade social é uma delas, a qual permanece explicita diante da situacéo
do contexto rural, onde o processo de ensino-aprendizagem esta condicionado
as questbes econdmicas da propria regido. No ensino multisseriado, ofertado
para essas comunidades, ainda ha como principal problema a formagao do
professor, assim como a sua baixa remuneracao, diante de um trabalho arduo
e cheio de desafios. (OLIVEIRA et al., 2017, p. 78)

Em concordancia com Oliveira et al. (2017), muitos problemas sociais séo responsaveis
pela baixa aceitacdo do ensino multisseriado. Dentre eles, podemos destacar as dificuldades de
aprendizagem pelos proprios alunos, que muitas vezes ndo recebem o devido auxilio por parte
das familias. De acordo com Hage (2014), o ensino multisseriado é resultante da falta e
ineficiéncia de politicas publicas. O autor destaca a politica educacional para o meio rural como
a principal responsavel pela profunda desigualdade e excluséo social e também em relacdo ao
fracasso escolar dos sujeitos do campo. Sdo taxas elevadas de distorcdo idade/série, de
reprovacao e de dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita, pois as turmas multisseriadas
carecem de material didatico adequado, muitas salas lotadas, infraestrutura precaria além dos
recursos digitais que ndo sdo utilizados. Todos esses fatores comprometem o ensino e a
aprendizagem nas escolas do campo em turmas multisseriadas.

Ao pesquisarmos sobre as escolas multisseriadas, verificamos que o Brasil apresenta
alto indice de escolas do campo com turmas multisseriadas, em especial na regido Nordeste.
Sobre o assunto, Moura e Santos (2012, p. 70) destacam que “[...] em que pese as politicas
publicas virem incentivando o processo de Nucleacdo Escolar e desvalorizando a modalidade
de escolas multisseriadas, elas somavam, segundo o Censo Escolar 2007 do INEP/MEC, cerca
de 93.884 turmas com esta configuracdo”. A critica é direcionada a desvalorizagdo da
modalidade e, por isso, os problemas e as dificuldades sdo multiplicadas. Afinal, em muitas

regides, devido ao nimero de alunos, outro tipo de escola talvez ndo seja possivel.
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Levando em consideracdo todos os obstaculos encontrados por alunos, professores e
comunidade escolar em geral, nas turmas multisseriadas, Moura e Santos (2012) salientam que
as escolas rurais sdo as principais responsaveis pela iniciacdo escolar de muitas criancas que
poderiam viver sem expectativas de alfabetizacéo, por residirem distante dos centros urbanos.
Se ndo fosse por essas classes multisseriadas, os altos indices de analfabetismo que marcam a
historia da educagédo nacional seriam ainda mais assustadores.

Dessa forma, as escolas de classes multisseriadas assumem um importante papel social
e politico na area da educacdo, pois levam o ensino a milhares de familias brasileiras. Ressalte-
se que muitos professores residem na zona urbana e se locomovem para as escolas rurais no
intuito de levar conhecimento.

Muitos sdo os fatores que agregam dificuldades na construcdo da pratica pedagogica
para as classes multisseriadas. Ao entendermos que os alunos das escolas do campo, assim
como os alunos das escolas urbanas, tém direitos iguais de acesso a politicas publicas de
qualidade, vemos a falta de politicas especificas a realidade local das escolas do campo, pois
recebem menos suporte. Assim, Moura e Santos (2012, p. 71) enfatizam que, “[...] urge a
necessidade de politicas publicas mais localizadas e um Projeto Politico-Pedagdgico que
traduza a dinamica da Educacdo do Campo e das classes multisseriadas”.

Vale acrescentar o que pontuam Rocha e Hage (2015) sobre os aspectos de realidade
das escolas multisseriadas. Os autores relembram que as situacdes que 0s sujeitos do campo
vivenciam para garantir o acesso a educacdo de qualidade séo, em grande medida, fruto da
ineficiéncia das politicas publicas. Se compararmos com as politicas educacionais das escolas
urbanas, é possivel percebermos a falta de um olhar mais cuidadoso para os alunos e professores
gue estdo inseridos nas classes multisseriadas.

Nessa perspectiva, Rocha e Hage (2015, p. 27) destacam que “[...] 0s professores se
sentem sobrecarregados ao assumirem outras funcdes nas escolas multisseriadas, como
faxineiro, lider comunitario, diretor, secretario, merendeiro, agricultor, etc.”. Em face desse
contexto, as multiplas funcbes desempenhadas pelos professores podem até comprometer o
conjunto de func@es previstas no seu cargo de docente, visto que o professor demanda de tempo
para planejar e adaptar sua rotina diaria.

Nesta mesma linha de pensamento, Araujo (2010) salienta que na realidade do ensino
multisseriado, uma vez que a figura do diretor e professor estd em uma Unica pessoa, entende-
se que as dimensdes socioemocionais acabam sendo atendidas, porque depende somente do

professor o encaminhamento de situacfes que dependeriam do desempenho do diretor,
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deixando claro que as decisdes sdo tomadas por esse professor, sem muitas burocracias quanto
ao comportamento e conduta na proposta educacional.

Assim, é primordial que os professores do ensino multisseriado estejam cientes da sua
responsabilidade ao assumir uma turma e desempenhar neste processo varias fungdes, tomando
decisdes com base nos interesses coletivos de seus alunos e da escola e desenvolvendo seu
trabalho com foco na proposta educacional orientada pelas leis, sabendo lidar com as
diversidades e principalmente com as tomadas de decisGes. Por esses motivos, e muitas outras
exigéncias, alguns professores desistem de atuar nas escolas com essas caracteristicas em
algumas localidades.

Diante do contexto que vem sendo apresentado, surge a viséo de que a educagédo do
campo, em especial a multissérie, é caracterizada por muitos entraves e dificuldades enfrentadas
por professores, alunos e familias, devido a dificuldade de acesso, infraestrutura, evasao escolar
e a falta de tempo dos pais que ndo conseguem disponibilizar um momento para acompanhar o
desenvolvimento dos filhos na escola. De acordo com Rocha e Hage (2015, p. 29), “A dindmica
pedagdgica que se efetiva nas escolas multisseriadas, a participacdo da familia/da comunidade
tem se mostrado limitada, revelando pouca integracdo familia-escola-comunidade”.

Sobre o assunto em discussdo, Araujo (2014, p. 14) destaca que ““[...] os sujeitos do
campo séo 0s que vivem e trabalham no campo, visto a realidade de desigualdades, opresséo,
analfabetismo, falta de escolas, salas multisseriadas, professores desqualificados, falta de
politicas especificas para uma educacao do e no campo”. Se levar em consideragdo o estilo de
vida dessas familias, entende-se as dificuldades por eles enfrentadas, basta imaginar aqueles
pais que trabalham o dia todo na agricultura e lidam com as dificuldades de aprendizagem dos

filhos, que em algumas situagdes estudam dois ou trés em uma mesma sala de aula.

Entre estes desafios enfrentados pelas escolas multisseriadas, destacamos, por
um lado, a degradacédo das condigdes de vida dos homens e das mulheres que
vivem no campo, que resulta numa expansao acelerada da migracdo campo-
cidade. Por outro, precisamos confrontar com o fortalecimento de uma
concepgdo urbanocéntrica de mundo que dissemina um entendimento
generalizado de que o0 espacgo urbano é superior ao campo, de que a vida na
cidade oferece 0 acesso a todos os bens e servigos publicos. (ROCHA; HAGE
2015, p. 31)

As propostas de ensino para as turmas multisseriadas apresentas pela LDB, e pelas
politicas publicas, sempre buscam enfatizar esta ligacdo entre familia-escola- comunidades e
seus costumes. De acordo com Araujo (2014), é necessario destacar que se busca uma educacéo
dos e ndo para os sujeitos do Campo, independente do acompanhamento da familia. O autor

explica que a educacao e a escola do campo deverdo estar comprometidas com um projeto de
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sociedade, incentivando e ajudando toda a comunidade escolar, que reside no campo e trabalha
na agricultura, valorizando a terra como um instrumento de vida, cultura e producdo. E
necessario engajar os sujeitos do campo a uma leitura critica da realidade na perspectiva da
transformacéo dela.

A busca por melhorias em relagdo as politicas publicas € incansavel por parte dos
pesquisadores, que ja realizaram pesquisas em classes multisseriadas. Nessa perspectiva, Rocha
e Hage (2015, p. 31) acrescentam: “[...] ha necessidade de construir uma nova proposta
educativa para as escolas do campo, organizada em multisseriacdo, vinculada a formulacéo e
implementagao de politicas publicas [...]”.

Para o desenvolvimento da aprendizagem e a participacdo dos alunos no contexto
escolar, € notdrio que haja essa vinculagdo entre a rotina por eles vivida e o ensino curricular.
Como as turmas multisseriadas sdo formadas por alunos em diferentes etapas da aprendizagem,
é possivel facilitar a troca de conhecimento. Na visao de Aradjo (2014) a Educacdo do Campo,
assim, garante que todas as pessoas do campo tenham acesso a educacgdo publica, mesmo que
estejam inseridas nessa juncdo de classes, quando ndo tem quantidades de alunos suficientes
em uma determinada turma, pensada nos interesses da vida no Campo. Assim, & preciso uma
educacéo e escolarizacdo onde a escola pedagogicamente planeje conteudos curriculares que

disponham sobre a valorizacdo da histdria e da cultura campesina.

E importante trabalhar na perspectiva de insercdo da heterogeneidade
sociocultural, produtiva e ambiental local como temas de estudo,
investigacdes e experimentacdes escolares, colaborando na constituicdo de um
novo projeto de curriculo e didatica da escola do campo, planejada
coletivamente entre todos e construida na vivéncia escolar e comunitaria,
como forma de contribuir na formacdo de identidades culturais e na
elaboracdo de propostas educativas de nosso préprio territério. (ROCHA;
HAGE 2015, p. 31)

Ligados aos diversos desafios ao ensino multisseriado na escola do campo, os autores
supracitados discorrem sobre a gestdo democratica participativa, na qual o aluno precisa de
autonomia para realizar suas préaticas educativas no seu convivio social. Logo, é imprescindivel
para consolidar esta autonomia o respeito as vivéncias dos discentes, compreender o papel do
aluno como um participador nas atividades pedagdgicas com garantia do seu protagonismo no
desenvolvimento das a¢des proporcionadas pela escola. Na visdo de Araujo (2014), a educacao
do campo nas turmas multisseriadas precisa ser comprometida com a formacgdo para a
participacdo social, formacdo para o trabalho, uma educagdo preocupada com o respeito as
diferencas culturais, étnicas, de género, valorizando a construgdo de uma agricultura pautada

no desenvolvimento sustentavel, ligada as necessidades humanas e sociais do sujeito do campo.
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Muito se ouve falar sobre a relagcdo do ensino e o convivio social, tanto nas turmas
multisseriadas como nas seriadas. Ha esta necessidade do proprio alunado interligar a natureza
social com as propostas de aprendizagens. Rocha e Hage (2015) salientam que as escolas
multisseriadas devem estar sempre dispostas a experiéncias sociais abrangentes que ligam o
contexto escolar, os saberes desenvolvidos pelos alunos na comunidade a qual esta inserido, 0s
livros didaticos, mantendo uma relacdo na qual todos esses saberes agucam certos elementos

que propdem um novo olhar sobre o curriculo e a formacéo profissional.

A escola multisseriada predominante no campo é uma realidade cheia de
contradicdes, na sua origem dentro do contexto histdrico colonialista,
perdurou por décadas, no cenario da educacao brasileira enquanto visiveis
modifica¢cBes ocorriam pelos movimentos sociais e mudancas politicas e
econbmicas na sociedade, foi de fato nos primérdios da organizagao escolar,
a maneira de alfabetizar e levar o conhecimento a sociedade do campo com
sua diversidade cultural seus saberes e seu modo peculiar de viver. (ARAUJO,
2014, p. 18)

Entendemos, por fim, que o ensino multisseriado na escola do campo néo se trata de
propostas prontas e acabadas, mas constantemente surgem novos desafios, criticas e até mesmo
propostas de inovacdes para a adaptacao de politicas publicas voltadas para esse contexto social.
Como visto acima, muitas sdo as dificuldades encontradas pelos professores, alunos e até
mesmo a familia que, mesmo com uma carga de trabalho exaustiva no meio rural, sdo cobrados

a acompanhar os filhos na escola.

3.3 APRATICA DOCENTE NO ENSINO MULTISSERIADO

Ser professor de turmas multisseriadas requer organizagdo, empenho e habilidade, pois
lidar com varios niveis de escolarizagdo em uma Unica sala de aula ndo é facil, afinal, o docente
precisa garantir que acontega o ensino e a aprendizagem. De acordo com Mota (2019, p. 62),
“A profissdo docente em espacos rurais sempre esteve permeada estereotipos que, durante
muitos anos, propiciam a desvalorizacao da educacéo estabelecida nesses contextos”.

No ensino multisseriado, os professores, precisam se desdobrar e buscar estratégias que
envolvam todos os alunos nas atividades realizadas no decorrer das aulas. Araujo e Neto (2010,
p. 121) argumentam que “[...] pode-se dizer que esta é dindmica, onde a disposicdo das carteiras
foge ao aspecto convencional, ou seja, arrumadas em fileiras. Na maioria do tempo a classe
apresenta organizacdo com formagao de pequenos grupos”.

Nas escolas multisseriadas tradicionais, a sala costumava ser organizada em fileiras e,

geralmente, os professores colocavam os alunos de cada série em uma fileira. Hoje nem as
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classes seriadas e nem as multisseriadas sdo organizadas dessa forma, mas sim, por
agrupamentos com nivel de aprendizagem diferenciado. A prépria gestdo da escola sugere que
os professores organizem a sala em circulo ou agrupamentos, alegando que as fileiras eram
mais utilizadas na escola tradicional, hoje, se os alunos estdo agrupados, é possivel que haja
troca de conhecimento pela proximidade que eles se encontram. Aradjo e Neto (2010, p. 21)
destacam que “[...] h& momentos em que os alunos ficam organizados em fileiras enquanto o
professor expBe 0s assuntos, logo em seguida, a disposi¢do se transforma em circulos ou em
agrupamentos de dois ou mais alunos”.

Costumamos dizer que quando os professores agrupam os alunos, o ensino é
horizontalizado, acontece uma troca de conhecimentos entre eles, pois 0s alunos tém
habilidades diferentes, alguns se destacam melhor na disciplina de matematica, por exemplo,
enguanto outros se destacam em lingua portuguesa. Por esse motivo, € importante a troca de
conhecimento entre os proprios alunos. Sobre as estratégias e praticas dos professores do

campo, Mota (2019, p. 77) esclarece que:

Estes, por sua vez, tem concentrado esforcos para producdo da docéncia na
roca, dando énfase as questdes do cotidiano e os elementos da natureza, em
suas localidades, utilizando técnicas e estratégias didatico-metodol6gicas para
tornar os momentos das aulas, atrativos e significativos, criando condigdes e
mecanismos de aprendizagem nesses contextos.

Dessa forma, é evidente a importancia que o professor precisa conferir ao planejamento,
levando em consideracdo a vivéncia dos alunos do campo, que, sem duvidas, € bem distinta da
zona urbana. Além de voltar a atencdo para diversos contetdos curriculares ao mesmo tempo,
Moura e Santos (2012, p. 11) esclarecem que ““[...] 0 que temos constatado é que o planejamento
pedagodgico para as classes multisseriadas, orientado pela racionalidade da regulacdo, tem

exigido dos professores que 14 atuam a seguirem a logica da seriagdo”.

Precisamos pensar que concep¢do de educacdo, de homem, de sociedade, de
mundo, de escola e de aluno queremos. E nesse pensar, precisamos de uma
concepcdo que articule os valores do campo, que valorize saberes do contexto
social, real, vivido, dentro de uma visdo totalitaria dos sujeitos [...] (SOUZA;
GERMINARI, 2017, p. 32).

E muito importante que o proprio professor crie estratégias pedagdgicas diferenciadas,
de forma que envolva toda a turma, para nao correr o risco de algum aluno ficar excluido,
enquanto outros estdo fazendo suas atividades. Moura e Santos (2012, p. 11) ressaltam que “[...]

os professores revelaram que a logica da seriacdo tem conduzido o trabalho docente e se
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constituido um dos grandes entraves para a concretizacdo de um trabalho pedagodgico de
qualidade nas classes multisseriadas [...]”.

Como explanado anteriormente sobre as estratégias de organizacdo nas turmas
multisseriadas, a formacgdo continuada para os professores pode ser considerada o primeiro
passo para que eles consigam desenvolver uma pratica pedagdgica mais competente e
compromissada com o aprendizado. Caldart (2012) relembra que, ao estudarmos a historia do
ruralismo pedagogico no final do século XX e inicio do século XXI no Brasil, iremos observar
que houve tentativas de formar professores para a especificidade das escolas rurais, professores
preparados para lidar com uma turma multisseriada, porém, venceu a proposta de que todo
professor devera estar capacitado para desenvolver os mesmos saberes e competéncias do
ensino fundamental, independentemente da diversidade.

Deste modo, todos os alunos poderdo desenvolver habilidades e dominio dos contetdos
e, assim, serdo verdadeiramente incluidos na aula. Moura e Santos (2012, p. 15) esclarecem que
“[...] para formar o professor que possa desenvolver um trabalho pedagdgico voltado para a
realidade das classes multisseriadas com mais autonomia e pertinéncia, é preciso pensar num
outro processo de formacao de docente”.

Quando falamos de turmas multisseriadas e da quantidade de contetdos que séo
planejados para um Unico dia, chegamos a pensar que as aulas ndo tém uma boa porcentagem
de aproveitamento. Conforme Rocha e Hage (2015, p. 28), “[...] os professores se sentem
pressionados pelo fato de as secretarias de educacdo definirem encaminhamentos padronizados
no que se refere a definicdo de horario do funcionamento das turmas e ao planejamento e a
listagem de conteudos, reagindo de forma a utilizar sua experiéncia [...]”.

E necessario um olhar mais cauteloso por parte do professor para descobrir o nivel de
desenvolvimento de aprendizagem que cada aluno se encontra. assim, ele podera criar
estratégias para que todos os alunos estejam inseridos no seu grupo, onde os alunos possam
compartilhar conhecimento, e todos aprendam. Sobre essa visdo Araujo e Neto (2010, p. 17)

salientam:

Apreende-se, assim, que a préatica pedagogica vivenciada no interior de uma
classe multisseriada precisa ser analisada sob a perspectiva da riqueza de suas
experiéncias, da dinamicidade do processo pedagdgico, de todas as suas
possibilidades, mas, também, do ponto de vista das suas limitagdes
pedagdgicas, de maneira que se possa perceber e explorar a visao dos sujeitos
nela envolvidos.

Os planejamentos, que sdo realizados pelos professores, e a pratica pedagdgica em sala

de aula devem ser facilitadores para o processo de ensino e aprendizagem. Atividades
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dindmicas, lGdicas e organizagdo, tanto nas rotinas como no decorrer das aulas, séo
fundamentais. Para Novoa (1999, p. 119), “[...] a inovacdo educativa estd sempre ligada a
existéncia de equipes de trabalho que abordam os problemas em comum, refletindo sobre os
sucessos e as dificuldades, adaptando e melhorando as praticas de intervengao [...]”.

Os professores precisam aproveitar o tempo dos alunos na sala de aula, sempre manté-
los ocupados, sem deixa-los esperando, enquanto outros estdo estudando. Talvez esta seja uma
das dificuldades enfrentadas pelos docentes. Por esse motivo, cabe dizer que o professor de

turmas multisseriadas ultrapassa muitas barreiras para que os alunos aprendam os conteudos.

Os professores tém muita dificuldade em organizar o processo pedagdgico nas
escolas multisseriadas justamente porgue trabalham com a visdo de juncgéo de
varias séries a0 mesmo tempo e tém que elaborar tantos planos de ensino e
estratégias de avaliacdo da aprendizagem diferenciados quanto forem as séries
com as quais trabalham. (ROCHA; HAGE 2015, p. 28)

Como vimos, mediante as aclaracdes realizadas, é necessario organizacao, técnicas e
estratégias para direcionar os alunos e sua aprendizagem, com o objetivo de envolver os
discentes nas aulas. Compreende-se que a dimensao pedagogica do professor esta diretamente
relacionada a autonomia docente na deliberacdo dos processos de ensino e aprendizagem,
aspecto fundamental para a producéo e execucdo das praticas pedagdgicas cotidianas.

De acordo com Oliveira et al. (2017), ao elaborar um planejamento para classes
multisseriadas, exigem estratégias e metodologias diferenciadas, envolvendo o coordenador e
mais ainda o professor. E importante uma atencio especial para as dificuldades de todos os
alunos, a construcdo das atividades deve ser diversificada na expectativa de atender a todos os
educandos, incluindo suas idades, conhecimentos adquiridos e, principalmente, a distin¢éo de
anos escolares.

Partindo da visdo do autor mencionado, independente das dificuldades encontradas
pelos professores que lecionam em turmas multisseriadas, existem cobrancgas educacionais que
exigem do professor um planejamento adaptado a cada necessidade, e que realmente aconteca
0 ensino-aprendizagem. Mas serd que o0s professores conseguem garantir um bom
aproveitamento para os alunos?

Aqui, torna-se importante ressaltar que os professores responsaveis por classes
multisseriadas sentem o fardo da responsabilidade de desenvolver suas estratégias pedagdgicas
em turmas compostas por alunos com niveis de aprendizagens distintos. De acordo com
Oliveira et al. (2017), para que se alcance um desenvolvimento de aprendizagem significativa

nas turmas multisseriadas, é necessaria a unidao da equipe pedagdgica, levando em consideragdo
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que, além das praticas docentes, um bom planejamento contribui para o aprimoramento e
organizacdo do trabalho pedagdgico.

No art. 28 da LDB — a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, esclarece sobre “[...]
a garantia do direito dos sujeitos do campo a construgdo de um sistema de ensino adequado a
sua diversidade sociocultural, requerendo das redes as necessarias adaptacdes de organizacao e
metodologias, e curriculos que contemplem suas especificidades”. De acordo com a lei,
independente se 0 ensino é na escola urbana ou rural, é necessaria a utilizacdo de metodologias
que contribuam para o aprendizado dos alunos, para isso, relacionar os conteidos com o0 meio
social em que o aluno esteja inserido, pode ser um caminho para amplitude do conhecimento.

E fundamental que se proponha sempre melhores formas metodoldgicas em prol da
construcdo de um planejamento eficaz para as turmas. Mas essa acdo depende ndo somente da
contribuicdo dos profissionais, de acordo com suas habilidades e formacGes, mas também das
experiéncias adquiridas em sala de aula, a adaptagdo do curriculo com a realidade da
comunidade parte das estratégias metodoldgicas adotadas pelo professor regente, Caldart
(2012, p. 470) explica:

Entre os desafios postos a execugdo desta licenciatura, encontra-se o de
promover processos, metodologias e posturas docentes que permitam a
necesséria dialética entre educacgdo e experiéncia, garantindo um equilibrio
entre rigor intelectual e valorizacdo dos conhecimentos j& produzidos pelos
educandos em suas praticas educativas e em suas vivéncias socioculturais.

Ser professor é desafiador, principalmente nas primeiras experiéncias, visto que o
professor, ao se apropriar do curriculo, ainda precisa conhecer a realidade de cada aluno, a
vivéncia em comunidade, costumes, relacdo familiar, entre outros aspectos, para fazer a
adaptacdo do que sera trabalhado em sala de aula ao universo sociocultural dos alunos. Além
da adaptacdo do plano e de conhecer a vida social dos alunos, o professor de turmas
multisseriadas e seriadas necessitam dirigir sua atengéo a toda classe, sem distingéo de alunos,

visto que, segundo a LDB, todos tém direito a educacdo de qualidade.

E necessario pensar a docéncia na roca, fundamentada nos principios da
autonomia, da acdo-reflexdo-formacdo, da reciprocidade e do eco formacéo,
como uma forma de considerar as dimensdes e os sentidos do fazer docente,
em contextos rurais, na busca da valorizacdo destes espacos, dos fazeres e das
experiéncias que ali se ddo, como um modelo de afirmacéo e de respeito as
maneiras de viver e pensar as novas ruralidades. (MOTA, 2019, p. 95)

Diante desta reflexdo, é possivel perceber que, para alcancar éxito no desenvolvimento
do conhecimento junto as turmas multisseriadas, os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem trabalham focados no mesmo objetivo, pois a escola depende da secretaria de
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educacdo que precisa do professor e assim circula. O trabalho da docéncia, no espaco rural,
requer uma reflexdo sobre formac@es para atender as demandas deste publico. E preponderante
0 respeito a experiéncia dos professores em contextualizar seus saberes nos espacos formativos,
de modo a constituir uma autonomia ao fazer docente no cenario rural.

Nesse sentido, expOe Oliveira et al. (2017), para que o professor desenvolva na sala de
aula, da melhor forma possivel, uma educacdo multisseriada para uma aprendizagem de
qualidade, ele deve propor melhores formas metodoldgicas na construcao do seu planejamento,
com atividade mais criativas e préaticas. Para que isso aconteca, 0 docente ndo precisa somente
de conhecimentos e habilidades, mas de experiéncias adquiridas no decorrer da sua carreira.

Nessa perspectiva, é notoria a extrema significancia do “como ensinar” e “como utilizar
ferramentas favoraveis” para que aconteca o ensino € a aprendizagem. De acordo com Caldart
(2012, p. 739):

As organizagdes seriada ou multisseriada se legitimam na proposta de ensino
0U No que se ensina e como se ensina. Legitimam-se nos contelidos, e ndo nos
sujeitos. Por sua vez, a proposta curricular se materializa na organizacao, seja
ela seriada ou multisseriada, que ignora o0s sujeitos e os segrega. Quando
optamos por organizar as turmas, 0S tempos-espagos e o trabalho tanto de
educadores quanto de educandos respeitando seus tempos humanos de
socializacédo, de formacéo e de aprendizagem, temos de repensar ndo apenas
a organizacao seriada e multisseriada, mas construir uma proposta pedagdgica
e curricular centrada nos educandos e nos educadores.

Corroborando essa perspectiva, apresenta-se o papel do professor, suas estratégias e
metodologias pedagdgicas, e principalmente o contato direto com a comunidade escolar, uma
vez que se trata do sujeito envolvido na troca de conhecimento com os alunos. Vale lembrar do
publico que esté inserido nesse contexto, de acordo com Oliveira et al. (2017), em meio a tantas
dificuldades de se trabalhar com as classes multisseriadas, a desigualdade social se destaca, pois
esta evidente no contexto rural, isso faz com que o ensino-aprendizagem se torne condicionado
pelas questdes econdmicas, por exemplo, a falta de transporte, materiais didaticos, alimentacéo
etc.

Sobre as condic¢Bes socioeconémicas das familias do campo, Rocha e Hage (2015, p.
29) apontam que “[...] as familias muitas vezes realizam atividades itinerantes, de pouca
rentabilidade, prejudiciais a salde e sem as minimas condi¢des de seguranca, também contribui
para levar ao fracasso dos estudantes nas escolas multisseriadas”. Na zona rural de Cruzeiro do
Sul — Acre, as familias trabalham na roga, outras na casa de farinha utilizando o fogo para a
producdo, e a fumaca prejudica a saude, e muitas criancas acompanham 0s pais nas suas

atividades didrias.
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Diante do exposto pelo autor, dependendo da comunidade e das condicGes de trabalho
que sdo oferecidas para o professor, a profissdo pode acabar sendo um grande obstaculo, pois
os professores lidam com alunos que se apresentam na escola com um fardo de cansaco. Nesta
linha de pensamento, Rocha e Hage (2015, p. 44) destacam ““[...] os professores das classes
multisseriadas tentam fugir da dificuldade, ‘seriando’ a multisseriada seja na distribuigdo do
tempo, na organizagdo do espaco, na fusdo das quatro series em duas, no uso de mais de um
quadro de giz e assim por diante”.

Em concordancia com o autor acima, sobre as dificuldades e condi¢cbes de trabalho
oferecidas aos professores que lecionam em classes multisseriadas, Souza e Santos (2007)
ressaltam que “[...] a precariedade dos estabelecimentos de ensino, de material didatico para o
desenvolvimento das atividades em classe, da estrutura administrativa burocratizada das
escolas, cerceia a pratica dos professores em sala de aula [...]”. Pode-se entender que, em
diversas situacbes, o professor ndo tem muita escolha sobre a diversidade de material
pedagdgico para desenvolver suas aulas, pois as escolas do campo carecem de materiais
pedagdgicos.

Seguindo esta linha de pensamento, Oliveira et al. (2017) salientam que o tempo de
trabalho desenvolvido em sala de aula também pode ser considerado um entrave para as
atividades e estratégias pedagogicas a serem desenvolvidas pelos professores, visto que, mesmo
dentro desse sistema com juncdo de séries, € importante frisar em temaéticas especificas para
cada ano e nivel de aprendizagem dos alunos.

Diante das reflexdes apresentadas no decorrer desta secao, foi possivel compreender as
dificuldades enfrentadas pelos professores na modalidade de ensino multisseriado. De fato,
ainda existem muitas reformas a serem feitas para que o sistema de ensino brasileiro melhore a
qualidade do ensino. No entanto, no decorrer das abordagens discutidas pelos autores, entende-

se 0s problemas existentes na educacao do campo, e, principalmente, nas classes multisseriadas.
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4 A EDUCACAO ESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA

Esta secdo divide-se em duas partes, trata-se de um estudo documental a nivel nacional,
estadual e municipal. Traz um panorama geral sobre as normativas, resolugdes e pareceres que
orientaram a populacéo, a escola, os alunos e a familia, especialmente nos anos de 2020 e 2021,
sobre a educacdo em tempos de pandemia.

No inicio, nos remetemos as orienta¢6es sobre o periodo de pandemia na esfera Federal,
fundamentadas em alguns documentos oficiais, entre eles, destacamos o Parecer CNE/CP n°
11/2020 — Orientagdes Educacionais para Realizacdo de Aulas e Atividades Pedagdgicas
Presenciais e N&o Presenciais no contexto Pandemia. O parecer foi organizado em colaboracéo
com o MEC e a participacdo de entidades nacionais, como a UNDIME, CONSED, UNCME,
FNE e, e entidades civis. Seguimos a discussdo com o Parecer n°® 10/2020 — Prorrogacédo do
prazo a que se refere o artigo 60 do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, para
implantacdo de institui¢cGes credenciadas e de cursos autorizados, em razéo das circunstancias
restritivas decorrentes da pandemia da Covid-19. Outro documento bastante discutido foi o
reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da reorganizacdo do Calendario Escolar e
da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em raz&o da Pandemia da Covid-19.

Em seguida, discorremos sobre as orienta¢des legais para educacao escolar em tempos
de pandemia no Acre: Rede Estadual e Municipal. No decorrer da pandemia de Covid-19,
muitas orientacGes estaduais e municipais foram surgindo; de inicio, ndo se sabia se as aulas
continuariam ou se haveria paralisacdo geral. Esta parte do texto trouxe uma discusséo sobre o
Decreto n° 143/2020, de 24 de margo de 2020, que dispde sobre medidas temporarias a serem
adotadas, no ambito do municipio de Cruzeiro do Sul — AC, para enfrentamento do estado de
calamidade publica na satde, em decorréncia da doenca Covid-19, causada pelo Coronavirus
Sars-Cov-2. O decreto contempla areas afins, inclusive a educacao.

Em continuacdo, essa segunda parte da se¢cdo menciona o Decreto n® 10.312, de 4 de
abril de 2020, que amplia, temporariamente, 0 escopo de multiprogramacdo com contelido
especifico destinado as atividades de educacdo, ciéncia, tecnologia, inovacgdes, cidadania e
salde de entidades executoras de servi¢o de radiodifusdo de sons e imagens em tecnologia
digital, com fins exclusivamente educacionais ou de exploragdo comercial, em razdo da
pandemia da Covid-19.

Em meio as incertezas trazidas pela pandemia, a Prefeitura Municipal de Rio Branco

emitiu o Decreto n° 196, de 17 de marco de 2020, declarando emergéncia em salde e criando o
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Comité de Enfrentamento e Monitoramento de Emergéncia para Infeccdo Humana pelo
Coronavirus (Covid-19).

Entre as inimeras leis e orientagdes, esta parte do texto destaca o Decreto Estadual n®
362, de 10 de junho de 2020, que prorroga a suspensao das aulas presenciais nas unidades de
ensino, das redes publica e privada, até o dia 30 de junho de 2020 nas escolas estaduais do Acre.
No decorrer desta secéo, foi evidenciado o Parecer CME/CZS n° 03/2021 solicitando parecer
de aprovacdo do Plano de Retorno das Atividades Presenciais das Escolas da Rede Municipal
de Ensino de Cruzeiro do Sul — Acre.

Por fim, as discussdes no decorrer desta secdo fazem uma reflex&o sobre as orientagdes
legais revogadas no decorrer da pandemia pelo Coronavirus, que provocou um panorama
inédito de paralisacdo em diversas areas a nivel mundial, porém iremos destacar a educacao.
Diante esta discussao, € possivel perceber que cada cidade e Estado revogava suas orientagdes
pubicas de acordo com seu estado de calamidade, porém muitas consequéncias ainda afetam os

sistemas educacionais.

4.1 NORMATIZACAO PARA O PERIODO DE PANDEMIA, NOS ANOS DE 2020 E
2021: ESFERA FEDERAL

Nos primeiros meses do ano de 2020, o Brasil iniciou uma fase muito ardua quanto a
chegada do Coronavirus, tempos dificeis que ainda permanecem até os dias atuais. A pandemia
afetou as esferas econdmicas, sociais e politicas, atingindo as areas publicas, como: saude,
seguranga e educacao, entre outras. Com base nesse contexto, o foco da discussdo € a educagao
em tempos de pandemia.

De acordo com a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de educacdo (UNCME,
2020), a educacdo vem sofrendo varios desafios nos ultimos anos, como por exemplo, com a
implementacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), com o debate em torno do Fundo
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) e do financiamento adequado da educacgéo, que exige uma preparacao para as novas
geracOes que estdo chegando com um ritmo acelerado quanto as tecnologias.

Ao buscarmos adaptacdes para enfrentar a nova era de informagdes e comunicacao, nos
deparamos com a pandemia do Coronavirus, que em poucos meses trouxe consequéncias no
cenario internacional. A UNCME (2020, p. 6) discorre que, “[...] em seis meses, a pandemia
fechou escolas por todo 0 mundo, deixou bilhdes de criancas afastadas das salas de aula e do

convivio com seus amigos ¢ educadores(as)”.
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Com a chegada da pandemia, muitas familias ficaram inseguras em relagdo a
escolarizacdo dos seus filhos, os professores sentiram impactos por ndo saberem como seriam
os dias futuros, a economia dos paises, Estados e municipios decairam, causando impactos
drasticos. A educacdo sofreu consequéncias com a queda de recursos com 0s dramas

psicoldgicos enfrentados pelos alunos.

Dados do més de junho divulgados pelo Banco Mundial mostram que mais de
47,9 milhdes de criancas e adolescentes brasileiros estavam sem aulas em abril
de 2020. Em 1° de abril, a Presidéncia da Republica publicou uma medida
provisoria (MP) que desobriga as instituicbes de ensino a cumprirem o
minimo de 200 dias letivos exigidos por lei, desde que mantidas as 800 horas
minimas de aula, conforme ja previa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
em situacdes de emergéncia. (BRASIL, 2020, p. 6)

Com o fechamento das escolas, as criangas ficaram em casa sem nenhum contato com
o ambiente escolar por um periodo. As proprias autoridades ainda ndo tinham definido uma
solugdo para recuperar esse tempo perdido, e nem mesmo sabiam como ficaria a educagdo nos
proximos meses. Conforme explicito no Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril
de 2020, devido as consequéncias deste cenario, fez se necessario que os Conselhos Estaduais
e Municipais de Educagdo emitiram resolucGes e/ou pareceres para as instituicoes de ensino
pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre a reorganizacao do calendario escolar e uso de
atividades ndo presenciais, onde cada Estado anunciava seu decreto conforme a situacdo
emergencial que se encontrava.

Muitos especialistas afirmam que a trdgica situacdo que o mundo enfrentou em
decorréncia da pandemia de Covid-19 ndo se compara a histdria do pés-guerra. Houve dias que
morreram mais de mil pessoas s6 no Brasil, a midia ndo descansava com tantos obitos terriveis,
incluindo criancas e adultos. De acordo com dados da Organizacao das Na¢fes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), milhdes de estudantes ficaram sem aulas
com o fechamento das escolas e universidades em pouco mais de 150 paises, em razdo da
pandemia, por aproximadamente dois anos.

A probabilidade de longa duracéo da interrupcédo das atividades escolares e fechamento
das escolas devido a pandemia acarretou muitas dificuldades e perdas na educacdo. De acordo
com o Parecer CNE/CP n° 5/2020, de 28 de abril de 2020, “[...] no Brasil, as aulas presenciais
estdo suspensas em todo o territorio nacional e essa situacao devera seguir ritmos diferenciados
nos diferentes Estados e Municipios, a depender da extensdo e intensidade da contaminacéo
pela COVID-19”.
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Com a suspensao das aulas presenciais, houve muitos obstaculos para reposicao da carga
horéria e do ensino. Foram dias perdidos na educacdo, que serdo de dificil recuperacédo, o
Parecer CNE/CP n° 5/2020, citou alguns entraves na educacdo devido ao periodo de

emergéncia, entre eles estdo:

Comprometimento ainda do calendario escolar de 2021 e, eventualmente,
também de 2022; retrocessos do processo educacional e da aprendizagem aos
estudantes submetidos a longo periodo sem atividades educacionais regulares,
tendo em vista a indefinicdo do tempo de isolamento; danos estruturais e
sociais para estudantes e familias de baixa renda, como stress familiar e
aumento da violéncia domeéstica para as familias, de modo geral; abandono e
aumento da evasdo escolar. (BRASIL, 2020, p. 2)

Nessa perspectiva, € interessante considerar as vulnerabilidades e desigualdades na
estrutura da sociedade brasileira. Sabemos das limitacGes do Brasil em termos de recursos para
combater a pandemia, se comparados com outros paises, como China e Estados Unidos. Isto
fez com que se agravasse mais rapidamente o cenario pandémico brasileiro, em especial
atingindo a educacdo. O CNE/CP n°® 5/2020, destaca que “[...] como parte desta desigualdade
estrutural, cabe registrar as diferencas existentes em relacdo as condigdes de acesso ao mundo
digital por parte dos estudantes e de suas familias” (BRASIL, 2020, p. 2).

No Brasil, muitas criangas estavam despreparadas para explorar o mundo digital quando
surgiu a pandemia. Diversas pessoas ainda ndao tém contato direto com internet e dispositivos
digitais, e isto dificultou o ensino remoto desde o inicio da pandemia.

A Declaragdo dos Direitos Humanos, no artigo 26, explica que, ““[...] todos os seres
humanos tém direito a educacdo, que serd gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A educacdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do respeito [...]”. (ONU, 1948, art. 26). Todavia, a situacdo imposta
pela pandemia modificou a realidade mundial, em todos os sentidos.

Ademais, é interessante pensarmos nos efeitos socioeconémicos que serdo deixados
como resultados da pandemia, por exemplo, o desemprego, levando em consideracdo que
muitas empresas fecharam suas portas, demitindo muitos trabalhadores, o que dificulta para

pais de familia investirem em tecnologias para o ensino remoto.

Todos estes aspectos demandam um olhar cuidadoso para as propostas de
garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste momento a fim de
minimizar os impactos da pandemia na educagdo. Tal situacdo leva a um
desafio significativo para todas as instituicdes ou redes de ensino de educacgdo
basica e ensino superior do Brasil, em particular quanto a forma como o
calendario escolar devera ser reorganizado. E necessario considerar propostas
gue ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que utilizem a
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oportunidade trazida por novas tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo para criar formas de diminuicdo das desigualdades de
aprendizado. (BRASIL, 2020, p. 3)

Julgamos que o verdadeiro desafio para os estados e municipios na educacao foi a
reorganizacao dos calendarios escolares, diminuindo as horas aulas previstas e a0 mesmo tempo
assegurando o ensino-aprendizagem, levando em consideragdo as divergéncias e as
particularidades de cada rede de ensino e instituicGes escolares.

Mediante todas as incertezas, no dia 07 de julho de 2020 foi aprovado o novo Parecer
CNE/CP n° 11/2020 sobre Orienta¢des Educacionais para a Realizacdo de Aulas e Atividades

Pedagogicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da pandemia. O documento aborda que:

A educacdo de qualidade é um dos pilares da sociedade contemporénea, por
isso € assegurada em inumeros diplomas legais. O direito a educacdo de
qualidade se associa a dignidade do ser humano, um dos pilares da nossa
ordem juridica. O Conselho Nacional de Educacgdo (CNE) repercute os valores
constituidos na legislacdo e nas normas nacionais, dai que o conjunto de
recomendacdes aqui presentes objetivam acima de tudo a preservacéao da vida,
a diminuicdo das desigualdades e o desenvolvimento de uma sociedade
brasileira plural, mas assentada sobre principios e valores de promogdo da
cidadania. (BRASIL, 2020, p. 1)

O parecer citado acima distingue a relevancia da educacéo de qualidade para a sociedade
atual. Ndo podemos esquecer gue nos anos de 2020 e 2021 estdvamos em meio a um forte surto
pandémico, onde muitos questionamentos podem surgir, como: as instituicbes escolares sao
capazes de garantir o suporte das competéncias e dos objetivos de aprendizagens que estdo
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos curriculos escolares no decorrer
do ano de 2020, se os espacos escolares estavam oclusos?

Para responder este questionamento CNE/CP n° 5/2020 esclarece que o principal
interesse do processo educativo é atender os direitos e objetivos de aprendizagem previstos para
cada fase educacional que estéo evidentes nas competéncias previstas na BNCC e nas propostas
pedagogicas das instituicdes e redes de ensino de educacdo ou pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e curriculos dos cursos das instituicdes educacionais.

Entende-se que as leis e resolugdes revogadas durante esse periodo de pandemia buscam
garantir paradigmas bésicos de qualidade que impecam a expansdo das desigualdades
educacionais no Brasil, mesmo ndo sabendo definitivamente como mediar as aulas através de
tecnologias, para as classes mais carentes, e nem em relacdo a mobilizacdo da gestdo e
professores mediante o ordenamento das atividades.

A Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais a serem

adotadas durante o estado de calamidade publica (pandemia), reconhecido pelo Decreto
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Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020, que altera a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009,
no art. 5°, exibe que os sistemas de ensino que decidirem adotar atividades pedagdgicas ndo
presenciais, como parte do cumprimento da carga horaria do ano letivo, deverdo assegurar em
suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos meios necessarios para a
realizacdo dessas atividades.

Dessa forma, o ponto fundamental trazido pela legislacdo discute a reorganizacdo das
atividades educacionais ndo presenciais devido a pandemia, e como diminuir 0s impactos das
medidas de isolamento social na aprendizagem dos estudantes. Para isso, € importante
considerar o tempo de suspenséo das atividades educacionais de forma presencial nos ambientes
escolares. A organizacdo do calendario escolar se da de maneira a serem alcancados 0s
objetivos de aprendizagem propostos no curriculo escolar e na BNCC para cada uma das
séries/anos ofertados pelas instituicdes de ensino.

A BNCC e a legislagédo educacional revelam diferentes formas de organizagdo na
carreira escolar. Com o inicio da pandemia e a paralisacdo dos dias letivos, foram surgindo
muitos ajustes de adaptacdes para os préximos dias na educacdo. No Parecer CNE/CP n°
11/2020, consta que em “[...] carater excepcional, é possivel reordenar a trajetoria escolar
reunindo em continuum o que deveria ter sido cumprido no ano letivo de 2020 com 0 ano
subsequente”.

O parecer em questéo discorre que ao longo do que restar do ano letivo presencial de
2020 e do ano letivo seguinte, é possivel haver uma reordenacdo da programacéo curricular,
aumentando os dias letivos e a carga horaria do ano letivo de 2021, isto para tentar cumprir, de
modo coeso, 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos no ano letivo anterior.
Essa adaptacdo ¢ considerada uma espécie de “etapa emergencial”, ao abrigo do artigo 23,
caput, da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 11/2020, essas adaptacOes s6 poderdo ser feitas
no curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, as quais ndo poderdo ser aplicadas para
0s estudantes que se encontram nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio. Para
este ciclo de ensino, serdo necessarias medidas especificas relativas ao ano letivo de 2020,
deixando claro que as decisdes dependerdo da reorganizacao dos calendarios escolares dos
sistemas de ensino e da adequada preparagdo da classe de professores e equipe escolar em
conjunto.

E importante esclarecer que essas mudangas s&o aplicadas no calendario escolar, por ser

um documento auxiliar de organizacao e distribuicdo da carga horaria referente a cada nivel
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educacional, etapa e modalidade no decorrer do ano letivo. Vale ressaltar que este documento
se baseia na legislacdo e auxilia os professores no direcionamento de suas aulas.

Para explicitar melhor a distribuicdo da carga horaria e dias letivos, com base na LDB,
art. 24, existem regras de organizagdo nos niveis fundamentais e médio: “I — a carga horaria
minima anual serd de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar”. Além disso, a lei
explica que, quando houver exames finais, é necessario reservar um tempo para aplicar.

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, existem também algumas regras sobre a carga
horéria a ser cumprida na educacéo infantil, no art. 31 da LDB: “II — carga horaria minima anual
de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho
educacional; 11l — atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral”.

Existem mudangas sobre as regras de carga horaria para o ensino superior, no art. 47 da
LDB (BRASIL, 2020, p. 53), o qual esclarece que “[...] na educacdo superior, 0 ano letivo regular,
independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”, sendo assim, ndo existe uma
definicdo de carga horéria concreta, pois € definida de acordo com o curriculo do ensino
multisseriado.

A LDB descreve que as instituicdes devem informar aos interessados, antes de iniciar
cada periodo letivo, os programas dos cursos e demais componentes curriculares, seu tempo de
duracéo, requisitos para o curso, qualificacdo de todos os professores, recursos disponiveis no
decorrer do curso e critérios de avaliagdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condicées.

A Medida Provis@ria n°® 934/2020 estabeleceu algumas normas excepcionais sobre 0 ano
letivo de 2020, que abarcam a educacdo basica e o ensino superior decorrentes das medidas
para enfrentamento da situacao de emergéncia de satde publica de que trata a Lei n® 13.979, de
6 de fevereiro de 2020.

Houve uma flexibilizagdo na exigéncia do calendério escolar, de acordo com a Medida
Provisoria n® 934/2020, onde os estabelecimentos de ensino foram dispensados da
obrigatoriedade de observancia, podendo cumprir o minimo de dias de efetivo trabalho escolar,
sob condi¢bes de que cumprisse a carga horaria minima anual estabelecida nos referidos
dispositivos, observadas as normas e mudancas a serem feitas pelos respectivos sistemas de
ensino.

Conforme exposto no Parecer CNE/CP n° 11/2020, a reorganizacdo do calendario

escolar tem como objetivo a garantia da realizagdo de atividades escolares para fins de “[...]
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atender as aprendizagens previstas nos curriculos da educacdo basica e do ensino superior,
atendendo o previsto na legislacdo e normas correlatas, conforme o cumprimento da carga
horaria minima”. E importante ressaltar que o Conselho Nacional de Educagdo assegura a
reposicdo das aulas e das atividades escolares, onde possam ser efetivadas de forma que se
preserve o padrdo de qualidade previsto no inciso VI do artigo 206 da Constituicdo Federal.

A LDB disponibilizou algumas perspectivas de cumprimento da carga horaria minima
na educacdo, como por exemplo, ao finalizar o periodo de emergéncia, as instituicdes
educacionais devem repor a carga horaria de forma presencial. Outra possibilidade apontada
pela lei é a realizacdo das atividades pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais, enquanto
prosseguirem as restricOes para presenca de estudantes nas instituicGes escolares, garantindo,
dessa forma, os proximos semestres letivos. Entre outras, essas sugestdes foram apresentadas
na LDB a fim de minimizar as perdas causadas pela pandemia.

Além das sugestdes dispostas pela LDB, o Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28
de abril de 2020, ressalta que ““[...] a realizagdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais visa,
em primeiro lugar, que se evite retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes e a perda
do vinculo com a escola, o que pode levar a evasdo ¢ abandono” (BRASIL, 2020, p. 1). Por
esse motivo, o ano de 2020 foi marcado por essa tentativa de manter as aulas ndo presenciais,
ou seja, mediadas por tecnologias, mantendo uma ligacdo do aluno com a escola.

Conforme estabelecido pela LDB, no Brasil, quando ha interrupgdes das aulas, logo
depois deve haver a reposicdo no modo presencial, o que é uma decorréncia muito
predominante da Educacao Bésica. Mas, considerando a probabilidade da longa duracédo da de
alguns protocolos referente a pandemia, é possivel pensarmos em algumas dificuldades de
reposicao para os proximos calendarios, levando a regressao de aprendizagem aos estudantes.

Por esse motivo, 0 CNE (Conselho Nacional de Educacao) recomendou no ano de 2020
a permissao da reorganizacao dos calendarios escolares, utilizando coordenadamente para que
as redes de ensino utilizassem, se possivel, uma estrutura pedagogica e financeira. Pois, de
acordo com o CNE/CP n° 5/2020, quando ha algum imprevisto que impede as aulas, a forma
tradicional de cumprimento da carga horéaria e dias letivos ndo cumpridos leva a realizacédo de
reposicdo de aulas ao final do evento que impediu o curso normal do calendario.

Sobre o cumprimento da carga horaria curricular, que deve ser mantido por todos os
Estado brasileiros, é possivel considerar algumas formas de realizar, utilizando o recesso
escolar do meio do ano, os sabados e até mesmo o periodo de férias, visando um avanco na
ampliacdo da jornada escolar diaria, por meio de acréscimos de horas e utilizacdo do

contraturno para atividades escolares. Conforme consta no Parecer CNE/CP n° 5/2020:
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Tendo em vista o disposto na LDB sobre carga horéria minima e dias letivos
anuais, convém considerar que as condi¢cdes para a reposicdo de atividades
escolares por meio de acréscimo de dias letivos ao final do periodo de
suspensdo de aulas presenciais poderdo ndo ser suficientes, podendo ainda
inviabilizar o calendéario escolar de 2021. (BRASIL, 2020, p. 2).

Todavia, como ja estamos em um periodo de aproximadamente um ano de suspensao
das atividades presenciais nas instituicdes de ensino, para repor a carga horéaria de forma
presencial, quando finalizar o periodo emergencial, pode ocasionar algumas dificuldades
financeiras e trabalhistas. Podemos citar, como exemplo, entraves para conseguir datas e
periodos disponiveis para restituicdo de aulas presenciais, podendo acarretar varios prejuizos
no calendario escolar dos proximos anos. Outro fator que vale destacar € a disponibilidade das
familias ao ter que ajustar-se aos horarios, logisticas e novas datas, para manter seus filhos na
escola. Assim, consta no CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020:

Art. 9° A volta as aulas presenciais deve ser gradual, por grupos de estudantes,
etapas ou niveis educacionais, em conformidade com protocolos produzidos
pelas autoridades sanitarias locais, pelos sistemas de ensino, secretarias de
educacdo e instituicbes escolares, com participacdo das comunidades
escolares, considerando as caracteristicas de cada unidade educacional,
observando regras de gestdo, de higiene e de distanciamento fisico de
estudantes, de funcionarios e profissionais da educacdo, com escalonamento
de horérios de entrada e saida para evitar aglomeracdes, e outras medidas de
seguranca recomendadas. (BRASIL, 2020, p. 3)

Quando falamos de dificuldades de adaptacdes ao retorno das aulas presenciais, é
importante lembrarmos do uso do espaco fisico das instituicbes que tém um aproveitamento
integral dos seus espagcos em ambos os turnos. O setor administrativo das escolas também pode
ser refém dos impasses ao retorno das aulas presenciais, pois compromete os custos financeiros,
férias dos servidores, enfim, mudancas de toda a sociedade escolar. Conforme o CNE/CP n° 2,
de 10 de dezembro de 2020:

8 2° Atividades presenciais devem ser retomadas com o seguimento das
medidas de protecdo & comunidade escolar, sobretudo aos estudantes,
funcionarios, professores e demais profissionais da educacdo, e suas familias,
a partir de uma avaliagdo dos beneficios e riscos associados a questdes sociais
e econdmicas, considerando critérios sanitarios especificos, conforme as
peculiaridades locais de cada institui¢do escolar. (BRASIL, 2020, p. 4)

Sobre essas dificuldades que podem ser encontradas no decorrer do retorno presencial
nas escolas, é importante destacar 0s prejuizos na parte pedagdgica, como a defasagem de
atividades, pois durante o periodo de calamidade publica, as escolas disponibilizavam muitas
atividades, tentando cumprir uma determinada carga horaria. Dessa maneira, cabe destacar que
a Resolucdo CNE/CP n° 2/2020, no art. 31, estabelece:
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Art. 31. No ambito dos sistemas de ensino federal, estaduais, distrital e
municipais, bem como nas secretarias de educacao e nas instituicdes escolares
publicas, privadas, comunitarias e confessionais, as atividades pedagdgicas
nao presenciais de que trata esta Resolucdo poderao ser utilizadas em carater
excepcional, para integralizacdo da carga horaria das atividades pedagdgicas,
no cumprimento das medidas para enfrentamento da pandemia da COVID-19
estabelecidas em protocolos de biosseguranca. (BRASIL, 2020, p. 6)

O efetivo trabalho escolar por meio de atividades ndo presenciais foi uma das
possibilidades encontradas para diminuir a reposicdo de carga horaria presencial ao final da
pandemia. Dessa forma, permitiria que os estudantes mantivessem uma rotina béasica de
atividades escolares, mesmo afastados do ambiente fisico da escola, na expectativa de que
pudessem buscar mais pela aprendizagem, através de pesquisas.

O ensino ndo presencial na educagdo basica também foi pautado por lei. Para que
houvesse uma iniciativa, 0 CNE indicou possibilidades da utilizacdo da modalidade Educacéo
a Distancia (EaD) para alguns estados e municipios, porém, Cruzeiro do Sul utilizou o ensino
remoto, prevista no Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, e na Portaria Normativa MEC n°
2.117, de 6 de dezembro de 2019, ““[...] indicando que a competéncia para autorizar a realizacdo
de atividades a distancia é das autoridades dos sistemas de ensino federal, estaduais, municipais
e distrital”.

Dessa maneira, as atividades ndo presenciais sugeridas pelas escolas e desenvolvidas
pelos estudantes podiam ser mediadas ou ndo por meios de tecnologias digitais ou até
disponibilizadas pelas escolas de forma impressa, levando em consideracdo as condigcOes
financeiras dos alunos. E importante destacarmos, conforme explicito no Parecer CNE/CP n°
6/2021, que as maiores dificuldades citadas pelas Secretarias de Educacao foram o acesso dos
estudantes a internet e as dificuldades da infraestrutura escolar, pois quase metade das redes
(48,7%) assinalou os niveis mais altos de dificuldades no tocante a internet; e 40% (quarenta
por cento) fizeram o mesmo em relacdo a necessidade de adequacdes de infraestrutura.

Com mais de um ano de pandemia, foi revogado o Parecer CNE/CP n° 11/2020, bem
como orientagbes para o0 retorno as aulas com segurangca e recomendagfes para 0
replanejamento curricular com a ado¢do do continuo curricular 2020-2021.

Ademais, o0 CNE orientou que cada sistema de ensino, ao normalizar a reorganizagao
dos calendarios escolares para as instituicdes ou redes de ensino a eles vinculados, na esfera
Estadual, Federal ou Municipal, devem considerar que a reorganizacao do calendario assegure
formas de alcance das competéncias e objetivos de aprendizagem relacionados a BNCC e/ou
proposta curricular de cada sistema, na educacgdo basica ou superior, por todos 0s estudantes.

Assim, para o retorno da aula presencial gradual, a reorganizacdo do calendario escolar deve
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levar em consideracdo a possibilidade disponivel dos estudantes e profissionais da educacao
em cada instituicdo de ensino, seguindo orientacdes das autoridades sanitarias.

Conforme explicita o Parecer CNE/CP n° 11/2020, as instituicdes sdo orientadas a
realizar o acolhimento e reintegracdo social dos professores, estudantes e toda comunidade
escolar, destacando como forma de superar os impactos psicolégicos durante o longo periodo
pandémico. O parecer sugere também a realizacdo de um amplo programa de formacgdo dos
professores para prepara-los para este trabalho de integracdo. Todas as formas de acolhimento
devem, se possivel, envolver a promocao de didlogos com trocas de experiéncias sobre o
periodo vivido (considerando as diferentes percepcdes das diferentes faixas etérias), bem como
a organizacdo de apoio pedagogico, de diferentes atividades fisicas e de a¢Bes de educacdo
alimentar e nutricional, entre outras atividades possiveis em torno da educacéo.

Apo6s um longo periodo afastado do ambiente escolar, os alunos e professores merecem
ser recepcionados com atencdo necessaria, pois sabe-se que houve uma regressao quanto a
aprendizagem, decorrente de muitas dificuldades relatadas acima. O Parecer CNE/CP n°
11/2020, que foi aplicado em todas as esferas educacionais, motiva as instituicdes a realizarem
avaliacOes diagndsticas de cada crianca por meio da observacéo do desenvolvimento em relacdo
aos objetivos de aprendizagem e habilidades. Ainda, € sugerido que os alunos possam
desenvolver, de forma plena, o que é esperado de cada uma ao fim de seu respectivo ano letivo.
Dessa forma, cada sistema de ensino (publica ou privada) pode definir os critérios e
mecanismos de avaliacdo diagnostica, considerando as especificidades do curriculo proposto
por cada escola.

Com o afastamento precoce da comunidade escolar nos espacos fisicos das instituigdes,
ndo foi possivel uma preparacdo quanto as atividades pedagogicas e curriculares. Por esse
motivo, o Parecer CNE/CP n°5/2020, no item 2.1 “Dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem”,
traz algumas sugestfes para a retomada da aula presencial gradual, das quais € possivel

destacar:

Organizar programas de revisdo de atividades realizadas antes do periodo de
suspensdo das aulas, bem como de eventuais atividades pedagogicas
realizadas de forma ndo presencial;, assegurar a seguran¢a sanitaria das
escolas, reorganizar o espaco fisico do ambiente escolar e oferecer orientacdes
permanentes aos alunos quanto aos cuidados a serem tomados nos contatos
fisicos com os colegas, de acordo com o disposto pelas autoridades sanitarias.
(BRASIL, 2020, p. 3)

Conforme as recomendac0es e Orientacdes Pedagogicas para o planejamento da volta
as aulas, foi possivel apds algumas consideragdes dos protocolos sanitarios nacional e local, de
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cada cidade e municipio. De acordo com o Parecer CNE/CP n° 11/2020, o Ministério da Saude
publicou no Diéario Oficial da Unido (DOU), em 19 de junho, a Portaria n® 1.565, de 18 de junho
de 2020, que estabelece as diretrizes gerais e orientagdes gerais visando a prevencdo, ao
controle e & mitigacdo da transmissdo da Covid-19, e a promocéo da saude fisica e mental da
populacéo brasileira, de forma a contribuir com as ac¢Ges para a retomada das atividades e o0
convivio social seguro.

A portaria acima destacada estabelece que cabe as autoridades de cada Estado e
municipio e aos 6rgdos de salde locais decidir, depois de uma avaliacdo do quadro
epidemioldgico e capacidade de resposta da rede de atencdo a salde, quanto a retomada das
atividades, que deve ocorrer de forma segura, gradativa, planejada, regionalizada, monitorada
e dindmica, de forma a preservar a saude e a vida das pessoas.

O Parecer CNE/CP n° 11/2020 salienta que os setores das diferentes atividades devem
elaborar e divulgar protocolos especificos, de acordo com os riscos avaliados, respeitando as
especificidades e caracteristicas de cada setor. Com base nessas informag6es, 0 MEC publicou
um protocolo de biosseguranca para retorno das aulas nas instituicdes de Ensino no dia 1° de
julho de 2020, estabelecendo medidas de protecéo e prevencao a Covid-19, como instrumento
de apoio no retorno gradual das atividades com manutencdo de um ambiente seguro e saudavel

para alunos, servidores e colaboradores.

As autoridades locais e estaduais tém competéncia e responsabilidade para
definir medidas de relaxamento da quarentena. N&o ha uma solugéo Gnica. E
importante a coordenacdo de acdes nos estados e nos municipios, em base
territorial, considerando os diferentes impactos e tendéncias da pandemia.
Cabe a cada estado ou municipio definir o calendario de retorno, considerando
0 ritmo e intensidade da pandemia em cada localidade. (BRASIL, 2020, p. 2)

Considerando todos os entraves e dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar no
decorrer do estado de calamidade publica, com o planejamento do calendario de retorno as
atividades presenciais partindo do ensino hibrido, é importante considerar a necessidade de se
garantir a satide do ecossistema educacional do territorio que envolve todas as instituicdes, tanto
as publicas como as privadas.

No decorrer da elaboracdo do presente texto, foi possivel observar as diversas
orientacGes sobre os cuidados e recepg¢do dos alunos na volta as aulas presenciais. Nao podemos
esquecer da importdncia de formacdo e capacitagdo de professores e funcionérios, pois é
essencial a preparacdo socioemocional de toda comunidade escolar, que podera enfrentar

situacBes excepcionais na atencao aos alunos.
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4.2 NORMATIZACAO ESCOLAR PARA O PERIODO DE PANDEMIA, NOS ANOS DE
2020 E 2021: REDE ESTADUAL E MUNICIPAL

No Brasil, tudo comegou no inicio do ano de 2020, se estendendo até os dias atuais, com
efeitos avassaladores para toda a raca humana, deixando em decadéncia todas as areas publicas
e privadas, como: salde, educacdo, seguranca, entre outras.

No desenvolvimento deste topico, serdo discutidas as orientacGes legais para educacéo
escolar em tempos de pandemia no Acre, abrangendo as redes estadual e municipal, com foco
em Cruzeiro do Sul. A pandemia vem sendo enfrentada pelas autoridades sanitarias e de salde
do estado do Acre como emergéncia de satide publica, “[...]situagcdo que trouxe para a esfera
educacional muitos desafios quanto a manutencgédo do desenvolvimento das atividades escolares
[..]”, na qual a esfera educacional enfrentou muitos desafios, a fim de manter o
desenvolvimento das atividades escolares, focadas no ensino-aprendizagem.

Entre tantos decretos e pareceres publicados pelo governo do estado do Acre, no dia 18
de marco de 2020, o CNE (Conselho Nacional de Educacdo) publicou uma Nota de
Esclarecimento, através das midias, explicando aos sistemas de ensino de todos 0s niveis, etapas
e modalidades sobre a caréncia de reorganizar todas as atividades escolares devido as acdes
preventivas a propagacdo da Covid-19.

Mesmo com o alerta emitido pelo CNE, as escolas ainda continuaram abertas e 0s alunos
frequentando as aulas normalmente. De acordo com o Parecer CME n° 1, de 09/06/2020,
publicado no domingo, dia 19 de junho de 2020, em Rio Branco, o Congresso Nacional aprovou
0 Decreto Legislativo n° 06, reconhecendo, para os fins da Lei Complementar n® 101, no art.
65, a ocorréncia do estado de calamidade publica no Estado do Acre e seus municipios.
Conforme a Medida Provisoria n® 934, editada pelo Governo Federal no dia 1° de abril de 2020,
onde diz que “[...] a educagdo bésica da obrigatoriedade de observar o minimo de 200 dias
letivos de efetivo trabalho escolar e determinando que a carga horaria minima de 800 horas
deve ser cumprida”.

Nos primeiros meses de 2020, houve a necessidade de as escolas fecharem suas portas,
o momento foi angustiante. De acordo com os dados disponibilizados pela UNESCO, “[...]
foram milhdes de estudantes que ficaram por mais de um ano sem aula presencial, em mais de
150 paises”. Com a proliferacdo desenfreada do virus, e as medidas de isolamento social, no
dia 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo emitiu o Parecer CNE n° 05/2020
acatado pelo governo do Acre, que orientava os sistemas de educa¢do em uma reorganizacdo
do Calendario Escolar, enfatizando a probabilidade de cobmputo das atividades ndo presenciais

no intuito de cumprir a carga horaria minima exigida anualmente, levando em consideracéo que
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os alunos, tanto da rede publica como privada, estavam com mais de um més afastados das
aulas presenciais.

Em Cruzeiro do Sul, o Conselho Municipal, por meio do Parecer CME/CZS n° 01/2021,
analisou o Calendario Escolar do Ano Letivo de 2020 da Rede Municipal de Ensino através do
Oficio/SEMED/CZS/N°® 0257/2021, de 08 de Abril de 2021, solicitando uma andlise e
aprovacdo do Calendario Escolar do Ano Letivo de 2020, que foi retificado, devido a
necessidade de alteracdo para conclusdo do 4° bimestre para as escolas da zona urbana e rural,
considerando que as escolas da rede municipal de ensino devem legalmente cumprir a carga
hordria de 800 (oitocentas) horas e 200 (duzentos) dias letivos. Dessa forma, o
Oficio/SEMED/CZS/N® 0257/2021, explica:

A Secretaria Municipal de Educa¢do — SEMED iniciou o ano letivo da rede
municipal de ensino no dia 02 de marco de 2020 e com a finalidade de cumprir
a carga horéria de 800 (oitocentas) horas e 200 (duzentos) dias letivos exigidos
na LDB. No dia 18 de margo de 2020 as aulas presenciais foram suspensas
devido o estado de calamidade ocasionado pela pandemia do Covid-19. As
aulas reiniciaram no dia 13 de maio de 2020, utilizando-se de novas
metodologias de ensino — sistema hibrido e/ou remoto, o0 mais propicio para o
momento hora vivenciado. (CRUZEIRO DO SUL, 2021, p. 7)

Com base nesse contexto, o Estado do Acre e seus municipios vieram editando varios
decretos e instrumentos legais para emergéncia da satde publica, inclusive com a suspensdo
das aulas presenciais. Dia 17 de marc¢o de 2020, a Prefeitura Municipal de Rio Branco emitiu o
Decreto n° 196, declarando emergéncia em Saude e criando o Comité de Enfrentamento e
Monitoramento de Emergéncia para Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (Covid-19),
incluindo os devidos cuidados na area da educacéo.

Posteriormente, em 10 de junho de 2020, a gestdo estadual do Acre prorrogou
novamente a suspensao das aulas presenciais nas unidades de ensino, das redes publica e
privada, através do Decreto n° 362. De acordo com o referido decreto, as aulas se manteriam
suspensas até o dia 30 de junho de 2020, a decisdo foi acatada por vérias prefeituras municipais
do Estado do Acre.

Conforme explica o Parecer CME n° 1, de 09 de junho de 2020, da mesma forma, varios
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo do pais emitiram resolucfes e/ou pareceres para
as instituicdes de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre uso de atividades ndo
presenciais e a sua validacdo na contagem de dias e carga horéria letiva na reprogramacéo do
calendario escolar.

Com o fechamento das escolas e a reorganizacgdo do calendério escolar, visando cumprir

a carga horaria minima, o Conselho Estadual de Educacdo do Acre emitiu a Resolugdo n° 142,
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de 17.03.2020, vélida para as escolas da rede Estadual e mantidas pela gestdo governamental,
orientando o Sistema Estadual de Ensino sobre os aspectos legais a serem observados na
reorganizacdo do Calendario Escolar das Instituicbes Publicas e Privadas, em face de
interrupgéo do ano letivo de 2020.

No decorrer da pandemia da Covid-19, cada prefeitura do Estado do Acre emitia seus
documentos oficiais reorganizando o calendario escolar, de acordo com a necessidade e com o
estado de calamidade que se encontrava. Conforme explica o Parecer CME/CZS n° 01/2021,
através do Oficio/SEMED/CZS/N® 0257/2021, de 08 de abril de 2021, o abalo causado a
populacéo cruzeirense ocasionou perdas e paralisacdo nas atividades escolares e educacionais.
Por alguns dias, alunos e professores foram orientados a ficar em casa e as escolas foram
literalmente fechadas. O oficio publicado pela gestdo municipal de Cruzeiro do Sul - AC
ressalta que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) apresenta em seu artigo

24 as regras comuns para a organizacdo do Ensino Fundamental e Médio e no seu inciso | diz:

| — A carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas em um
minimo de duzentos dias letivos de trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver”; O Paragrafo 2° do art. 23 da
LDB — 9394/96 diz: “§ 2° - O Calendario Escolar deverd adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previstas nesta lei.” (BRASIL, 2020, p.1)

Dessa forma, embora esteja pautada nos principios da autonomia e flexibilidade
pedagogica, a LDB estabelece parametros comuns para assegurar igualdade de direitos a todos
os cidad&os e cidadds do pais. A organizacdo do Calendario Escolar € um dos aspectos mais
importantes do trabalho escolar, pois trata-se de um documento onde a escola se baseia para
organizar o ano letivo. Por esse motivo, o conselho municipal de educacdo apoiou-se nas
Diretrizes Nacionais através do Parecer CNE/CP n° 15, que estabelece normas educacionais a
serem adotadas durante o estado de calamidade publica.

Através do Decreto Legislativo n® 6, de 20 de mar¢co de 2020, a SEMED viu a
necessidade de reorganizar o ensino remoto, onde as aulas seriam ministradas via WhatsApp e
os alunos realizavam as atividades em casa. Conforme explicito no Parecer CEE n° 05, de 28
de abril de 2020, por meio de sua Camara de Educacdo Baésica, aprovou o Plano de
Implementacdo de Atividades N&o Presenciais ou ensino remoto, apresentado pela Secretaria
de Estado de Educacdo para ser desenvolvido nas Escolas da Rede Puablica Estadual,
instrumento que tambem oferece orientacOes e sugestdes que poderdo ser utilizadas pelos

sistemas e redes municipais de ensino.
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Considerando um oficio publicado pela SEMED/N® 041/2021, que solicitou anéalise e
aprovacdo do Plano Il de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais e Aulas Remotas para as
Escolas da Rede Municipal de Cruzeiro do Sul — Acre, no Periodo de Suspensdo das Aulas
Durante a Pandemia do Coronavirus (Covid-19) para o ano letivo de 2020 na Educacao Bésica,
valido para a zona urbana e rural, acredita-se que as medidas legais tomadas pela SEMED, além
de esclarecer a populacdo sobre os riscos da Covid-19, evitou aglomeragGes nos ambientes
escolares fechados, como por exemplo, na sala de aula. As medidas de orientagdes as familias
e a toda comunidade escolar visavam minimizar a circulagéo de pessoas e a contaminagéo pelo

virus, conforme explica o Parecer CME n° 01, de 09 de junho de 2020:

[...] grande preocupacéo da Secretaria Municipal de Educacéo, dos gestores e
coordenadores das instituicdes educativas, assim como deste Conselho de
Educacdo, em orientar os pais e responsaveis dos alunos, professores demais
agentes educativos, dando respostas claras e objetivas as diversas consultas e
indagacBes que sdo constantemente formuladas a respeito de atividades
escolares ndo presenciais e da possibilidade de computo dessas atividades para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual na reorganizacdo do
calendario escolar. (CRUZEIRO DO SUL, 2020, p. 3)

De acordo com o Parecer n° 01, de 09/06/2020, o Conselho Municipal de Educacédo
convocou a comissdo de conselheiros municipais de educacao para participar de uma reunido
virtual que aconteceu dia 14 de maio de 2020. No decorrer da reunido, foram discutidos
assuntos referentes a problematica que a educacao estava vivenciando no momento, bem como
a reorganizacdo do calendario baseado na LDB, onde fossem adotadas estratégias para
recuperar os dias letivos perdidos. A LDB n° 9.394/1996, em seu artigo 24, inciso I, e artigo

31, incisos Il e 1V, assim disciplina sobre carga horaria e dias letivos:

Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, seré organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

I - A carga horaria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
guando houver.

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

Il - Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

IV - Controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas. (BRASIL,
2020, p. 6)

Ao observarmos o que dita a LDB sobre os dias letivos a serem cumpridos no contexto

escolar, é possivel constatar a inquietacdo da gestdo escolar estadual e municipal, no periodo
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de pandemia, onde a comunidade escolar deve cumprir o isolamento social e, a0 mesmo tempo,
tem-se a necessidade de cumprir as oitocentas horas aula e os duzentos dias letivos.

Em meio a esta situacdo, no dia 01 de abril de 2020, o Governo Federal publicou a
Medida Proviséria n® 934, estabelecendo normas excepcionais sobre o ano letivo de 2020,
envolvendo o ensino superior e a educacgao béasica, decorrentes das medidas de enfrentamento
a situacdo de emergéncia publica. A Medida Provisoria dispensou, em carater excepcional, que
as escolas de educacéo basica fossem obrigadas a cumprir 0s 200 dias letivos de efetivo trabalho
escolar, definindo que a carga horaria de 800 horas seja cumprida. A Secretaria Municipal de
Cruzeiro do Sul, acatou a Medida provisoria, da seguinte forma:

Art. 45 - Em conformidade com os procedimentos e orientacfes a serem
adotadas nos itens especificos de cada Modalidade de Ensino apresentados
nesta Resolucgéo que trata unicamente de todo o processo de desenvolvimento
de acOes para efetivo ensino aprendizagem e garantia de carga horéria para o
fechamento do ano letivo de 2020 - Plano Il de Atividades Pedag6gicas nao
Presenciais e Aulas Remotas para as Escolas da Rede Municipal de Cruzeiro
Do Sul - Acre, o Conselho Municipal de Educacdo — CME/CZS recomenda
como alternativa para reduzir a necessidade de reposicdo presencial de dias
letivos, o cOmputo de mais carga horaria de atividades ndo presenciais, das
800 horas aula exigidas a fim de viabilizar minimamente o ano letivo de 2020.
(CRUZEIRO DO SUL, 2021, p. 8)

Conforme a resolucdo citada acima, no art. 46 “fica estabelecido o encerramento do Ano
letivo de 2020 para o més de abril de 2021, totalizando 800 horas exigidas”. E no art. 47
esclarece que esta ¢ uma norma complementar especifica para “[...] o Sistema Municipal de
Ensino de Cruzeiro do Sul — Acre, e que 0 estudo e a interpretacdo da mesma devera ser
realizada de forma concomitante com as que foram levadas em consideracéo para a elaboragéo
desta Resolu¢ao”.

Em consonéncia com o Parecer CEE/AC n° 25/2020, no art. 4° ressalta que, “[...] para o
melhor desenvolvimento das atividades escolares fica estabelecido o Plano Il de Atividades
Pedagdgicas ndo Presenciais e Aulas Remotas para as Escolas da Rede Municipal de Cruzeiro
Do Sul — Acre”, durante o periodo de suspensdo das aulas pela Pandemia do Coronavirus
(Covid-19) para o ano letivo de 2020 na Educacédo Basica.

Ao pesquisarmos as leis e pareceres publicados durante o periodo pandémico, é possivel
perceber que cada municipio lida com a situacdo de acordo com sua necessidade. Na Resolucao
CME/CZS n° 01/2021, especificamente no capitulo I, que discorre sobre as orientacdes gerais
para implementacédo do plano Il de atividades pedagdgicas ndo presenciais e aulas remotas para
as escolas de Cruzeiro do Sul — Acre, no seu art. 5°, explica que a SEMED, através de suas

equipes pedagogicas, deve orientar as equipes gestoras sobre o planejamento das atividades,
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que serdo realizadas pelos alunos, e 0 acompanhamento de forma remota, por meio de
ferramentas, como material impresso, livro didatico e videoaulas. Essas atividades foram
realizadas e corrigidas pelos professores, através de grupos de WhatsApp e impressas, quando
a familia ndo tinha acesso a internet, conforme explicito no art. 6°, “Os professores devem
disponibilizar atividades impressas aos alunos que ndo tém acesso a Internet, que sdo entregues
na escola com horéario agendado e todos os cuidados, de acordo com os Protocolos Sanitarios
da OMS”.

No decorrer do periodo critico da pandemia, era eminente a probabilidade de um longo
periodo com aulas remotas pelas institui¢ces educativas, porém todos os envolvidos no contexto
educacional esperavam o retorno presencial. Na Resolucdo CME/CZS n° 01/2021, o art. 7°
destaca que ““[...] as escolas da Rede Municipal de Ensino devem retornar para concluir de forma
presencial ou remota o fechamento do quarto bimestre, com data prevista em calendario escolar,
para fevereiro e marco”. Mas isso s0 seria possivel apoOs a autorizagdo dos representantes € dos
orgdos de satde em conformidade com a situacdo pandémica de cada regiao.

No decorrer do ano de 2020, esperava-se que o retorno das aulas presenciais seria
diferente em cada localidade, visto que a contaminacdo por Covid-19 aumentava em alguns
lugares e diminuia em outros. Buscando fundamentar o posicionamento do Conselho Municipal
de educacdo, devido ao contexto educacional que as escolas municipais se encontravam, a

comissdo especial buscou argumentos no Parecer CNE/CEB n° 19/2000:

Inciso | - [...] o aluno, aquele que frequenta o Ensino Fundamental ou Médio,
possui o direito de exigir os minimos em horas e dias ali fixados, sem duvida,
e quanto a isso ndo ha discussdo. Esse direito, no entanto, ndo é indisponivel,
ou seja, 0 aluno pode abrir méo dele, tanto que possui o direito, fixado nos
regimentos internos das escolas, a um determinado nimero de faltas sem que
isso implique em sangdes académicas. O que vale é que aquele minimo de
horas e de dias esta ali para ser exigido. (BRASIL, 2020, p. 1)

Levando em consideracéo a necessidade de Cruzeiro do Sul, de acordo com a Resolugéo
CME/CZS n° 01/2021, no art. 12, § 3° sobre a contagem das aulas, foi definido que o
Coordenador Pedagogico deveria fazer o controle das aulas ministradas pelos professores,
apoiando-se nos relatérios e evidéncias das atividades aplicadas, por meio das sequéncias
didaticas/planos de aula planejados, com discriminac¢do do tempo utilizado em cada momento
da aula, devendo ser incluido, na contabilidade das horas aulas, a transmissdo de informacdes
dos objetos de conhecimento, atividades, correcdes das atividades e devolutivas aos alunos, por

meio de midias digitais e de forma presencial.
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Em conformidade com o Parecer CNE n° 05/2020, “[...] os relatores consideram a
possibilidade de aulas ndo presenciais ou aulas remotas e de cOmputo dessas aulas para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19” (BRASIL,
2020, p. 14). O mesmo parecer cita que “[...] por atividades ndo presenciais entende-se, neste
Parecer, aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando néo for

possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar” (BRASIL, 2020, p. 15).

A realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais visa, em primeiro
lugar, que se evite retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes e a
perda do vinculo com a escola, 0 que pode levar a evasdo e ao abandono.
Tradicionalmente, no Brasil, quando ha suspensdo das aulas, ocorre,
posteriormente, reposi¢do presencial, como decorréncia natural de ser esta a
forma de ensino predominante para a Educagéo Bésica, conforme estabelecido
pela LDB. Porém, considerando a possibilidade de uma longa duracao do
periodo de emergéncia, pode haver dificuldades para uma reposicéo que ndo
impacte o calendario de 2021 e que também ndo acarrete retrocesso
educacional para os estudantes. (BRASIL, 2020, p. 6)

Algumas estratégias foram elaboradas na expectativa de envolver os alunos nas
atividades disponibilizadas pela escola, evitando a evasdo e o abandono escolar, conforme
retratado na Resolugdo CME/CZS n° 01/2021, no art. 12, § 1° que trata da realizagdo das
atividades propostas pela escola. A referida resolucdo relata que, dada a natureza das atividades
ndo presenciais, como por exemplo, as atividades impressas, por videoaulas, livro didatico e
online, dever-se-ia considerar o registro do desenvolvimento dessas atividades, e 0 engajamento
dos alunos na realizacao das atividades propostas, além de estratégias diferenciadas que podiam
ser trabalhadas remotamente. Ja as atividades impressas, 0s responsaveis pelos alunos podiam
retira-las na escola ou em locais indicados pela escola, e em um prazo combinado devolvé-la e
retirar a préxima, obedecendo todos os cuidados necessarios exigidos pela escola.

O inicio do estado de calamidade publica, devido a pandemia, desencadeou diversas
dificuldades na educacéo, vetando muitas decisdes e encaminhamentos nos anos letivos de 2020
e 2021. O Parecer CME n° 1, de 09 de junho de 2020, menciona que ““[...] em decorréncia da
falta de professores no inicio do ano letivo, que resultou na necessidade de realizagdo de
concurso publico, ocorreu um atraso consideravel no inicio do ano letivo, iniciado somente no
dia 02 de margo”, por esses motivos, até¢ o dia em que foi decretada a suspensdo das aulas,

somente 12 dias letivos foram trabalhados.

Analisando todos esses aspectos acima elencados, o Conselho Municipal de
Educacdo de Rio Branco ndo pode deixar de considerar as aulas ndo
presenciais ou remotas como atividades letivas, desde que para isso sejam
priorizados 0s mecanismos possiveis e viaveis, levando em conta a estrutura
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fisica e pedagogica de cada unidade educativa, assim como a realidade social
de cada familia. (CME, 2020, p. 2)

De acordo com a resolugéo acima, nesse momento em que a educagéo escolar municipal
enfrenta delicadas situacdes e sem precedentes, é de fundamental importancia a criatividade e
0 bom senso no planejamento das intervencdes didatico-pedagdgicas pelos professores, pelas
equipes gestoras das instituicGes de ensino e Secretaria Municipal de Educacdo, a quem cabe 0
acompanhamento e a avaliagdo dos resultados alcangados, incluindo cada etapa das
modalidades da educacéo.

Sobre as formas de avaliagOes internas, o Parecer CNE/CP n° 09/2020 salienta que a
avaliagdo feita pelos professores e pela equipe pedagogica, “[...] deve ser em carater qualitativo,
com foco em registro e monitoramento sistematizado e continuo, considerando as habilidades
e conteldos desenvolvidos, além da responsabilidade e engajamento do aluno com o estudo”
(BRASIL, 2020, p. 32).

Nessa perspectiva, evidencia que é dever da escola reestruturar ou elaborar como
instrumento avaliativo um relatério individual do aluno, conforme o contexto de aprendizagem
de sua turma. Os professores deveriam considerar 0 conhecimento adquirido, a autonomia e a
responsabilidade ao estudante no desenvolvimento e na entrega das atividades avaliativas.
Destaca-se que esse documento pode respaldar a mobilidade do aluno dentro e fora da Rede,
ou seja, a sua transferéncia, bem como a aprovacdo no ano/série ou etapa, em consideracao ao
trabalho desenvolvido, e avaliar de forma quantitativa, continua e somativa as atividades
desenvolvidas.

Considerando o momento desafiador que a educacdo vem enfrentando, o Parecer
CME/CZS n° 1, de 09 de junho de 2020, aponta “[...] a inexisténcia de legislacdo para a oferta
de Educacdo Infantil a distancia e o cdmputo de carga horaria de atividades ndo presenciais,
mesmo em situagdo de emergéncia” (CRUZEIRO DO SUL, 2020, p. 13). Isso porque, a
educacdo infantil, tem algumas especificidades que ndo torna possivel quantificar em horas
letivas as experiéncias que as criangas terdo em suas residéncias e assegurar que possam
alcancar aprendizagens qualitativas, pois os professores ndo poderdo acompanha-los de perto
para ver cada avanco da aprendizagem.

Dessa forma, o art. 1° da Medida Provisoria n® 934, de 01 de abril 2020, “[...] dispensa,
em carater excepcional, a obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
escolar na educacéo infantil, devido a situacdo de pandemia da COVID-19”. Vale ressaltar o
que dispde no art. 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil

(CNE/CEB/2020), que aborda especificamente o contetdo curricular: "[...] a Educacéo Infantil,
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é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados para crian¢as
de 0 a 5 anos”.

O Parecer CNE/CP n° 05/2020 apresenta alternativa considerada viavel a ser
considerada pelas secretarias de educagdo, no contexto imposto pela pandemia: “[...] convém
registrar os dispositivos estabelecidos no artigo 31 da LDB ao delimitar frequéncia minima de
60% da carga horaria obrigatéria, como uma possibilidade real de flexibilizacdo para
reorganizacao, ainda que de forma minima, do calendario de educagdo infantil”. No Parecer
CNE/CP n°05/2020 (p. 1), propde que ““[...] as escolas de educacdo infantil oferecam atividades
de estimulos para as criangas, buscando diminuir as perdas provocadas pelo isolamento social”.

Diante desse contexto e levando em consideracdo o desenvolvimento dos alunos
matriculados na educacdo infantil, € importante a unido da equipe pedagogica e dos professores,
acompanhando e registrando as a¢des oferecidas a essas criangas, para saber como esta 0 acesso,
e possibilitar outros mecanismos para atingir aquelas familias cujos responsaveis ndo possuam
ferramentas digitais.

Na educacdo do campo, onde a maioria dos alunos, por residirem afastados da zona
urbana, ndo tem acesso as ferramentas digitais, o Parecer CNE n° 5/2020, ressalta que as escolas
do campo podem oferecer ““[...] parte das atividades escolares em horarios de aulas normais e
parte em forma de estudo dirigido e atividades nas comunidades, desde que estas atividades
estejam integradas ao projeto pedagogico da institui¢do”. Dessa forma, a Secretaria Estadual e
Municipal do Acre acataram as estratégias disponiveis deste parecer. De acordo com o Parecer
CME/CZS n° 1 de 09 de junho de 2020:

As caracteristicas da Educagdo do Campo e as diversas condi¢Oes enfrentadas
por seus estudantes exigem que os Sistemas de Ensino garantam condigdes de
acessibilidade por meio de estratégias capazes de assegurar o atendimento a
essas comunidades com padrdes minimos, de forma que o calendario escolar
de 2020 seja finalizado garantindo-se o direito de aprendizagem a todos 0s
estudantes. (CRUZEIRO DO SUL, 2020, p. 2)

Sabendo das dificuldades enfrentadas pelos alunos que residem na zona rural, o Parecer
CNE n° 5/2020 expde que as escolas precisavam produzir materiais impressos e repassar para
0s estudantes, pois era necessario o didlogo entre a SEMED, coordenadores e professores, para
gue em conjunto encontrem as melhores solucdes de atendimento para os alunos.

O parecer, citado acima, explana sobre o desenvolvimento de um plano de estudos
direcionados aos estudantes que nao tiveram contato direto com as aulas ministradas pelos

professores. Dessa forma, no retorno presencial, os alunos deveriam ser avaliados de acordo
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com o seu nivel de aprendizagem. “Facultar a realizacdo de atividades pedagdgicas nao
presenciais as escolas do campo que oferecam condicdes suficientes para isso, e que tais
atividades se efetivem por meio do Regime de Colaboracéo entre os entes federados, onde for
possivel” (CRUZEIRO DO SUL, 2020, p. 2).

Ao tomar conhecimento da Resolugdo CME/CZS n° 01/2021, que estabelece normas
para o Sistema Municipal de Educagdo, em Cruzeiro do Sul/Acre, plano Il de atividades
pedagdgicas remotas, nas zonas urbanas e rurais, no Periodo de Suspensao das aulas devido a
pandemia do Coronavirus (Covid-19), destaca-se o art. 21, que discorre que 0S assessores
responsaveis pelo Ensino Fundamental, junto com a Secretaria Municipal de Educacgdo, devem
orientar os gestores no intuito de validar as atividades remotas disponibilizadas para os alunos.

Seguem as seguintes orientacoes:

I - Disponibilizar aos alunos atividades de aprendizagem semanalmente
(digital ou impressa);

Il - Disponibilizar videos para as criancas por meio de midias via WhatsApp;
11 - Acompanhar, monitorar e dar devolutivas das atividades propostas,
notificando os alunos que ndo estdo acessando 0s materiais disponibilizados;
IV - Registrar as atividades remotas desenvolvidas pelos alunos durante o
periodo de aulas ndo presenciais, a partir de instrumentos de monitoramento;
V - Motivar os alunos e orienta-los em relacéo as medidas que devem adotar
para realizar as atividades propostas, disponibilizando momentos "tira
davidas",

VI - Acompanhar o processo de aprendizagem, e planejar atividades extras a
partir das habilidades ndo alcancadas garantindo o nivelamento;

VII - Identificar os alunos que ainda ndo participaram das atividades remotas
e orientd-los acessarem o0s conteudos em forma de apostilas para serem
entregues e recolhidas pela escola, por meio de cronograma previamente
organizado;

VIII - Estabelecer prazos para as devolutivas das atividades ndo presenciais
realizadas pelos estudantes, tanto no formato digital quanto fisico, para assim
agilizar no processo de fechamento destes bimestres;

IX - Avaliar as atividades ndo presenciais, de forma qualitativa e organizar a
ficha das criancas com as habilidades alcancadas. (CRUZEIRO DO SUL,
2021, p. 6)

De acordo com as orientacdes disponibilizadas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
os alunos que tinham acesso a internet ndo necessitavam se deslocar até a escola para receber a
atividade, portanto, aqueles alunos que residem na zona rural tinham que ir a escola receber
suas atividades impressas; 0s professores e coordenadores acompanhavam as devolutivas dos
alunos, fazendo a busca ativa daqueles que nédo realizassem as atividades.

Os professores elaboraram seus relatérios de controle, de acordo com a devolutiva dos

alunos e a equipe pedagogica era orientada a dar suporte aos alunos naquelas atividades que
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tinham davidas, o qual poderia ser atraves de videos, textos, ou até mesmo presencialmente
para os alunos da zona rural.

E possivel observar que, diante de tantas dificuldades enfrentadas pelas familias devido
a pandemia, os gestores das escolas buscavam um controle sobre os alunos que ndo conseguiam
participar das atividades. Prop6s-se que todas as atividades recebidas pelos alunos, sejam por
meio de midias ou impressas, tinham que ser devolvidas para que os professores corrigissem e
calculassem o desenvolvimento de aprendizagem de cada aluno.

O capitulo IV da Resolugdo CME/CZS n° 01/2021, que trata especificamente do ensino
para os alunos da zona rural do municipio de Cruzeiro do Sul, no art. 27, destaca que “[...] as
atividades deverdo ser planejadas nas escolas e executadas com os alunos, utilizando

ferramentas que permitam o acesso pelos alunos™:

8§ 1° - Nas escolas do campo mais proximas, cujos alunos possuem acesso a
internet, as escolas devem fazer o atendimento via WhatsApp, enviando
atividades e realizando a mediagdo com o aluno,

§ 2° - Nas escolas em que o0s alunos ndo possuem acesso a internet, 0s
professores elaboram atividades que sd8o impressas e entregues
quinzenalmente a eles. (CRUZEIRO DO SUL, 2021, p. 8)

Diante deste contexto, € possivel observar que as orientacOes legais destinadas a
educacdo contemplam todas as modalidades de ensino, no decorrer da pandemia de Covid-19.
Em meados de 2021, a prefeitura de Cruzeiro do Sul publicou o Parecer CME/CZS n° 03/2021,
através do OFICIO/SEMED/CZS/N°1098/2021, de 10 de setembro de 2021, solicitando analise
e Parecer de aprovacdo do Plano de Retorno das Atividades Presenciais das Escolas da Rede
Municipal de Ensino de Cruzeiro do Sul — Acre. O documento anunciava a situagdo de
Pandemia vivenciada no momento, onde a Secretaria Municipal de Educa¢cdo — SEMED, tem
tomado todas as medidas necessarias para dar continuidade ao trabalho, sempre tomando como
base as orientacdes através das leis, resolucgdes, pareceres que tratam do assunto, e obedecendo

as orientagcdes da OMS.
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5 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E PRATICAS DOCENTES DESENVOLVIDAS
NO COTIDIANO DA ESCOLA DO CAMPO

Esta secdo divide-se em trés (3) partes, que correspondem as categorias selecionadas no
estudo. A primeira categoria “Estratégias Pedagdgicas e Praticas docentes em tempos de
pandemia: Organizagdo, Planejamento e execucdo”, esta dividida em trés subcategorias. A
segunda categoria, nomeada como “Funcionalidade das estratégias pedagdgicas e praticas
docentes no processo de escolarizagao”, se divide em seis subcategorias e a terceira categoria,
denominada “Enfrentamentos pedagogicos em tempos de pandemia: o olhar do professor”, que
se divide em seis subcategorias, todas discorridas no texto que segue.

Estas categorias foram produzidas a partir das entrevistas semiestruturadas, aplicadas
aos professores da Regional BR 307, no ano de 2022, das quais participaram um total de
quatorze (14) professores regentes de turmas multisseriadas, de 1° ao 5° ano do EF I. Os
participantes da pesquisa aparecem no texto com a codificacdo PM 1 a PM 14, respectivamente.
No discurso de todo o texto dos resultados da pesquisa, apresentamos fragmentos da fala dos
participantes para melhor reconhecimento das estratégias e praticas docentes no periodo
pandémico.

Nesta Secdo, serdo apresentados os dados e as consideracOes referentes ao contedo
coletado, a partir das entrevistas semiestruturadas sobre as estratégias pedagogicas e as praticas
docentes, desenvolvidas no cotidiano da escola do campo, nas turmas multisseriadas da
Regional BR 307 em tempos de pandemia (2020 e 2021) da rede municipal de Cruzeiro do Sul
Acre. Os resultados aqui descritos sdo frutos da Analise de Conteldo, que segundo Bardin
(2011;2016), que demonstra o entendimento dos entrevistados, a partir dos quais foram

identificadas as categorias analiticas.

5.1 CATEGORIA 1: ESTRATEGIAS PEDAGNOGICAS E PRATICAS DOCENTES EM
TEMPOS DE PANDEMIA: ORGANIZACAO, PLANEJAMENTO E EXECUCAO

A categoria “Estratégias pedagdgicas e praticas docentes em tempos de pandemia:
organizagdo, planejamento e execugdo”, aborda procedimentos estratégicos executados pela
SEMED, escola e professores do municipio de Cruzeiro do Sul — Acre para as turmas
multisseriadas da Regional Educacional BR 307, nos anos de 2020 e 2021, no sentido de dar
conta dos anos letivos e, consequentemente, da escolarizagdo dos alunos da escola do campo.

Assim, sobre estas estratégias utilizadas no processo de escolarizagdo dos alunos no
periodo de pandemia, percebemos uma pratica singular no que se refere aos procedimentos
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adotadas pela SEMED e escola, quando se tratou de divisdo de acgdes escolares em geral, em
especial a divisao de conteudos curriculares.

Durante o periodo de pandemia, os encontros, planejamentos e grupos de estudos foram
reduzidos na Regional Educacional e nas escolas. Tendo em vista a situagdo de isolamento
social, onde foram orientados pelo Estado e pensado pela SEMED as estratégias pedagdgicas
eficientes para a escolarizagdo dos alunos, e que estas agOes fossem assistidas pelas
coordenadoras da SEMED e das Regionais Educacionais. Em uma reunido de alinhamento,
realizada pelos representantes da SEMED, foi decidido que as seis Regionais Educacionais da
Educacdo do Campo do Municipio de Cruzeiro do Sul trabalhariam em parceria entre elas para
reduzir o nimero de encontros realizados entre coordenadores e professores.

Visando o oferecimento das aulas, os coordenadores da SEMED analisaram o curriculo
da escola do campo e a BNCC e dividiram os conteudos entre as Regionais Educacionais. Cada
Regional ficou responsavel por determinada disciplina e contetdo curricular para, assim,

elaborar atividades correspondentes, ou seja, conforme contetdo selecionado.

5.1.1 Estratégias pedagodgicas de divisdo de acdes e planejamento de ensino na Regional
Educacional BR 307

A educacdo do campo reduziu o trabalho do professor no periodo de pandemia, pois no
ensino presencial o professor precisa planejar aulas de todas as disciplinas e para turmas
multisseriadas. Com as estratégias pedagogicas adotadas, os professores ficaram responsaveis
em planejar atividades de uma disciplina para no maximo duas séries, como relata PM 5: “[...]
eu ndo ficava somente com uma mesma disciplina, a cada planejamento essa divisdo era
aleatdria, e eu ficava com disciplinas diferentes, porque a coordenadora fazia isso por meio de
sorteio”.

De acordo com Amorim (2019, p. 39) “[...] o planejamento do professor é essencial,
pois 0 mesmo tem que refletir de como fazer apenas um plano para que possa agregar todas as
turmas que ali estdo inseridas.”. Dessa forma, é importante que os professores imponham suas
opinides e criatividade nos planejamentos pedagodgicos, pois € um momento de troca de
aprendizagem, todas as informagdes trocadas sao fundamentais para envolver todos os alunos
da classe.

Os professores nao podiam se antecipar na elaboracéo de atividades entre uma apostila
e outra, visto que eles ndo sabiam com quantas e quais disciplinas eles ficariam responsaveis

no proximo encontro pedagogico, conforme explica o PM 4: ““[...] eu ndo fiquei responsavel em
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elaborar atividades de somente uma mesma disciplina, os conteddos eram aleatorios, tinha
apostila que eu ficava com um tipo de conteudo, depois com outro”.

As ponderacdes realizadas pelos professores quanto a divisdo de disciplinas trazem
inimeras reflexdes sobre a pratica pedagdgica dos professores. Uma delas é: se o professor €
responsavel em dar aula de todos os contetidos do curriculo, seria mais viavel que ele planejasse
e elaborasse atividades para todas as disciplinas. Essa é uma abordagem pertinente pelos
professores, em algumas situacdes em que ndo concordam com o material pronto que € recebido
de outras regionais, para serem aplicados na sala de aula.

Diante das estratégias pedagdgicas definidas para a escolarizacdo das turmas
multisseriadas no decorrer da pandemia, ao conversar com os professores foi perceptivel que
eles pouco utilizaram em suas praticas pedagdgicas materiais concretos, aulas praticas, videos,
cartazes, jogos e brincadeiras mais dindmicas. As aulas se limitavam na entrega e devolutiva de
atividades impressas.

Para a elaboragédo das atividades, a maioria dos professores utilizavam como recursos
pedagdgicos somente a internet, onde faziam pesquisas sobre os conteudos propostos e
simplesmente copiavam e colavam a determinada atividade. Além disso, alguns professores

utilizavam os livros disponiveis na escola e formulavam suas atividades.

Eu fiquei responsavel de trabalhar a disciplina de artes e foi muito dificil pra
mim, por questdo de internet, eu tinha que confeccionar as atividades de artes
e mandar no grupo. (PM 2, 2022)

Eu ficava responsavel pela disciplina de historia, eu pesquisava na internet,
mas utilizava muito os recursos da escola, como por exemplo 0s jogos, 0s
livros didaticos, tudo em aproveitava. (PM 3, 2022)

Eu ficava sempre responsavel pelas disciplinas de portugués e artes, sdo
conteudos dificeis de encontrar até na internet. (PM 12, 2022)

Outro aspecto que chamou bastante a atengé@o na divisdo de conteudos, foi que alguns
professores relataram que sempre ficavam responsaveis em elaborar atividades da mesma
disciplina. PM 8: “[...] eu elaborava as atividades de religido”; PM 6: “As disciplinas que eu
ficava eram geografia ¢ educagao fisica”; PM 10: “[...] eu sempre ficava com a disciplina de
ciéncias”. Em contrapartida, outros professores eram sorteados com disciplinas diferentes a
cada semestre. APM 7 aborda que, a cada divisdo de tarefas, ela ficava responsavel em elaborar
sempre atividades para variadas disciplinas. Em alguns semestres, ela ficava com a disciplina
de artes, religido e muitas vezes com as disciplinas de portugués e matematica. O PM 9 relata:
“[...] eu ficava com todas as disciplinas para elaborar atividades, um més era uma, no outro més

Jjé era outra, entdo ndo tinha uma disciplina certa, dependia da divisao”.
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Diante desses relatos, contemplamos algumas fragilidades quanto a divisdo de
contetdos, levando em consideracdo as queixas pelos professores quanto a dificuldade de
encontrar na internet materiais digitais compativeis com as propostas de atividades para
algumas disciplinas. Logo, os professores encontravam obstaculos em adaptar os conteudos as
propostas. O PM 12 esclarece: “[...] eu ficava sempre responsavel pelas disciplinas de portugués
e artes, sdo conteudos dificeis de encontrar até na internet”. Todavia, os docentes se depararam
com uma realidade desafiadora, pois em algumas situacdes surgiu a necessidade de criarem
suas préprias atividades contextualizadas, utilizando as plataformas digitais somente para
edigoes.

Na continuidade das acdes, em se tratando da regional 16cus do estudo, verificamos que,
mensalmente, a coordenadora da Regional Educacional BR 307 convocava os professores para
um planejamento presencial, o qual o tempo se mostrou insuficiente para planejar as diversas
atividades destinadas aos alunos. Nesses encontros, 0 que acontecia era somente a divisao de
contedos entre os professores, que, por sua vez, realizavam os planejamentos de forma
solitaria, como mostram o0s participantes da pesquisa quando questionados sobre 0s

procedimentos adotados para a divisdo de conteudo:

A divisao de disciplinas para elaboracdo de atividades era aleatoria, era tipo
um sorteio que eles faziam. Este € um ponto negativo sobre as estratégias
pedagdgicas utilizadas na pandemia, esse sorteio acontecia poucos dias antes
de enviar as atividades para a coordenadora, entdo a gente nao tinha muito
tempo para pesquisar as atividades, era tudo muito corrido. (PM 14, 2022)

A equipe da regional nos convocava para um planejamento geral todo més,
mas quando chegava |4 ela ia dividir os contetidos, e a gente s iniciava as
atividades 14, porque nunca dava tempo terminar. Os planejamentos
aconteciam sempre no mesmo lugar, que era na escola mais centralizada,
ficava mais facil para todos os professores irem. (PM 11, 2022)

A divisdo de contetidos entre os professores acontecia aleatoriamente, ninguém sabia
qual disciplina ou contetdo seria sorteado. Os professores tentavam socializar o maximo sobre
as propostas de atividades, mas somente aqueles que tinham habilidades em manusear as
ferramentas de midias conseguiam elaborar atividades. Os que ndo conseguiam, planejavam e
elaboravam suas atividades em casa. Os planejamentos mensais aconteciam na Escola Inency
Moror0, por ser a escola mais centralizada, por isso, durante o periodo de pandemia, foi
caracterizada como a escola polo para os encontros pedagdgicos.

Consideramos singular o tipo de estratégia utilizada pela SEMED e escola, na diviséo
de conteudos curriculares, pois compreendemos no discurso dos professores que esta foi a

melhor forma encontrada para o oferecimento da continuidade da escolarizagéo dos alunos do
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campo, embora saibamos, também, que ha efeitos negativos como resultado dessa pratica.
Moura e Santos (2012, p. 73) ressaltam que as escolas devem “[...] criar estratégias que
consolidem préaticas pedagogicas que possibilitem mediar de forma significativa a
aprendizagem dos alunos nessas turmas”.

O modelo de educacédo que buscamos é aquele que tem o aluno como sujeito primordial;
assim, a estratégia utilizada pela SEMED talvez ndo tenha sido plausivel na visdo dos
professores e tenha somente executado as demandas do sistema de educacédo. Os planejamentos
séo organizados para interferir em melhorias da aprendizagem dos alunos.

Sabemos que o planejamento coletivo se mostra como o ideal para o aprimoramento da
pratica docente, levando em consideracdo a troca de conhecimento entre os professores e
coordenadores. O planejamento, feito de forma solitario por parte do professor, pode culminar
com a fragmentacgéo do conteudo, sem muitas ideias, dindmicas e sem trocas de experiéncias.

Os participantes do estudo enfatizam também sobre o tempo disponivel para os
planejamentos que aconteciam sempre aos sabados somente em um periodo do dia, geralmente
no periodo matutino. Conforme os professores, o horéario era limitado devido alguns deles serem
lotados em outras instituicdes de ensino em area urbanas e/ou rural. Sobre essa dindmica, 0 PM
5 ressalta: “[...] tinha encontros pedagdgicos com todos os professores, mas nunca dava tempo
de planejar e elaborar as atividades, por isso que eu fazia as minhas atividades em casa, até
porque trabalhava dois turnos”.

Ao encerrar 0 planejamento, os professores se dirigiam as suas casas e tinham um prazo
estipulado para encaminhar o planejamento para a coordenadora, que se deu via WhatsApp. A
estrutura do plano, resultado do planejamento realizado pelo professor, tinham como exigéncia
0s seguintes requisitos: os descritores, desenvolvimento metodoldgico e os recursos utilizados
para a elaboracao das atividades. Os fragmentos dos discursos PM 1 e PM 4 relatam a utilizacdo

de recursos proprios para o desenvolvimento das tarefas propostas.

[...] os planejamentos de confeccéo de atividades a gente fazia em casa. Todos
os planejamentos durantes esses dois anos de pandemia, foram no mesmo
lugar, em uma escola mais centralizada. O que mudava era que algumas vezes
a regional ndo dava conta de imprimir todas as atividades e a escola imprimia
dos seus alunos. (PM 1, 2022)

Geralmente a gente tinha um planejamento uma vez ao més e era passada a
rotina com os conteudos, logo em seguida iamos para a nossa casa e planejava
sozinhos com 0s nossos recursos préprios, utilizando a internet como o
principal recurso para a elaboracéo das atividades. (PM 4, 2022)

Constatamos que durante as agdes especiais dos professores em tempos de pandemia,

no que se refere ao planejamento das acOes, estes dispuseram de pouco tempo para planejar,
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produzir o plano de trabalho, elaborar as atividades e entregar & Regional e escola, para
posterior distribui¢do aos alunos. Os planejamentos foram geralmente nos finais de semana, ou
seja, horarios limitados para tantas tarefas docentes. A entrega do plano estava condicionada ao
uso do WhatsApp, o que nos faz refletir sobre a necessidade de disponibilidade, de uso e de
dominio da tecnologia digital. Sabemos que os professores da escola do campo nem sempre
dispdem de internet para tal acdo. Com isso, foram obrigados a obter os instrumentos e recursos
necessarios para garantir o que foi delegado pelo estado, SEMED e escola.

De acordo com a CP (2022), “ap0s a elaboracao feita pelos professores, essas atividades
eram enviadas via WhatsApp para que eu como coordenadora fizesse uma breve correcéo e
posteriormente encaminhava para as coordenadoras da SEMED”. Os professores que ndo tinha
acesso a internet em casa, tinham que se deslocar para a casa de algum conhecido ou até mesmo
familiares para a fim de enviar suas atividades.

Conforme Cunha et. al (2020, p. 249), “A condi¢ao imposta pela pandemia conduziu
professores a buscarem qualificacdo e a repensarem alternativas as suas praticas pedagdgicas,
uma vez que a tecnologia digital se dispde como indispensavel neste processo”. No decorrer da
pesquisa, ao dialogar com alguns professores, eles proferiam sobre a necessidade de
aprenderem manusear 0s recursos tecnologicos como WhatsApp, uma vez que as atividades e
planejamentos eram encaminhados pelo aplicativo.

Mesmo com o distanciamento, existia uma interagdo entre os professores regentes de
turmas multisseriadas, que acontecia por intermédio de grupos de WhatsApp. Os professores
compartilhavam suas propostas de atividades e os colegas de profissdo tinham liberdade de
ajudar a aprimorar as atividades. Essa relacdo acontecia somente entre as regionais, cada uma
tinha seu grupo. PM 6 explana: “Se eu fiquei com o 1° ano, eu criava questdes para o primeiro
ano, nos professores interagiamos mais pelo WhatsApp”.

Ao receber os planejamentos e atividades nos grupos de WhatsApp, a coordenadora da
Regional Educacional fazia as devidas correcdes, verificando se os objetivos estavam de acordo
com a proposta da atividade. Os professores relatam que por muitas vezes a coordenadora
responsavel fazia a devolutiva das atividades pontuando tépicos que ndo agregavam nada a

atividade. Feito isso, o professor refazia a atividade e reenviava para uma segunda analise.

5.1.2 Praticas docentes em tempos de pandemia: planejamento e elaboracéo de atividades
A Secretaria de Educagdo (SEMED) se responsabilizou em fazer a impresséo das
apostilas que seriam encaminhadas aos alunos, mas nem sempre era possivel cumprir 0s prazos,

devido a demanda e a espera pela elaboracdo de atividades feitas pelos professores. Para a
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organizacdo final das apostilas, os coordenadores recebiam as atividades em midia e
posteriormente ordenavam os conteidos de cada ano, respeitando a ordem dos descritores da
BNCC.

Ao serem convocados para o planejamento mensal, alguns professores levavam seus
notebooks e tentavam elaborar o méximo de atividades possiveis, assim, eles se beneficiavam
de orientagdes da coordenadora. Ao dialogar com os professores foi possivel observar que nem
todos os docentes tinham habilidades em manusear aparelhos digitais. Os que tinham mais
facilidade, mesmo com pouco tempo disponivel nos encontros, conseguiam até concluir suas
atividades, como relata o PM 14: “[...] “eu sempre conseguia elaborar as atividades 14 no
planejamento mesmo e logo entregava para a coordenadora”, pode se perceber que o tempo é
bastante relativo para quem tem pratica em utilizar as midias.

O planejamento esta sempre presente na rotina dos professores. Para alcancar 0s
objetivos propostos pela BNCC e elaborar atividades compativeis com o ano e o nivel de
aprendizagem do aluno, os docentes optavam por um lugar mais tranquilo, espaco adequado,
com livros e acesso a internet para elaborar seus planos de aula diarios. Alguns escolhiam o
ambiente escolar para planejar as atividades, uma vez que tinha que cumprir horario na escola,

enguanto outros se sentiam mais confortaveis nas suas residéncias.

Os meus planos de aula e as atividades eu fazia na escola toda semana. Nesse
periodo de pandemia, a gente fazia o planejamento bimestral todo mundo
junto, sempre no mesmo lugar. (PM 2, 2022)

Eu fazia meus planos de aula em casa, mas tinha os planejamentos mensais na
regional, esses planejamentos organizados pela regional eram sempre no
mesmo lugar. (PM 3, 2022)

Mesmo estando em pandemia e com aulas remotas, a SEMED cobrava que o0s
professores enviassem via WhatsApp os planos de aula, levando em consideracdo que os planos
sdo a previsao do que o professor deseja propor para os alunos. Nos planos elaborados pelos
professores, era cobrado que estivessem visiveis 0s conteldos, objetivos, metodologias,
recursos didaticos e avaliacdo. Nesse contexto, o PM 8 ressalta: “[...] os planejamentos com
todos os professores eram mensais, mas a gente fazia nosso plano de aula em casa e elaboragéo
das atividades, a gente enviava pelo WhatsApp.”

Nos planejamentos mensais organizados pela Regional Educacional 307 ficava definido
qual disciplina e ano que o professor ia se responsabilizar para elaboragdo de atividades. A
coordenadora orientava sobre os testes diagnosticos, os modelos de atividades exigidos pela
coordenacdo, incentivava a socializacdo entre os professores para que eles pudessem ajudar

aqueles que ndo tém habilidades com os meios tecnoldgicos.
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O nosso planejamento era mais grupo de estudos, ndo teve diretamente
planejamento, 0s encontros eram mais para orientar os professores, sugestées
sobre como diagnosticar a hipbtese de leitura e escrita dos alunos e também
para dividir os contedidos. A maioria dos encontros foram na Escola Inency
Moror6, s6 uma vez que foi na sede mesmo. Os planos de aula das atividades
cada um fazia na sua casa, elaborava as atividades e mandava para a
coordenadora. (PM 12, 2022)

Tinha o planejamento mensal na regional, mas 0s nossos planos de aula diarios
a gente fazia em casa, porque ndo podia se reunir. Em algum momento da
pandemia a gente ndo tinha planejamento mensal, porque ndo podia reunir.
(PM 13, 2022)

Constata-se que, no momento inicial da pandemia, as orientacGes da coordenadora da
Regional Educacional dirigidas aos professores eram via grupos do WhatsApp, pois os decretos
da Covid-19 vetaram encontros presenciais e aglomeracdes. Dessa forma, todas as informacdes,
sorteios de conteidos e decisdes sobre as estratégias pedagogicas eram decididas por meio de

midias.

5.1.3 Os recursos pedagdgicos utilizados para a escolariza¢cdo dos alunos em tempos de
pandemia

As apostilas de atividades impressas e entregues aos professores simbolizavam as aulas
presenciais ministradas. Era obrigatorio que os alunos tivessem acesso a este material, pois
tornava o instrumento de avaliacdo para gerar uma nota. Alguns dos entrevistados
compreendem que essas estratégias de ensino ndo despertavam incentivo aos educandos, visto
que o grau de dificuldade dos exercicios era tdo elevado, de modo que outras pessoas da familia
realizavam a resolucéo das atividades. No decorrer das entrevistas solicitamos aos professores
gue nos apresentassem esse material, mas no momento eles ndo estavam com as apostilas.

Alguns professores, ao se sentirem incomodados com o baixo nivel de aprendizagem
dos alunos no decorrer da pandemia, criaram novas estratégias a fim de despertar interesse dos
alunos. O PM 10 destacou: “[...] eu fazia muitos textinhos e entregava para eles (os alunos)
também, para ajudar na leitura, porque eu sabia que sé as apostilas ndo eram suficientes, eu
levava alguns jogos também”.

Com a finalidade de observar o que o aluno esté aprendendo ou ja aprendeu e torna-los
ativos para construir seu préprio conhecimento, a BNCC dispde sobre a importancia de se
trabalhar com leituras de textos, desenhos, mapas, e outras atividades mais voltadas para a
pratica. As atividades diferenciadas, jogos e brincadeiras auxiliam para que o professor possa
descobrir sobre a aprendizagem do aluno, podendo tracar hipdteses. (BRASIL, 2018, p. 99)

Com o passar dos dias letivos durante a pandemia, observa-se a preocupacao dos
professores sobre o incentivo dedicado aos alunos. O PM 6 explana que trabalhava muito com
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o ludico, pois percebia que as atividades impressas ndo despertavam interesse nos alunos. Por
esse motivo, era necessario inovar as estratégias, utilizando imagens e atividades mais praticas

que fizessem parte da realidade do aluno.

Tinha um material extra que a secretaria disponibilizava para a comunidade
gue eu trabalho, eu sempre aproveitei tudo, eu criava apostilas com imagens
que eles conhecem, como: “o peixe, pato, barco, canoa, coisas que eles
conhecem.” Eu buscava que o aluno voltasse atengao para aquilo que ele vive,
porque ele j& esta vivendo uma coisa tdo louca, a televisdo na época, ndo
ajudava muito, porque s6 falava de pandemia, e ai a crianca ficava muito
perdida. (PM 6, 2022)

Eu recortava livros, fazia textos fatiados e criava algumas estratégias para
reforcar o aprendizado. Eu fazia silabas recortadas e deixava com eles, na
préxima semana eu recolhia e j& levava para outros. Para 0s meninos do quarto
e quintos anos, eu levava textos recortados para incentivar eles a leitura. (PM
9, 2022)

O periodo de pandemia foi marcado pelo fracasso escolar de muitas criangas, 0 que
despertou inquietacdo aos professores, que buscavam desviar a atencdo dos alunos das midias
que propagavam muitas mortes e cenas assustadoras. Para manter o foco dos alunos nos estudos,
foi lancado méo de outras estratégias pedagogicas que favoreciam o aprendizado.

Em sua lista de habilidades que devem ser utilizadas pelos professores, a BNCC (2018,
p. 11) destaca: “[...] apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua
dimensao de encantamento, jogo e fruicao”. O uso de jogos e a utilizagao de outros espacos sao
essenciais para tornar as aulas mais dinamicas e atraentes, como ndo existia a possibilidade de
aulas presenciais, os professores reinventaram suas praticas com material atrativo
disponibilizados as familias dos alunos.

Assim, 0s jogos e leituras eram confeccionados pelos professores e entregue aos alunos,
a fim de despertar interesse pelos estudos. Sobre o assunto, 0 PM 6 relata que podia levar para
a casa dos alunos jogos, alfabetos moveis, recortes de imagens, e usar suas proprias estratégias,
porém, mesmo trabalhando com material concreto, era obrigado que o aluno recebesse a

apostila de atividades impressas.

Eu gastei muito com recursos, comprava e também confeccionava, eu
comprava tapetinho para eles montarem o alfabeto, no inicio era uma
empolgacdo, mas depois eles enjoavam. Toda semana que eu chegava nas
casas, 0s alunos perguntavam o gue eu tinha levado de novo, como jogos e
atividades diferenciadas. (PM 6, 2022)

Neste sentido, as praticas pedagdgicas diferenciadas sao fundamentais para despertar o

interesse dos alunos. O participante mencionado acima relata sobre suas despesas para manter
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a atencdo dos alunos centrada na aprendizagem. A rotina de visitas feitas pelos professores era
aproximadamente de uma semana na casa de cada aluno, lembrando que essas atividades eram
aplicadas para todos os alunos que moravam na casa. O tempo estipulado para a resolucéo das

atividades impressas era de 15 dias.

Essas apostilas tinha um tempo de duracdo de 15 dias, quando ela era
recolhida, nds ja entregdvamos outra para os alunos. PM 1, 2022)

Eram muitas atividades para eles resolverem em pouco tempo, porque quando
a gente enviava as atividades para a coordenadora ela enviava para a secretaria
de educacédo e depois que voltava pra nés, a producdo demorava muito por
conta da demanda da grafica e isso diminuia os dias que os alunos tinham para
resolver a apostila. Em alguns momentos os alunos ficavam alguns dias sem
apostilas, ai nds levavamos atividades extras, s pra eles ndo ficarem sem fazer
nada. (PM 12, 2022)

E possivel observarmos que o prazo disponivel para que os alunos pudessem resolver
as atividades eram de 15 dias, mas em algumas vezes, devido a demanda das escolas do campo,
e da grafica que fazia a impressdo do material, a secretaria de educagdo ndo conseguia preparar
0 material na data certa, o que resultaria no atraso e consequentemente na reducao do tempo.

Segundo Souza et al. (2020, p. 1625), “[...] os professores reconhecem que ha uma
sobrecarga de tarefas encaminhadas para os alunos, com prazos determinados para serem
entregues em quinze dias ou em um més. Essa quantidade de tarefas [...] intensifica o trabalho
dos professores”, 0 prazo comum seria de 15 dias, mas nem sempre era possivel devido as
demandas. As atividades extras eram planejadas por alguns professores e destinadas aos alunos,
principalmente quando a Regional Educacional ndo conseguia cumprir a demanda de impresséo
dentro do prazo estipulado, visto que esse material era impresso em uma gréfica particular.

Se os alunos devolviam as apostilas e os professores ainda ndo tinham posse do préximo
material, eles levavam atividades impressas aleatorias, como imagens e atividades soltas,
apenas para que os alunos pudessem treinar os proximos contetdos. As atividades extras era
uma forma dos alunos manterem o contato com as atividades e a responsabilidade de estarem
estudando. Com o atraso para a entrega do material, os prazos para as resolugdes, feitas pelos
alunos, minimizava, impulsionando o trabalho do professor.

Quando havia atraso por parte da secretaria, j& que, segundo a CP (2022) as
coordenadoras da SEMED faziam uma segunda corregéo nas atividades, antes de mandar para
a grafica e esse trabalho exigia muito tempo. Entdo, quando as apostilas eram entregues na
regional, os professores tinham que agilizar a busca e a entrega na casa dos alunos, muitos
professores tinham que fazer isso no mesmo dia que recebia o material, independentemente da

situacdo climatica, tinham que enfrentar o sol, ou até mesmo a lama causada pelas chuvas.
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52 CATEGORIA 2: FUNCIONALIDADE DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E
PRATICAS DOCENTES NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Nessa sec¢do, buscamos compreender a funcionalidade das estratégias pedagogicas e
praticas docentes no processo de escolarizacdo para a constru¢cdo do debate a partir da
participacdo dos professores, que discorrem sobre as situacGes de vivéncias da comunidade
escolar no periodo de pandemia. Vale ressaltar que o ensino remoto € lembrado como momento
de adaptacdes e dificuldades envolvendo todo o sistema educacional. Assim, essa categoria se

subdivide em seis (6) subcategorias discorridas a seguir.

5.2.1 Dificuldades para escolarizacdo no periodo pandémico

Compreender a funcionalidade das estratégias pedagogicas e as praticas docentes
utilizadas no decorrer da pandemia para escolarizacdo das turmas multisseriadas é um ponto
chave para o desenvolvimento deste estudo. Muitas licdes tiramos desse processo, o que falta é
entender a funcionalidade. De acordo com Silva (2019, p. 39) “A educacdo precisa romper com
as barreiras que ultrapassam 0s muros escolares, criar estratégias de ensino, contemplando e
instigando as capacidades intelectuais dos aprendizes, mesmo porque, 0 acesso a informacéo
estd cada vez mais vasto [...].

A principio, indagou-se aos professores sobre as dificuldades de escolarizacdo nas
turmas multisseriadas no decorrer da pandemia por Covid-19, nos anos de 2020 e 2021. Muitas
dificuldades surgiram, entre elas, os participantes da pesquisa criticaram o nivel das atividades
recebidas pelos alunos, pois por estarem ha meses fora da sala de aula e ndo participarem de
explanacdes mais especificas sobre os contetidos, os alunos ndo conseguiam compreender as
atividades. De acordo com PM 11: “[...] cada atividade vinha com nivel de dificuldade muito
alto, onde os alunos ndo conseguiam compreender, a maioria 0s pais resolviam. As atividades
de lingua portuguesa eram muito dificeis para os alunos.” Nesse mesmo sentido, o PM 12 relata:
“[...] os alunos reclamavam muito e me questionavam como eles iam resolver se eles nunca
tinham visto agqueles conteddos antes, como por exemplo, as formas geométricas, foi um
contetido que eles nunca tinham estudado, e foram cobrados”.

Nesse contexto, Souza e Santos (2007, p. 222) complementam “[...] a pouca participagdo
das familias na gestdo escolar é um dado preocupante. Esta situacéo é evidente quando alguns
alunos tém dificuldades em resolver os trabalhos que levam para casa”. A colaboragdo da
familia sempre foi fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem, porém, nas
comunidades rurais residem muitos pais de alunos que ndo tiveram acesso a escola, este é mais

um entrave para dificultar a escolarizagéo.
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Nesse sentido, o PM 13 (2022) relata, “meu maior enfrentamento em escolarizar no
tempo de pandemia, foi a questdo dos contetdos que eram muito dificeis para o nivel de
aprendizagem do aluno. Minha maior dificuldade era trabalhar com contetido que os alunos ndo
sabiam”. Ao realizar as entregas das apostilas, os professores davam algumas explicacdes vagas
de como realizar as atividades, porém o tempo disponivel eram no maximo uma hora que se
tornava suficiente para ensinar cada contelldo anexado ao material recebido pelo aluno. Dessa
forma, tornava-se complicado o aluno entender contetddos que jamais foram estudados. Para 0s
professores que trabalhavam nas turmas de 1° ao 5° ano, como as casas dos alunos eram
distantes uma da outra, ficava mais dificil se fazer presente, sempre que surgissem davidas
sobre 0s conteudos.

Em outras situacdes, o aluno ndo era alfabético, ndo sabia ler e nem escrever letra
cursiva, mas o professor chegava na casa deles para recolher as atividades e percebia que todas
as atividades estavam concluidas perfeitamente, mesmo sabendo que a atividade ndo foi
realizada pelo aluno. Nesse caso, durante a correc¢ao o professor era obrigado atribuir uma nota

méaxima para o aluno, mesmo sabendo que a atividade ndo foi realizada por ele.

Foi quando eu via que as atividades que eu estava levando ndo estavam fluindo
como o esperado, entdo quando eu percebi que eu estava levando uma gama
de material, e ele era acomodado num canto, e quando eu chegava estava tudo
prontinho, foi ai que eu falei, isso ndo esta certo e ndo esta funcionando. Foi
qguando refleti que aquilo era apenas exigéncias da secretaria, mas que eu
podia trazer mais estratégias para reforgar o ensino. (PM 6, 2022)

Nota-se, em um dado momento, que o professor desacreditava que o0 ensino remoto €
suficiente para escolarizacdo, passando a admitir que sua presenca na residéncia dos alunos era
somente para cumprir seu compromisso junto & Secretaria de Educacao. Sobre o assunto, Cunha
et. al (2020, p. 250) enfatiza que “0 ensino remoto impulsiona o debate sobre diferentes
perspectivas, uma vez que o atual arranjo tem como requisito a inovacao, por parte de toda
comunidade escolar, tornando cada momento um tipo de experimento diferenciado”.

Para escolarizar em tempos de pandemia, levar conteudos individualmente as casas dos
alunos é uma missdo onde o professor deve estar disposto a lutar pelo aprendizado do aluno.
Ao dialogar sobre isso, o PM 12 relatou que “[...] mesmo com todas as dificuldades de
logisticas, elaboracdo de atividades, falta de recursos, entre outros, eu sempre estava presente
nas residéncias dos alunos, tentando explicar as atividades da melhor forma possivel”.

Ao dialogar com os professores, foi possivel compreender que muitos se preocupam
com a aprendizagem dos alunos, mesmo recebendo atividades complexas elaboradas por outras

regionais, os professores se esforcam para que os alunos consigam entender os conteidos. Os
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temas propostos nas apostilas sdo consultados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Trata-se de um documento de onde sdo extraidos os contetidos curriculares, o qual passou a ser
referéncia nacional colocada em prética desde 2020, sendo notdrio que os professores ainda nao
tém muito conhecimento do manual, por ser novo na educagéo, assim, os docentes ainda néo

estdo atualizados sobre as novas normas da BNCC.

A coordenadora mandava os conte(idos que a gente ia elaborar a atividade,
mas eu ndo tenho especificado o que € aquilo, como por exemplo, “danga
africana”, eu tinha muita dificuldade, porque eu ndo sei o que ¢ aquilo, eu
nunca estudei, isso eu tinha que pesquisar na internet, entdo eu tinha que pagar
alguém para pesquisar pra mim e fazer pra mim, porgque a minha
responsabilidade era entregar a atividade para a regional. (PM 2, 2022)
Minha maior dificuldade foi na elaboragéo das atividades, porque eu ndo tinha
experiéncia nenhuma e também por conta do préprio momento de pandemia,
eu tinha que me dirigir a cada familia e explicar como seria a nova forma de
ensino. (PM 4, 2022)

Diante da abordagem acima feita pelo PM 2, (2022), levantamos uma posic¢ao de que a
responsabilidade do professor ndo é apenas entregar e recolher as atividades, mas também se
preparar para explicar os conteudos os alunos, mediante a fala do professor, chegamos a um
consenso que muitos ainda ndo compreendem as responsabilidades do professor como
mediador do conhecimento, pois se professor ndo tem a sensatez de se preparar para transmitir
0s contetidos, como ele vai conseguir ensinar os contetidos aos alunos?

Quando avaliada a variavel que discute os entraves enfrentados pelos professores sobre
conhecer os contetidos propostos e as habilidades referentes aos meios tecnoldgicos, Brasil
(2017, p. 77) aborda “Ha pequenas divergéncias na sequéncia com que os conteidos sdao
propostos em cada ano/serie, pois essa organizacdo seguia as orientacGes dos PCN’s. Tais
divergéncias serdo realinhadas a partir da nova edi¢do do material”. E possivel que a falta de
habilidade para se trabalhar os contetdos por parte dos professores seja fruto da inexisténcia de
alinhamento da BNCC.

Outra dificuldade bastante citada pelos professores no decorrer da entrevista foi o
acesso a internet e as habilidades de manusear as plataformas digitais para pesquisas e edi¢oes
de atividades. Durante a pandemia, o0 caminho mais oportuno para escolarizagdo exigiu mais
contato entre a sociedade escolar. De acordo com Brito (2020, p. 8) “[...] 0 professor passou a
enfrentar novos desafios. Além de se tornar responsavel pelas despesas e manutencdo dos
equipamentos usados para aula, ainda tem o fator ‘familiaridade’ com o acesso a tais recursos

[...]”. Sobre a dificuldade de acesso a internet, o PM 2 relata:
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Eu ndo tenho acesso a internet em casa, mas eu ia para a casa da minha mée,
pesquisava la e assim conseguia elaborar minhas atividades. Os planejamentos
organizados pela regional aconteciam uma vez ao més, no mesmo lugar, mas
as atividades a gente fazia em casa, porque ndo dava tempo fazer 1. (PM 2,
2022)

Além das dificuldades enfrentadas quanto a manusear o computador, nota-se que muitos
professores ndo tém acesso & internet nas suas residéncias, fazendo com que eles se locomovam
a outros lugares em busca de acesso para finalmente conseguir concluir as atividades que foram
enviadas para a coordenadora da Regional e posteriormente foram entregues aos alunos. Ao
concluir a elaboracdo das atividades, muitos professores regentes de turmas multisseriadas
confrontam-se com o dificil acesso para entregar as atividades nas residéncias dos alunos. Nas
localidades rurais, as casas sdo afastadas umas das outras, muitas casas construidas em
fazendas, isso dificulta 0 acesso do professor e demanda mais tempo de locomogao.

Sobre o assunto, relata o PM 12 “[...] quanto ao acesso, era muito dificil chegar na casa
dos alunos, por conta das chuvas, eu ia de caminhdo, porque até de moto era dificil por conta
da lama. Meus alunos moram na BR, mas as casas sdo dentro dos ramais e a maioria de dificil
acesso”. Com as mudangas climaticas, ficava complicado estipular com precisédo o tempo que
levava para visitar a casa de todos os alunos ou se encontraria todos os alunos nas suas
residéncias, uma vez que muitas criancas da zona rural trabalham no rogado com os pais.

Dessa forma, o professor saia de casa sem saber se obteria sucesso ou ndo no seu dia de
trabalho. Muitos pagavam passagens de caminhdo até as entradas dos ramais e faziam os
percursos caminhando por horas de casa em casa. Outros percorriam horas de bote sobre o rio
Jurua para conseguir entregar as atividades. Na concep¢ao de Martins (2015, p. 92) “[...] a
comunidade escolar sabe das dificuldades no assessoramento a escola do campo e das
necessidades reais de cada escola. O tempo gasto para esses profissionais chegarem as escolas
de dificil e dificilimo acesso varia de horas a dia”. Sobre o assunto, o PM 8 e PM 13 expdem
suas dificuldades, PM 8 (2022) “[...] eu morava muito longe da comunidade, mas eu tenho um
bote e um motor e conseguia estar la todos os dias, gracas a Deus, as despesas sdo grandes, mas

era minha obrigacdo estar 18”.

Outra dificuldade, foi a questdo de acesso a casa dos alunos, porque muitas
vezes nos tinhamos que pegar motor emprestado e subir o rio para encontrar
alguns alunos, o acesso era muito dificil. Mesmo com todas as dificuldades,
eu sempre consegui chegar aos alunos e entregar as atividades. (PM 13, 2022)

Para conseguir acesso a residéncia dos alunos no periodo de pandemia, alguns

professores tiveram despesas de transportes, mas as dificuldades nédo lhes fizeram desistir.
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Muitos dias eles persistiam em levar o ensino, seja por via terrestre ou fluvial. Para Martins
(2015, p. 84), “[...] na educacdo basica do estado do Acre, um dos maiores problemas
enfrentados para a universalizacdo do ensino € a dificuldade de acesso as escolas para alunos e
professores de areas rurais”. Assim, cOmo 0S professores enfrentaram barreiras de
deslocamento no decorrer da pandemia, os alunos e professores também enfrentam no periodo
das aulas presenciais.

Diante de todas as dificuldades enfrentadas pelos professores para garantir 0 ensino no
periodo de pandemia nas escolas rurais, muitos lamentam as horas destinadas de explicacdo das
atividades para cada aluno, uma vez que tinha que acompanhar os alunos nas suas residéncias.
Tanto o sistema educacional como as familias, em um determinado momento da pandemia, ndo
aceitavam que os professores agrupassem os alunos na escola, nem que fossem somente para
tirar davidas. Dessa forma, o PM 10 ressalta: “[...] minha maior dificuldade em escolarizar o
aluno, foi elaborar atividades pensando nos meus alunos e néo ter tempo suficiente para explicar
para eles [...]”. A exigéncia da SEMED era que as regionais trocassem as atividades, cada uma
fazia algumas disciplinas, o que a PM 10 explica é que as atividades que ela elaborava eram
adaptadas a sua classe, porém o tempo disponivel era insuficiente para explicar aos alunos com
mais calma, ou seja, passo a passo.

Existia uma grande preocupacao por parte dos docentes. Muitos achavam que o tempo
para acompanhar o aluno era insuficiente, principalmente ao chegar em uma residéncia que o
professor precisa auxiliar quatro alunos com ano diferente e nivel de aprendizagem bem
distinto. Segundo relatos dos professores, as apostilas eram extensas, com muitos conteudos,
muitas atividades descontextualizadas. Os PM 14 e PM 1 complementam a discussdo com suas
experiéncias quanto a funcionalidade das estratégias pedagodgicas para escolarizacdo no

decorrer da pandemia:

Minha maior dificuldade como professora, foi a preocupacdo com o tempo,
porgue a gente fica pouco tempo com os alunos e nao é suficiente para explicar
todas as atividades e tirar as duvidas deles, cada atividade daquelas apostilas
dava uma aula, e a gente nédo tinha esse tempo todo para ficar com cada aluno.
Em todos 0s momentos do ensino remoto, eu ia na casa dos alunos, porque 0s
pais ndo aceitavam levar eles para a escola. A semana era pouca para
acompanhar eles em casa, tinha casa que eu demorava muito e deixava muito
a desejar. (PM 14, 2022)

[...] Teve muitos professores que ndo tiveram muita preocupacdo de estar
verificando as atividades, se as mesmas estariam contemplando as
necessidades dos seus alunos, ndo queriam saber se estava dificil,
simplesmente pegavam as atividades e entregavam. (PM 1, 2022)
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Os participantes enfatizam a falta de tempo para escolarizar e a complexibilidade das
atividades. Ao perceberem isso, alguns professores criaram novas estratégias, interessados em
fazer com que o aluno evolua. De acordo com Martins (2015, p. 267) “[...] certo que hd um
distanciamento entre o que é feito na escola e as exigéncias normatizadas para uma escola de
qualidade, no entanto, ha também o esforco dos professores para oferecer aos alunos e a
comunidade condicdes basicas de efetiva aprendizagem”.

Pensando no processo de ensino-aprendizagem, os professores desenvolveram técnicas
de ensino com material concreto e atividades extras. Alguns conseguiam materiais didaticos na
prépria escola que estava lotado e levavam a casa dos alunos, usando este material para explicar
0s conteudos com mais clareza. Como o material era da escola, ndo podia deixar com o aluno.
Entdo, o professor percorria muitos quilébmetros com a carga maior de materiais. O PM 2 relata:
“[...] apesar que os materiais que eu levava para tirar duvidas ndo era suficiente, porque ndo
dava para eu levar todos os materiais concretos que a escola tinha disponivel, como por
exemplo, os cartazes, abacos, jogos etc.”.

Outros professores confeccionavam jogos e outros tipos de materiais como alfabeto
movel, leituras impressas, entre outros. Para producdo desses materiais, as despesas eram por
conta do professor, pois segundo relatos, a Secretaria de Educacdo ndo assegurava 0s gastos
referentes a atividades extras. O PM 6 menciona: “[...] eu comecei a fazer dinamicas, levar
jogos, fazer brincadeiras com eles no quintal de casa. E eu sempre levava algum incentivo como
bombons [...]”. Em contrapartida, 0 PM 12 fala do apoio que Ihe era sucedido: “[...] quanto aos
recursos, eu ndo tinha suporte da secretaria de educacdo, mas a coordenadora da regional me
ajudava muito, ela me mandava muitas atividades, videos, sugestdes e sempre estava me
ajudando”.

O apoio prestado pela instituicdo de ensino é fundamental para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas do professor. Se o professor tem suporte disponibilizado pela Secretaria
de Educacdo, tanto pedagdgico como financeiro para a compra de materiais, 0 mesmo
desenvolvera suas aulas com mais incentivo, principalmente nesse momento de pandemia.
Nesse entrelacar de dialogo, Cunha et. al (2020, p. 245) ressalta “[...] os professores que
costumavam aplicar em suas aulas, atividades experimentais, adotaram métodos que
possibilitam o aluno a realizacdo da atividade em casa, com materiais de facil acesso.”

Diante do que foi elucidado, é possivel perceber que, mesmo sem o suporte necessario,
os professores se esforcam para levar o ensino as comunidades rurais. As aulas aconteciam no

quintal da casa dos alunos, na varanda ou embaixo das arvores, pois muitas residéncias ndo tém
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espaco para receber o professor. Outro entrave possivel de pontuar é assegurar a atencdo do

aluno quando ele esta no seu espaco.

Eu acho a minha maior dificuldade para escolarizar esses alunos era a
concentracdo deles, pelo fato de estarem em casa, eles nunca estavam
sozinhos, e eles tinham receio de responder meus questionamentos na frente
dos pais deles. Minha maior dificuldade foi a falta de privacidade mesmo. (PM
12, 2022)

Na casa do aluno ndo tinha 0 mesmo aproveitamento que temos em sala de
aula, por questdo de ser livre, estar na casa deles, e a crianga quando ela esta
sozinha sem a presenca da familia ela tem mais atencdo do que quando esta
com a familia, elas se asseguram mais na mée que esta do lado, as vezes eu
fazia algumas perguntas que elas ndo queriam responder porgue estava na
presenca da familia. (PM 2, 2022)

Os entrevistados destacam a dificuldade de concentracdo dos alunos quando eles estdo
no seu espaco; outros alunos se mostravam inseguranca para expor suas ideias e responder aos
guestionamentos na presenca dos pais. As aulas ministradas na residéncia dos alunos se tornam
mais dificil para o professor do que as aulas realizadas na escola, onde o professor tem mais
autonomia.

Diante de todos os obstaculos enfrentados na pandemia para o processo de
escolarizacéo, ao interrogar os professores sobre a proximidade deles com as familias, alguns
relatam que ndo tiveram problemas em ser recebidos na casa das familias. Foi possivel perceber
através das entrevistas dirigidas aos professores que, aqueles professores que moravam na
mesma comunidade dos alunos, eram bem recebidos pela familia por manterem uma relacéo de

vizinhanca.

5.2.2 Funcionalidade das estratégias pedagdgicas e atividades de ensino

Quanto as estratégias aplicadas para a elaboragéo das apostilas e os recursos utilizados
pelos professores, o material € confeccionado com base na BNCC e pelo curriculo utilizado
como guia pedagogico nas escolas do campo, que se trata de um documento especifico
produzido pela SEMED. O material é organizado da seguinte forma: os professores séo
responsaveis por elaborar as atividades contextualizadas, porém, cada regional elabora
atividades de algumas disciplinas, o restante fica sob a responsabilidade de outras regionais,
por esse motivo os professores se queixam de terem que executar com seus alunos atividades
elaboradas por outros professores que eles ndo tém afinidade. A CP (2022) complementa “[...]
eu exerco o papel de corrigir e fazer a devolutiva os professores e, em seguida, as coordenadoras

da Secretaria de Educacédo tém a funcdo de organizar e fazer a impressao”.
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Ao questionar aos professores sobre a dinamica de elaboragdo e os recursos por eles
utilizados, o PM 9 ressalta: “[...] para elaborar as atividades eu pesquisava no celular, eu ia
fazendo numa folha sem pauta e depois digitava para mandar para a coordenadora, ela avaliava
e mandava para a coordenagdo montar a apostila”. O processo acontecia dessa forma, alguns
professores rabiscavam no papel e depois digitava a atividade final.

Diante do exposto, é pertinente reconhecer as dificuldades enfrentadas pelos
professores, mas cabe questionar, se o professor tinha computador, pelo menos esse, pois
digitavam. Por que ndo usavam o proprio computador para a busca? Falta de internet em casa?
Se iam a escola para reunides, ndo podiam aproveitar para a pesquisa? E os dados moveis, ha
possibilidade de rotear o sinal.

Quase todos os professores utilizavam a internet como recurso de pesquisa, outros
pesquisavam em livros e formulavam suas proprias questes. Cada professor se encarregava de
elaborar cinco questdes de cada disciplina para o ano determinado no dia da divisdo de tarefas.
As questbes eram formuladas da seguinte forma: quatro questdes objetivas, e uma questao
discursiva, como o proprio nome diz € o tipo de questdo com embasamento tedrico.

As questdes formuladas eram contextualizadas a fim de facilitar a compreensao, pois
muitas familias tinham dificuldade de interpretar. O tema dos contetdos vinha na rotina
elaborada pela coordenadora. Os professores elaboravam as atividades de acordo com a
realidade dos alunos. Como afirma Martins (2015, p. 163) “[...] a educacdo do campo precisa
ser sustentada na realidade das comunidades, no mundo da escola e do trabalho, a fim de que
atenda as expectativas de vida dos sujeitos do campo”. 1sso vale para a educacao oferecida em
qualquer espaco, formato, modalidade ou nivel.

Os entrevistados relatam que hoje com o retorno das aulas presenciais, enfrentam muitas
dificuldades em relacdo ao aprendizado dos alunos, devido aos dois anos de pandemia.
Observa-se o esforgo dos professores em elaborar atividades condizentes com a vivéncia diaria
dos alunos. Em contrapartida, os relatos mostram a inquietagdo dos professores em relagdo
algumas atividades elaboradas por outras Regionais Educacionais.

Eu utilizava livros e a internet para pesquisar e elaborar minhas atividades.
Depois eu mandava para a coordenadora, mas na maioria das vezes ela me
ajudava, porque eu ndo sabia mexer nas tecnologias. As apostilas eram
confeccionadas assim, cada professor ficava responsével por uma disciplina,
fazia e mandava para a coordenadora, ela imprimia e entregava a apostila
pronta para nos entregar na casa deles. (PM 10, 2022)

O PM 5 relata: “[...] os recursos para a elaboracdo de atividades eram por meio da

internet e também de livros do professor que ficava disponivel na escola. Outro recurso que eu
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utilizava bastante era a propria BNCC, de onde eu retirava as habilidades [...]”. A BNCC foi
uma fonte de pesquisa riquissima para a producdo de material das atividades produzidas pelos
professores, pois neste documento constam “[...] orientacdes o estimulo ao pensamento criativo,
I6gico e critico por meio da construcdo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e
de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais e uso de
tecnologias [...]”. (BRASIL, 2018, p. 6).

Conforme o PM 12 descreve: “[...] eu sempre pegava atividades similares, porque eu
ndo encontrava atividades iguais a proposta do contetdo, ai eu modificava para nado ficar igual
as atividades da internet. Eu elaborava as atividades da disciplina que eu ficava responsavel e
mandava para a coordenadora.” Os livros didaticos também foram fontes fundamentais para o
desenvolvimento das atividades. Os professores que ndo tinham acesso a internet, ou que
tinham dificuldades em edicdes de arquivos da internet, como por exemplo salvar, copiar, colar,
recortar, entre outros, faziam pesquisas nos manuais disponiveis na escola.

As apostilas recebidas pelos alunos simbolizavam as aulas, eles dedicavam algumas
horas do dia para as resolugbes, por esse motivo muitas exigéncias eram cobradas aos
professores, por parte da SEMED, como por exemplo, a secretaria sugeria que as atividades
fossem compostas por imagens, contextualizacéo e clareza nos questionamentos. Para Oliveira
etal. (2017, p. 77), “[...] é preciso atentar-se para as necessidades dos alunos, a elaboracao das
atividades as quais se destinam a eles, diversificando-as na perspectiva em atender a todos 0s

educandos, em meio as suas idades, conhecimentos e séries distintas™.

Se a gente tivesse autonomia de fazer todas as nossas atividades seguindo o
plano de cursos, dava para se organizar e pesquisar tudo antecipadamente. Eu
elaborava minhas atividades na internet e algumas eu mesma criava. Depois
da elaboracéo todos os professores mandavam para a coordenadora e ela disse
gue passava pelas assessoras da SEMED, elas pegavam as atividades, olhavam
e organizavam as apostilas. (PM 14, 2022)

Outro aspecto que chamou bastante atencdo foi a queixa do professor quanto a
autonomia de iniciar as atividades quando eles tinham tempo disponivel. Sabe-se que o0s
contelldos sdo definidos aleatoriamente para cada professor, e essa divisdo acontecia
mensalmente, o que significa dizer que o professor ndo tinha liberdade de iniciar um
planejamento antecipadamente. Sobre o assunto, Martins (2017, p. 76) pontua: “[...] ha uma
urgente necessidade de o professor ser orientado em direcdo a autonomia da sua atividade
docente, com condi¢des de compreender e atuar de forma mais efetiva e contundente frente a

diversidade cultural”. No decorrer das entrevistas, muitos professores queixavam-se que ndo
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podiam antecipar seus planejamentos nas horas vagas, seguindo a ordem do plano de curso,
porque eram obrigados a esperar o sorteio realizado pela coordenadora no final década més.

A Secretaria de Educacdo contava com um grupo de assessoras que faziam a segunda
correcdo das atividades que eram destinadas aos alunos, organizavam todo esse material por
anos e separavam a quantidade que seria enviada a cada regional. Dessa forma, o PM 5 salienta:
“[...] quando as atividades estavam todas boas, elas montavam as apostilas e imprimiam, depois
avisavam no grupo informando que as apostilas estavam prontas, cada professor passava na
regional para pegar a sua e ir entregar na casa dos alunos”. Esclarecendo a fala do PM 5, quando
as atividades ndo estavam de acordo com as propostas sugeridas, era feito a devolutiva para que
os professores melhorassem a atividade.

Nos fragmentos do discurso, entende-se que as atividades elaboradas para os alunos
eram bem corrigidas quanto a gramatica, erros ortograficos, contextualizacdo, entre outros.
Essas correcOes sdo essenciais para que a escola ndo tenha problemas em repassar atividades
com equivocos que pudessem confundir os alunos. Alguns professores ndo tiveram nem a
oportunidade de conhecer seus alunos, pois iniciou 0 ano letivo em algumas escolas, nas escolas
mais distantes as aulas foram interrompidas nas primeiras horas do primeiro dia letivo. Assim,
0 professor somente imaginava seus alunos e provavelmente observava 0s seus testes

diagndsticos para saber em qual o nivel de aprendizagem se encontrava o aluno.

5.2.3 Dindmica de escolarizacdo: entregas e devolutivas das atividades escolares dos
alunos

A interrupcdo das aulas causou preocupacao a toda comunidade escolar, que precisou
enfrentar os desafios das aulas remotas. De acordo com 0 PARECER CEE/AC N° 25/2020, em
seu art. 4° “[...] para o melhor desenvolvimento das atividades escolares fica estabelecido o
Plano |1 de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais e Aulas Remotas para as Escolas da Rede
Municipal de Cruzeiro Do Sul — Acre [...]".

As aulas remotas foram acontecendo de acordo com as possibilidades que foram
surgindo, utilizando os recursos cabiveis. Nas comunidades rurais, poucas familias tém acesso
a internet ou aparelho celular. Algumas localidades ndo tém rede de telefonia, impossibilitando
0 ensino a distancia por meio de recursos tecnoldgicos. Pensando nessas situacoes, a alternativa
mais viavel para atender os alunos da zona rural foi disponibilizando apostilas impressas, que
sdo caracterizadas como ensino remoto.

Os espacos escolares se mantiveram fechados. A principio, os alunos ndo poderiam

frequentar as escolas nem para pegar as atividades. Dessa forma, foi decidido pela Secretaria
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de Educacdo (SEMED) que o material deveria ser entregue na casa dos alunos, com datas
determinadas para que os alunos fizessem a devolutiva. As entregas das atividades eram feitas

pelos professores, percorrendo quildmetros para encontrar cada aluno.

Era a gente (os professores) que elaborava as atividades, depois s6 mandava
para a coordenadora e ela analisava se estava de acordo com as exigéncias da
secretaria, depois ela imprimia, marcava o dia para a gente pegar na regional
e nds iamos na casa entregar, mas se acontecesse algum problema com algum
professor, a coordenadora junto com a diretora ia nas casas deixar. (PM 9,
2022)

A coordenadora da Regional Educacional BR 307 tinha a funcéo de receber as apostilas
da Secretaria de educacdo e os professores entregavam o material na casa dos alunos. Se
acontecesse alguma intercorréncia e o professor ndo pudesse entregar as atividades, a
coordenadora da regional, junto com a gestora, se responsabilizava em realizar essa acao para
que os alunos néo ficassem sem a apostila.

E possivel observar o compromisso entre professores, alunos e gestdo. O apoio
pedagdgico é o auxilio prestado aos alunos e professores por parte da coordenadora pedagdgica
da Regional Educacional BR 307. Sobre o assunto, Almeida (2021, p. 49) reflete: “[...] o
docente que é bem assessorado pedagogicamente tem maiores possibilidade de melhorar suas
praticas e consequentemente conseguir melhores resultados ao ensinar”. Durante o processo de
aulas remotas, essa assisténcia prestada pela coordenacdo contribuiu para o desenvolvimento
da escolarizacao dos alunos na entrega e devolutiva das atividades. Se os professores sdo bem
assessorados, com certeza as atividades elaboradas sdo de qualidade e de facil compreensao
pelas familias, mas em alguns momentos do didlogo com os professores, foi possivel a culpa
que eles descarregam nos coordenadores pedagdgicos de outras regionais, enfatizando que
recebem atividades mal elaboradas.

Ao entregar o material na casa dos alunos, os professores marcavam uma data para
recolher as apostilas. Depois da devolutiva, as atividades eram corrigidas e atribuidas uma nota.
Nesse contexto, 0 PM 6 aborda que ““[...] a entrega das atividades era feita por nds professores,
na casa dos alunos. Quanto a entrega e devolutiva, a coordenadora e a diretora ndo
participavam”. E possivel entender que a coordenadora e a diretora so participavam da entrega
de atividades, quando o professor ndo estivesse disponivel por alguma causa justa, como por

exemplo, doente, ou com problemas de acesso a casa dos alunos.

A entrega de atividades era de responsabilidade apenas do professor, a gente
ia de casa e casa entregando e orientando aos alunos. Os meus alunos todos
devolviam as atividades, embora ndo fosse eles resolviam as atividades. Eu
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comegava a fazer a entrega de atividades 7h da manhd e ia passando de casa
em casa, se desse 11h e eu ndo tivesse conseguido entregar todas, eu voltava
no outro dia para continuar com o 4° e 5° ano. (PM 5, 2022)

Na escola que eu estava no periodo de pandemia, eu ia nas casas deixar as
atividades e acompanhava os alunos na resolucdo. No caso, eu tinha que ficar
3 dias da semana na casa dos alunos e dois dias cumprindo horario na escola,
entdo eu os acompanhava nas dificuldades, pois alguns pais ndo sabem ler e
ndo conseguiam ajudar os filhos. Eu ficava na escola e aqueles que tinham
duvidas iam la e eu ajudava. E como eu 0s acompanhava, eu mesma recebia
as atividades, ndo tive problemas em relacéo a devolutiva, porque eu estava
sempre acompanhando. (PM 3, 2022)

Quando analisada a varidvel que discute a entrega das atividades nas residéncias dos
alunos, vale destacar que os professores percorriam muitos quildmetros durante todo o seu
periodo de aula na escola para conseguir contemplar toda a turma. Quando o tempo nao era
suficiente para entregar as atividades e explicar, o professor voltava para casa e no dia seguinte
retornava a comunidade e continuava o trabalho. Nas falas acima, o PM 5 relata que as apostilas
eram devolvidas todas com as devidas resolucdes, porém o professor percebia que nao era de
autoria do aluno.

Cada professor utilizava procedimento, para entrega de atividade, mais cabivel, 0o PM 3
(2022) explica detalhadamente suas estratégias para acompanhar os alunos na resolucdo das
atividades. Os dias da semana eram planejados para que sobrasse tempo para auxiliar os alunos
quanto as davidas sobre as atividades. Alguns professores estavam presentes nas comunidades
para acompanhar os alunos, o que acontecia na maioria das vezes quando o professor morava
na mesma comunidade, ou em uma comunidade proxima da escola.

Para os professores que residiam na mesma comunidade dos alunos, ficava mais facil
acompanha-los, sanando suas davidas sobre os conteddos, que de fato ndo foram estudados
pelos alunos nos anos anteriores, conforme afirma PM 8: “[...] eu ia na regional pegar as
apostilas e entregava na casa dos alunos, ja deixava marcada a data da devolutiva. As davidas
dos alunos eu tirava presencialmente, porque eu estava na comunidade todos os dias”. Ainda,
0 PM 7 ressalta: “[...] os meus alunos como eram sempre mais proximos da escola, eu conseguia
entregar as apostilas para todos e receber de todos. Eu moro em uma comunidade vizinha, e
isso facilitava”.

De acordo com Souza et al. (2020, p. 162) “[...] os professores desdobram-se na
realizacdo das atividades, dentre elas a entrega dos materiais impressos para 0s alunos do campo
e o atendimento aos familiares para esclarecimentos pedagogicos”. Alguns dos entrevistados
relatam as barreiras enfrentadas na entrega e devolutiva das atividades, quanto a relacdo com a

familia dos alunos.
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Os relatos feitos pelos professores no decorrer da pesquisa mostram que varios fatores
dificultaram a troca de conhecimento e o0 avanco para a escolarizacdo. De um lado, tinha aqueles
pais que queriam que os professores ensinassem os filhos na escola e cobravam isso do
professor, alegando que eles estavam recebendo o salario e ndo estavam trabalhando. Do outro
lado, tinham aquelas familias que apoiavam a visita dos professores na sua casa.

Iniciou assim, o professor passava na casa para entregar e receber as
devolutivas, mas algumas familias estavam reclamando que ndo queria
receber ninguém em casa, ai passamos a entregar/receber na escola, cada
familia ia na escola pegar e devolver a apostila do seu filho. PM 1, 2022)

Eu estava indo na casa dos alunos, primeiro eu consultava as familias ver se
elas liberavam, mas eu ia toda equipada. E tanto que eu tinha que registrar
com fotos para mandar para a secretaria, provando que eu estava trabalhando
de acordo com as exigéncias sanitarias, eu fazia fotos com a familia e também
trabalhando com a crianca para provar gque eu estava fazendo aquilo, e nos
meus relatorios eu descrevia todo meu trabalho. (PM 2, 2022)

As aulas remotas iniciaram com essa contrariedade. De um lado, a Secretaria de
Educacdo orientava aos professores que ndo recebessem as familias na escola, mas nem todos
0s pais aceitavam receber os profissionais nas suas residéncias devido a proliferacdo do virus
da Covid-19, ao dialogar com os professores, eles explicavam que algumas familias conviviam
com idosos ou outras pessoas que faziam parte dos grupos de riscos para 0 agravamento da
doenca.

Dessa forma, alguns profissionais da educacdo do campo ficaram em uma situacdo
complicada para fazer a entrega/recebimento das atividades. Por esse motivo, 0s professores
utilizavam todos os recursos de prevencao possivel, por exemplo, mascaras, luvas, alcool em
gel e o maior distanciamento possivel dos alunos e dos pais. Quando o nimero de mortes pela
Covid-19 foi minimizando, os professores comecaram a ficar mais tempo nas residéncias
fazendo intervencg6es pedagogicas, conforme descreve o PM 6 sobre a sua trajetoria de entregas

e devolutivas das atividades:

A gente saia de casa em casa, passava mais ou menos duas horas na casa do
aluno, explicando todas as atividades, eles recebiam a apostila, mas muitas
vezes nem funcionava muito, para alguns era apenas um pedaco de papel, eu
focava mais naqueles que eu via que ndo tinha quem ajudasse em casa.
Geralmente, a gente chegava na casa e chamava o aluno e o responsavel dele
e dizia, “estou entregando essa apostila de atividade para o seu filho e fazia a
explicagdo para os dois”, isso quando o responsavel sabia ler, quando ndo
sabia, a gente passava um tempéo explicando sé para o aluno mesmo. Nao
tinha aquele contato como é na sala de aula, mas eu sempre tentava
acompanhar. (PM 6, 2022)
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Com base nesse argumento, é possivel perceber que o PM 6 ndo tinha uma turma com
muitos alunos, visto que 0 mesmo demorava duas horas na casa de cada aluno. No discurso do
professor, nota-se também que alguns alunos ndo tinham ajuda dos pais, pois ndao eram
alfabetizados, entéo o professor se via na responsabilidade de ajudar o aluno, passando mais
tempo com ele para explicar sobre cada resolugédo das atividades. Para Martins (2022, p. 233)
“[...] é consenso entre os professores o reconhecimento da total confianca que as familias da
zona rural depositam na escola e no professor”.

Ao chegar na casa dos alunos para entregar o material, 0s professores conversavam com
0s pais para que eles também se responsabilizassem em incentivar o filho a entregar a atividade
no dia proposto pelo professor, visto que tinha um prazo marcado para a devolutiva. O PM 13
salienta: “[...] o ato da entrega eu fazia a leitura a apostila com os alunos e explicava as
atividades, a gente pedia ajuda da familia para que eles ajudassem os alunos nas atividades,
sempre me disponibilizava, para sanar as duvidas”.

Mesmo com o tempo corrido para entrega de uma apostila para a outra, os professores
se disponibilizavam a sanar as duvidas dos alunos, mas alguns pais ndo tinham essa
preocupacao de procurar o professor na escola, para que o professor fizesse uma segunda
explicacdo sobre as atividades. Em consequéncia, o professor chegava na casa do aluno e as
atividades ndo estavam resolvidas.

Sobre o0 assunto, PM 6 (2022) relatou que muitas das vezes os alunos ndo faziam as
atividades, entdo o professor marcava outra data e isso se repetia por varias vezes, pois a familia
ndo contribuia, ndo ajudava e nem cobrava da crianca. Devido a responsabilidade de entregar
as notas a direcdo da escola, os professores eram obrigados a insistir que os alunos resolvam as
atividades. Em outros casos, 0s alunos somente rabiscavam a apostila, faziam as atividades
todas erradas so para se livrar do professor.

Para os professores que ndo moravam na mesma comunidade do aluno, a situacdo das
devolutivas ficam complicadas, pois aconteciam muitas inadimpléncias. Os pais trabalhavam
no rocado e levavam os filhos para ajudar. Outros, somente por desinteresse mesmo. No
decorrer da entrevista, ao questionar sobre as devolutivas, PM 6 (2002) narrou: “[...] a gente
muitas das vezes chegava na casa, e 0 aluno néo tinha resolvido nada da apostila, ai eu sentava
pegava na méo dele e ajudava responder pelo menos o basico, eu sempre foquei em portugués

€ matematica”.

NGs pegavamos as apostilas na regional, ia na casa de cada aluno e ja marcava
uma data para a devolutiva, quando a gente ia recolher as apostilas, nés ja
levavamos a proxima, sempre que a coordenacdo deixava disponivel. Assim,
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nds recolhiamos a apostila anterior e levava para corrigir e dar as notas, depois
da correc¢do essas atividades ficavam guardadas na escola, porque servia como
documento. (PM 13, 2022)

O tempo de entrega e devolutiva acontecia duas vezes ao més. Por esse motivo, a
maioria dos entrevistados relata que recebia as apostilas na Regional Educacional e iniciava a
entrega no mesmo dia, para ganhar tempo. Essa dindmica acontecia da seguinte forma: o
professor fazia a entrega do material e contava aproximadamente dez dias para a devolutiva.
Como a entrega era quinzenal, eles aproveitavam os proximos cinco dias para recolher e fazer
a correcdo. Porém, a inadimpléncia de devolutivas as vezes atrapalhavam seus trabalhos, pois
a apostila era composta de aproximadamente 40 atividades.

Muitas dificuldades surgiram com a chegada da pandemia e a crise econdmica. Algumas
familias se deslocaram provisoriamente das suas residéncias para outras comunidades onde
residem os familiares, em busca de sobrevivéncia, pois com o isolamento social eles ndo podiam
se dirigir as areas urbanas para comercializar seus produtos, entdo buscam amparos em outras
comunidades, eles mudavam sem comunicar os professores. Essa a¢éo trouxe alguns prejuizos
para a escola e para o préprio aluno, pois, quando eles retornavam, as atividades tinham de ser
recuperadas. Os professores ndo poderiam deixar o aluno como desistente nessas situacdes, pois
ele continuava matriculado na escola. Com a dificuldade de rede telefonica nas comunidades

rurais, so restava esperar que as familias retornassem.

Em alguns casos, a gente recebia tudo lindinho e sabia que ndo tinha sido
resolvido pelo aluno, porque aluno de 1° ano néo sabia escrever cursiva, entao
eu chamava a mée e explicava que ela ndo podia fazer as atividades da crianca,
porque sendo ele ndo ia aprender nada. Ai eu apagava tudo e fazia com a
crianga, na frente da mée, para que ela pudesse perceber que ela ndo estava
ajudando o filho, mas ela estava apenas entregando a atividade. Eu acredito
muito, que a maior preocupacdo dos pais era com o Bolsa Familia, porgue eles
achavam que se ndo entregasse a apostila com as atividades resolvidas, o
auxilio ia ser suspenso. Mas eu dizia para eles que o Bolsa Familia estava
seguro, que agora tinha que focar na aprendizagem dos filhos deles. Eu
ensinava os pais, como eles tinham que ensinar, e foi melhorando, porgue eles
comegaram a entender a responsabilidade de ajudar e ndo fazer as atividades.
(PM 6, 2022)

Independente se estamos no ensino presencial ou remoto, a contribuicdo da familia
sempre sera essencial para o desenvolvimento da aprendizagem. Conforme relato do PM 6, hoje
algumas familias de baixa renda estdo mais preocupadas com os auxilios sociais
disponibilizados pelo governo federal do que com a prépria aprendizagem dos filhos. De acordo

com Amorim (2019, p. 41), “[...] os familiares e responsaveis assumem suas responsabilidades
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ndo s6 com os materiais didaticos ou no compromisso de trazer e buscar os alunos na escola,
mas que seja ativo e participativos nas atividades propostas pelo professor”.

Muitas dificuldades foram enfrentadas pelos professores quanto a participacdo da
familia. De acordo com o PM 10, os pais alfabéticos ajudavam os filhos na resolucdo das
atividades, mas tinham aqueles que eram analfabetos e esses, pelo fato de ndo saber ajudar nas
atividades, ndo davam muita importancia e acabavam levando as atividades para terceiros
resolverem, apenas para entregar para o professor e fugir da responsabilidade. Nesse caso, 0
professor percebia e questionava aos pais. Dessa forma, o aluno nédo tinha contato com as
atividades e tudo acontecia simplesmente pela nota, ou seja, eram langadas 6timas notas para o

aluno, mas néo acontecia escolarizagao.

Alguns alunos ndo faziam a devolutiva no dia certo, eu tinha que ficar indo na
casa deles e cobrar para que eles devolvessem a apostila. Minha maior
dificuldade quanto as devolutivas, foi com dois alunos que moravam ao lado
da escola, porque ndo tinha muita parceria com o0s pais deles, os pais eram
separados, eu 0s procurava (0s alunos) e ficava cobrando, eles me enrolavam
e eu cobrava firme, mas esses alunos faziam de qualquer jeito, deixava
atividades em branco, as atividades eram sujas e rasuradas. A gente via que 0s
pais ndo davam a minima e ndo ajudavam. (PM 12, 2022)

Cada entrevistado tem uma situacéo diferente se tratando das devolutivas do material
disponibilizado para os alunos. E possivel observar que, além de lidar com as cobrangas por
parte da Secretaria de Educacéo, os professores tinham seus desafios em relagdo a familia dos
alunos. Algumas familias tinham problemas que prejudicavam o desenvolvimento escolar dos
filhos. Na visdo de Amorim (2019, p. 27) “[...] a educacdo néo é exclusividade do professor e
sim em conjunto com os alunos, familia, escola ¢ comunidade em geral”.

Em contrapartida alguns entrevistados relataram n&o enfrentar nenhum tipo de problema
com rela¢do as familias dos alunos, o PM 4 proferiu ndo ter nenhuma adversidade porque
morava na mesma comunidade dos alunos, as casas eram todas proximas e o professor recebia
os alunos na sua prépria casa, acompanhando os alunos na medida do possivel. Alguns nao

sabiam ler e nem escrever, entdo a aten¢ao para com esses era mais intensa.

5.2.4 As mudancas nas estratégias de acdes escolares em tempos de pandemia: da rigidez
a flexibilizacéo

A educacdo das turmas multisseriadas nas comunidades rurais e também nas escolas

urbanas foi marcada por dois momentos da pandemia de Covid-19. Alguns meses, 0s protocolos

sanitarios estavam mais rigidos; em outro momento, houve uma flexibilidade conforme os

decretos Federais, Estaduais e Municipais. Ao questionar aos professores sobre as estratégias
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pedagogicas nesses momentos da pandemia, observa-se que aconteceram algumas mudancas,

dependendo da comunidade em que o professor lecionava.

Houve diferenca sim, dependendo da flexibilidade da pandemia. Em 2021
guando o nimero de mortes estava reduzindo, eu chegava em algumas casas
e tinha uma placa dizendo que ndo estavam recebendo visitas, mas eles diziam
para eu deixar no quintal, que depois eles pegavam as apostilas, tivemos
alguns casos assim, mas com o tempo melhorou. (PM 6, 2022)

Em algumas situacgdes, as familias sugeriam que os professores deixassem as atividades
de baixo de uma arvore para eles pegarem depois de algumas horas, pensando em distanciar o
contato entre o professor e as familias. Mesmo com a flexibilidade da pandemia, alguns
professores relataram nédo ter nenhum contato direto com o aluno, os atendimentos aconteciam
com o aluno na janela de casa e o professor no quintal e também todos usando méscara. Essa
dindmica dependia muito da vivéncia social entre os professores e as familias. Alguns
professores moravam na mesma comunidade em lugares de dificil acesso, onde as pessoas
pouco eram visitadas. Assim, as familias tinham uma certa intimidade e acabavam que
flexibilizando o contato entre o professor e o aluno.

Nesta mesma linha de pensamento, o PM 11 relata que no inicio da pandemia ele s
entregava as apostilas, marcava de sete a quinze dias para a devolucdo, ndo havia explicacfes
sobre os contetdos, os alunos junto com a familia faziam as resolu¢des sem a ajuda do
professor. Com a flexibilizacdo do distanciamento social, iniciou-se o0 apoio pedagdgico que
acontecia na casa dos alunos. Esse apoio era assessorado pelo professor, que visitava as casas
dos alunos para explicar as atividades e tirar as davidas dos alunos.

Alguns professores levavam atividades extras para a casa dos alunos, na expectativa de
reforgar o aprendizado. No decorrer da pandemia, os trabalhos foram realizados na casa dos
alunos, mas posteriormente foi liberado pelas coordenadoras da Secretaria de Educagédo que os

professores atendessem aos alunos na escola.

O inicio da pandemia foi muito restrito, depois flexibilizou mais e entdo nés
professores podiamos receber os alunos na escola para tirar dividas. Teve um
dado momento no inicio da pandemia, que a gente s6 entregava mesmo, as
atividades, dai os pais comecaram a reclamar porque nés estdvamos
entregando e ndo estava dando suporte, eles (os pais) ndo tinham
conhecimento dos contetdos, entdo houve uma reunido pela SEMED e
passaram pra nos ficar acompanhando os alunos nas atividades e poder ta
explicando melhor para tirar davidas e melhorar a compressdo dos alunos.
(PM 3, 2022)

Dependendo da rigidez e flexibilidade da pandemia. Meu trabalho teve
algumas mudancas, assim, quando a pandemia estava muito forte, elas
(coordenadora e diretora) diminuiam os dias que nés tinhamos que entregar,
ou, combinava com o0s pais para que eles viessem na escola pegar, mas



98

cumprindo todas as exigéncias do ministério da salde, usando mascaras,
alcool e mantendo o distanciamento. Em alguns momentos a gente ia na casa
mesmo. (PM 9, 2022)

Diante das mudancas na educagdo do campo no decorrer da pandemia, no momento
critico e de muita rigidez, os professores foram liberados para trabalhar por menos dias, ou seja,
somente entregavam as atividades na casa dos alunos, ndo sendo obrigados a cumprir todos 0s
dias da semana de trabalho na escola. Alguns professores criaram suas proprias estratégias de
trabalho, organizando o seu tempo disponivel da melhor forma possivel.

Alguns docentes adotavam estratégias diferenciadas, visando organizar seu atendimento
na casa dos alunos, o PM 8 ressalta que adotou um calendario dividindo os alunos por nivel de
aprendizagem e passou a atender na segunda-feira s6 com os primeiros anos, na terca-feira
trabalhava s6 com os segundos anos, na quarta-feira era o terceiro ano, mas juntava o Unico
aluno do quarto ano (atendia esse aluno ou junto com os segundo ano ou terceiro), quando era
quinta-feira atendia somente os alunos do quinto ano. E na sexta-feira ficava disponivel na
escola para ajudar nas dificuldades dos alunos. Se eles tivessem davidas nas atividades, eles
iam a escola. Essa foi a estratégia individual adotada por este professor.

Quando a Secretaria de Educacdo liberou para que todos os professores pudessem
receber os alunos na escola, PM 7 dividiu os seus alunos por grupo, selecionando os que tinham
mais dificuldades para uma assistiva mais proxima, utilizando apenas duas horas diérias. O
restante do tempo disponivel pelo professor era para corrigir as atividades que ele desenvolvia
com o aluno. O entrevistado chama atencédo para a contrariedade de algumas familias, que no
momento mais rigidos da pandemia ndo aceitavam que os professores fizessem apoio
pedagodgico na sua residéncia, porém, queriam que os professores levassem os alunos para a
escola. Entretanto, neste momento os professores ndo estavam liberados pela Secretaria de
Educacao, e essa flexibilidade foi acontecendo aos poucos.

Quando flexibilizou a pandemia e os professores foram autorizados a direcionar grupos
de alunos a escola, todos levavam suas apostilas e o professor acompanhava passo a passo a
resolucdo dos exercicios. Para esse tipo de apoio pedagdgico, o professor utilizava o quadro de

giz, giz, cartazes e algumas imagens.

Dependendo da rigidez e flexibilidade da pandemia, eu combinava com os
pais para que eles viessem na escola pegar, mas cumprindo todas as exigéncias
do ministério da saide, usando méscaras, alcool e mantendo o distanciamento.
Em alguns momentos a gente ia na casa mesmo. Em alguns momentos os pais
ndo queriam que nos fossemos na casa deles. (PM 9, 2022)

Eu tive dificuldades dependendo da flexibilidade da pandemia, porque tinham
alguns pais que eram muitos nervosos, tinham muito medo de contrair a
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COVID, ai de certa forma eles me rejeitavam, em contrapartida tinha uns que
ndo se importavam. Teve um momento que ficou bem complicado mesmo.
(PM 10,2022)

Face ao exposto, alguns pais ndo se sentiam seguros em mandar as criancas para receber
as atividades na escola, entdo eles mesmo preferiam ir. Outros pais tinham muito medo de
contrair o virus e isso minimizava a relagdo entre professores e alunos. Diante das falas dos
entrevistados, é possivel perceber que a situagdo s6 foi melhorar quando os casos da doenca
comecaram a diminuir, as pessoas se sentiram mais aliviadas e mais seguras para que 0
professor se aproximasse dos alunos.

De acordo com o PM 11 foi necessario adotar uma estratégia diferenciada na tentativa
de alfabetizar os alunos, durante o isolamento social. Assim, ele destacava trés dias na semana
para visitar a casa dos alunos e entregar as atividades. Nos proximos dois dias da semana que
restavam, a professora cumpria horario na escola. Muitas vezes, baixava videos dos contetdos
no seu celular e levava para os alunos assistirem. Mesmo assim, com a volta do ensino
presencial, foi possivel que os alunos ainda tivessem muitas dificuldades em relacdo a leitura,
escrita.

No periodo mais rigido da pandemia, houve muitas orientacfes para os professores, via
WhatsApp, quanto aos cuidados e restricGes impostas pelo Ministério da Saude. Os professores
ficaram numa situacdo muito dificil, porque alguns pais reclamavam que os professores ndo
estavam trabalhando. Devido essas reclamacdes, alguns professores passaram a frequentar a
casa dos alunos, mesmo com a situacdo pandémica severa.

No decorrer da pandemia, o rendimento escolar dos alunos era baixo, o PM 11 explica
que por muitas vezes chegava na casa do aluno para recolher as atividades e o aluno néo estava,
mas deixava com alguém para entregar. Quando o professor folheava, o aluno tinha resolvido
sO a metade, mesmo assim, o professor levava para corrigir e avaliar o que ele tinha feito, porque
tinha um prazo para entregar as notas e a secretaria cobrava muito os prazos. Vale ressaltar que,
o fato de ndo responderem a todos os exercicios da apostila pode indicar varios aspectos do
processo de aprendizagem. Por exemplo, dificuldade de compreender a proposta da atividade,

do conteudo, dentre outros. Serve, inclusive como avaliacdo diagnostica.

Na realidade nem todos os alunos conseguiam resolver as atividades, porque
tinham alguns que o pai e a mae ndo sabiam ler e nem escrever, ai ficava ruim.
Se o professor ndo sentasse com o0 aluno naquele momento e fizesse todas as
atividades juntos, o aluno ficava com rendimento muito baixo. (PM 12, 2022)
Muitas vezes eu levava a apostila e quando chegava na escola, percebia que
tinham muitas atividades em branco, entdo, eu voltava na casa deles levando
a mesma apostila para que eles e ajudava eles a resolverem, porque sendo ndo
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tinha como atribuir uma nota. As notas ndo eram boas, ficavam sempre
razoaveis (PM 13, 22)

Muitas situag¢@es contribuiam para o baixo rendimento dos alunos no decorrer do ensino
remoto. E possivel observar inlmeras queixas por parte dos professores, devido ao
analfabetismo dos pais, e pela falta de assisténcia dos alunos em casa. Por algumas vezes, 0s
professores precisavam voltar a casa dos alunos para tentar recuperar a nota, levando o mesmo
material disponibilizado. Morim (2019, p. 41), ressalta “[...] para que o professor tenha éxito
nos seus objetivos é fundamental que haja uma parceria entre todos os participantes do processo
de ensino e aprendizagem”. Se o aluno tem um caderno de atividade em casa para resolver e
entregar na data marcada, cabe a familia acompanha-lo. Porém, algumas familias do campo
trabalham em casas de farinha, roca e até a lavoura, com carga horaria de trabalho exaustivo.
Outra variavel que impedem de os pais acompanharem os filhos nas atividades escolares é o

analfabetismo, muitos ndo tiveram chance de estudar.

5.2.5 Atividades adaptadas e/ou ndo adaptadas ao ensino multisseriado

As aulas presenciais no ensino multisseriado sdo adaptadas de acordo com a vivéncia
dos alunos, nas quais muitas situacdes sdo levadas em consideracdo. Entre essas adaptacgdes,
destaca-se 0 meio em que o aluno esta inserido e o nivel de aprendizagem em que ele se
encontra. Alguns alunos podem estar no 4° ano com nivel de aprendizagem equivalente ao 3°
ano, outros podem estar no 2° ano com nivel de aprendizagem correspondente ao 3° ano, e assim
sucessivamente. Pensando no ensino remoto, foi questionado aos professores sobre as
adaptacOes das atividades disponibilizadas aos alunos, se, no decorrer da elaboracdo das

atividades, houve essa preocupacao em adaptar as atividades? PM 6 explica que:

[...] aideia que se propagam pela secretaria é que foi pensado no multisseriado
como alunos de niveis mais baixos, mas de acordo com as experiéncias que
nos professores vivenciamos, principalmente no ano de 2021, nem todas as
atividades, rotinas, ou apostilas, foram adaptadas [...]. (PM 6, 2022)

No decorrer da entrevista, notou-se que nem todas as atividades elaboradas pelos
professores foi pensado no nivel de aprendizagem dos alunos, assim. O professor ndo podia
elaborar as atividades da sua turma, por conta da divisdo de conteldos entre as Regionais
Educacionais. A partir do momento em que o sistema tira a autonomia do professor, que é uma
pessoa proxima da realidade do aluno, isso distancia o aluno do ensino.

Conforme relatado, o professor ndo teve autonomia de trabalhar com base nas
necessidades dos alunos, os contetdos eram pré-programados para que tivesse algo para

entregar para os alunos. E dificil entender se em algum momento o foco foi realmente o aluno,
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ou se foi pensado somente em camuflar a educacdo. Nao faz sentido os professores elaborarem
atividades para alunos que nem eram da mesma regional, para alunos que eles nem conheciam,
porque as escolas ndo sdo homogéneas em conhecimentos, por isso € incorreto mensurar a
necessidade dos alunos de outras regionais.

Por conseguinte, abordando sobre as atividades do ensino remoto serem ou ndo
adaptadas para as turmas multisseriadas, o PM 9 nédo concorda que as atividades elaboradas
pelos professores das outras regionais nao eram adaptadas ao multisseriado. Uma situacdo é o
professor elaborar atividades para as turmas de 4° ano que sao alfabetizadas, outra séo os alunos
do mesmo ano que ndo sabem ler. Observa-se que ndo tinham adaptacOes para o multisseriado,
porque era utilizada a mesma atividade para todos os alunos de todas as regionais. “Eu ndo vejo
como suficiente para escolarizar, nas minhas atividades eu pensava em adaptar ao nivel dos
alunos, mas outros professores ndo tinham essa mesma visdao” (PM 9, 2022).

Para os professores, o grau de dificuldade das atividades era elevado, muitos alunos néo
conseguiam compreender os contedos mesmo com todas as contextualizagdes apresentadas.
De acordo com o PM 5, as estratégias de ensino adotadas no decorrer da pandemia estavam
muito longe da realidade dos alunos, ndo estavam adaptadas a cultura dos alunos. Os alunos
ndo acompanhavam aquelas atividades, eram elaboradas, de modo geral, como se 0 ensino fosse
seriado, as atividades eram dificeis. Essa estratégia dos professores de outras regionais

mandarem atividades prontas para a Regional 307, ndo é plausivel.

[...] as atividades ndo eram adaptadas ao nivel do aluno, os alunos do primeiro
ao terceiro ano eram pré-silabicos e as atividades que iam para eles eram muito
avancadas, tinha questdo que ndo tinha condicGes dos alunos responderem,
porque eram contetidos que eles nunca tinham visto. (PM 12, 2022)

N&o, porque os contetidos eram bem avancadas para 0s alunos, eu tinha aluno
do quinto ano que nédo sabia nem ler, e as atividades eram dificeis. As apostilas
ndo eram adaptadas, hoje, com o ensino presencial, eu vejo que todos 0s
alunos tém o mesmo nivel. As atividades eram adaptadas a série, mas ndo ao
nivel de aprendizagem. (PM 13, 2022)

Dé-se a entender que os professores ndo trabalhavam satisfeitos no ensino remoto, como
sugestdo, poderia melhorar a aprendizagem dos alunos se cada professor elaborasse seus planos
de aulas e as apostilas para sua turma. O professor elaborar uma atividade para um aluno do 4°
ano que sabe ler pode ser proveitoso, mas, ao dividir esta mesma atividade para os alunos do
mesmo ano que ndo sabem ler, pode ndo ser favoravel. Dessa forma, vé-se que faltou pensar
mais no nivel de aprendizagem do aluno. O PM 9 complementa, ““[...] eu ndo via como suficiente
para escolarizar, nas minhas atividades eu pensava em adaptar ao nivel dos alunos, mas outros

professores nao tinham essa mesma visao”. O professor tinha autonomia de adaptar atividades
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de apenas uma disciplina, as demais atividades eram oriundas de outras regionais e tinham que
ser aplicadas aos alunos.

O art. 28 da LDB menciona a educacéo basica para a populacgéo rural, que contempla as
escolas multisseriadas, deixando claro que pode haver adaptagdes necessarias nos contetdos
curriculares, metodologias apropriadas as reais necessidades dos alunos, e até na adequacao do
calendario escolar, se houver necessidade, o ensino pode ser adaptado a natureza do trabalho
rural.

O ensino multisseriado ¢ marcado por muitas mudancas, se comparado ao ensino
seriado. PM 12 esclarece: “[...] os alunos do primeiro ao terceiro ano eram pré-silabicos e as
atividades que eles recebiam eram muito avangadas, tinha questdo que nédo tinha condicGes
deles responderem, porque eram contetdos ndo foram estudados”. Diante dessa situagdo, €
importante buscarmos entender os motivos pelos quais os conteudos curriculares nao
contemplaram todos os alunos, se tornando desconhecidos pelos alunos. Foram dois anos de
ensino remoto, e o curriculo escolar segue uma ordem quanto aos assuntos repassados aos
alunos, com o baixo aproveitamento do ensino remoto, os alunos que avancaram de ano,
tiveram dificuldade de acompanhar os contetdos do ano seguinte.

Adaptar os contetidos ao ensino multisseriado e aos niveis de aprendizagem dos alunos
talvez ndo tenha sido prioridade para os responsaveis pela educagao do campo. PM 1 argumenta
que “parcialmente teve adaptacdes ao multisseriado, porque foi utilizado o curriculo da
educacdo do campo para elaborar as atividades, de certa forma, todos os contetdos do
documento ja sdo adaptados”. Ao analisar a fala do entrevistado, faltou adaptar as atividades a
realidade do aluno, conforme sugere a LDB. O nivel de aprendizagem dos alunos néo foi o foco
para construgéo das atividades.

Sim, as minhas atividades foram adaptadas porque, como eu te falei, eu estava
indo de casa em casa e também j& sabia da necessidade de cada aluno, tipo, se
hoje eu ia na casa da Maria e eu ja conhecia as dificuldades dela, eu levava
materiais concretos que se aproximavam da necessidade dela, eu ia preparada.
(PM 2, 2022)

Sim, na verdade essas atividades foram elaboradas por série. Mas foi pensado
no nivel de aprendizagem sim, muitos professores se preocupavam com isso.
Mas também recebiamos atividades bem dificeis que sabiamos que os alunos
ndo eram capazes de responder aquela atividade. (PM 4, 2022)

Quanto a adaptacdo das atividades ao ensino multisseriado e ao nivel de aprendizagem
dos alunos. O PM 2 explica que mesmo que todas as atividades ndo contemplassem o grau de
dificuldades do aluno, como acontecia essa aproximacao entre professor e aluno, o professor

tentava complementar as atividades escritas com atividades praticas/material concreto. Em
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contrapartida, o material de estudo disponibilizado aos alunos em partes era com grau de

dificuldade elevado.

5.3 CATEGORIA 3: ENFRENTAMENTOS PEDAGOGICOS EM TEMPOS DE
PANDEMIA: O OLHAR DO PROFESSOR

O ensino remoto foi marcado por muitas experiéncias por parte dos docentes que
tiveram que se reinventar, buscando praticas diferenciadas a fim de garantir o ensino.
Outrossim, os professores destacam lacunas e sugestdes de melhorias para a escolarizagdo em
tempos de pandemia, levantam criticas e se queixam das dificuldades de adaptacdo ao ensino
remoto. Dessa forma, esta categoria se subdivide em seis subcategorias seguidas, que serdo

tratadas a seguir.

5.3.1 O olhar do professor sobre suas experiéncias no ensino remoto

Em meio a pandemia da Covid-19, surgiu a necessidade de reinvenc¢ado das novas formas
de ensinar e aprender, emergindo entdo o ensino remoto. As dificuldades e experiéncias
encontradas no percurso dos profissionais de educacdo colaboraram para a sua vivéncia
reflexiva. Nesse panorama pandémico, os alunos, familias e professores das escolas rurais,
evidenciados como menos favorecidos pela nova cultura tecnol6gica, buscam se adequar ao
ensino remoto.

As instituicdes escolares, alunos, professores e nem os proprios Estados provavelmente
ndo estavam preparados para enfrentar este momento tdo delicado e emergencial vivido nos
anos de 2020 e 2021. O ensino teve de ser reinventado e os profissionais de educagédo viveram
experiéncias ndo programadas. Dessa forma, a pesquisa relacionada a este topico se trata de
compreender o olhar do professor e as experiéncias referentes ao ensino remoto.

Ao entrevistar 0s professores sobre suas experiéncias no decorrer do ensino remoto, PM
4 explana que este foi seu primeiro ano de trabalho na regional, iniciou no ensino remoto e foi
uma fase dificil. Ao assinar o contrato, o professor se dirigiu até a regional, a coordenadora
entregou o material e explicou a dindmica do ensino remoto. O professor relatou ter formacéo
superior, mas ndo tem conhecimento na area de informatica, portanto ele precisou de ajuda para
elaborar as atividades e se adaptar o ensino remoto. “Iniciar a carreira profissional trabalhando
com o ensino multisseriado, especificamente com alunos do 1° ao 5° ano, foi um grande desafio
para quem nunca havia trabalhado antes. Ter que elaborar as atividades com todos os contetdos,
pesquisar [...]” (PM 4, 2022), afirmando, por fim, que foi necessario a ajuda de outros

professores que tinham mais experiéncia.
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Iniciar o ensino remoto foi desafiador para todos os envolvidos na educacéo, tanto para
os professores que ja tinham experiéncia na area da docéncia, como para 0S que estavam
iniciando sua carreira. De acordo com Almeida (2021, p. 62) “[...] no que concerne ao contexto
das escolas do campo e da oferta dos anos iniciais do ensino fundamental, sdo escolas
multisseriadas, com professores unidocentes, que possuem formagao em magistério ou ensino
superior”. Com tantas dificuldades e entraves para iniciar o ensino remoto, os professores ndo
tinham vivido essa experiéncia de ensinar os contetdos com horas reduzidas na casa dos alunos.
Como visto no paragrafo anterior, muitos professores iniciaram sua carreira em um momento
de pandemia, uma classe com cinco turmas juntas e dando aula de todas as disciplinas.

Cada entrevistado discute sobre sua rotina no ensino remoto. Cada experiéncia é
importante porque cada um usava suas possibilidades. O PM 5 explana, por exemplo, que o que
Ihe ajudou muito foram as impressdes de atividades extras na impressora da outra escola, com
autorizacdo da diretora. Durante a pandemia, o professor teve problemas de acesso a
comunidade, mas apesar da distancia e dos enfrentamentos negativos, chovendo ou néo, era
possivel estar na comunidade todos os dias letivos.

Nos dias de chuva forte, os professores saiam de casa mais cedo, porque sabiam que
teriam que enfrentar muita lama nas estradas dos ramais. O PM 5 acrescenta “[...] durante o
periodo de pandemia tive dificuldade de ensinar, devido o contato com o aluno, muitas vezes
eu chegava na casa do aluno e ndo os encontrava, estava para cidade, para o rogado, [...]”.

No decorrer da pesquisa, foi possivel observar um professor que estuda pedagogia pelo
PARFOR, o qual fala dos obstaculos enfrentados para se dividir entre a zona rural e a zona
urbana, numa escola de dificil acesso. PM 10: “[...] quando eu comecei a lecionar, eu ia para a
comunidade e passava a semana la, mas quando iniciou as aulas da graduacdo eu tinha que
voltar para estudar, entdo eu passei a ir s6 uma vez na semana ¢ ficava dois dias 1a”.

E possivel perceber a baixa carga horaria de aula do PM 10, pois a disponibilidade dele
era somente de dois dias semanais destinados aos alunos, muitas tarefas tinham que ser
cumpridas nesse espaco de tempo, como: entregar as atividades, tirar davidas, recolher as
devolutivas, corrigir e atribuir uma nota. Mesmo que o professor lecione para uma classe com
poucos alunos, fica dificil acreditar que dois dias na semana sdo suficientes para desenvolver
tantas tarefas, considerando que visitar a casa de cada aluno demanda tempo. Diante do relato
do professor, 0 baixo nivel de escolarizacao é resultado da desorganizacao por parte da SEMED,
pois se 0 professor estuda e ndo tem tempo suficiente para cumprir as horas aula letivas,
infelizmente esse professor tinha que concluir a graduacéo e posteriormente assumir uma vaga

de docente.
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5.3.2 O olhar do professor sobre as estratégias pedagogicas e praticas docentes em tempos
de pandemia

Segundo os professores, todas as Regionais Educacionais pertencentes a rede municipal
de educacdo aplicaram a estratégia de divisdo de contetdos e disciplinas propostas pela BNCC
e pelo curriculo referente a educacdo do campo. Vale ressaltar que, conforme os professores,
essa pratica ocorre também no momento atual, presencial, visto que, segundo a gestdo das
escolas, essa pratica otimiza o tempo de planejamento dos professores.

Para os professores que lecionam para 05 turmas (1° ao 5° ano) no decorrer da pandemia,
a reducdo da demanda de tempo quanto a elaboracdo de atividades e recursos mostrava-se
plausivel, uma vez que ndo é necessario planejar para as 05 turmas abrangendo as 8 disciplinas,
mas reduzia-se somente a um ano e no maximo dois contetdos. Nessa direcdo, quanto a divisao
de conteldos e disciplinas, alguns professores concordam em elaborar atividades de apenas
uma disciplina, pois reduz as tarefas e demanda de tempo. Os fragmentos do discurso PM 1,

PM 4 e PM 13 explicam algumas a¢es vistas como positivas:

Essa estratégia de divisdo de disciplinas e conteudos adotadas pelas regionais
facilitou para os professores, pois reduz o tempo de trabalho, mas, ficou mais
dificil para os alunos aprenderem. (PM 1, 2022)

No decorrer da pandemia a Regional Educacional fazia a divisdo de conteido
sim, na minha opinido essa divisdo foi satisfatoria sim, porque sendo 0s
professores ficavam sobrecarregados, como estd esse ano, sdo muitos
contetidos para planejar [...]. Essa divisdo de conteido ficou mais facil para
nos, porque a gente pegava uma parte dos conteudos prontos (as atividades).
(PM 4, 2022)

Depende de cada turma, mas eu acredito que foi satisfatorio trabalhar com a
divisdo de conteudos e disciplinas. Ficou mais facil para o professor, porque
em vez da gente fazer atividades de todas as disciplinas e séries, nos faziamos
s6 de uma disciplina. Mas, nem todas as atividades que eu recebia dos outros
professores, atendia a necessidade dos meus alunos. (PM 13, 2022)

Sob as agdes de divisdo de tarefas adotadas pelas Regionais Educacionais, através dos
discursos dos participantes, verifica-se que alguns se concentram na reducdo de tempo de
trabalho que lhe foi proposto, sem muita preocupacdo na aprendizagem do aluno. Em
contrapartida, no decorrer das entrevistas, alguns professores langam olhar para a necessidade
da turma, enfatizando a importancia de o professor planejar e adaptar as atividades para 0s seus
alunos, pelo fato de conhecer a necessidade de cada um, a comunidade a qual esta inserida e as
dificuldades dos seus alunos.

Sobre a ligagéo entre professor e aluno, Souza et al. (2020, p. 1625) discorrem que “[...]
0 ensino centrado na realizagdo de tarefas escolares, sem a mediagdo docente, inviabiliza

processos reflexivos e criativos de construgdo do conhecimento”. Os professores cobram um
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contato mais direto entre professores e alunos, pois as estratégias pedagdgicas adotadas pela
SEMED no decorrer da pandemia, ndo permitiram que o professor elabore todas as atividades
para a turma.

Como a situacdo vivenciada ndo permite o contato direto entre professores e alunos, 0s
professores poderiam usar sua criatividade e oferecer aos alunos atividades extras que
contemplassem suas necessidades, como: o aluno que tivesse dificuldade na leitura, o professor
podia fazer recortes de livros e revistas a fim de incentivar nesse processo; Os alunos que ndo
conhecem as letras, poderiam ser surpreendidos com alfabeto moével; Para aqueles que tem
dificuldades na escrita, poderia utilizar o caderno de caligrafia com mais frequéncia.

Outro fator que cabe ressaltar é a insatisfacdo dos professores ao receber, de outras
regionais, atividades que comp&em o material disponivel para os alunos, que, segundo eles, ndo
suprem as necessidades dos alunos. No decorrer da pandemia, as coordenadoras das escolas do
campo sugeriam que as atividades fossem elaboradas de acordo com a BNCC e o curriculo
disponivel para a educacdo do campo, porém eram atividades que ndo contemplavam o nivel
de aprendizagem dos alunos.

Ao questionar aos docentes se as estratégias pedagogicas e as praticas docentes adotadas
no decorrer da pandemia para as turmas multisseriadas foram satisfatorias para a escolarizacéo
dos alunos, foi perceptivel que alguns professores tiveram dificuldades de ensinar aos seus
alunos utilizando uma metodologia planejada por outros grupos de professores. Nesse contexto,
os participantes PM 10, PM 11, PM 12 e PM 14 demonstram insatisfacdo quanto a divisao de

conteddos por Regional Educacional.

E assim, cada aluno é diferente e cada professor tem sua metodologia, de certa
forma eu conhe¢o meus alunos, mas ndo conheco 0s outros, entdo pra eu fazer
atividade para outros alunos baseando-se nos meus, pode até ter rendimento
para 0S meus, mas para outros alunos de outras regionais, pode ndo ter
eficcia. Para o professor ficou mais facil, e para o aluno néo foi satisfatorio.
(PM 10, 2022)

[...] eu ndo acho que seja satisfatdria para a aprendizagem dos alunos, eu acho
gue cada regional tinha que elaborar suas sequéncias pedagodgicas e suas
avaliac@es, porque cada coordenador sabe das dificuldades, de modo geral, e
cada professor conhece as dificuldades e aprendizagem dos alunos. (PM 11,
2022)

Quanto as estratégias utilizadas no decorrer da pandemia, eu acredito que, por
um lado foi satisfatéria, por outro ndo. Porque a maioria dos professores
guando iam elaborar as questfes, as atividades, eles ndo visavam 0 que 0s
alunos ja tinham estudado [...]. (PM 12, 2022)

Considerando esses aspectos, as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores se

modificam conforme o contexto educacional e nivel de aprendizagem dos alunos. E perceptivel
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a inquietacdo por parte dos docentes ao adotarem préticas pedagogicas dependentes de outros
profissionais, uma vez que seria mais viavel que cada professor elaborasse a apostila da sua
maneira, utilizando suas estratégias e praticas pedagogicas, levando em consideracdo que cada
professor conhece a realidade do seu aluno. Ao analisarmos as estratégias pedagdgicas adotadas
pelas Regionais Educacionais da educacdo do campo, entendemos que 0 ensino remoto
fortaleceu o distanciamento entre o professor e o aluno.

Diante disso, a maioria dos professores entrevistados (79%) ndo concordam com a
divisdo de disciplinas por regional, pois alegam que cada professor regente conhece a
necessidade do seu aluno. Dessa forma, as atividades deveriam ser elaboradas de acordo com a
realidade de cada aluno, pois o material disponivel aos alunos ndo comtemplava seu nivel de
aprendizado.

Algumas atividades eram com grau de dificuldade elevado, chegando a ndo serem
compreendidas pelos alunos e também pela familia, de acordo com o PM 2: “[...] acho que
todos os professores deviam elaborar as atividades dos seus alunos com todas as disciplinas,
porque eu sei 0 conhecimento dos meus alunos, entdo eu ndo posso elaborar atividades que néo
esta no nivel deles”.

Segundo Teixeira e Ribeiro (2020, p. 46) “[...] em virtude da ndo interacédo presencial
com os estudantes no ambiente escolar, os(as) professores(as) sentem-se preocupados(as) e re-
ceosos(as) de como contribuir para que os estudantes possam apreender os direitos de
aprendizagem”. O periodo de pandemia foi marcado por muita inseguranga por parte dos
professores, quando se trata de ensino e aprendizagem. As confec¢des de materiais eram
incertas, visto que os professores elaboravam as atividades pensando em alunos de seis
regionais, comunidades diferentes, turmas distintas e alunos desconhecidos. PM 2 mostrou-se
preocupado quando destacou “[...] eu preferia fazer as atividades de todas as disciplinas para os
meus alunos, porque eu sei das dificuldades deles. Eu ndo confio muito no que 0s outros
professores vao fazer para os meus alunos”.

Alguns professores observavam minunciosamente o grau de dificuldade de cada aluno
e isso refletia na elaboracdo das atividades que integrariam as apostilas; outros ndo tinham a
mesma preocupacdo quanto a contextualizacdo, adaptacGes de imagens e criatividade. O
contato que os alunos tinham com o ensino era no momento da resolucdo das atividades,
portanto, esse material teria que ser atraente para que o aluno se sentisse motivado. Em relacdo

as propostas de atividades que chegavam a residéncia dos alunos, o PM 1 e PM 9 discursam:

Essas estratégias de divisdo eu acredito que ndo sdo satisfatdrias, por conta
que separa por disciplinas 2 ou 3 professores vdo planejar um determinado
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conteudo e 0s que recebem esse plano, ndo tem o cuidado nem de ler, eles
aplicam do jeito que estd no plano sem se preocuparem em adaptar as
estratégias necessarias para 0s seus alunos. (PM 1, 2022)

Acredito que todas as regionais trabalharam usando as estratégias de divisdo
de conteidos, mas eu acredito que ndo seja satisfatoria para escolarizar o
aluno. Facilita mais para o professor, mas para o aluno ndo foi bom, porque
nem todos os alunos das regionais estdo no mesmo nivel de aprendizagem,
uns estdo alfabetizados, outros ndo estdo, entdo tinha que ser pensado muito
nisso. (PM 9, 2022)

E perceptivel a inquietude demostrada pelos professores regentes de turmas
multisseriadas quanto as estratégias pedagdgicas adotadas no decorrer da pandemia nas escolas
rurais. Alguns professores relataram que essa estratégia de divisdo de disciplinas e contetdo
foi mais facil para o professor, principalmente para agueles que tém dois contratos e sdo
responsaveis por duas turmas, uma no periodo matutino e outra no periodo vespertino, onde o
professor necessita de tempo para planejar e acompanhar a resolucdo do material disponivel ao
aluno.

Segundo, Teixeira e Ribeiro (2020, p. 41) ressaltam que “[...] os desafios forcaram a
necessidade de se repensar o papel de assessoramento e de acompanhamento nos processos de
ensino e aprendizagem, em um contexto de aulas ndo presenciais [...]”. A insatisfacdo dos
professores é aplicar na prética atividades que ndo foram elaboradas por eles, explica 0 PM 3:
“[...] essa estratégia de divisdo ndo € satisfatdria, porque geralmente a minha ideia ndo é a do
outro professor, assim, eu vou estar passando uma ideia que ndo € minha e também néo é a
realidade do meu aluno”.

Ao enfatizar a relacdo da préatica docente com a escolarizagdo dos alunos, percebe-se
um clima de inseguranca e desagrado pelos docentes. Segundo relatos dos entrevistados, as
estratégias pedagogicas impostas aos professores de turmas multisseriadas foi uma decisdo
tomada pela Secretaria de Educacdo (SEMED) e pelos coordenadores das Regionais
Educacionais do Municipio de Cruzeiro do Sul. Os professores ndo tiveram a oportunidade de
elaborar todas as atividades dos seus alunos e buscar desenvolver metodologias diferenciadas
qguanto a pratica docente. PM 6 destaca: “[...] eu como professora se pudesse escolher as
estratégias a utilizar com meus alunos, eu iria desenvolver outros tipos de mecanismos, diminuir
a quantidade de atividade e adaptar ao nivel de aprendizagem de cada aluno. Eu acredito que
houve muita perda em relagdo a isso”.

Ao dialogar com os professores, foi perceptivel que ao receberem os alunos no ensino
presencial em 2022 e se depararem com 0 baixo nivel de escolarizacdo, os docentes se
mostraram angustiados e levantaram muitos questionamentos e opinides quanto as perdas no

processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia, os professores fazem levantamentos
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buscando recuperar rendimento aos alunos. PM 6 ressalta que ““[...] 0 avango seria maior se cada
professor tivesse autonomia, tudo bem que a coordenadora nos passasse 0s conteidos, mas o
professor enquanto educador que estava vendo a realidade do aluno pudesse aplicar suas
proprias estratégias de ensino”. Por essa razdo, 0 PM 6 ndo considera que 0 ensino no periodo
pandémico foi de qualidade.

Ao expor esses argumentos sobre as estratégias pedagogicas para as turmas
multisseriadas no periodo de pandemia, compreende-se que as regionais adotaram um modelo
de ensino generalizado, levando em consideracdo que as apostilas de atividades
disponibilizadas aos alunos eram iguais para todas as regionais, e os documentos utilizados
como base para elaboracdo do material foram: BNCC e o curriculo especifico para as escolas
rurais. Dessa forma, os professores elaboravam as atividades com base nos documentos e no

ano a qual o aluno se encontrava.

[...] n6s fichvamos dependentes de outras regionais, porque nés ndo podiamos
modificar as atividades que ja vinham prontas. Entdo, uma regional me manda
uma atividade de portugués que eles julgam que o aluno esté no 5° ano e sabem
ler (mas ndo sabem), uma atividade que eles precisam ler para poder
responder, ele ndo vai conseguir. (PM 6, 2022)

O ponto negativo € que ndo atende as particularidades do aluno que vai receber
aquele contetdo, entdo eu sempre fui a favor e brigo muito pela questdo de
gue o professor mesmo use suas estratégias porque ele ja conhece o aluno, ele
sabe a necessidade de cada um. Por esses motivos eu ndo concordo com essas
estratégias impostas pela secretaria nos anos de pandemia, porque eles fazem
um levantamento colocando um publico de alunos alfabéticos, mas na
realidade é totalmente diferente. (PM 7, 2022)

Diante das duas posicdes sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas pelas Regionais
Educacionais, é possivel observar a insatisfacdo dos professores sobre a dependéncia de suas
praticas pedagogicas, PM 6 julga que os professores de outras regionais elaboram atividades
para os alunos alfabéticos, e quando essas atividades chegam em outras regionais 0s alunos ndo
conseguem resolver as atividades. Os fragmentos dos discursos apontaram a necessidade de
cada professor desenvolver suas estratégias pedagdgicas, julgando serem mais eficientes para

0 processo de escolarizacéo.

5.3.3 Alineficiéncia das estratégias pedagdgicas utilizadas pelas regionais educacionais no
decorrer da pandemia

Para atingir seus objetivos de ensino, as Regionais Educacionais planejaram alguns
procedimentos para implementacédo de estratégias pedagdgicas na expectativa de escolarizar os
alunos das escolas rurais no ensino multisseriado. Para isso, foram criadas estratégias

pedagdgicas como meio de acessar o ensino-aprendizagem. O professor, como principal autor,
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lanca seu olhar sobre essas estratégias, que se configuram na divisdo de contetdos entre as
regionais.

A opinido dos professores quanto a escolarizacdo dos alunos € muito negativa. A
maioria acredita que as estratégias pedagdgicas ndo foram suficientes para escolarizacdo. Da-
se a entender que os professores acreditam nos seus esforcos e tentaram cumprir suas tarefas,
porém muitos entraves surgiram e durante os anos de 2020 e 2021 os alunos ndo foram
escolarizados. Mesmo com o contato diario com os alunos, € dificil que os professores cumpram
aqueles objetivos destacados nos seus planejamentos, nesse pequeno espacgo de tempo em que
os alunos eram acompanhados.

Diante do olhar do professor, é convencivel de que faltou algo a se fazer, a se planejar,
a se adotar. A comunidade escolar ndo conseguiu cumprir todas as exigéncias do sistema de
educacdo, com todas as tentativas, muitas vezes “frustrantes”, de buscas por informacoes.
Acredita-se que faltou o contato direto com os alunos e acompanhar mais de perto, mas o
momento ndo permitia. Alguns ainda lamentam as perdas pela aprendizagem e hoje no ensino
presencial criam estratégias que poderiam ser executadas no decorrer do ensino remoto. O PM
5 ressalta que as estratégias ndo foram suficientes: “[...] ndo foi suficiente, primeiro que a
SEMED ndo aceitava que os alunos estivessem na escola, mas como eram poucos alunos eu
podia muito bem dividir por série e receber os alunos na escola. J& que temos mais recursos
ludicos™.

Hoje, ao receberem os alunos no ensino presencial e assistirem o fracasso escolar, 0s
professores justificam a méa escolarizacdo durante o ensino remoto. O assunto parece muito
mais complexo. Esta para além da pandemia, como aparece nas falas dos professores. Alunos
do 5° ano ainda analfabetos, aspecto indicativo da complexidade posta, por exemplo. O PM 6
explica que as estratégias nao foram suficientes para escolarizar os alunos, faltou muita coisa.
Ainda, relata as dificuldades de percorrer muitos quilémetros ao encontro dos alunos, muitas
das vezes nem conseguia, porque tinha que sair muito cedo de casa. O professor chegava 6
horas da manhd na casa da familia e era mal recebido, ndo é porque eles (as familias) séo ruins,
mas porque tinham vergonha. Era perceptivel muitas das vezes que eles (a familia) estavam
passando necessidade e ndo queriam deixar transparecer isso. Muitas das vezes pediam para o
professor retornar depois das oito, para esconder que ndo tinham café da manha.

Dessa forma, a falta de colaboracdo das familias tinha suas razdes. Por muitas vezes, o
professor tinha que voltar outro horario para fazer a entrega ou pegar a devolutiva dos alunos.
O PM 6 continua sua narrativa discordando da estratégia de entregar somente apostila aos

alunos, por esse motivo ressalta que confeccionou muitos jogos, ganhou um material dourado
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e entregava para aqueles alunos que tinham mais dificuldades. Os alunos que tinham uma
familia presente, que acompanhava a aprendizagem, esses evoluiram, mas teve uns que
deixaram em um cantinho da parede e ndo aproveitavam o0s jogos. Parece que o envolvimento
do aluno com as atividades propostas dependia do contato professor-aluno, ou familia-aluno. A
ndo ser pela segunda opcéo, somente o retorno ao formato presencial poderia resolver esse

problema.

N&do foi suficiente, porque ndo existia aquele contato com o aluno e o
professor, de explicar, tirar as davidas, era s6 entregar e depois recolher. Na
maioria das vezes ndo era o aluno que fazia as atividades, mas, uma terceira
pessoa da familia, entdo ndo foi suficiente para escolarizar eles. Eu nem sei
dizer o que seria necessario para escolarizar os alunos, porque ndo podia ter
contato, nos era orientado que a gente apenas entregasse a apostila. (PM 7,
2022)

As estratégias utilizadas no decorrer da pandemia néo foram suficientes para
que ele aprendesse, porque era muito dificil pra eles, no ensino presencial eles
aprendem mais, muitas das vezes quando eu ia entregar eles recebiam aquela
a postila e passavam quinze dias com elas, s6 depois de quinze dias que eles
recebiam outro caderno de atividade, entdo ndo foi suficiente para eles
aprenderem. (PM 9, 2022)

Os professores afirmam que as estratégias ndo foram suficientes para a escolarizacdo
dos alunos, e ndo tém ideia do que poderia mudar para que o ensino-aprendizagem realmente
fluisse. A dindmica de entregar a apostila de atividade e marcar quinze dias para a devolutiva
dos alunos deixava-os acomodados e sem estimulos para estudar, principalmente quando nao
tinha incentivo dos familiares.

O sistema de ensino, por meio da Secretaria Municipal de Educacéo, necessitou de mais
investimentos na educacdo do campo. O PM 10 salienta que as estratégias pedagogicas ndo
foram suficientes para a escolarizacdo, primeiro por conta do tempo que os professores ficavam
com os alunos: além de ndo ser todos os dias, ndo era suficiente para sanar todas as duvidas e
escolarizar os alunos. No ponto de vista do professor indagado, entregar as atividades ndo era
uma estratégia satisfatdria para que o aluno pudesse aprender, porque muitas vezes ele nem lia
nada e nem fazia nada nas apostilas, outras pessoas que faziam e estava tudo bem, no final do

ano esse aluno avangou para a proximo ano, mas ele (o aluno) praticamente ndo aprendia.

Ndo foi suficiente, porque muitas as atividades ndo foram elaboradas por mim.
No ensino remoto ndo é como vocé estar diretamente com aluno na sala de
aula, eu até tentava fazer atividades diferenciadas, mas eu os atendia por
apenas uma hora, ndo € a mesma coisa de vocé passar quatro horas dentro da
sala de aula. (PM 11, 2022)

Ndo, porque importante é quando o professor esta envolvido com o aluno em
sala de aula, que 14 o professor vai detectar as dificuldades deles, as
facilidades. Com essa estratégia de entregar atividades impressas, ndo tem
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como a gente avaliar, porque nés professores ndo sabemos quem fez a
atividade, se foi 0 aluno ou se foram os responsaveis, eu dava a nota, mas ndo
tinha como eu comprovar. (PM 12, 2022)

Diante das falas dos professores, € necessario entender suas inquietacdes pela troca de
atividades que aconteceram entre as Regionais Educacionais. Os professores lamentam néo
poderem elaborar todas as atividades dos seus alunos, alegando conhecer o grau de dificuldades
deles e suas principais necessidades. E lamentavel quando o professor corrige a atividade de
um aluno e sabe que foi feito por terceiros, talvez o aluno nem teve contato com o material,
mesmo assim, uma nota devia ser gerada para o aluno avancar para a préximo ano.

De acordo com o PM 14, “[...] cada apostila tinha diversos contetdos, assuntos que se
nos fossemos trabalhar na sala de aula, demoraria semanas, e eles tinham que resolver tudo em
no maximo quinze dias”. O PM 13 ressalta: “[...] ndo, de maneira nenhuma, porque a
aprendizagem do aluno nunca avancou. Era s6 um modo de entregar a atividades, mas os alunos
ndo estavam aprendendo nada. Muitas atividades vinham em branco”. Em suma, a maioria dos
professores entrevistados acreditam que as estratégias pedagdgicas ndo foram suficientes para
a escolarizacdo, por varios motivos, porque os contetdos eram muitos dificeis e tinha pouco

tempo para eles entenderem e fazerem as resolucdes.

5.3.4 O que dizem os professores sobre a participacao da familia no ensino remoto

A parceria escola/familia é um desafio que o professor precisa enfrentar numa realidade
escolar que, além de garantir o acesso ao conhecimento, precisa trabalhar com os
comportamentos que nem sempre a base familiar conseguiu dar conta. O ensino remoto durante
2020 e 2021 foi um momento carente de unido e colaboracdo das familias no processo de
escolarizacdo dos alunos da zona rural.

Conforme Oliveira e Matos (2013), é na familia que a crianca inicia as primeiras etapas
de sua educacdo, desenvolvendo seu carater e costumes, além do favorecimento da tomada de
decisdo no decorrer de sua vida. J& na escola, a crianga passa a adquirir novos conhecimentos,
de cunho universal, considerados como educacdo formal. Durante a pesquisa de
campo/entrevista, ao indagar a participacdo das familias como suporte para os professores no
decorrer do ensino remoto, foi possivel observar que muitas familias se dispuserem em

colaborar enquanto outras ndo assumiram o compromisso de ajudar os seus filhos.

E teve aquelas familias que teve o compromisso de buscar as atividades na
escola, ou quando o professor entregava na casa, de fazer com a crianca e fazer
a devolutiva. Mas teve aquelas familias que nem ia buscar na escola e quando
o0 professor ia entregar na casa, ele mandava alguém fazer, menos a crianca.
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Eu acredito que a maioria colaborou, sempre fica uma margem de 20% que
ndo colaborou. (PM 1, 2022)

Sempre tem aqueles pais que ndo participam, nunca é 100%. Mas eles eram
bem presentes. As dificuldades que os pais tinham na hora de ajudar os filhos,
alguns nem esperavam eu ir 1a, me procuravam. Mas, querendo ou ndo tem
alguns que deixam a desejar. Na comunidade que eu trabalhava, os filhos
ajudam muito os pais na lavoura. (PM 2, 2022)

Ao analisar a fala do PM 1, ver se uma Suposic¢ao. A crianga pode nédo ser a autora das
respostas, contudo é dificil afirmar que a familia ndo mandava a crianga fazer as atividades.
Para tal, seria preciso estar presente na casa. Quando avaliada a variavel que discute a
participacdo entre familia e escola no decorrer do ensino remoto, é perceptivel que muitas
familias estavam presentes na vida escolar do filho, outras, por alguma situacdo, como o
trabalho na lavoura e o analfabetismo, ndo conseguiram acompanha-los como deveriam. Sobre
a relacdo familia/escola, de acordo com Martins (2015, p. 265) “[...] é a partir das a¢Oes dos
sujeitos da escola, das relacdes mantidas com outras escolas, com as familias dos alunos e com
a comunidade que a instituicdo se materializa e passa a existir de fato”.

A importancia conexdo entre a familia e o professor no ensino remoto, foi evidente que
alguns pais, com poucas condiges, tentaram fazer o melhor para contribuir com a vida escolar
dos seus filhos. O PM 6 discorre que muitas dificuldades foram resolvidas com a ajuda das
familias dos alunos, mas, alguns pais, realmente ndo tinham condic¢des de ajudar seus filhos,
porque ndo sabiam ler e escrever; mas 0s que sabiam ajudavam.

O apoio familiar sempre seréa a chave para o sucesso do aluno. E perceptivel que ajudar
nas atividades escolares do filho fugia da possibilidade de alguns pais, mas ndo se limita
somente a isso, 0s pais analfabetos poderiam procurar o professor para mais explica¢@es ou até
mesmo procurar alguém da comunidade, que pudesse ajudar o seu filho na resolucdo das
atividades. A familia é o verdadeiro suporte, se o pai ndo é letrado, mas recebe bem o professor,
incentiva o filho a estudar, cobra do filho que faca a devolutiva da atividade no dia marcado
pelo professor, ja € uma contribuicdo. Para Amorim (2019, p. 41) “[...] os familiares e
responsaveis assumem suas responsabilidades ndo s6 com os materiais didaticos ou no
compromisso de trazer e buscar os alunos na escola, mas que seja ativo e participativos nas

atividades propostas pelo professor”.

Alguns pais nem ligavam, nem se importavam se os filhos estavam fazendo
as atividades ou ndo, esses, eu tinha que ficar na casa cobrando. E também
tinham aqueles pais que se importavam. Tinham aqueles pais analfabetos que
ndo sabiam ajudar os alunos, e em outras situacfes eu tinha que apagar todas
as atividades, porque eu percebia que ndo tinha sido feito pelos alunos, eu
voltava na casa deles, para eles refazerem. Algumas familias me evitavam e
ndo queriam que eu me aproximasse deles. (PM 14, p. 2022)
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Os relatos expostos pelos entrevistados no decorrer da pesquisa de campo mostram que
eles (os professores) cobravam muito a atencéo dos pais para com os filhos. E certo que algumas
familias, que s@o muitos ocupadas, ndo tém a escolarizacdo dos filhos como uma prioridade.
Logo, os professores tiveram que convencé-las a participarem ativamente dos compromissos
escolares dos filhos. De acordo com Martins (2019, p. 46) “[...] € a importancia da presenca dos
pais e familiares no cotidiano escolar dos seus filhos: auxiliando nas atividades de casa ou
procurando saber o que precisam melhorar tais como, aprendizagem ou comportamento”.

E possivel evidenciar que o PM 11 enfatiza o desinteresse de algumas familias quanto
ao ensino remoto. De acordo com o participante, tinha familia que atrapalhava o trabalho do
professor, porque ele mesmo resolvia as atividades pedagodgicas dos filhos. Outros pais
esperavam o professor chegar para recolher as atividades e chamavam atencéo do filho na frente
do professor. Isso mostrava a pouca autonomia que o pai tinha de impor as tarefas que o filho
deveria realizar. Em contrapartida, alguns alunos tinham pais excelentes que se preocupavam
com a escolarizacdo dos filhos, esses mandavam audios via WhatsApp, quando vinham na
cidade, pedindo explicagOes sobre as atividades.

Através da fala do professor, é possivel entender que existem dois lados, assim nédo
podemos generalizar e acreditar que as familias rurais ndo participam da vida escolar dos filhos.
Dentro das salas multisseriadas, existem muitos desafios para o professor, porque geralmente
em cada familia tem dois ou mais filhos que sdo alunos do mesmo professor, e se 0s que nao
contribuem forem a maioria, o professor precisa se desdobrar e criar métodos para superar a
falta dos pais.

Nessa linha de pensamento, o PM 10 concorda que tinha familia que era bem
preocupada com os estudos dos filhos, mas tinham aquelas ndo se preocupavam, diziam que
ndo sabiam ajudar e pronto. Alguns pais cobravam que os filhos fizessem a devolutiva das
atividades, em outras familias o professor chegava e o aluno ndo tinha feito quase nada e o pai
simplesmente dizia que o filho n&o tinha terminado.

Dentro das observacdes feitas, pode-se perceber que o professor se preocupa com 0
aprendizado e a escolarizacdo dos alunos, mas, sem apoio familiar, torna o caminho mais
restrito. Para Lahire (1997, p. 27), “[...] 0 aluno que vive em um universo doméstico material e
temporariamente ordenado adquire, portanto, sem o perceber, métodos de organizacéo,
estruturas cognitivas ordenadas e predispostas a funcionar como estruturas de ordenacgédo do

mundo”.
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5.3.5 O ensino remoto e os enfrentamentos da préatica docente

O Ensino remoto foi marcado por muitos enfrentamentos, tanto da escola como das
familias. Nao poder acompanhar o aluno de perto foi a queixa mais repetida pelos professores.
O PM 1 relata que seu maior enfrentamento era ndo ter tempo o suficiente para explicar as
atividades e fazer as intervencdes necessarias para que o aluno compreendesse o contetdo; por
diversas vezes, tinha que deixar a critério da familia, e a familia ndo fazia isso.

Nesse contexto o PM 14 confirma que seu maior enfrentamento para trabalhar com as
estratégias pedagdgicas disponibilizadas no decorrer da pandemia foi o tempo, pois 0s
professores tinham pouco tempo para ficar na casa dos alunos. Se fosse na escola, uma aula
contemplava todos os alunos em um periodo do dia. Na casa do aluno ndo tinha como ir todos
os dias, sem pensar nas dificuldades para chegar até as residéncias.

Foi dificultoso para os professores da educacgdo do campo, no decorrer do ensino remoto,
ir as casas das familias, essa foi uma grande dificuldade exposta por eles. Algumas familias ndo
recebiam os professores com educacdo e nao valorizavam o trabalho do professor, porém essas
situacOes foram tidas como aprendizagem também. De acordo com os professores, muitos pais
desacreditavam que o ensino remoto era um meio para escolarizar e preferiam paralisar as aulas.

Dentre os enfrentamentos pedagdgicos pelos professores, a PM 3 relata que sua maior
dificuldade durante o periodo de pandemia foi 0 acesso aos alunos, pois era um acesso muito
dificultoso, foi no inicio da sua gravidez e isso causou muitos problemas, inclusive por se tornar
uma gravidez de risco. A professora relata que ndo teve suporte disponibilizado pela SEMED,
e a sua luta diaria iniciava percorrendo 07 quildmetros na lama e tinha uma parte do caminho
que lhe impedia de passar com seu transporte, assim, a Gnica alternativa era seguir caminho a
pé, com a agua batendo na cintura.

Esse foi um grande desafio que desmotiva o professor, fazendo com que ele ndo faca
um trabalho de qualidade, porque, conforme PM 3, “[...] como é que eu vou enfrentar uma
dificuldade dessa tremenda e vou chegar la animada para dar aula”. Muitos professores residiam
em comunidades distantes, com a flexibilidade da pandemia os dias letivos se estenderam a seis
dias por semana, de segunda a sabado, para recompor a carga horaria na escola, porém os alunos
eram organizados em grupos e por alguns dias da semana.

Com a flexibilizag&o do isolamento social, os professores tinham que cumprir uma carga
horaria maior na escola e com visitas na casa dos alunos, onde se obrigavam a deixar seus filhos
em casa com terceiros. Em outros momentos eram obrigados a dormir na escola por trés dias,
e aproveitavam para visitar os alunos nos dois turnos e cumprir a carga horaria semanal para

nédo precisar ir todos os dias, o que facilitava a vida do professor.
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O meu primeiro e maior desafio foi encontrar a casa dos alunos, porque era
muito longe uma da outra, e depois ter que convencer aos pais que aquela aula
tinha significado e que se fazia necessario por conta da pandemia. Porque no
comego 0s pais ndo aceitavam, eles mandavam eu levar os alunos para a
escola, e dizia: “Se vocé vem aqui, porque ndo pode levar os alunos para
escola?”, “Se vocé vier na minha casa, pode trazer covid”, entdo eu precisei
conscientizar os pais. Foi muito dificil explicar a necessidade de trabalhar
daquela forma. (PM 6, 2022)

Meu maior desafio era na hora da correcdo das atividades, porque eu via que
ndo era s6 os alunos que faziam, mas eram os pais deles que faziam, eu
pensava muito nisso, em gerar uma nota sendo que nao foi resolvido pelo
aluno. Outro desafio era a distancia de uma casa para outra, foi um problema,
porque nem todos moravam perto da escola. (PM 9, 2022)

Alguns professores tiveram que conscientizar os pais de aceitar o contato deles com os
alunos no decorrer do ensino remoto, pois sempre tem aqueles pais que se preocupam em ajudar
os filhos, mas outros ndo tém tanto interesse. Por conta dos afazeres diarios, alguns pais deixam
os filhos a vontade para brincar o tempo que quiser, sem preocupacdo com a vida escolar deles.
Hoje, com a volta as aulas presenciais, a educacdo de modo geral enfrenta problemas com a
falta de colaboracdo da familia, sem preocupacdo de exigir que os filhos estudem, porque as
familias ficaram acomodadas.

Durante o ensino remoto, os professores deixavam suas familias e se deslocavam para
as comunidades rurais na expectativa de levar o ensino, mesmo com tantas dificuldades de
acesso, de parceria com a familia e até mesmo com a falta de recursos. Sobre o assunto, 0 PM
5 expde que um dos maiores problemas enfrentados foi a falta de recursos oferecidos pela
escola, pois no ensino remoto nao tinha materiais, mas depois gque iniciou as aulas presenciais,
comecou chegar recursos pedagdgicos. Seria interessante que as escolas do campo
disponibilizem pelo menos o basico, como uma impressora que algumas escolas ndo tém,
acesso a internet na escola, computador, porque trabalhar com multisseriado requer muito do
professor que necessita estar sempre se atualizando.

Os professores leigos quanto a tecnologia tiveram muitas dificuldades para elaborar as
atividades, porque as atividades tinham de ser contextualizadas e, além do mais, pensar nos
alunos que eram de outras regionais. O manuseio das tecnologias, no decorrer da pandemia, foi
citado por muitos professores quando questionados sobre dificuldades, mesmo com a ajuda da
coordenadora da Regional Educacional BR 307, que se mostrava muito presente junto aos
professores.

Sobre o0 acesso as tecnologias, 0 PM 12 também explica que teve mais dificuldade na
elaboracdo das atividades, de acordo com os conteudos que eram disponibilizados, porque no

ensino remoto era tudo novo. “Como eram muitos professores juntos, eu nao tinha explicacdes
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de como elaborar as atividades, eu fui aprendendo vendo os outros fazer e pesquisando
também” (PM 12, 2022).

Ao perceber que os alunos ndo estavam se interessando pelas atividades impressas, com
a flexibilidade do isolamento social os docentes comecgaram a ter mais contato com os alunos,
alguns foram criando novas estratégias a fim de solucionar o problema. O PM 11 expde que
seu maior enfrentamento era lidar com as dificuldades dos alunos, e tentava produzir atividades
diferenciadas com base nas dificuldades dos alunos, mas as dificuldades deles eram muitas e,
precisava de muita criatividade e recursos. “Muitas vezes eu me atrapalhava em elaborar
atividades para o nivel de cada crianga, porque toda vez que eu passava na casa deles era uma
dificuldade diferente”.

Meu maior desafio foi o seguinte, a gente ia entregar as atividades, sentava
com os alunos para explicar e ndo funcionava, porque eles ndo conseguiam
resolver, minha preocupacao era essa, porque eu lia os contetidos, explicava,
mas eles (alunos) ndo avancavam. (PM 13, 2022)

Um dos maiores enfrentamentos foi a falta de impressora que eu néo tinha,
sempre que eu precisava fazer uma impressdo ou levar uma atividade
diferente, eu tinha que pagar para alguém, ou ir na regional imprimir I, outro
desafio foi 0 acesso a internet porque eu ndo tinha, e, ficava muito dificil para
pesquisar. Agora foi que eu mandei instalar internet na minha casa. (PM 9,
2022)

Muitos foram os enfrentamentos por parte dos professores no decorrer dos anos de 2020
e 2021. Foi um momento de novas experiéncias, e ao conversar com 0s professores, é notério
a sede de que a escolarizacdo fosse melhor, mas ninguém estava preparado para este momento.
Nesse sentido, muito se fala de recursos pedagdgicos, de suporte da Secretaria de Educacéo, e
também do dificil acesso aos meios tecnoldgicos. Alguns professores tinham que pagar acesso
a internet, e o pior, pagar para outras pessoas pesquisarem as atividades que seriam levadas para

0s seus alunos.

5.3.6 Lacunas apontadas e sugestdo de melhoria para a escolarizacdo em tempos de
pandemia

Atualmente, ao se depararem com a sala de aula no ensino presencial e verificar o
fracasso escolar dos alunos, os professores regentes das turmas multisseriadas do EF | destacam
alguns pontos que poderiam ser melhorados na escolarizacdo durante os anos de 2020 e 2021.
Na visdo do PM 4, precisava melhorar a elaboracdo das atividades, que seriam compartilhadas
entre as Regionais Educacionais para depois formarem as apostilas. Eram encontradas diversas
atividades que ndo estavam de acordo com a aprendizagem dos alunos, com o nivel de

escolarizacdo que o aluno se encontrava, e isso complicava o processo de ensino-aprendizagem.
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A adequacdo das atividades quanto ao nivel de conhecimento do aluno é fundamental
para despertar o interesse pela realizacdo da tarefa, pois se 0 aluno olha uma atividade com
conteddo que ele nunca viu antes, com interpretacbes enormes e ele ndo é alfabetizado,
certamente acarretard desanimo. Sobre as condi¢des de escolariza¢do oferecidas aos discentes,
0 PM 3 acredita que ndo deveria nem ter essas atividades, porque se o aluno ndo estava
presenciando o dia a dia na escola, “como ¢ que o professor passa uma habilidade completa?”.
Dessa forma, os contetdos ficaram soltos porque alguns alunos nem sabiam fazer e alguém da
familia que fazia. Aborda o PM 3: “[...] eu tive muita dificuldade sobre isso, eu percebia na
ortografia, que ndo eram eles que faziam e em muitos casos néo flui e o aluno ndo conseguiu
aprender nada”.

E constrangedor para o professor que trabalhou dois anos consecutivos enfrentando
muitas dificuldades de logistica, planejamentos, visitas, correcdes, reunides e orientacdes, hoje
olhar para tras e ver que as condigdes de se trabalhar no ensino remoto n&o foi suficiente para
escolarizar os alunos, é constrangedor. Em contato com os professores, é possivel notar que
muitos acreditam ndo terem aproveitado os dois anos de pandemia para transmitir o
conhecimento.

Algumas escolas urbanas do setor privado adotaram o ensino hibrido com a
flexibilizacdo da pandemia, mas esses alunos tinham recursos tecnoldgicos disponiveis para
acompanhar as aulas em casa. Alguns professores da zona rural citam que essa modalidade de
ensino poderia ter dado certo nas comunidades rurais, ja que o nimero de aluno era bem
reduzido. O PM 5 exemplifica que se a rede municipal de ensino do campo pudesse utilizar esse
tipo de estratégia, tinha surtido efeito, porque no 1° ano eram somente 4 alunos e a sala era
grande, mas a secretaria de educacédo limitava muito o acesso dos alunos na escola. Ele acredita
que se pudesse utilizar esse tipo de estratégia tinha surtido efeito, porque s6 entregar atividade
e depois recolher ndo foi muito satisfatério.

A Secretaria de Educacao sugeria que, se as atividades fossem entregues resolvidas, 0s
professores tinham que atribuir uma nota e na maioria das vezes estavam todas as questoes
certas, mesmo sabendo que néo era de autoria do aluno. Os professores ndo aplicavam nenhuma
metodologia diferenciada, até porque ndo eram instruidos a isso. O PM 5 relembra as
dificuldades enfrentadas em busca de escolarizar o aluno com o atendimento individual na casa:
“[...] nem um lugar adequado era oferecido, ndo tinha onde sentar, ficAvamos por debaixo das
arvores, a situacdo era dificil, eu chamava de um por um para atender, mesmo que tivesse mais

de dois alunos na mesma casa, eu atendia individualmente”.
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Eu acho que nessa pandemia dava para trabalhar com o ensino hibrido,
levando uma parte dos alunos para a sala de aula e depois ia reversando,
acredito que teria surtido mais efeito, do que sé entregar atividade, eu vejo
essa estratégia utilizada, como um gasto de papel e tinta, porque eles (os
alunos) ndo aprenderam. (PM 12, 2022)

No meu ponto de vista, podia ser melhor se a gente tirasse um dia s6 para
ensinar aquele aluno, chegasse la na casa dele e dessa aula para ele. E, no outro
dia ir para a casa de outro aluno, e nao acontecia, porque eu ia em um dia e
entregava as atividades para varios alunos, e eu demorava trés dias e entregava
atividade para todos os alunos. (PM 13, 2022)

Com base nesses relatos, compreende-se que a ideia dos professores era conseguir mais
contato com os alunos, os professores entendiam que os protocolos sanitarios eram exagerados.
O PM 12 argumenta sobre as despesas com tinta e papel, enfatizando que os alunos nédo
aprenderam e tudo resumiu-se somente em gastos. O PM 13 abre uma discusséo com a viséo
de que ensinar somente um aluno por dia poderia ser uma estratégia cabivel, porém, é
importante relembrar que as algumas salas de aula ttém em média vinte alunos, enquanto outras
tem tinham menos alunos, nesse caso, além do contato do professor com o aluno tinha a questao
de o aluno estudar um dia e esperar varios dias pela préxima aula, além dos recursos que
deveriam ser levados pelo professor para ministrar a aula.

A falta de recurso disponivel pelas Regionais Educacionais foi um tema bastante
discutido durante as entrevistas, o PM 6 destaca “[...] quanto a melhoria das estratégias eu acho
que tinha que ter mais investimentos em recursos, se eu tivesse condic¢des financeira e tempo,
acho que seria muito melhor”. Os professores que confeccionaram recursos para levarem para
os alunos tiveram que arcar com todas as despesas, muitos ja tinham gastos com transportes,

internet e outras despesas, mas gueriam concentrar o aluno nos estudos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigativo possibilitou analisar as estratégias pedagogicas e as praticas
docentes desenvolvidas no cotidiano da escola do campo, singularmente nas turmas
multisseriadas, em tempos de pandemia (2020 e 2021), enfatizando as escolas que fazem parte
da Regional Educacional BR 307, da Rede Municipal de Cruzeiro do Sul — Acre.

Os ultimos trés anos foram marcados pela disseminacdo da Covid-19, a partir da qual
toda a sociedade mundial necessitou adaptar-se a uma realidade atipica. Todas as areas sociais
foram atingidas, o nosso foco € dialogar sobre a educacdo nos anos de 2020 e 2021. O
distanciamento social estava entre uma das exigéncias da saude publica mais vinculadas nas
midias, todos os setores publicos adotaram o isolamento social no processo de atendimento ao
publico, inclusive o sistema educacional.

Diante deste cenario, a educacéo se reinventou, o intuito ndo foi melhorar a qualidade
do ensino, mas utilizar os recursos existentes para manter o processo de escolarizacdo em todas
as instituicdes educacionais. Destacamos a educa¢do do campo como foco deste estudo, ja que
o periodo vivenciado pela pandemia foi marcado por um momento de buscar estratégias para
substituir o ensino presencial.

Portanto, no decorrer deste estudo, analisamos as estratégias pedagdgicas utilizadas para
a escolarizacdo dos alunos que residem na zona rural. Destaca-se o problema a partir das
reflexdes voltadas para o ensino nas turmas multisseriadas, com interesse de saber “Como S&o
organizadas as estratégias pedagdgicas e praticas docentes utilizadas no processo de
escolarizagdo dos alunos da escola do campo, turmas multisseriadas, em tempos de pandemia?”

Dai em diante, suscitaram-se questionamentos como estes: Quais foram as estratégias
pedagdgicas utilizadas para escolarizacdo, no periodo de pandemia (2020 e 2021)? Como cada
uma destas estratégias foram organizadas para a pratica docente? Qual o olhar do professor de
turmas multisseriadas sobre sua experiéncia no ensino remoto em tempo de pandemia, nos anos
de 2020 e 2021?

A partir desses questionamentos, focalizamos o objetivo geral desta investigacéo,
“analisar as estratégias pedagogicas e as praticas docentes, desenvolvidas no cotidiano da escola
do campo nas turmas multisseriadas da BR 307, em tempos de pandemia (2020 e 2021), na rede
municipal em Cruzeiro do Sul — Acre”. Para tanto, houve-se a necessidade de relacionar as
questBes de estudos e 0s objetivos especificos com as informag6es coletadas para a Anélise do
Contetdo (AC).
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Apoiando-se nas discussdes realizadas pelos professores através da entrevista
semiestruturada, foi feito uma Analise do Contetdo (AC) intitulada como “Estratégias
pedagdgicas e as praticas docentes, desenvolvidas no cotidiano da escola do campo nas turmas
multisseriadas da BR 307, em tempos de pandemia (2020 e 2021), na Rede municipal de
Cruzeiro do Sul - Acre”, dividindo-se em trés categorias, a primeira categoria denominada
“Estratégias de acdes escolares em tempos de pandemia: divisdo, planejamento e execugdo”
esta subdividida em trés (3) subcategorias.

A primeira subcategoria, denominada “Estratégias pedagogicas ¢ praticas docentes em
tempos de pandemia: Organizagdo, Planejamento e execucao”, apresenta como os professores
das escolas da Regional Educacional BR 307 explicam a estratégia de divisdo de contetdo
utilizada pelas Regionais, que aconteciam em forma de sorteio, onde os professores ficavam
responsaveis em realizar atividades de uma ou duas disciplinas e socializar com as outras
regionais.

Através das vozes no entrelacar dos discursos realizados uma discussdo entre 0s
entrevistados, teoricos e inferéncia dos pesquisadores, na analise dos dados. Constatou-se a
inquietacao de alguns professores sobre a dinamica utilizada. Alguns professores concordavam
com a pratica adotada por diminuir a demanda de tempo, porém as estratégias ndo sdo
suficientes para a escolarizacdo dos alunos. Outros professores queixam-se por ndo poderem
planejar todas as disciplinas e contetdos para seus alunos. Assim, para otimizar a relagéo entre
professores e alunos seria mais viavel que cada professor planejasse e elaborasse para a sua
turma, talvez o elo entre o docente/aluno fosse mais proximo.

Quanto ao planejamento organizado pela Regional Educacional BR 307, mais citado
pelos professores como grupo de estudos, acontecia uma vez a0 més em uma escola mais
proxima do centro urbano, pois facilitava o acesso aos professores. Nesse agrupamento, além
da diviséo de conteudos e disciplinas, acontecem as orientacdes determinadas pela SEMED, o
coordenador e gestor da Regional eram os porta-vozes da Secretaria de Educacdo. O tempo
destinado para essa reunido era reduzido, assim, os professores ndo conseguiam planejar suas
atividades nesse momento. Com isso, observou-se sobre as dificuldades dos professores em
elaborar atividades, pois ndo tinham um suporte adequado e aprendiam em casa sozinhos ou
solicitando ajuda de terceiros.

Na segunda subcategoria denominada “Praticas docentes em tempos de pandemia:
Planejamento e elaboracdo das atividades”, os participantes da pesquisa expdem como
elaboravam suas atividades para encaminhar a coordenacdo. Com base nos relatos, detectamos

muitas dificuldades enfrentadas pelos professores. Alguns ndo tinham habilidades em manusear
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os dispositivos de midias, necessitando da ajuda de terceiros, que chegavam até a pagar por
ajuda de familiares. Com o desenvolvimento tecnoldgico e a expansdao do mundo digital, é
importante que os professores busquem capacitacdes por meio de plataformas digitais e/ou
presenciais para desenvolver seus trabalhos com mais eficiéncia.

Outro aspecto que chama a atencdo séo os recursos utilizados para a elaboragdo das
atividades, pois todos os professores citaram que a maioria das atividades eram elaboradas
através de pesquisa na internet, e alguns mencionavam os livros didaticos. Salientamos a
relevancia de utilizar as atividades publicadas nas plataformas digitais somente como uma
demonstracdo que despertaria criatividade nos professores. Nesse caso, € interessante que 0s
educadores criem seu proprio material, fazendo mudangas de imagens e até do préprio
conteldo, para ndo se tornar uma copia; infelizmente muitos ndo compreendem e nem praticam
essa acgao.

Partindo para a terceira subcategoria intitulada “Os recursos pedagdgicos utilizados para
a escolariza¢do dos alunos em tempos de pandemia”, ¢ notorio que alguns dos participantes da
pesquisa demonstraram preocupacdo em criar estratégias diferenciadas pensando na
complementacdo do material impresso disponibilizado aos alunos. Foi visto que alguns
professores ndo se contentavam somente em entregar e receber atividades impressas aos alunos.
Por esse motivo, ao detectarem dificuldades, os mesmos confeccionavam jogos, leituras,
imagens e outras atividades extras para complementar o ensino oferecido pela SEMED.

Logo, concluiu-se na Anélise do Contetido (AC) desta primeira categoria que a divisdo
de conteudos e atividades, planejamento, execucédo das a¢Ges escolares e recursos pedagdgicos,
através da perspectiva dos professores regentes, na interatividade e aproximacdo do
educador/educando, ndo foram totalmente satisfatdrias, uma vez que faltou mais conexao entre
a escola e o aluno. O professor, por diversas vezes, se mostrou descontente, questionando e
problematizando as tomadas de decisdo da SEMED, contudo, as decisfes e a¢cdes maiores foram
formalizadas pela secretaria, ndo dando ao professor possibilidade de flexibilizagbes de
algumas acdes.

A segunda categoria desenvolvida na Analise dos dados, intitulado “Funcionalidade das
estratégias pedagogicas e praticas docentes no processo de escolarizagdo”, olhar do professor
sobre a aplicabilidade das estratégias utilizadas nas turmas multisseriadas durante o ensino
remoto. Apoés a exploracéo dos dados coletados, algumas dificuldades relacionadas a teoria e
pratica foram percebidas. Esta categoria se divide em seis (6) subcategorias mencionadas.

A primeira subcategoria denominada “Dificuldades para escolarizagdo no periodo

pandémico” demonstrou adversidades e contratempos enfrentados pelos professores para
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escolarizar os alunos com intervalos de tempo reduzidos. Devido ao distanciamento social, o
contato direto entre professores e alunos em alguns momentos ndo foi possivel; essa ligacdo
acontecia por intermédio das atividades impressas destinadas aos alunos.

Dessa forma, no decorrer da pandemia, em particular nos anos de 2020 e 2021, os
professores sofreram por ndo conseguirem explicar as atividades, acompanhar as dificuldades
dos alunos, socializar experimentos e aulas expositivas. Os dados da pesquisa demonstram
inseguranca no fazer educativo dos profissionais de educacdo, que pode acarretar em baixo
nivel de aprendizagem dos alunos nos anos escolares seguintes.

Em continuidade, a segunda subcategoria nomeada “Funcionalidade das estratégias
pedagobgicas e atividades de ensino” retrata a forma como as coordenadoras das Regionais
organizavam as apostilas. Os dados da pesquisa demonstram que muitas correcdes eram feitas
no decorrer dessa agédo, porém nao aparentava plausivel, pois eram apostilas longas e com grau
de dificuldades altos, logo, muitas familias ficavam impossibilitados de colaborar na resolucéo.
Verificou-se, mediante a analise das informacdes, que o tempo estipulado entre a entrega e a
devolutiva das atividades eram insuficientes para a extensdo do material.

A terceira subcategoria “Dinamica de escolarizacdo: entregas e devolutivas das
atividades escolares dos alunos” nos leva a conhecer melhor a rotina dos professores e alguns
critérios determinados pelos proprios professores. Os horarios e a divisdo de tempo para essa
acdo eram designados por cada um dos professores, pois eram turmas, espacos e trajetos
diferentes. Alguns professores utilizavam todos os dias da semana para entregas, sanar davidas
dos alunos e receber as devolutivas; outros, se organizavam em somente trés dias da semana e
aproveitavam dois dias para correcoes.

Em face ao exposto, observou-se que nem a SEMED e nem a Regional Educacional BR
307 exigiam uma rotina padrdo de entrega de material, esse ato ficava a critério de cada
professor, que se organizava da forma mais cabivel. Em algum momento do ensino remoto,
algumas familias se incomodavam com a presenca do professor em suas residéncias, uma
situacdo bastante complicada. Independente da rigidez ou da flexibilidade da pandemia, era
mais favoravel que os pais recolhessem as atividades na escola, adotando todas as exigéncias
determinadas pelo Ministério da salde.

Na quarta subcategoria, chamada de “As mudangas nas estratégias de a¢des escolares
em tempos de pandemia: da rigidez a flexibilizagdo”, observou-se que poucas mudancas
aconteceram, a SEMED por muito tempo ndo autorizou que os professores pudessem receber
os alunos/pais no ambiente escolar, alegando que se houvesse transmissédo da Covid-19, a escola

seria responsavel. Mas, nos ultimos meses do ano de 2021, foi autorizado pela Secretaria de
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Educacdo que os professores usassem 0s espacos escolares para realizar o teste diagnostico,
entregas, devolutivas e intervencdes aos alunos com dificuldades.

Muitos professores discutiram sobre a possibilidade de terem recebido os alunos na
escola desde o inicio da pandemia, pois assim poderiam utilizar os materiais didaticos como
abacos, jogos, cartazes, atlas, entre outros, que sdo disponibilizados pela escola. SO seria
possivel se houvesse muitos cuidados, sem aglomeracdes, ou recebendo somente de um por
vez. Essa reflexdo é valida porque os alunos recebiam os professores nas suas residéncias, o
que ndo descartaria a possibilidade de transmissao.

A quinta subcategoria discorre sobre a evasdo escolar e busca ativa dos alunos que se
desligaram da escola no decorrer da pandemia. Apés a analise dos dados, € possivel afirmar
gue poucos alunos evadiram da escola, isso se deu devido ao acompanhamento dos professores
nas residéncias. Com a chegada inesperada da pandemia, algumas familias tiveram que se
deslocar para outras comunidades em busca de trabalho por meses; entdo, quando o aluno
retornava, o professor tinha que recuperar aquele aluno.

A pandemia pela Covid-19 trouxe muitas mudancas na vida das pessoas, e mexeu com
a estrutura de muitas familias. Mesmo em localidades distantes do centro, muitos perderam seus
entes queridos e tiveram que fazer mudancas de casas e até de comunidade. Mas os relatos
deixam claros que os alunos tinham que ser alcangados pela escola. Havia uma cobranga por
parte da gestdo da Regional Educacional e também da SEMED para que os professores
estivessem atentos a essas situacdes.

Apesar de todos os alunos do Ensino Fundamental I, da Regional Educacional BR 307,
serem de turmas multisseriada, as atividades ndo eram adaptadas ao ensino multisseriado e nem
no nivel de aprendizagem em que o0 aluno se encontrava. Os relatos dos professores demonstram
gue muitos alunos ndo realizavam as atividades por ndo saberem os conteidos. Se um aluno
silabico recebe uma proposta de atividade com interpretacdo de texto longo, certamente ele nao
conseguira fazer a analise. Algumas familias ndo conseguiam dar suporte aos filhos, por ndo
serem alfabetizadas, por esse motivo solicitavam ajuda de terceiros que acabavam fazendo a
atividade em vez de ensinar a crianca.

Desta forma, destaca-se a ultima e terceira categoria nomeada “Enfrentamentos
pedagogicos em tempos de pandemia: o olhar do professor (2020 e 2021)”, na qual 0s
participantes da pesquisa avaliaram a sua atuacdo pedagdgica frente a execucdo do trabalho
remoto, e sdo unanimes em destacar os enfrentamentos no decorrer do periodo pandémico.

Considerando o dialogo entre os sujeitos da pesquisa, nota-se que houve muito esforgo por parte
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dos professores, que muitas vezes deixavam seus filhos em casa e se dedicavam aos alunos.
Essa categoria foi dividida em quatro (4) subcategorias discorridas abaixo.

A verbalizacéo entre professores e pesquisadores sobre “O olhar do professor sobre suas
experiéncias no ensino remoto”, percebeu-se 0 descontentamento por parte dos profissionais.
Mesmo com a reducéo de carga horaria e com o privilégio de trabalhar em casa por alguns dias,
os professores se mostraram preocupados com a aprendizagem dos alunos. Algumas familias
ndo se disponibilizaram em ajudar nas atividades dos filhos, proporcionando muitos desgastes
fisicos e mentais aos professores.

A segunda subcategoria designada “O olhar do professor sobre a divisdo de disciplinas
e conteudos” chama atengdo pela negatividade imposta pelos docentes. A maioria ndo concorda
e expressa suas insatisfacdes, alegando que a estratégia de divisdo de contetdos e disciplinas
distancia o professor da realidade do aluno. De modo geral, cada professor conhece 0 meio
social em que o aluno esté inserido, conhece a comunidade, a familia, um pouco da rotina, entre
outros fatores.

E interessante adaptar as atividades ao contexto de vivéncia do aluno, por exemplo, em
algumas comunidades o meio de transporte mais utilizado é fluvial, a comunidade vive da
pesca. Em outras comunidades, 0 meio de transporte exclusivo € o terrestre, assim o professor
adapta as atividades a realidade do aluno. Ndo queremos dizer que ele ndo socialize as outras
culturas, mas sobretudo é preciso enfatizar o meio social, ambiental e cultural que o aluno se
insere.

A terceira subcategoria reflete a “Ineficiéncia das estratégias pedagogicas utilizadas
pelas regionais no decorrer da pandemia” sdo referidas pelos professores por diversos fatores.
Alguns pais e familiares realizavam as atividades dos alunos, os docentes pré-silabicos
entregavam as atividades todas respondidas por terceiros e alcancavam notas altas para
aprovagao.

As estratégias pedagdgicas utilizadas pela escola e SEMED sdo vistas como
ineficientes, o ensino dedicado ao aluno ndo conseguiu acompanhar as dificuldades dos
estudantes, o tempo de contato entre professor/aluno, a adaptacao das atividades quanto ao nivel
de aprendizagem ¢€ irregular, visto que as familias questionam o grau de dificuldade dos
exercicios, e muitos alunos entregavam as apostilas sem resolugdes.

A participagdo da familia foi outro desafio enfrentado pelos professores no ensino
remoto, observou-se a necessidade de mais aproximacao entre escola/familia, sem generalizar,
mas pais ndo davam importancia para as atividades e relatavam que as estratégias de ensino

utilizadas eram insuficientes para contribuir na aprendizagem dos alunos. Em contrapartida,
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tem aquelas familias que estdo sempre presentes, participando do desenvolvimento educacional
dos filhos.

Desse modo, através do didlogo com os professores que vivenciaram o dia a dia dos
alunos no decorrer do ensino remoto, a ligacdo direta entre a comunidade escolar é fundamental
para o processo de escolarizagdo. Com tantos enfrentamentos por parte das escolas e também
das familias, que tiveram que se reinventar para manter a escolarizacdo dos alunos, faltou
planejamento para decidir estratégias pedagogicas aceitaveis por todos os envolvidos no
contexto escolar.

Na quinta subcategoria “O ensino remoto e os enfrentamentos da pratica docente”
discorremos sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores no decorrer do ensino remoto.
Eles deploram a pouca relacdo entre eles e os alunos, em muitos casos ambos necessitavam
interagir sobre as dificuldades, mas o tempo e a situacdo de isolamento social ndo permitiam.
Ao entrevistar os professores, foi visivel a preocupacdo unanime em enfrentar o ensino
presencial com alunos que passaram dois anos afastados do ambiente escolar, o que pode incidir
em baixo rendimento de coeficiente escolar.

A sexta e ultima subcategoria denominada “Lacunas apontadas e sugestdes de melhorias
para a escolarizagio em tempos de pandemia” reflete o olhar do professor sobre o
aprimoramento das estratégias adotadas no decorrer do ensino remoto. Os professores citaram
a necessidade de menos atividades, maior intervalo de tempo, suporte por parte da SEMED
guanto as questdes logisticas, suporte com material didatico para confeccéo de jogos. Esses sdo
alguns fatores necessarios a qualidade da escolarizagdo dos alunos, no ensino remoto.

Ao pesquisar as estratégias pedagdgicas e sua relacdo com o ensino-aprendizagem em
tempos de pandemia pode se dizer que os objetivos foram alcancados, as estratégias
pedagdgicas e as praticas docentes desenvolvidas no cotidiano das escolas do campo na BR
307, com turmas multisseriadas, em tempos de pandemia (2020 e 2021), foram organizadas
pela SEMED e se mostram insatisfatorias ao se tratar da escolariza¢do dos alunos.

Conclui-se que estudo serviu para termos uma visao panoramica sobre a educagéo do
campo no periodo pandémico selecionado para o estudo, ou seja, a pesquisa apontou a dindmica
da organizacdo e da funcionalidade da escolarizacao dos alunos na escola do campo, em turmas
multisseriadas, tendo como foco as estratégias pedagdgicas e as praticas docentes, onde
constatamos haver discordancia nas a¢des desenvolvidas pela escola, além das dificuldades de
acesso a casa dos educandos; e o baixo envolvimento dos pais nas a¢fes do ensino remoto

emergencial.
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Os participantes da pesquisa apresentaram um olhar critico frente aos procedimentos
adotados pela SEMED neste periodo diferenciado de escolarizacao, realizado a partir do ensino
remoto, especialmente, no tocante ao planejamento e aplicabilidade do ensino, cujo o contetdo
foi distribuido de forma fragmentada para as regionais e aplicados uniformemente as escolas
do campo. O estudo nos convida a refletir sobre as experiéncias dos professores quanto a seus
fazeres docentes nesse periodo pandémico, assim como as lacunas deixadas por esse processo

singular de escolarizacdo dos alunos do campo.
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APENDICES

APENDICE A: ENTREVISTA COM A COORDENADORA DAS ESCOLAS DO CAMPO —
TURMAS MULTISSERIADAS - BR 307

DADOS DE IDENTIFICACAO:

CODIFICACAO: NOME:
IDADE: SEXO: (M/F)
FORMACAO ACADEMICA:
TIPO DE CONTRATACAO (2020/2021) (T ou P)
TEMPO DE SERVICO NA EDUCACAO:
TEMPO DE SERVICO NO MULTISSERIADO COMO COORDENADOR(A):

ESTRATEGIAS

1- As estratégias de divisdo de regionais (quanto as disciplinas) foram satisfatérias ou nao?
Porque?

2 — Quais disciplinas vocé ficou responsavel? Quais os recursos para elaboracao das atividades?
(livros, apostilas, internet, etc.)

3 — Onde aconteciam os planejamentos? Em que periodicidade? Aconteceu da mesma forma
durante os 2 anos?

4 — Quem produzia e quem entregava as atividades no periodo de pandemia? A direcdo e a
coordenacdo se envolviam?

5 — Como acontecia a producdo do material? Houve alguma dificuldade? Quais?

6 — Como acontecia a dinamica de entrega e devolutiva de material? Todos os alunos
devolviam? Qual a maior dificuldade de devolutiva?

7 — Vocés utilizavam as mesmas estratégias de entrega? Independente da flexibilidade da
pandemia?

FUNCIONALIDADE
8 — As estratégias utilizadas na sua pratica docente durante os anos de 2020 e 2021 foram
suficientes para a escolarizagdo dos alunos? O que poderia melhorar?

ENFRENTAMENTOS

9 — Fale sobre sua experiéncia no ensino remoto nos anos de 2020 e 2021, explicando sobre 0s
maiores desafios/problemas, enfrentamentos no que se refere a escolarizagdo das turmas
multisseriadas.

10 — Neste periodo de pandemia as estratégias foram adaptadas ao multisseriado? Foi pensado
sobre 0s niveis de aprendizagem dos alunos?
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APENDICE B: ENTREVISTA COM OS PROFESSORES REGENTES DA ESCOLA DO
CAMPO — TURMAS MULTISSERIADAS — BR 307

DADOS DE IDENTIFICACAO

CODIFICACAO: NOME:

IDADE: SEXO: (M/F)

FORMACAO ACADEMICA:

TIPO DE CONTRATACAO (2020/2021) (T ou P)

TEMPO DE SERVICO NA EDUCACAO:
TEMPO DE SERVICO NO MULTISSERIADO:
TURMA MULTISSERIADA QUE ATUA NO ANO DE 20227 (ANOS E QT DE ALUNOS)

ATIVIDADES, RECURSOS E ESTRATEGIAS

1- Todas as regionais participaram da divisdo de conteudo para o planejamento das a¢des no
periodo de pandemia? As estratégias de divisdo de regionais (quanto a divisdo de disciplinas
e contetidos) foram satisfatérias ou ndo? Porque? Aponte pontos positivos e negativo dessa
acdo. Fiou mais facil para o professor? Por qué?

2 — Quais disciplinas vocé ficou responsavel? Quais 0s recursos para elaboragdo das
atividades? (livros, apostilas, internet, etc.) Descreva como fez as apostilas e confeccdo dos
recursos.

3 — Onde aconteciam os planejamentos das atividades e a produg¢édo dos recursos? Foi
sempre na escola? Em que periodicidade aconteciam (toda semana, todo dia, etc.)? Aconteceu
da mesma forma e lugar durante os 2 anos?

4 — Quem produzia e quem entregava as atividades no periodo de pandemia? Era somente

0s professores? A diregéo e a coordenacdo se envolviam?

DEVOLUTIVA

5 — Como acontecia a entrega e devolutiva das atividades aos alunos? Todos os alunos
devolviam as atividades?

6 - Qual a maior dificuldade de devolutiva? Vocés utilizavam as mesmas estratégias de
entrega e devolutiva, independente da flexibilidade da pandemia? Houve formas diferentes de

entrega e devolutiva? Como foi?
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FUNCIONALIDADE

7 — As estratégias utilizadas na sua pratica docente durante os anos de 2020 e 2021 foram
suficientes para a escolarizacdo dos alunos? O que poderia melhorar? O que néo foi suficiente
no seu ponto de vista?

8 — Nesse periodo de aulas remotas, houve desistente de alunos? Quais foram os motivos da
desisténcia? No caso de desisténcia de alunos, qual ou quais foram as estratégias pedagdgicas
que a escola usou para trazer o aluno de volta? (ou ndo fez?)

9 — Houve preocupacao ou necessidade da escola e ou professores participarem da agédo de

“Busca Ativa”, realizada pela SEMED, para trazer os alunos de volta? Como aconteceu?

ENFRENTAMENTOS

10 — Fale sobre sua experiéncia no ensino remoto nos anos de 2020 e 2021, explicando sobre
0s maiores desafios/problemas, enfrentamentos no que se refere a escolarizacdo das turmas
multisseriadas.

11 — Neste periodo de pandemia as estratégias de ensino e as atividades produzidas e entregues,
foram adaptadas ao multisseriado? Foi pensado sobre os niveis de aprendizagem dos alunos?
Explique

12 — Como foi a participagdo da familia do aluno nesse periodo de ensino remoto, no processo
de realizacdo das atividades? Os pais colaboraram ou ndo? De que forma?

OUTRA: Comente sobre as dificuldades e enfrentamentos ocorridos no seu trabalho docente

e na escolarizagdo dos alunos, no periodo pandémico, com aulas remotas.
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG N°
, CPF N° , declaro que:

1- Li e compreendi o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Tenho
conhecimento que minha participacdo na pesquisa EXPERIENCIA DOCENTE EM
TEMPOS DE PANDEMIA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E PRATICAS
EDUCATIVAS NASTURMAS MULTISSERIADAS DA REGIONAL BR 307 EM
CRUZEIRO DO SUL ACRE é livre e espontanea.

2- N&o terei nenhum custo e nem serei remunerado pela minha participacao.

3- Posso desistir a qualquer momento como participante da pesquisa, sem ter que

justificar minha desisténcia e nem sofrer quaisquer tipos de coa¢éo ou punicao.

4- N&o serei identificado nas publicac¢des dos resultados da pesquisa.

Diante do exposto, aponho minha rubrica na pagina 1 e 2 do TCLE e minha assinatura abaixo

como prova do meu Consentimento Livre e Esclarecido em participar da pesquisa.

Cruzeiro do Sul/Acre, de 202

Participante da Pesquisa

Pesquisador Responsavel



