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RESUMO

A importancia de se trabalhar uma educagdo multicultural nas escolas se dar a partir da visao
de que toda a forma de expressdo de culturalidade é importante para a construgdo da identidade
do sujeito, sabendo que cada cultura possui sua coeréncia interna que ajuda a pessoa a entender
sua propria cultura e se entender como ser humano. Visando o alcance de nossos objetivos e as
respostas de nossas perguntas e questionamentos, realizamos uma pesquisa bibliogréfica
utilizando artigos, relatos e textos publicados em livros, em revistas cientificas ou em outros
meios, que versem sobre o multiculturalismo no ambiente escolar e o conhecimento tradicional
como instrumento para dinamizagdo do curriculo e ensino de ciéncias na Amazonia. Frente a
esse interesse, 0 presente estudo tem como objetivo geral analisar como o multiculturalismo se
relaciona a novas praticas de ensino em rela¢do ao ensino escolar, tendo como escopo central a
exploracdo das possibilidades e desafios associados a incorporacao das praticas multiculturais
na formacdo de alunos, mapeada em trabalhos de pesquisadores que se debrugam sobre esta
tematica na Amazobnia. A pesquisa realizada mostrou o qudo € importante compreender e
utilizar praticas multiculturais no processo de ensino e aprendizagem dos discentes, valorizar a
cultura de cada individuo, incluindo no discurso e na prética das escolas, todas as formas de
conhecimento, pois apenas desta forma conseguiremos incluir verdadeiramente todos os alunos
no universo escolar. Diante dos trabalhos analisados percebemos que, por mais que a regido
amazonica seja o lugar no pais com a maior diversidade cultural, é nitido que as escolas desta
regido ainda ndo possuem verdadeiramente um ensino escolar multicultural.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Ensino. Educacdo. Abordagem Interdisciplinar.



ABSTRACT

The importance of working on multicultural education in schools arises from the view that every
form of cultural expression is significant for the construction of an individual's identity,
recognizing that each culture has its internal coherence that helps a person understand their own
culture and see themselves as a human being. Aiming to achieve our goals and address our
questions and inquiries, we conducted a bibliographic research using articles, reports, and texts
published in books, scientific journals, or other means that discuss multiculturalism in the
school environment and traditional knowledge as a tool for enriching the curriculum and
teaching sciences in the Amazon. In light of this interest, the present study aims to analyze how
multiculturalism relates to new teaching practices concerning formal education, focusing on
exploring the possibilities and challenges associated with incorporating multicultural practices
in student education, as mapped out in the work of researchers who have delved into this topic
in the Amazon. The research conducted highlighted the importance of understanding and
utilizing multicultural practices in the teaching and learning processes of students, valuing each
individual's culture by including all forms of knowledge in the discourse and practice of
schools. Only in this way can we truly include all students in the school universe. Despite the
Amazon region being the place in the country with the greatest cultural diversity, it is evident
that the schools in this region still do not genuinely offer a multicultural educational experience.

Keywords: Multiculturalism. Teaching. Education. Interdisciplinary approach.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade brasileira vivem sujeitos das mais diversas etnias e culturas. Essa
diversidade esta explicita nas visdes de mundo e nos comportamentos e atitudes frente a
pluralidade que prenomina na origem da formacéo cultural do povo brasileiro. De modo amplo,
a sociedade é formada por uma variedade cultural, étnica, de género, faixa etaria e social, sendo
este conjunto de aspectos um dos principios do multiculturalismo, que como principal mote, a
ideia de conviver com as diferencas. Pereira (2004) nos ensina que “o pluralismo como modelo
multicultural significa a coexisténcia das culturas dos diversos grupos étnicos no contexto de
uma sociedade” (Pereira, 2004, p. 23).

Esse aspecto da pluralidade dos grupos sociais, atravessam 0s diversos ambitos da
sociedade. Nos dias atuais as escolas, por exemplo, se encontram diante de um grande desafio
que é o de fazer com que todos os alunos das mais diversas instituicbes adquiram as bases
essenciais, que permitam aos mesmos inserir-se no contexto social com igualdade de condicGes
para, assim, possibilitar aprendizagens que esclarecam as diferencas individuais no processo
ensino aprendizagem.

O multiculturalismo possui o papel de “transformar as relagdes sociais, culturais e
institucionais nas quais os significados sdo gerados” (McLaren, 2007, p. 123), suscitando o
respeito e a valorizacdo pela diversidade presente e representada pelos diferentes grupos que
compdem a escola. O ensino multicultural “[...] concebe as culturas em continuo processo de
elaboracdo, de construcdo e reconstrucao. Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas
sdo historicas e dinamicas” (Moreira; Candau, 2008, p. 22).

Por isto a importancia de se trabalhar uma educacdo multicultural nas escolas visto que
toda a forma de expressao de culturalidade € importante para a constru¢do da identidade do
sujeito, sabendo que cada cultura possui sua coeréncia interna que ajuda a pessoa a entender
sua prépria cultura e se entender como ser humano.

Os paradigmas da educacao que pressupdem as formas de organizacéo e funcionamento
da instituicdo escolar, e que se estendem até os dias de hoje, passam por uma enorme crise e
sdo objetos de diversas tentativas de reformas e transformacdes. Nesse cenario de mudancas de
compreensdo sobre os fins e objetivos da educacdo, institui em relacdo a escola, ideias de
igualdade, justica e distribuicdo de conhecimentos, conceituando estes como bens culturais,
capazes de possibilitar a criacdo de um sujeito livre, autbnomo e histérico. O destaque
canalizado pela postura multicultural centra-se na construgéo do saber, e ndo na construcgdo de

conhecimentos criados pelos centros hegeménicos. Portanto, segue-se da suposicao de que é
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necessario conhecer e atribuir significados as coisas a fim de que, consequentemente, se torne
possivel situa-las na construgdo do conhecimento.

Para Moraes (1997), o significado das coisas é entendido a partir do contexto e da cultura
na qual se é compreendida como um sistema de significados e simbolos e das rela¢des existentes
entre os individuos e 0 meio social. Segundo a autora, ndo se pode desconsiderar as influéncias
culturais e contextuais no processo de desenvolvimento da inteligéncia do sujeito, sendo que
ambos s@o os que avaliam, valorizam ou determinam a adequacéo deste ou daquele produto
simbdlico. A mesma ainda destaca que avaliar o contexto significa enxergar a ecologia de tudo,
pois compreende que as coisas s6 fardo sentido se estiverem relacionadas umas com as outras,
em processo constante de interacao.

Dando enfoque ao contexto, Moraes (1997), analisa que, para a educacéo ser validada,
precisa ser contextualizada, pois a cultura, o ambiente, os fatores histdrico-culturais, bioldgicos
e pessoais, influenciam significativamente no desenvolvimento das capacidades humanas.
Desta forma a relacéo educagdo-cultura € de suma importancia para o amadurecimento do ser
humano e os saberes e as praticas culturais da sociedade sdo fundamentais para a construcéo do
conhecimento e do respeito da sua comunidade e dos sujeitos que a compdem.

Na Amazonia brasileira, convivem pessoas de culturas diversas e essa miscelanea se
expressa em crencas religiosas, racas, posicoes de géneros, habitos e visdes de mundo. Sendo
assim, conviver com as diferencas € fundamental para uma vida harménica em sociedade, e
este € o principio do multiculturalismo: respeitar igualmente todas as tradicbes e suas
singularidades. “O pluralismo como modelo multicultural significa a coexisténcia das culturas
dos diversos grupos étnicos no contexto de uma sociedade” (Pereira, 2004, p. 23).

A modalizacdo da tematica do multiculturalismo, no caso de nosso estudo, repousa
sobre a complexidade sociocultural da Amazoénia. As razbes desse recorte, decorrem da
multiplicidade de grupos humanos e de culturas que perfazem o vasto territério, de amplissimas
fronteiras geogréficas e especificidades ambientais e humanas. Desde tempos imemoriais, a
Amazdnia vem sendo contada e cantada por diferentes cronistas, que tratam a regido com tracos
de lirismo ou exotismo, como um campo de mistérios ou riquezas sem fim. Contudo, é o
elemento humano — formado por grupos diversos - sua principal riqueza.

Frente a esse interesse, o presente estudo tem como objetivo geral analisar como o
multiculturalismo se relaciona a novas préticas de ensino em relagdo ao ensino escolar, tendo
como escopo central a exploracao das possibilidades e desafios associados a incorporacéo das
praticas multiculturais na formacéo de alunos, mapeada em trabalhos de pesquisadores que se

debrucam sobre esta tematica na Amazénia. E como objetivos especificos nos propomos a
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identificar os tipos de abordagem comumente utilizados para tratar do multiculturalismo na
pratica escolar; compreender das diferentes estratégias de ensino; mostrar a experiencia do
laboratdrio Etnolab com os povos Huni Kuin discutir sobre a importancia de ser trabalhada uma
pratica multicultural critica nas escolas, defendendo o principio do respeito as diferencas e
entender a valorizagdo da diversidade cultural como instrumento de combate a desigualdade
social.

Com isto este trabalho tem como objeto de estudo as praticas multiculturais de ensino
na Amazonia. Como problematica principal pretendemos saber: como é abordada a pratica
multicultural no ambiente escolar na Amazoénia? A escolha deste tema se deu porque existem
poucos trabalhos publicados relacionados ao assunto, portanto entendemos que é de grande
relevancia escrever sobre uma tematica tdo importante para a nossa sociedade, como € o
multiculturalismo.

Buscaremos responder 0s seguintes questionamentos: Como ocorre a préatica
multicultural em sala de aula na Amazo6nia? Quais os saberes curriculares e pedagogicos
voltados ao multiculturalismo? Quais as contribuicdes de uma pratica multicultural para os
alunos?

Visando o alcance de nossos objetivos e as respostas de nossas perguntas e
guestionamentos, realizamos uma pesquisa bibliografica utilizando artigos, relatos e textos
publicados em livros, em revistas cientificas ou em outros meios, que versem sobre o
multiculturalismo no ambiente escolar e o conhecimento tradicional como instrumento
para dinamizacdo do curriculo e ensino de ciéncias na Amazénia. Nosso movimento inicial
para aproximacao do material de analise foi empregar os procedimentos de busca por palavras-
chave em bases online de livre acesso, por exemplo o Google Académico, para recuperar
trabalhos relacionados ao tema de interesse. Assim, chegamos ao corpus que sera apresentado
e discutido no trabalho, e que tem foco na interlocucao entre cultura e educagdo, como pontos
indissociadveis e importantes no processo de construcdo do conhecimento. Dentre 0s autores
representativos desses pressupostos teodricos, listamos, Wyman (2000), Freire (2007), Moreira
e Candau (2007), Pereira (2004) e McLaren (2007).

A perspectiva da analise nos indica que a educacdo praticada na regido amazoénica ainda
hoje é marcada por um padrdo homogeneizador, heranca de uma visao colonialista e elitista,
que pouco leva em conta o contexto social e cultural no qual o aluno esta inserido.
Consequentemente, o ensino se apresenta como deficitario em varios indicadores. Para mudar
esta situacdo, a abordagem multicultural no ambiente de ensino é um dos caminhos possiveis,

uma vez que pode contribuir significativamente para melhorar as relagdes entre os diferentes,
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auxiliar na construgdo das identidades e do pensamento critico, contribuindo, assim, para a
diminuicdo da excluséo cultural e social. Simultaneamente, as perspectivas multiculturais
apontam a necessidade de preparar os professores para refletirem sobre os privilégios da cultura
dominante e seu lugar na sociedade, para, assim, desconstrui-la e estimular a igualdade por
meio da prética docente.

Uma pauta vista como importante é uma educacdo alinhada as questfes culturais de
maneira interdisciplinar, ou seja, vinculada ao multiculturalismo, pelo fato de educagéo ser
cultura. Desta maneira é nitido a importancia desta na formacdo de valores éticos e sociais
como: valorizagdo da pluralidade cultural, valores e conceitos, cidadania criticidade e
tolerancia, e para que isto acontega é necessario um trabalho arduo de estimulo nesse sentido,
pelo fato de que a cultura pode se perder ou ser esquecida no decorrer dos anos.

O educador também precisa ser transformador do seu meio, estando comprometido com
a mudanca de sua sociedade, do seu local de trabalho e de sua comunidade. Mas para isto ser
verdadeiramente efetivado é de suma importancia uma matriz curricular que valorize e respeite
as semelhancas e diferencas culturais, visto que em nosso pais existe uma grande riqueza a ser
explorada e trabalhada, uma vez que somos frutos da miscigenacao.

O multiculturalismo é uma realidade inegavel e ndo pode mais ser negligenciado,
relegado apenas a aulas extras ou datas comemorativas. Sua integracao torna-se essencial, sendo
proposta como uma pratica perene, com o intuito de incentivar e valorizar cada cultura e suas
peculiaridades. Isso € particularmente relevante em um pais tdo rico em miscigenacdo, como é
0 caso do Brasil. A implementacdo do multiculturalismo como parte integrante do curriculo
visa promover uma compreensdo mais profunda e respeitosa da diversidade presente na
sociedade.

O termo multiculturalismo possui uma polissemia de significados. E se faz necessario
conhecer e explorar toda essa polissemia. Silva (2007), define o multiculturalismo como o
estudo das diversas culturas presentes nas cinco regibes do Brasil, cada uma com suas
particularidades e especificidades. O autor enfatiza a importancia da promocado de uma
educacdo multicultural para mitigar os conflitos sociais, especialmente com grupos especificos,
como negros, indigenas, mulheres e outros, que ainda enfrentam desafios significativos.

Dentro dessa pesquisa, identifica-se o desrespeito e a desvalorizacdo direcionados as
diversas culturas presentes no ambiente escolar, juntamente com a falta de informacéo sobre
como estruturar e implementar uma grade curricular que abranja os elementos do

multiculturalismo. E importante salientar que a educacio s6 sera completa quando houver o
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respeito matuo a todos os cidaddos e quando houver o respeito matuo ao negro, ao indio, ao
homem branco, ou seja, as trés culturas que constituem etnicamente o Brasil.

Nos proximos paragrafos, apresentaremos a forma metodoldgica que deu forma a este
trabalho. Iniciamos justificando que todo estudo a ser realizado requer um planejamento
adequado, que inclui aspectos metodoldgicos essenciais.

A metodologia de pesquisa para Minayo, Deslandes e Gomes (2018), abrange tanto o
processo tedrico de como abordar a realidade (o método) quanto as ferramentas préaticas para
aplicar esse conhecimento (as técnicas), além da criatividade do pesquisador, que inclui sua
experiéncia, sua habilidade critica e sua sensibilidade.

Assim, ao elaborar o planejamento da metodologia empregada, é crucial examinar quais
métodos e técnicas sdo mais adequados as exigéncias do objeto de estudo. Essa selecdo nédo
ocorre de forma aleatdria ou neutra; pelo contrario, reflete uma escolha tedrico-metodoldgica
deliberada por parte do pesquisador. Contudo, essa selecéo precisa estar alinhada com a teoria
subjacente e 0s objetivos da pesquisa, reconhecendo que “a teoria e a metodologia estdo
intrinsecamente entrelagcadas” (Minayo; Deslandes; Gomes, 2018, p. 15), visando assegurar a
validade dos dados e dos resultados obtidos durante o processo de pesquisa.

Compreendemos que seguir a risca os procedimentos e realizar uma analise detalhada
dos dados ndo sdo garantias de sucesso na pesquisa. Essas etapas, por si s, podem ndo ser
suficientes para uma compreensdo completa do assunto em estudo. Especialmente em estudos
sobre educacdo ou interacdes sociais, como destacado por Flick (2009), é essencial adotar uma
abordagem sensivel devido a diversidade de experiéncias envolvidas. O pesquisador é
desafiado a ndo se limitar a mera descricdo dos eventos, mas a fornecer uma interpretacao
significativa dos dados coletados, visando uma compreensao mais profunda dos fendémenos
sociais e educacionais.

Nossa pesquisa foi delineada sob o paradigma qualitativo. Quanto aos objetivos, ela se
configura como descritiva-exploratéria. No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos,
organizou-se a partir da pesquisa bibliografica e documental.

De acordo com Minayo, Deslandes e Gomes (2018, p. 21-22), a pesquisa qualitativa:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que

corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis [...].

Ao abordarmos o estudo com base na pesquisa bibliografica, foi possivel entender como

0 ensino multicultural é trabalhado na Amazé6nia. Isso acontece inicialmente por meio da
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apresentacdo dos resultados das pesquisas realizadas sobre o multiculturalismo no ambiente
escolar na Amazonia, o que se aprofunda com o dialogo entre diferentes autores e pesquisadores
que abordam o assunto. Esse quadro, aponta aos professores e comunidade cientifica, a
oportunidade de repensar suas praticas no processo de ensino e aprendizagem. Ao refletirem
sobre as questfes levantadas durante a pesquisa, eles podem dar novos significados as suas
abordagens.

A técnica de Andlise de Conteldo na pesquisa possui caracteristicas metodol6gicas
especificas, como a subjetividade, a sistematizacdo e a inferéncia. Esses elementos permitem
ao pesquisador interpretar e construir significados a partir de sua percep¢do do fendmeno,
garantindo uma abordagem organizada na coleta e organizacdo dos dados, e possibilitando a
inferéncia de significados a partir dos procedimentos adotados durante a pesquisa.

Neste estudo, nossa abordagem, embora subjetiva, € conduzida de forma organizada e
busca interpretar algumas praticas pedagdgicas significantes e representativas voltadas ao
ensino multicultural na regido norte, segundo os resultados de pesquisas desenvolvidas sobre o
tema na regido amazoénica. Deve-se levar em conta que tanto a teoria que sustenta o estudo,
quanto a analise de dados envolvem interpretacdo, porém, essa interpretacéo é fundamentada
em uma investigacao realizada de forma sistematica. 1sso destaca a importancia da abordagem
metodologica rigorosa na andlise social, enfatizando a necessidade de procedimentos
consistentes e estruturados para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos,
no tangente a pesquisa qualitativa. Esta abordagem abrange “qualquer tipo de pesquisa que
produz resultados ndo alcancados através de procedimentos estatisticos ou de outros meios de
quantificagdo” (Strauss; Corbin, 2008, p. 23-24).

A pesquisa qualitativa tem por objetivo descrever e analisar dados para obter resultado,
no qual o alvo sera a perspectiva do pesquisador. Assume-se, portanto, essa pesquisa como
qualitativa, visto a intencdo clara de trabalhar com a interpretacdo de dados originarios de
andalises dos dados construidos por meio da pesquisa bibliografica, bem como em documentos,
dentre eles os artigos, periddicos, capitulos de livro e anais encontrados em sitios eletrénicos.

O estudo bibliografico sera realizado por meio de uma pesquisa sistematica de estudos
publicados disponiveis sobre o ensino multicultural na Amazonia. Utilizaremos a plataforma
Google Académico e periddicos cientificos de notoria visibilidade na area como fontes
primarias. Além disso, também recorreremos a resumos expandidos, livros, teses e dissertacoes.

Para complementar a analise, realizaremos uma busca e analise documental no site do

laboratorio Etnolab. Este laboratério examinaremos producdes de cartilhas pedagdgicas,
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capitulos de livros, artigos e publicacdes em periddicos que abordem o ensino de ciéncias nas
comunidades indigenas.

A intengdo ndo é listar obras e fontes, embora tenha sido realizado um levantamento de
materiais escritos sobre o ensino multicultural e o ensino de ciéncias na regido amazonica.
Como foco do estudo buscamos enfatizar a existéncia de pesquisas que consideram relevantes
a proposi¢édo de propostas multiculturais nas escolas, com a perspectiva de que, a comunidade
escolar e cientifica vislumbre situacdes que possam ser ferramentas de formacao benéfica para
0 processo de formacéo e de afirmacdo de identidades, além de contribuir para o registro da
meméria dos grupos culturais.

No que refere a forma de construir os dados, por tratar-se, como afirmamos
anteriormente, de uma a pesquisa bibliogréafica, o estudo o caminho metodolégico nos permite
investigar, de forma ampla, um determinado objeto de estudo por meio da analise de material
ja elaborado. Sobre essa forma metodologica, Marconi e Lakatos (2019, p. 183) assim

argumentam:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundéarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacfes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravacGes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo
o0 que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, querem
publicadas, quer gravadas.

Este método tem como principio basico atualizar o conhecimento em uma dada
tematica, do ponto de vista tedrico ou contextual. A ferramenta escolhida para aproximacao e
uso do material bibliografico foi 0 Google Académico para busca e filtragem de materiais
publicados. O Google Académico é uma plataforma global de buscas online, gratuita e muito
abrangente.

Foram utilizadas as seguintes combinacdes de palavras-chave: “educac¢do” + “ensino”
+ “multiculturalidade” + “cultura” + “Amazonia” + “escola” + “pratica”. A busca identificou
material produzido no periodo compreendido entre os anos de 2011 e 2018, sendo estes 0s
estudos mais recentes sobre o tema na regido amazénica. Apds esta etapa, foi realizada a selecao
de artigos e outras publicacdes e a montagem do banco de dados para exploracdo qualitativa.

Apos o levantamento das publicacGes, os resumos dos estudos foram lidos e analisados,
sendo descartados trabalhos sem procedéncia clara, que fugiram da tematica, que ndo
envolviam adoc¢&o de estrategias em sala de aula ou que tratavam da tematica multicultural de

modo superficial.
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Foram desconsiderados trabalhos ndo publicados (e.g. teses, dissertacGes e resumos de
eventos), permanecendo no estudo somente obras que passaram por mais de um processo de
rigorosa avaliacdo por pares. Também foram excluidas publicacbes que se distanciaram do
tema, como trabalhos relacionados ao multiculturalismo fora do universo amazonico.

Ainda como critérios de inclusdo, destacam-se: artigos publicados apenas em periddicos
indexados; trabalhos publicados no idioma portugués; e, ainda, trabalhos empiricos, tedricos e
de revisdo acerca do tema. Os resumos dos artigos condizentes com os critérios adotados foram
selecionados, partindo-se dai para a busca dos trabalhos completos.

Os trabalhos selecionados foram organizados em forma de planilna com informagdes
chave como ano de publicacgdo, palavras-chave, autores e tipo de abordagem (teérica ou pratica)
e resultados alcancados para posterior analise. Em seguida, todos os trabalhos foram
integralmente lidos e analisados.

Nesta investigagao sobre a intersegéo entre o ensino multicultural e o ensino de ciéncias
na regido amazonica, ha um interesse pessoal em aprofundar a compreensdo desse tema. A
observacdo direta reforca a urgéncia de realizar uma pesquisa investigativa que ofereca uma
contribuicdo significativa para a comunidade, beneficiando tanto os professores quanto 0s
alunos que necessitam de um ambiente escolar que reconheca e valorize a diversidade cultural
presente em nossa regidao, assim como também a toda a comunidade cientifica. Além disso,
outra contribuicdo importante esta relacionada a disponibilizacdo de estudos tedricos como
ferramenta para analisar o contexto, o que pode ajudar a promover um pensamento critico e
contextualizado na realidade local.

A perspectiva critica adotada neste estudo desempenha um papel fundamental na
superacdo de uma visao dominante, a0 mesmo tempo em que promove o desenvolvimento de
um pensamento independente e critico entre os estudantes da regido amazdnica. Esse papel é
especialmente crucial, dado que o sistema educacional na Amazénia muitas vezes negligencia
a riqueza da cultura local, priorizando, em vez disso, os valores e perspectivas da cultura
ocidental de maneira desproporcional.

O embasamento teorico desta pesquisa fundamenta-se nos estudos de pesquisadores que
desenvolvem uma discusséo crucial sobre curriculos e culturas e analises do “chao” da escola,
especialmente a publica, contribuindo, significativamente, para a promocdo de uma
aprendizagem mais eficiente. A estrutura deste trabalho seguird a divisdo por se¢des, sendo a
primeira este capitulo Introdutério. A segunda, intitulada Conceitos e principios tedricos
metodoldgicos da pesquisa: compreendendo a abordagem multicultural na prética

escolar, que como subsecgéo apresenta o item: 2.1 Mapeamento dos conceitos e seus autores a
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respeito do multiculturalismo na sociedade contemporénea. Na terceira secdo, intitulada:
Implicacbes do multiculturalismo na pratica escolar. Na secdo quatro: As praticas
escolares multiculturais na Amazonia que apresenta como subsecdes: 4.1 Principais trabalhos
a respeito do tema, desenvolvido por pesquisadores situados na Amazonia; 4.2 Aspectos
relevantes sobre a pratica escolar multicultural na Amaz6nia; 4.3 A importancia da valorizacdo
cultural no contexto escolar; 4.4 Como sdo trabalhadas as préaticas escolares multiculturais na
Amazobnia?; 4.5 Educagdo para a diversidade. Na quinta segdo: Multiculturalismo,
conhecimento tradicional e o ensino de ciéncias: a experiéncia do Etnolab que apresenta
como subsecBes 5.1 Ciéncias e conhecimentos indigenas: alguns temas cientificos para escolas
indigenas acreanas; 5.2 O Tempo; 5.3 A medicina tradicional Huni Kuin para prevenir a
gravidez; 5.4 A cura fisica e espiritual dos Huni Kuin para o nis@i; 5.5 A cura fisica e espiritual
dos Huni Kuin para o quebranto; 5.6 Os animais também curam; 5.7 A cura da onga para 0s
nawas; 5.8 Licenciatura indigena na formacdo de professores no estado do Acre. Ao final da
pesquisa, apresentaremos as Consideracdes Finais, onde foi sintetizada as principais
conclusdes, destacando as implicacdes dos resultados obtidos e sugerindo possiveis direcdes

para pesquisas futuras.



21

2 CONCEITOS E PRINCIPIOS TEORICOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:
COMPREENDENDO A ABORDAGEM MULTICULTURAL NA PRATICA
ESCOLAR

Este capitulo tem funcdo de apresentar um panorama tedrico sobre o conceito de
multiculturalismo e suas implicagdes na esfera educativa, levando em conta as pesquisas que
consideram essa pratica como elemento impulsionador do ensino na Amazdnia. Para tanto,
recorremos aos estudos de Valcarcel (2004), Santos (2019), Marconi e Lakatos (2019); e do
campo especifico sobre educacdo multicultural na Amazdnia, nos apoiamos em Pereira (2004),
Fleuri (2001), Fleuri (2003), Pereira, Lima e Benarrosh (2011). Iniciamos com um mapeamento
dos conceitos e seus autores a respeito do multiculturalismo na sociedade contemporénea. Em
seguida situaremos as implicacGes do multiculturalismo na prética escolar e finalizamos esta
secdo destacando os principais trabalhos a respeito do tema desenvolvidos por pesquisadores

situados na Amazonia.

2.1 Mapeamento dos conceitos e seus autores a respeito do multiculturalismo na sociedade

contemporanea

O multiculturalismo é entendido como um processo social, marcado por lutas contra
sociedades classistas, racistas e sexistas, que permite uma orientacdo filoséfica e politica
diferente daquelas marcadas por ideologias tradicionais. A educacao multicultural precisa ser
entendida como uma educacdo voltada para a cidadania, delineada por uma pedagogia de lutas
contra as desigualdades e formas de discriminacéo.

De acordo com Abu-el-haj (2019), falar sobre multiculturalismo e educacdo pressupde
analisar experiéncias e concepcoes pedagdgicas baseadas neste movimento tedrico que ganhou
forca em meados do século XX nos Estados Unidos devido a a¢des, conflitos e enfrentamentos
gerados em funcdo das questbes politicas, econdmicas e principalmente, étnico-culturais do
movimento negro no combate a discriminacao racial e na luta por seus direitos civis. Apesar
desse contexto, “Aceitar as diferengas e enriquecer-se com elas continua ser um problema que
hoje ninguém sabe resolver porque supde o reconhecimento da alteridade” (Valente, 1999, p.
63). Diante da fala do autor, é valido situar a realidade sécio-historica e a cultura atual, que é
marcada pelo processo de reorganizagdo do sistema capitalista em escala mundial, e

consequentemente na chamada universalizag&o do capital, assim como € marcada pelo aumento
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dos intercambios culturais, que deixam nitidas as diferencas e acirram os conflitos, motivando
cada vez mais 0s grupos e os sujeitos que sofrem a discriminacéo a lutarem em defesa de formas
plurais e diversas de viver e de ser.

De acordo com Fleuri (2003), na visdo econdmica, este novo momento historico é
caracterizado pela chamada globalizagdo econdmica que, em resumo, diz respeito a
internacionalizacdo do capital, tendo como base a producéo, distribuicdo e consumo de bens e
servicos, organizados a partir de uma estratégia global e voltada para um mercado mundial,
buscando, de forma padrdo, homogeneizar o gosto de consumidores em todo o mundo. Enfatiza-
se, assim, o carater opressivo da globalizacdo em relacdo as identidades culturais diversas,
sobretudo quando entende que globalizar pode significar homogeneizar, reprimindo identidades
e excluindo as marcas ditas inferiores.

De acordo com Arretche (1995), diante da visdo politica, permanece o ideal neoliberal
centrado na critica no papel do Estado na economia, que apresenta como sugestdo a reducao
rigorosa de sua intervencdo socioeconémica para excluir garantias trabalhistas e revogar
direitos sociais buscando desmobilizar os trabalhadores e suas conquistas historicas, e ao
mesmo tempo, desmontar a maquina pubica e reformar o Estado Benfeitor (Welfare State) com
0 objetivo de fortalecer os empresarios, seus negacios lucrativos, liberdade de mercado e o livre
comercio em todas as esferas de vida privada.

Com o advento dos movimentos dos direitos civis, duas medidas entrariam em pauta
nos Estados Unidos, com repercussdo no ambito internacional. A primeira seria o direito dos
grupos historicamente excluidos de manifestar e afirmar suas identidades culturais. A segunda
diz respeito ao direito de as minorias serem assistidas pelas politicas afirmativas. Essas
entendiam tanto a implantacéo de politicas de cotas em instituicbes educacionais e em postos
de trabalho, quanto politicas de fomento sequenciadas, ligadas ao desenvolvimento de projetos,
programas de entidades comunitarias e escolares de apoio a manifestacdes religiosas e culturais
dos grupos minoritarios. De acordo com Kymlicka (1996), este movimento dos direitos civis
também motivou a reimpressdo de varias obras produzidas pelo grupo dos estudos étnicos no
Brasil no inicio do século XXI, que passaram a ser gradualmente introduzidas nos curriculos
escolares.

O multiculturalismo nos ensina a importancia do respeito as outras culturas e a
convivéncia com a diversidade cultural, reconhecendo que existe o diferente, e que estes grupos
ndo devem ser excluidos da sociedade, mas sim valorizados de modo igualitario. Uma pratica
escolar multicultural tem como um dos objetivos promover uma educacao de qualidade baseada

no respeito aos valores e caracteristicas de diferentes culturas em uma mesma classe comum. E
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importante falar em diversidade, pois se olharmos para o passado, vemos que apenas uma
cultura/identidade era considerada padrdo e, atualmente esta visdo para muitos individuos e
grupos ainda prevalece. A cultura/identidade dos brancos ocidentais prevaleceu durante longos
séculos, legitimando o monoculturalismo, fazendo com que dessa forma se estabelecesse a
hegemonia da cultura dominante eurocéntrica.
A hegemonia é obtida e consolidada em embates que comportam nao apenas questdes
vinculadas a estrutura econémica e a organizacao politica, mas envolvem também, no
plano ético-cultural, a expressdo de saberes, praticas, modos de representacdo e
modelos de autoridade que querem legitimar-se e universalizar-se. Portanto, a
hegemonia ndo deve ser entendida nos limites de uma coercdo pura e simples, pois
inclui a direcdo cultural e o consentimento social a um universo de convicgdes, normas

morais e regras de conduta, assim como a destruicdo e a superagdo de outras crencas
e sentimentos diante da vida e do mundo (Gramsci, 2002, p. 65).

Assim, torna-se natural excluir o que néo reflete a sua propria imagem e semelhanca.
Como dia o cantor brasileiro Caetano Veloso “Narciso acha feio o que ndo ¢ espelho” (Sampa,
1978). Colocar-se como referéncia a ser seguida € uma das estratégias muitas vezes utilizadas
pela escola, pela midia e pela propria sociedade, de modo a estabelece modelos, sendo que
estes, na maioria das vezes, negam a diversidade, hierarquizando-a. Assim, é valido dizer que
no multiculturalismo também ha desigualdades existentes nesta diversidade cultural, sendo que
determinados grupos sdo hierarquizados e outros sdo marginalizados, tendo em vista que grupos
minoritarios vém abrindo uma demanda para rever o reconhecimento de seu espaco, onde 0s
mesmos, marginalizados, ergueram sua bandeira de luta pela garantia de seus direitos. A
minoria, antes silenciada, agora ndo esta mais apatica.

A insercdo do multiculturalismo na escola contribui para inverter esta visao
hegemoénica, possibilitando uma educacdo para a cidadania, livre de discriminacéo, lutando
pelo respeito. O ensino deve possibilitar a emancipacdo da pessoa, garantindo ao estudante
torna-se um sujeito critico e participativo na histdria e na sociedade.

Contudo, a ciéncia ocidental, que surgiu na Grécia Antiga e ganhou grande impulso em
meados do século XVII, com o novo enfogue metodologico desenvolvido por Renée Descartes,
estabeleceu paradigmas culturais hegemonicos, por meio de métodos cientificos estabelecidos
como exclusivamente validos para a ciéncia moderna. Muitos consideram investigacdes antigas
da natureza como sendo pré-cientificas. Porém anteriormente a formalizacdo do método
cientifico moderno, o conhecimento produzido no continente europeu ja era caracterizado como
ciéncia e foi disseminado entre 0s povos colonizados como a unica verdade absoluta, mesmo
gue muitas das vezes os colonizadores europeus recorressem aos saberes locais dos colonizados

para solucionar problemas que o conhecimento cientifico ndo resolvia.
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A educacdo europeia idealizada para os povos colonizados, utilizou a ciéncia como
instrumento para modernizar e suplantar a cultura local. Os colonizadores julgaram o resto do
mundo a partir de suas proprias escolhas e assim, a utilizacdo da tecnologia, da ciéncia e a
educagdo foram ferramentas para se impor frente aquelas sociedades consideradas
“deficientes”. A necessidade de impor a ciéncia ocidental como uma verdade absoluta capaz de
resolver todos os problemas existentes na humanidade, esgotou as possibilidades de debates
com as culturas e com os povos dominados, trazendo danos irreparaveis, que perduram até os
dias atuais.

A universalizacdo da ciéncia € um assunto que necessita ser debatido, principalmente
nos espacos de ensino e aprendizagem. A proposta de que a ciéncia € algo universal, vem sendo
construida no &mbito da “ciéncia ocidental” nos ultimos 300 anos. Isto faz com que percebamos
a hegemonia epistemoldgica e o imperialismo cultural ensinados através da ciéncia. N&do ha
como fechar os olhos e negar a hegemonia e o imperialismo exercidos pela cultura dos
colonizadores frente as culturas dos povos orientais consideradas inferiores. E importante
também n&o negligenciar que o o conhecimento cientifico tem uma vasta historia e, construido
por todos os povos, é fruto de pesquisas, experiéncias e estudos frente a métodos confiaveis
considerados assim pela comunidade cientifica e aplicados universalmente.

E importante frisar que nds, seres humanos, conseguimos sobreviver e evoluir ao longo
de milhdes de anos com a ajuda de um conhecimento reconhecido como “ndo cientifico”. Na
atualidade este conhecimento considerado como ndo cientifico continua sendo utilizado pelas
comunidades tradicionais. Com a superioridade do pensamento e da ciéncia ocidental em
meados dos séculos XVIII e XIX, houve um efeito desintegrador sobre os valores e formas de
representacdo tradicionais, e uma progressiva apropriacdo do conhecimento tradicional pela
cultura dominante.

Aikenhead (2001), ressalta que a ciéncia, dentro do marco da interculturalidade, é uma
subcultura da cultura ocidental ou euro americana. Os pesquisadores compartilham de um
sistema de significados e de simbolos bem definido, com o qual interagem socialmente. Esse
sistema foi institucionalizado na Europa Ocidental no século XVII e se transformou
predominantemente, em um sistema de significados e de simbolos ocidentais, dominado pelo
homem branco de classe média.

De uma maneira separada a ciéncia europeia pode ser definida como apenas uma forma
de saber dentre tantas outras mais, onde cada uma tem o seu contexto, alcance e validade. Porém

a partir do momento em que perdemos as condicGes e frente as relagBes de poder, o carater



25

ideoldgico da ciéncia se apresenta e na sociedade contemporanea, contribuindo mesmo que sem
intencédo, para perpetuar sua pretensa objetividade e neutralidade.

Assim sendo, a ciéncia ocidental deve ser vista apenas como uma das formas de saber,
uma das maneiras de abordar a realidade, em meio a diversas abordagens concebidas por vérias
culturas. Vista assim, perderia seu reconhecimento como forma hegeménica da civilizagao
ocidental, com seu discurso de poder, sua racionalidade. Sua autoridade precisa ser combatida
e sempre interrogada criticamente como experiéncia de descentramento.

Valcéarcel (2004), ao estabelecer os critérios de sua pesquisa sobre multiculturalismo,
questiona: a interacdo entre eles e nds é possivel? A autora traz argumentos de que, nos debates
pos-coloniais ou pés-modernos, diversos estudiosos fizeram uso de pontos cardeais geograficos
como padrdes para compreender de forma rapida politicas internacionais dispersas, que até os
dias atuais sao utilizadas “para explicar distingdes de grosso calibre entre formas de vida”. O
efeito da geopolitica € muito expressivo e inclusive pode entender varias consequéncias de
problemas do passado (Valcarcel, 2004, p. 24).

A globalizacdo tem impactado de forma significativa a dindmica entre o centro e a
periferia, assim como o norte-sul, influenciando as relagdes econdmicas, sociais e culturais. E
interessante notar como a globalizacéo tem transformado esses espacos de maneiras distintas,
gerando desafios e oportunidades para cada um. A compreensdo dessas dinamicas €
fundamental para entender as complexidades do sistema mundial e suas implicacdes para as
diferentes regides.

Valcarcel (2004, p. 24-25), fala que o dito “sociedades do norte” se relaciona “ao mundo
industrial avancado, democrético, rico e politicamente estavel. O sul deste norte engloba tudo
que ¢ destituido de tais caracteristicas, ndo importando muito onde ele se encontra”. A
expressdo “Norte” é utilizada para designar os colonizadores ou imperialistas, sendo
denominada como “Norte Global”. Por outro lado, o termo “Sul Global” é empregado para
representar os colonizados e os paises que fazem parte do denominado terceiro mundo. Logo
sociedades ocidentais sdo conceituadas como “todas aquelas que compartilharam eras de
imperialismo e que, na pds-modernidade, tinham sua politica exterior sob o controle do
Pentagono” (Valcarcel, 2004, p. 24-25). Por sua vez, 0s ndo-ocidentais sdo caracterizados como
aqueles que estdo fora dessa categorizacdo especifica. A autora, menciona que ao longo do
tempo, essas designacodes estdo cedendo espaco para uma classificacdo global mais simplificada
e exclusiva: a dicotomia entre “nds” e “eles”.

Esquirol (2015), relata que a construgdo do “Noés” se inicia diante da associag@o social

onde sua efetivacdo ¢ a solidariedade social. Nesse processo, temos a delimitacdo de um somos
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solidos como um todo e em que cada um dos seus componentes se sente unido aos restantes e
como consequéncia natural cria-se “alguns deles que ndao fazem parte de nos”, concebendo
assim, o desenho da excluséo, ainda que exista, em contrapartida, o crescimento do grupo social
dominante.

Santos (2019), explora também a contrariedade geografica norte-sul para estabelecer
mundos epistemologicos diferentes. Para o tedrico, “as epistemologias do Sul” referem-se a
fabricacéo e efetivacdo de conhecimentos surgidos a partir das experiéncias de resisténcia dos
grupos sociais que foram vitimas da opressao, injustica e destruicdo causada pelo capitalismo,
colonialismo e patriarcado. O autor denomina como “sul anti-imperial” o espago metafisico que
foi submetido a tais experiéncias. Descrevendo que se trata, na verdade, de um Sul
Epistemoldgico, ndo geografico, composto por muitos suis epistemologicos que témem comum
o fato de serem conhecimentos nascidos em lutas contra o capitalismo, o colonialismo e o
patriarcado.

Dessa maneira, a base epistemologica do Sul epistemologico esta intrinsecamente
relacionada a qualquer local onde essas lutas ocorram, podendo ser tanto no hemisfério norte
quanto no hemisfério sul geografico. Para o tedrico, dado o desenvolvimento desigual do
capitalismo e a persisténcia do colonialismo ocidentalocéntrico, os dominios epistemologico e
geogréafico dos suis podem se sobrepor parcialmente, especialmente em nagdes que foram
marcadas pelo impacto do “colonialismo histérico”, como as antigas colénias na América
Latina, no Caribe, na Africa, na Oceania, entre outras regides.

De acordo com Santos (2019), essa imposicao é apenas fracionaria, visto que nao so as
epistemologias do Norte, mas também as do sul geografico, ganham destaque, desenvolvendo
0 que ¢é titulado de “sul imperial”, formado por “pequenas europas”’, em que essas
epistemologias constantemente prevalecem. Ademais, no norte geografico (Europa e América
do Norte), achamos também espacos de Sul epistemoldgico, expostos em muitas lutas contra o
capitalismo, o colonialismo e o patriarcado liderados por minorias sociais, éticas e culturais.

Para Santos (2019), essa sobreposicdo é apenas parcial, ndo apenas porque as
epistemologias do Norte também florescem no sul geogréafico (naquilo que ele chama de sul
imperial, composto de “pequenas europas’), com epistemologias que “sdo frequentemente
dominantes”, mas também porque no norte geografico (Europa e América do Norte) sdo
encontrados alguns espagos de Sul epistemoldgico, como se vé em muitas das lutas contra o
capitalismo, o colonialismo e o patriarcado que ai decorrem, protagonizadas por minorias

sociais, culturais e étnicas.
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Ainda segundo Santos (2019), as epistemologias do Sul estéo ligadas aos saberes que
nascem a partir das lutas politicas e sociais, as quais estdo ligadas, e isso faz com que sejam
afastadas do sentido convencional do termo. Diante disso, elas ocupam o conceito de
epistemologia, com o fim de resignifica-lo enquanto instrumento de interrupcdo das politicas
dominantes e dos conhecimentos que as sustentam. Sdo epistemologias experienciais. Para o
tedrico, as epistemologias do Sul existem apenas na medida em que existem epistemologias do
Norte e “para que deixem de ser necessarias no futuro™.

Laraia (2001), concorda com Valcércel quanto a falta de sutileza da nova forma de
classificacdo, reconhecendo que a dicotomia “nds e o0s outros” resulta nas manifestacGes
nacionalistas ou formas mais extremadas de xenofobia”. Sustenta que a agdo de discriminar e
excluir individuos que se diferenciam, por qualquer razéo, reflete o exercicio do poder para
estabelecer um grupo separado e rotuld-los como “os outros”, gerando dicotomias como eu/o
outro, nacional/estrangeiro, nos/eles, entre outras, de natureza prejudicial.

O autor fala que, em qualquer sociedade, ndo é possivel para um individuo dominar
todos os aspectos de sua cultura, bem como néo atinge familiaridade e entendimento com todos
as perspectivas de sua respectiva sociedade, sendo capaz de manter-se no desconhecimento
sobre os detalhes das demais culturas com as quais convive, negando as diferencas que
encontra, agindo com sentimentos de preconceito e discriminacéo.

Tendo em vista o que foi falado por Valcarcel (2004), a préatica de dignidade ndo se
baseia na tolerancia, ou na semelhanca com os pertencentes a cultura dominante, visto que 0s
sujeitos pertencentes a cultura minoritaria precisa do respeito dos demais membros do Estado-
nacao, e isto € um direito de todos. A historia se dar a partir de uma construcdo cultural e estes
povos precisam ser valorizados e respeitados dentro da sociedade, sendo assim, precisam ter
espacos garantidos nas escolas e em todos os espacos publicos.

Valcarcel (2004), afirma que por conta do desenvolvimento tecnoldgico e maior
facilidade de informacdo e comunicacgéo, o cenario atual de globalizacdo precisa de um novo
olhar para o relativismo cultural e, por conseguinte, inserir uma politica de multiculturalismo
com uma proposta diferente do modelo antigo do pluralismo cultural fundamentado no
relativismo cultural tolerante (a tolerancia com o outro por ser exético ou para ser objeto de
exploracdo).

O pluralismo cultural dos tempos passados tinha o olhar ao proximo como o “outro”, o
diferente, com a perspectiva da alteridade de exclusdo. Para Valcarcel (2004), a ideia de
alteridade no século XX enfrentou um grande problema, visto que esta ndo conseguia

reconhecer 0 outro como semelhante, ainda que as diferencas ndo fossem ontolégicas, mas
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apenas fisicas. A humanidade foi sepultada pela cegueira social, ao ponto de ndo reconhecer o
ser humano como um conceito universal e o verdadeiro sujeito de direito. Hannah Arendt,
entendia que o século XX foi indelevelmente marcado pelo horror inenarravel dos genocidios,
pelo fato de que as diferencas fisicas como cor da pele, altura, olhos, cabelos se sobreporem as
abstragOes universais, e “cada comunidade e cada povo elevou-se a condi¢do de verdadeira
referéncia, e a ideia de humanidade foi objeto de desdém e sarcasmo. Mas quando padecem as
ideias, suas dores transferem-se para os individuos” (Valcarcel, 2004, p. 17-18).

Eagleton (2015), concorda com esta afirmacgdo acrescentando ainda que o modelo de
relativismo cultural e a alteridade encontrada no passado procedem precisamente das
ambiguidades que a humanidade mesmo produziu.

Mesmo com a Declaragdo dos Direitos Humanos instituindo um novo paradigma de
convivéncia politica baseado no multiculturalismo contemporaneo, as expectativas ndo foram
plenamente atendidas. O desenvolvimento desse modelo frequentemente inclinou-se mais para
a assimilacdo cultural ou aculturacdo, em detrimento da implementacéo efetiva de uma politica
que reconhecesse e tratasse as diferencas de maneira equitativa. Como resultado, a humanidade
testemunhou e ainda enfrenta conflitos e guerras sangrentas, muitas vezes motivados pela busca
de hegemonia cultural, dominio religioso, interesses comerciais ou poder politico. O
relativismo cultural restrito, aceito pelo modelo de tolerdncia multicultural, ndo alcancou
plenamente seu propoésito de reconhecer e salvaguardar a dignidade humana como um valor
universal.

De acordo com Valcarcel (2004), é preciso afastar o modelo de relativismo cultural
implantado no século XX, visto que ele “pertence ao paradigma da tolerancia”, devendo assim
efetivar a proposta do multiculturalismo contemporaneo, que “provém do elogio a diferenga,
sob a égide do ‘viva o proximo’! helenistico.” Uma abordagem que converge para a aceitagdo
e reconhecimento da diversidade humana. Esse modelo, conforme a perspectiva da autora,
atinge seu apice ao rejeitar veementemente a violéncia, revelando-se como uma postura que
promove a coexisténcia pacifica e a valorizacdo das diferencas entre os individuos.

[...] proprio de formas politico-morais que lidam com a convivéncia entre
comunidades zelosas de suas identidades. E multiétnico, politeista em seus valores,
comunitério e até folk. Em suma, é a panoplia momentanea de “preconceitos” que

permite a acomodacdo de um melting pot que ninguém misturou ainda, nem se atreve
a misturar. (Valcércel, 2004, p. 19).

Como descreve Farifias Dulce (2019), “humanidade” significa multiplicidade

caminhando entre “o homogéneo e o heterogéneo, entre a busca do comum e a afirmacdo da
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diferenca, entre o individual e o coletivo ou, por fim, entre o triunfo do universal e a resisténcia
do particular” (Farifias Dulce, 2019, p. 14).

Marconi e Lakatos (2019) destacam que a visdo cultural relativista dos dias atuais é
fundamentada na ideia de que os individuos sdo condicionados a um modo de vida especifico
e particular, por meio do processo de endoculturacdo adquirindo, assim, seus proprios sistemas
de valores e sua propria integridade cultural. Cada cultura é unica, e de maneira global cada
uma apresenta suas diferencas com relacdo as demais, isto ndo anula suas caracteristicas em
comum. Acrescentam as autoras que toda cultura é considerada uma configuracdo de vida para
os individuos que a adotam e praticam, pela qual todos os povos formulam juizos em relagédo
aos diferentes modos de vida e de ser de seus membros:

Por isso, o relativismo cultural ndo concorda com a ideia de normas e valores
absolutos e defende o pressuposto de que as avaliagcGes devem ser sempre relativas a
prépria cultura onde surgem. O relativismo cultural refere-se a situagdo em que existe

uma atitude de respeito pelas diferengas culturais em vez de condenar a cultura de
outras pessoas como incivilizada ou retrograda. (Marconi; Lakatos, 2019, p. 121).

E importante salientar que cada cultura possui seus elementos culturais, assim sendo
tem seus valores morais e éticos. Os costumes sdo incluidos em sua tradicéo cultural passada
de geracdo para geracdo, estando em constante transformacéo. Para serem validos e legitimos,
ndo precisam ser aceitos pelas outras sociedades das quais ndo fazem parte. Como resultado,
uma pratica cultural pode ser considerada apropriada em um determinado contexto cultural,
mas ndo em outro. Em alguns casos, pode até ser repudiada, rejeitada ou condenada, sendo
inclusive vista como uma ‘“atrocidade”. Nesse contexto, destaca-se a importancia da
interculturalidade e sua proposta de estabelecer um dialogo intercultural como um modelo para
a construcdo de uma nova abordagem na esfera juridica. Essa abordagem sugere a necessidade
de considerar e incorporar as diversas perspectivas culturais no desenvolvimento de principios
e normas juridicas, visando promover uma compreensdo mais abrangente e justa da diversidade

cultural.
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3 IMPLICACOES DO MULTICULTURALISMO NA PRATICA ESCOLAR

Este capitulo tem funcdo apresentar as implicagdes do multiculturalismo na prética
escolar. Se no capitulo anterior, tracamos um panorama tedrico sobre o conceito de
multiculturalismo, entrecruzando vozes sobre a formula¢do do conceito e sua implicagdo na
tratativa sobre a cultura e os povos, trazemos, agora, 0 propésito de uma educacao multicultural
e 0 papel da escola nessa construcdo. Para tanto, o tragado do capitulo obedece a uma ordem
historico-contextual, que perpassa aspectos legais, as ampliacbes do conceito orientadas pela
pratica educativa e epistemoldgica, discussdes curriculares e seus efeitos no cenario das escolas
da Amazonia.

Vale dizer, de inicio, que um dos propésitos da educacdo multicultural é o
aprofundamento da sociedade democrética, utilizando a escola como um importante
instrumento de justica social. Uma sociedade democréatica deve preocupar-se em dar mais a
gquem precisa mais, através de uma justa distribuicdo dos recursos publicos (Pereira, 2004).

No Brasil, somente em 2003, a Lei 10.639 estabelece a incluséo no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, e da outras
providéncias. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. No 1° inciso, o contetdo
programatico a que se refere o caput do artigo 26 da referida lei, define-se que se incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil. No 2° inciso,
define-se que os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Avrtistica e de Literatura
e Historia Brasileiras.

A disposicdo estabelecida nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998, ¢
fortalecida pela promulgacdo da Lei 10.639/2003, que estabelece a inclusdo obrigatéria do
ensino de Historia e Cultura afro-brasileira no curriculo das escolas publicas e privadas.
Anteriormente, esses temas eram abordados de forma superficial nas salas de aula. Para abordar
essa questdo de maneira mais completa, a Lei 10.639/2003 é complementada pela Lei
11.645/2008, que amplia as diretrizes para o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e
africana, adicionando também o ensino da Historia e Cultura indigena.

A Educacdo Multicultural é um paradigma voltado para a inclusdo, na escola, de

estudantes provenientes de diversas culturas, empregando uma gama de estratégias e recursos
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educacionais para enfrentar os desafios relacionados a integracdo de alunos com origens
culturais distintas.

Em antropologia, o conceito de multiculturalidade estd intrinsecamente ligado ao
conceito de sociodiversidade, sendo estes dois conceitos considerados como complementares
de uma mesma realidade. A sociedade é multicultural e, portanto, diversa, abrigando
simultaneamente diversos grupos humanos com distintos padrdes de organizacao social. Estes
grupos se diferenciam em termos de autoridade politica, acesso a terra, padrdes habitacionais,
hierarquias de valores e prestigio, entre outros aspectos.

A partir da promulgacdo da lei 11.645/2008, a abordagem da tematica indigena ganhou
destaque, tornando-se o principal direcionamento para o curriculo da educacdo basica. No
entanto, apesar da implementacdo da referida lei, a integracdo efetiva no programa escolar
mostrava-se lenta e imprecisa. Embora haja diversos debates significativos sobre questdes
étnico-raciais nos cursos de formacéo, na pratica escolar, ainda faltam recursos e orientacoes
adequadas para abordar o assunto de maneira aprofundada e continua. 1sso se deve a escassez
de oportunidades de capacitacdo para os professores em relacédo a lei referidal1.645/08, além
da falta de materiais didaticos e da elaboracdo de uma proposta pedagogica que possa
efetivamente promover acGes praticas de convivéncia humana, como o autodesenvolvimento,
0 respeito mutuo e a valorizacédo das diferencas culturais. Quanto a aplicacdo da lei, as diretrizes
formais estabelecem que a historia e a cultura afro-brasileira, africana e indigena devem ser
integradas em todos os niveis escolares, com énfase nas disciplinas de Artes, Geografia,
Historia e Literatura, embora isso ndo restrinja a abordagem dessas tematicas em outras
disciplinas.

Nessa visdo, 0 governo brasileiro adotou a inclusdo do multiculturalismo na educacgéo
publica, e concretizou mais um direito indispensavel: o de igualdade entre os cidad&os presentes
na Lei Federal n°® 12.711 de 29 de agosto de 2012, regulamentada no Decreto n° 7.824 de 11 de
outubro de 2012, e que possui regras especificas estabelecidas na Portaria n® 18 do Ministério
da Educacdo — MEC, editada na mesma data do Decreto. A Lei 12.711 é popularmente
denominada Lei de Cotas da Educacdo. Em que pese os inimeros diplomas legais de direitos
difusos e coletivos brasileiros que proclamam os direitos fundamentais e sociais, esta é a grande
novidade da legislacdo social brasileira, que entra em vigor no ano de 2012. E valido ressaltar
que na legislagdo de cotas na educacéo, este direito se aplica as institui¢des de nivel médio que
possuem vinculos com o Ministério da Educacdo e instituicdes federais de educagdo, que

reservardo, nos concursos seletivos para o ingresso nos cursos de graduacgdo ou nivel técnico
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federal, por curso e turno, pelo menos 50% de suas vagas a estudantes que tenham cursado o
ensino médio integralmente em escolas publicas

E preciso levar-se em conta que o sistema de ensino brasileiro se caracterizou, ao longo
da historia, em um modelo de sistema de ensino monocultural, sendo reflexo de uma sociedade
capitalista e homogeneizadora, que reproduz um modelo de sociedade valorizando a classe e
cultura dominante, através de praticas positivistas.

Nesta linha de pensamento, a diversidade cultural esté presente nos diferentes niveis de
escolaridade, crenca religiosa, assim como festas regionais e vestimentas, varias etnias, renda
per capita familiar e culinéria que formam a populacdo brasileira. Os problemas enfrentados
pela sociedade nos dias de hoje, estdo ligados ao contexto de globalizag&o no qual, de um lado
afirma uma sociedade de segregacéo, e de outro afirma movimentos em prol da igualdade.

E nesta batalha, em busca do bem comum da sociedade que os educadores tomam para
si 0 desafio de buscar metodologias que possibilitem a aceitacdo e compreensdo da diversidade
cultural, e em diferentes realidades sociais, nas quais, juntamente com a comunidade, possam
superar o conflito que paira em torno da escola. O fazer, construir e repensar 0 espaco
sociocultural que esta em volta € um meio para que o docente enfatize, na escola, uma reflexdo
critica sobre a realidade que se apresenta.

Obviamente, o multiculturalismo que se encontra presente na educacdo, leva-nos ao
pensamento de uma sociedade mais igualitaria e justa, visto que € nas salas de aulas que se
encontram alunos de diversas culturas, etnias e de inlmeras comunidades, que sonham com um
lugar no mercado de trabalho, e para que isto aconteca precisam de formacdo superior ou
técnica, porém ndo possuem condi¢Ges econdmicas e sociais para continuar os estudos em
escolas privadas de ensino superior e técnico.

E importante que o docente e os alunos tenham nocdes bésicas sobre a diversidade
cultural, para que assim possa haver uma socializacdo no ambito escolar. A prética de ensino
multicultural precisa estimular o aluno no processo de ensino e aprendizagem. Cabe, assim, a
escola juntamente com os professores e professoras, tracarem estratégias para que os alunos
desenvolvam suas capacidades atraves de estimulos, utilizando recursos apropriados ao caso,
como roda de conversa - em que 0s alunos possam compartilhar experiéncias vividas de sua
cultura e debates sobre diferentes perspectivas culturais das quais o professor € o mediador.

Na Antiguidade e ainda hoje a questdo da diferenca é vista como segregadora. Nao
existe, seja para professores ou na convivéncia social, uma concepcéo clara do entendimento
da diferenca e da igualdade. Assim nos questionamos: como reconhecer o diferente, sem lhe

tirar o direito a igualdade? Diante disso concordamos quando Mantoan (2006), explica que
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temos direito a igualdade, quando a diferenga nos inferioriza, e direito a diferenca, quando a
igualdade nos descaracteriza.

Seria ingénuo pensar que as reinvindicagBes sdo possiveis de serem concretizadas
apenas sob medidas politicas e de justica social. E notdrio que isto tem importante respaldo,
mas o multiculturalismo vai além disso, pois provoca uma interculturalidade e traz o
pensamento de um conceito que procura entender, refletir e aceitar o diferente e, assim, nos
aceitar. Com o decorrer dos anos desenvolveu-se a nocdo de diversidade. Por volta do ano de
1980, nos paises mais desenvolvidos, surgiu o conceito de inclusdo social para pessoas que por
questBes patoldgicas, sofriam de algum tipo de exclusdo. Este debate apenas teve maior
repercussdo no periodo de 07 a 10 de junho de 1994, quando foi redigido um documento que
ficou reconhecido como Declaracdo de Salamanca que frisava:

a) Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

b) Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas.

c) Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades. (Declaracao [...], 1994, p. 1).

Este documento foi o que possibilitou o direito a educacéo para todos sem excecdes e
visa acabar com um ideal colocado como referéncia que extinguia o direito de apenas ser.
Depois da Declaracdo de Salamanca feita em 1994 outras leis que tinham o olhar de
reconhecimento e oportunidades foram decretadas. A Constituicdo Brasileira de 1988 também
deixa claro alguns objetivos, ao eleger como fundamentos da Republica a cidadania e a
dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e Ill), tracando como um dos seus objetivos
fundamentais a promoc¢édo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao (art. 3°, inciso 1V).

A Constituicdo Brasileira de 1988 instituiu como direito e dever individual e também
coletivo que todos os cidadaos seriam iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza.
E, de igual forma, recomendou no seu artigo quinto que “¢ inviolavel a liberdade de consciéncia
e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da
lei, a protegdo aos locais de culto e a suas liturgias” (Brasil, 1988).

Atualmente, com a promulgacéo da Lei n® 10.639/2003, a tematica do multiculturalismo
se torna um dos focos principais de discussdes no contexto escolar. Sendo assim foi implantada
a obrigatoriedade de ensino da Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira, tornando-se de
suma importancia para a discussao sobre o negro e sua cultura. A inser¢éo desta tematica dentro

do curriculo possibilitou uma nova perspectiva dentro da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana. Mesmo que estas tematicas sejam essenciais, apenas elas ndo garantem a
desconstrucdo da desigualdade racial e cultural existente em nossa sociedade. Com isso
entendemos que ndo sdo as disciplinas presentes no curriculo que irdo transformar a realidade,
mas sim a forma como estes contetidos sdo transmitidos que faz o diferencial.

O entendimento dessas leis que precisam ser seguidas ndo visa apenas questes de
discriminagdo de ragas, deficiéncias ou sexo, mas sim a questdo de incluir toda a diversidade
cultural existente em nossa sociedade. Incluir aqueles que na maior parte de suas vidas foram
excluidos pelo sistema, aqueles que existem apenas como individuos presentes, mas ndo
tiveram oportunidade de viver, de mostrar seus conhecimentos e experiéncias, sem
oportunidade de tornarem-se cidadédos criticos e participativos. Incluir significa proporcionar
ao individuo a liberdade de ser quem ele é, de mostrar e assumir sua verdadeira identidade e
isso também é dever da escola.

Trabalhar com a diversidade é uma tarefa desafiadora, mas a partir do momento em que
se compreende a importancia da mesma, 0 nosso mundo é abalado por algo enriquecedor: a
paixdo pelo que difere. E nesta visdo que repousa a escola, e somente a partir dela que a pratica
de exclusdo pode ser rompida.

Evidentemente as criancas diferenciam-se entre si enormemente, 0 que ndo é
surpreendente. Assim, educar é confrontar-se com esta diversidade. O professor que
transita diariamente entre seus alunos conhece muito bem tal diversidade.
Dificilmente aceitaria qualquer premissa de homogeneidade dos seus alunos, pois

sabe que sdo diferentes entre si, assim como nao ha ser humano igual a outro (Beyer,
2010, p. 27).

Uma educacdo organizada e comprometida com a cidadania e com a formacéo de uma
sociedade democratica proporciona a convivéncia com a diversidade. N&o apenas referente as
diversas culturas ou habitos, mas também as singularidade e competéncias de cada individuo.

Atualmente as escolas se encontram diante de um grande desafio que é o de fazer com
que todos os alunos da instituicdo adquiram as bases essenciais, que permitam aos mesmos
inserir-se no contexto social com igualdade de condi¢des para, assim, possibilitar aos docentes
postura favoravel a aceitacdo das diferencas individuais no processo ensino aprendizagem.

A visdo multicultural assume e reconhece a diversidade de praticas culturais, que se
encontram e se confrontam nas interacdes entre sujeitos diversos. E isto coloca um problema
de conhecimento: como entender logicamente esta relacdo de unidade e multiplicidade? Cada
sujeito constroi sua identidade a partir de historias e de contextos culturais diferentes. A relacdo
entre diferentes constitui um novo contexto multicultural. Nos paragrafos abaixo, trazemos

reflexdes que se situam no contexto da a¢do pedagdgica e escolar sobre praticas multiculturais
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nas escolas amazdnicas e algumas recomendagfes esbocadas por pesquisadores que se
debrucaram sobre a temética no contexto regional.

Para Fleuri (2001), estamos em um novo contexto intercultural, no qual ndo pode se
separar cultura das relagdes sociais e escolares. O direito a diferenca cultural, subjetiva e de
grupos € um pressuposto, ainda que ndo isole os diferentes sujeitos do contexto das relagdes
mais amplas. A escola precisa trabalhar, também, a visdo que fortaleca a valorizagdo da
identidade do sujeito e sua cultura, contribuindo, assim, para o respeito, a solidariedade e os
processos de cooperacao.

A escola deve preparar-se para lidar com o carater multidimensional e complexo da
interacdo entre sujeitos de identidades culturais diferentes e buscar desenvolver
concepgdes e estratégias educativas para o enfrentamento dos conflitos, visando a
superacdo das estruturas socioculturais geradoras de discriminacdo, de excluséo ou de

sujeicdo entre grupos sociais, compreendendo o hibridismo e a ambivaléncia como
constitutivos das identidades e das relages interculturais. (Fleuri, 2001, p. 145).

De acordo com esta visdo, ndo existe uma cultura pura e isolada dos contextos e relagdes
com outras culturas. As relagdes entre os diferentes grupos ndo sdo sequenciais € nem
polarizadas, mas sim transversais e 0s diferentes contextos representam padrdes de significados
plurivalentes. As acbes dos sujeitos deixam de ter apenas um significado, para adquirir, ao
mesmo tempo, varios significados, as vezes paradoxais. Diante de tal realidade, surgiu a
seguinte indagacdo: como fica o professor/educador dento desta perspectiva? O
professor/educador necessita ser um sujeito que “[...] interage com outros sujeitos no contexto
educativo e dedica particular atencéo as relacdes e aos contextos que vao se criando e contribui
para a explicitacdo e elaboracdo dos sentidos que 0s sujeitos, em relacdo, constroem e
reconstroem” (Fleuri, 2001, p. 143).

As sociedades sdo complexas e apresentam uma diversidade de culturas em seu interior.
Essa diversidade de culturas mostra a necessidade, cada vez mais, de promover uma educacéo
que ultrapasse a homogeneidade cultural. No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais,
recomendam o atendimento as necessidades singulares dos discentes.

[...] a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento
essencial a ser traratado para a melhoria da qualidade de ensino aprendizagem. [...] A
escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as diferencas
—ndo o elogio a desigualdade. As diferencas ndo séo obstaculos para o cumprimento

da acdo educativa; podem e devem, portanto, ser fator de enriquecimento (Brasil,
1997, p. 97).

Atualmente, as sociedades sdo complexas e apresentam uma diversidade de culturas em
seu interior, mostrando a necessidade, cada vez mais, de promover uma educagéo que ultrapasse

a homogeneidade cultural.
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Para que aconteca verdadeiramente a inclusdo escolar, é necessario entender o conceito
de diversidade na educacgdo. A equipe educacional precisa levar em consideracdo os principios
de uma educacéo inclusiva, celebrando a diversidade, a valorizacéo das diferengas, o direito de
sentir-se parte, de pertencer, a igualdade de todos e o desenvolvimento de todas as criangas no
ensino regular, na busca de uma escola para todos.

E necessario entender que o contexto escolar é composto pela diversidade, que o ensino
precisa ser coletivo, mas ndo no sentido da homogeneidade, mas sim no de compartilhamento
de conhecimentos, de autoavaliacdes, de planejamento, de adaptacdes, mudancas de planos,
analise das particularidades e singularidades e de que a avaliacdo € um processo continuo. A
discussao sobre abordagens nos campos curriculares é frequente no meio educacional, com o
enfrentamento de temas que védo desde a evolucdo histérica da nocdo de curriculo, até as novas
e atuais concepcoes.

O curriculo esta no centro do debate educacional, e com uma nova vertente, o curriculo
inclusivo, que vem ganhando destaque nas categorias como: cultura, sociedade e poder. O modo
como os curriculos sdo produzidos é um dos principais temas que sdo enfatizados nas
teorizacOes curriculares, levando em consideracdo que estes ndo séo neutros, portanto, possuem
ideologias. Sdo construidos e definidos para atender determinada sociedade em determinado
contexto historico.

Na atualidade o curriculo vem recebendo diferentes influéncias de reformas
educacionais e no momento responde a um periodo de transicdo no qual os regimes autoritarios
vinham sendo superados pela busca da democracia.

De acordo com Pereira, Lima e Benarrosh (2011), a concep¢do moderna embasada no
discurso taylorista da eficacia traz os principios da administracdo com seu modelo de
padronizacdo racional e o0 mesmo ganha for¢a na organizacdo da educacdo. Existe uma
elitizacdo dos conhecimentos cientificos e consequentemente, existe uma divisdo social entre

aqueles que tinham acesso a determinados conhecimentos e aqueles que nao possuiam.
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Figura 1: Diélogo sobre a formacéo de educadores, curriculo e multiculturalismo na Amazonia.

LABIRINTO

Ano XI, N® 15, DezemBrO/2011

na interdisciplinaridade™

Fonte: Revista Labirinto, 2011.

Para Pereira, Lima e Benarrosh (2011), as categorias cultura, sociedade e poder
transformam-se em pano de fundo para os estudos no campo curricular e denunciam a pretensa
neutralidade do curriculo, e isto é reconhecido como um campo de luta no qual os diferentes
grupos tentam estabelecer a sua hegemonia.

Em uma perspectiva critica destaca-se a necessidade de um novo olhar para o curriculo,
proporcionando uma educacdo inclusiva a partir da formacdo de professores empenhados na
transformacéo de valores pessoais e sociais visando uma sociedade democratica.

O ensino inclusivo e democrético é, nesta perspectiva, a via para alcancar tal educacéo
e deve ter o multiculturalismo critico enquanto alicerce na construgdo de uma

pedagogia critica que esclareca o papel democratico da escola e combata a reproducéo
das diferencas sociais (Pereira; Lima; Benarrosh, 2011, p. 38).

A reflex@o sobre como o poder molda a consciéncia € fundamental para a conquista de
um projeto de educacdo que seja capaz de intervir em contextos de opressdo assim como
persistir em discussdo da formacdo de docentes na regido amazénica brasileira.

Segundo Pereira, Lima e Benarrosh (2011), estando frente as mudancas aceleradas no
contexto p6s-moderno, a criacdo de um novo paradigma constitui-se em uma possibilidade de
transformar a pratica educacional. O entendimento de que as complexidades e a pluralidade das
relacBes sociais, a integracdo e superacdo da exclusdo exige um processo de ensino
aprendizagem que capacite a pessoa a aprender a aprender. Como podemos perceber, a pratica
pedagdgica tem um compromisso com a transformacdo social, visto que a mesma vem
garantindo o respeito, a tolerancia, e a liberdade de expressdo dos menos favorecidos.

Nos estudos de Pereira, Lima e Benarrosh (2011), buscou-se entender como o curriculo
pode atender as particularidades regionais e a diversidade, dando enfoque nas diversidades

regionais da regido amazonica com o objetivo de diminuir o preconceito, racismo e xenofobias.
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Os autores acima mencionados, introduzem, no cerne da discussao curricular, o principio ético
que perpassa, como um fio vermelho, a obra do importante pensador brasileiro, Paulo Freire.
De acordo com os estudos dos autores citados, na epistemologia freiriana é encontrada a ética
universal, que tem como visdo a transparéncia das acdes administrativas e educacionais,
objetivando a construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico que atenda as particularidades e a
coletividade, respeitando a dignidade dos sujeitos, a tolerancia e o viver entre fronteiras
geograficas, sociais e politicas como é o caso da Amazoénia. Desta forma quando se refere ao
pensamento da construcdo de um projeto politico pedagdgico, é notério a necessidade de
esclarecimento esperada pelo meio educacional.
Superar a visdo conservadora e extrapolar o centralismo burocratico pressupde o
envolvimento de diferentes instancias que atuam no campo da educacéo, além do
coletivo da escola, na construcdo de seu projeto politico-pedagdgico, exprimindo sua
intencionalidade pedagogica, cultural, profissional [...]. Para a construcéo do projeto
politico-pedagogico, devemos ter claro o que se quer fazer e por que vamos fazé-lo.
Assim, o projeto ndo se constitui na simples produgdo de um documento, mas na

consolidacdo de um processo de acdo-reflexdo-acdo que exige o esforco conjunto de
vontade politica do coletivo escolar (Veiga, 2002, p. 55).

Para Pereira, Lima e Benarrosh (2011), isto € refletido nas lutas da regido amazo6nica
em entender que o curriculo tem atuado diante da diversidade existente na fronteira
multicultural, em uma visdo critica, que esta presente ndo apenas no discurso, mas
principalmente na praxis pedagogica auténtica do professor e aluno e se propaga no meio
escolar e na sociedade, visto que se torna inerente ao individuo, pelo fato de ndo conceber o
diferente como inferior. “A praxis, porém, ¢ reflexdo e agdo dos homens sobre o0 mundo para
transforma-lo” (Freire, 2005, p. 42).

No trabalho de David, Melo e Malheiro (2013), foi analisado se o curriculo da educacgéo
superior na Amazdnia, esta em consonancia com a perspectiva multicultural. Os mesmos vém
discutindo que as universidades ndo estdo completamente preparadas para atender as
singularidades indigenas e que oferecer vagas pela lei de cotas - que foi conseguida através de
muita luta no ano 2012 - ndo significa a inclusdo verdadeira dos mesmos. Isto se torna um
multiculturalismo reparador que é reduzido a dar acesso a grupos marginalizados no espaco
escolar, mas ndo busca transformacdes curriculares concretas e, na maioria das vezes, 0 acesso
mesmo vem acompanhado de outro perigo chamado multiculturalismo folclérico, onde a
diversidade é comemorada em datas festivas como Dia do indio e Semana da Consciéncia
Negra. Outro perigo se chama reducionismo indenitario, com o congelamento de identidades a

partir de esteredtipos.
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O artigo dos autores traz discussdes sobre o curriculo multicultural, no qual é englobado
aspectos filoséficos e politicos entrelacados na educacéo formal das novas geragées, incluindo
as propostas sociais e perfis de profissionais que se deseja formar e de identidades que seréo
construidas.

Entendemos de acordo com Silva (2003, 2008) que a igualdade no acesso a educacao
ndo pode ser obtida simplesmente por meio da igualdade de acesso ao curriculo hegemdnico
existente. Uma vez que a verdadeira igualdade depende da modificagdo do curriculo
principalmente que é percebido, pois que as ag¢des curriculares e suas metodologias buscam
homogeneizar as culturas ndo alinhadas a politicas dominantes.

Percebemos que para a construgdo de um ensino multicultural, a diversidade precisa
estar permanentemente problematizada, mais do que respeitada ou tolerada. E importante
levantar o debate entre diferenca e identidade, considerando que ambas estdo presentes desde
sempre ou a partir de determinado momento, mas as duas estdo constantemente reproduzidas e
produzidas por meio da relacdo de poder. Uma educacdo intercultural critica é de suma
importancia para educacgéo escolar na Amazoénia, pelo fato de levar em consideragéo o contexto
escolar e social no qual o aluno esta inserido, especialmente em relagdo a algumas areas do
conhecimento, como é o caso das ciéncias naturais.

No estudo de Teixeira e Oliveira (2017), a educacdo escolar nas areas mais afastadas da
regido amazoénica mostra-se marcada pela homogeneidade, monoculturalidade e carater
padronizador, ndo levando em consideracdo o contexto cultural dos discentes. E para a
superacdo desta situacdo o trabalho traz a critica freiriana que contribui para inter-relacdes entre
os diferentes, instigando o desenvolvimento da consciéncia critica e a construcao da identidade,

possibilitando um meio para a superacdo da exclusdo social e cultural.

Figura 2: Diversidade cultural escolar amazonica e interculturalidade critica freireana.
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O multiculturalismo é parte de um processo de reconhecimento, libertacao e resisténcia,
por meio do qual a chamada minoria se reconhece como maioria na sociedade. E valido ressaltar
que ndo € com o objetivo de menosprezar outras culturas, mas pelo simples intuito de serem
eles mesmos. Esta prerrogativa encontra abrigo, entre outras referéncias, em Freire (1993), no
processo de libertacdo que se fundamenta que: “na liberdade conquistada, no direito assegurado
de mover-se de cada cultura no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser
diferente, sem medo de ser diferente, de ser cada uma ‘para si’, somente como se faz possivel
crescerem juntas” (Freire, 1993, p. 156).

Além disso, é de suma importancia entender que a escola é um espaco que possibilita o
desenvolvimento do reconhecimento, empoderamento e da resisténcia, visto que a mesma
possui variadas narrativas e promove o processo multicultural. Ou seja, a educacdo também é
uma pratica social que € escrita ndo apenas dentro da escola, mas, também nas praticas

cotidianas.

O saber local deve passar a ser compreendido ndo como o conhecimento auténtico,
Unico e exclusivo de um determinado grupo, mas como um conhecimento que se
promove no diélogo e na resisténcia entre os conhecimentos globais e locais. Este
conhecimento, local porque situado, porque produzido e partilhado dentro de um
determinado grupo, contém saber pratico e tedrico, incluindo representacdes e praticas
sociais que se relacionam com um determinado conhecimento técnico (Santos, 2019,
p. 746).

Em vista disso, Teixeira e Oliveira (2017), acreditam que cada cultura é Unica e
fundamental para a construcéo da identidade do sujeito, pelo fato de que cada cultura possui
uma coeréncia interna que possibilita o sujeito entender-se a si como pessoa. A escola tem o
papel de desnaturalizar os valores dos contetdos ensinados dentro do espaco escolar, e entender
que a diferenca é uma construcdo histérica. E importante que haja trocas de saberes e
experiéncias no ambiente escolar, assim como o reconhecimento do direito a diferenca.

Valorizar e respeitar as diferencas culturais dos estudantes da regido amazonica é de
suma importancia para que haja uma aprendizagem significativa e que possam se tornar um
cidaddo critico e participativo na sociedade. Nos estudos de Apple (1982) e Giroux (1986),
ambos exibem como as escolas sdo uma cdpia da estrutura econdmica e do status quo, dado
que contribuem para a manutencdo das desigualdades existentes ao nivel de classe, género e
raca. Nesta visdo compreende-se na escola publica se processa a representacao do preconceito
e do poder.

Esta ideia nega a posicdo de Nobles (1990), quando afirma que todos os aspectos da

educagdo s@o culturais, pois as instituiches escolares podem, potencialmente, sustentar o
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desenvolvimento de identidades biculturais dos discentes de cor e a aceitagdo dos mesmos pela
maioria da populagéo.

O curriculo é uma das ferramentas fundamentais para nortear a superacdo do
preconceito e inserir atitudes multiculturais. Na Primeira Conferéncia Nacional sobre o assunto:
Introducdo de contetdos africanos no curriculo escolar americano - foi identificado
determinadas finalidades de forma genérica no curriculo, como: conhecer a histéria de modo
geral do grupo cultural pelos discentes, os docentes precisam compreender, de maneira
competente, as historias dos grupos com o intuito de definir uma melhor maneira de utilizar os
materiais curriculares e estimular e inserir a comunidade extra escolar a fim de contribuir com

o curriculo escolar.
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4 AS PRATICAS ESCOLARES MULTICULTURAIS NA AMAZONIA

Nesta secdo apresentaremos alguns estudos sobre tratativas relativas ao
multiculturalismo na Amaz6nia, especialmente no cenario educacional, retratadas em
pesquisas, projetos e experiéncias que tem por ambiente a regido amazonica. Séo estudos que
compreendem que, frente a amplitude das praticas culturais presentes na escola, esta deve
valorizar cada uma delas, sem discriminac6es ou rechagcamentos de umas sobre outras, de modo
a que seus portadores se sintam integralmente incluidos no ambiente escolar e nos grupos dos
quais participam. Antes, apresentamos a polémica condi¢do da ciéncia ocidental, organizada
segundo critérios metodoldgicos validados hegemonicamente pelas estruturas de poder, que,
enquanto celebram os auspicios da ciéncia moderna, desvalorizam praticas tradicionais de

geracdo de conhecimento.

4.1 Principais trabalhos a respeito do tema, desenvolvido por pesquisadores situados na

Amazbnia

No que diz respeito as praticas de ensino multiculturais na Amazonia as autoras Pereira,
Lima e Benarrosh (2011), destacam a relacdo entre docente e discente, as metodologias, as
autoavaliacOes e a formacdo de professores, como de suma importancia na elaboracdo de um
curriculo multicultural. Todos estes fatores precisam ser levados em conta, pois sdo essenciais
para que possa acontecer a transformacdo do curriculo dominante e hierarquizado para um
curriculo multicultural que consiga atender a necessidade de todos os alunos. Para que isto
aconteca, de acordo com Wyman (2000), é importante que seja realizado um curriculo que
esteja embasado em conhecimentos solidos e reflita, de fato, a diversidade dos alunos da
Amazodnia. Um curriculo que forme professores conscientes da diversidade cultural que lhe
chegard as maos, exigindo metodologia adequadas para o desenvolvimento dos contetdos
curriculares. Um curriculo assim, pressupde a construcdo de uma interdisciplinaridade entre as
disciplinas que possibilitem aos alunos a aquisicdo de conhecimentos para todos 0s grupos
culturais. Outra indicacédo é que sejam adquiridos recursos tecnolégicos para facilitar o processo
de ensino e aprendizagem, como acesso a internet e livros que favorecam o curriculo
multicultural.

Em vista disso percebemos a importancia de uma pratica escolar pautada no dialogo e

no saber escutar, enfatizando o respeito pelo saber do aluno e reconhecendo a identidade
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cultural do outro. No estudo de Baubier e Reis (2011), analisou-se a importéancia do Museu de
Arqueologia e Etnologia para a preservagéo de patrimonios culturais e um espaco de divulgacgéo
das culturas na Amazoénia visto que no museu reune-se uma face das singularidades de uma
cultura, proporcionando uma educagdo multicultural na regido amazonica.

O destaque na diversidade cultural, no estudo em questdo, se da a partir da necessidade
de sensibilizar e conscientizar a populacdo local sobre a importancia que 0 museu possui para
a sociedade, visto que o mesmo é importante para o desenvolvimento de uma educacdo
intercultural. O estudo de Baubier e Reis (2011, p. 9) debruca-se sobre o patriménio ludico
infantil das sociedades tradicionais da Amaz6nia especificadamente das culturas indigenas,
buscando “[...] mobilizar as populacdes no sentido da identificagdo e reconhecimento do
patrimdnio cultural que elas mesmas constroem ao longo de Sucessivas geragdes [...]”, visando,
com isso, possibilitar o0 acesso a informacao e ao conhecimento sobre os brinquedos produzidos
por etnias indigenas da Amazonia.

Figura 3: O museu e a diversidade cultural na Amazoénia: um olhar sobre o brinquedo indigena como
objeto de educacdo intercultural.
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Cada afio desde 1977, el ICOM organiza el Dia Internacional de los Museos, un momento excepcional
para la comunidad museistica internacional.

Fonte: Consejo Internacional de Museos, [2023].

Baubier e Reis (2011) relatam que os brinquedos auxiliam em uma maior compreensao
da diversidade e do reconhecimento das identidades dos povos indigenas da Amazodnia, uma
vez gque 0S mesmos sdo objetos educativos e, no museu, a partir deles, pode-se explorar a
tematica indigena, compreender a cultura de um povo, falar sobre como funciona a confeccéo
do brinquedo e como é utilizado nas brincadeiras.

Todo brinquedo é educativo, ou seja, sempre h4 em qualquer brinquedo um conjunto
de mensagens implicitas ou explicitas a serem assimiladas ou transformadas pela
crianca. Contudo, ele tenderd a assumir com plenitude suas mais significativas

fungBes educativas na medida em que engendrar mistérios capazes de sugerir
diferentes recriacdes por parte da crianca (Oliveira, 1984, p. 58-59).

A educacgdo é um dos papéis primordiais dos museus, visto que pessoas de todo mundo
visitam o0s museus, porque eles oferecem ndo sé oportunidade de lazer e entretenimento, mas

também aprendizagem e transmissdo de conhecimentos, com possibilidades de garantir a
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comunidade e ao mundo, a preservagdo dos objetos necessarios a identificacdo de uma cultura
e uma histéria comum. O museu tem a funcéo de mostrar que a cultura indigena tem o mesmo
valor que as outras culturas, mostrando as pessoas 0 novo, fazendo com que essas pessoas
tenham respeito pelo novo. Cavalcante (2013), buscou mostrar a Amazonia brasileira como um
local heterogéneo em razdo de suas amplas fronteiras, onde vivem pessoas de outros paises
como colombianos, bolivianos e brasileiros, além dos povos indigenas, que interagem
constantemente por meio de relagcGes econdmicas, politicas, sociais, educativas e culturais.

O artigo de Cavalcante (2013), resulta de uma acdo extensionista desenvolvida foram
desenvolvidas a partir de encontros realizados no evento intitulado: “Encontros dos diferentes:
os outros, quem somos?”’ Esses encontros foram realizados nas escolas publicas estaduais dos
trés municipios do Alto Solimdes: Atalaia do Norte, Benjamin Constant e Tabatinga. Nesse
evento foram discutidas algumas propostas educativas a partir da perspectiva da Educacgéo
Intercultural. O referido trabalho tem como objetivo principal, apresentar a educacdo
intercultural nas institui¢cdes educacionais que se localizam na fronteira Brasil-Colombia-Peru
como uma possibilidade para o desenvolvimento de formas educativas diferenciadas. Durante
a acdo extensionista aconteceram diversas palestras com o intuito informativo, através de
discussdes e relatos de experiéncia sobre o tema educacao multicultural, que se reflete tanto no
curriculo oculto, como nas relagdes formais e informais.

Figura 4: Educacdo intercultural: uma possibilidade para o desenvolvimento de formas educativas
diferenciadas.
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Fonte: Cavalcante, 2013.

Segundo Cavalcante (2013), de acordo com os relatos recebidos de alunos o ensino

multicultural para eles é visto como um desafio de buscar algo desconhecido, e que a0 mesmo
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tempo gera curiosidades. Dessa forma percebemos que a educagdo, numa visdo multicultural,
ainda € pouco conhecida, ou desconhecida pelos estudantes.

A escola e a sociedade precisam unir suas acGes para haver verdadeiramente uma
educagdo multicultural, pois assim traz a possibilidade de uma intervencdo na sociedade plural,
promovendo a interrelacdo permanente de varios saberes. Para Cavalcante (2013), a existéncia
de modelos de projetos multiculturais no meio escolar é rara. Apesar da proposta educacional
do governo ser de uma educacéo inclusiva, a mesma ndo esta sendo adotada, na maioria dos
centros educativos, as propostas viaveis de praticas interculturais. Sendo assim, a diversidade
esta presente na sala de aula, mas ndo estdo sendo desenvolvidas estratégias metodoldgicas de

respeito, inclusdo e equidade verdadeiras.

4.2 Aspectos relevantes sobre a pratica escolar multicultural na Amazonia

O estudo de Silva (2015) buscou mostrar a pratica de formacao dos alfabetizadores e
coordenadores de turmas bilingues de diferentes etnias em municipios situados na Amazonia.
Depois mostrou relato de experiéncia de alfabetizacdo na lingua materna vivida pelo grupo
Oméagua/Kambeba, desaldeado e desracializado que reside no bairro Zumbi dos Palmares, na
cidade de Manaus. A autora destaca que o projeto foi criado pelo contexto regional ser marcado
pelo multiculturalismo, pois tanto a Calhas do Rio Negro faz fronteira com a Coldombia e a
Venezuela. Essa regido também serve como uma fronteira natural, se estende até o Peru e a

Coldmbia.

Figura 5: Projeto Alfabilingue: uma proposta de formacéo e alfabetizacdo para uma significativa parcela
dos povos da Amazonia.

FORMACAO DE EDUCADORES
DE JOVENS E ADULTOS
V Semringrio Nacl/ora/

13 a l5de maio - Faculdade de Educacao
UNICAMP - Campinas, SP

Fonte: I11 Seminério Nacional de Formagéo de Educadores de EJA, 2015.

Silva (2015), destaca que no ano de 2003 a 2010 o programa Reescrevendo o Futuro da
Universidade Estadual do Amazonas - UEA recebeu mais de onze mil matriculas de trinta e
trés etnias diferentes. A universidade abracou a proposta de desenvolvimento com a ideia ndo

apenas de resgatar os saberes destrocados pelo etnocidio, mas sim de pensar sobre a producéo
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cientifica voltada a sociedade indigena, com uma demanda infinita que vem sendo injusticada
durante toda a historia e excluidos socialmente.

Quando a UEA ¢ instigada a responder a demanda de alfabetizar em lingua materna,
vem a responsabilidade de aprofundar pesquisas sobre o assunto, selecionar
professores/pesquisadores para o enfrentamento dos problemas e pesquisar um curriculo que
respeite a diversidade das etnias, a cultura popular e manifestacdes regionais.

Para Silva (2015), a educacdo dos povos indigenas precisa alavancar na direcdo da
producdo e valorizacdo da lingua materna. A Universidade Estadual do Amazonas (UEA)
encontra-se no décimo ano de execucdo de um dos programas de alfabetiza¢éo para uma parcela
dos povos da Amazdnia. Porém ndo conseguiu fazer com que os alfabetizadores, mesmo
pertencendo & mesma etnia dos alunos, utilizassem a lingua materna como lingua predominante,
para assim desenvolver o processo de leitura e escrita. 1sso se da pelo motivo desses professores
ndo terem dominio da mesma.

Por este fato o projeto tem o objetivo de analisar os impactos da cultura escrita, presente
no cotidiano das comunidades indigenas, a fim de provocar politicas publicas referentes a
utilizacdo das linguas portuguesa e indigena em producdes préprias. O desafio € formar
docentes/alfabetizadores bilingues jovens e adultos, no interior do estado do Amazonas, com o
intuito de superar as multiplas desvantagens do ensino disciplinar, integrando as diferentes
areas do saber multicultural a partir de uma metodologia de construcdo global de
conhecimentos.

Segundo Gimeno Sacristan (2013), nossa sociedade traz uma diversidade cultural ndo
apenas ideoldgica, moral e religiosa, mas também essa diversidade se forma através de culturas
trazidas de outros grupos e que gera uma metamorfose inevitavel.

A autora Silva (2015), relata que o projeto Reescrevendo o Futuro desenvolvido para o
publico EJA era feito em uma sala com 30 alunos e com dois professores, onde enquanto um
debatia com os alunos a outra registrava tudo com foco na educacéo bilingue.

No Amazonas segundo pesquisas do IBGE, existem cerca de 330 Oméagua. Essa baixa
quantidade se da pelo alto nimero de etnocidio e outras violéncias. A UEA como coordenadora
institucional das acdes pedagogicas, procedeu o cadastramento dos educadores. Nesse processo
foram selecionados dois indigenas fluentes na fala e na escrita omagua/kambeba que faz parte
do tronco Tupi. De trinta e seis integrantes, vinte e seis concluiram com exceléncia o curso.
Destes alguns entram em outros projetos de extenséo.

Silva (2015), relata que os alunos veem aprender a lingua kambeba como uma forma de

justica, recuperando a heranca deixada pelos seus ancestrais e que agora serd passada para as
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novas geragoes, para que aprendam a tradigdo de seu povo. Os resultados do estudo de Silva
mostram que ndo existem pesquisas cientificas sobre as linguas maternas dos indigenas, o que
dificulta o aprendizado, pois é dificil saber o que esta nas entrelinhas, porque ndo ha indicios
de regras linguisticas e algumas palavras ndo existem na lingua. Os povos Kambeba
reconhecem a agdo como um movimento de luta.

O trabalho de Silva (2015), traz reflexdes sobre a importancia da atuacdo de instituicdes
de pesquisa em parcerias com as populagdes tradicionais, no quesito de resgate de suas linguas
e do fortalecimento de sua cultura. Durante a execucdo do projeto era nitida a interacdo dos
participantes, tanto na construgdo de conhecimento como na possibilidade de entender as
diferentes formas de comunicacao.

O resgate da lingua e da cultura Kambeba é caracterizado pelos frutos de suas lutas para
fazer valer o reconhecimento dos direitos indigenas, conquistados na Constituicdo Federal de
1988. Desde entéo, os Kambeba voltaram a se afirmar como indigenas, além de resgatar a lingua
original com todas as nuances da linguistica que a cultura brasileira requer.

Para Santana (2012), e importante que, no Brasil, o multiculturalismo ndo apenas
enfrente o debate sobre as novas formas de aculturacdo, mas também resgate para as novas
geracOes, a riqueza das diversas culturas existentes em nossa formacéao social. A proposta que
o trabalho da autoratraz para reflexdo é que, se por um lado, o conservadorismo e reacionarismo
de correntes educacionais e sociais fizeram que, no passado, se negasse a contribuicdo da
cultura negra e indigena para a formacao da sociedade brasileira, por outro lado, ha hoje, diante
da necessidade de afirmacdo dessa contribuicdo, uma recusa em enfrentar o debate sobre o
processo de miscigenacao que ocorreu durante a formacdo desse povo como nacao e sociedade.

Silva (2015), relata que a UEA, com a politica de formacao de formadores indigenas,
consegue superar esta afirmativa, se dispondo ao debate para, entdo, contribuir com a
valorizacdo de quem antes nem mesmo conhecia sua importancia cultural para a formacéo da
populacdo brasileira. Os participantes do projeto adquiriram uma nova maneira de interagir com
a cultura oral e escrita. Essa iniciativa mobilizou o imaginario do grupo, incentivando novas
experiéncias e expectativas. E imperativo afirmar que a experiéncia ampliou sua leitura de
mundo, visto que 0 acesso e troca de saberes que até entdo eram restritas a poucos, popularizou-
se. E perceptivel que o projeto foi um passo dado a mais na luta para que a educagdo seja um

direito de todos.
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4.3 A importancia da valorizagéo cultural no contexto escolar

O estudo qualitativo de Souza e Colares (2015), buscou conhecer as abordagens e 0s
desafios do (inter)multiculturalismo no processo de formacdo continuada de professores da
Educacdo Basica da rede municipal de educacdo de Parintins/AM. A pesquisa mostra a
importancia de formar professores que respeitem e defendam as diferencas étnico-raciais,
religiosas, orientagdo sexual e de géneros existentes no meio escolar. Assim a formagao
continuada se faz um campo seguro no processo de lutas por respeito e igualdade dos grupos
minoritarios.

Souza e Colares (2015), fundamentaram-se na inquietacdo de (re)inventar o ambiente
escolar, de um espaco homogeneizador, para uma escola que reconheca a diferenca e
desnaturalize os estereotipos e preconceitos que afetam os grupos minoritarios que foram
segregados durante um longo periodo histérico. E valido acrescentar que esta (re)invencdo do
ambiente escolar precisa percorrer por uma formacdo docente que proporcione em sua pratica
educativa a orientacdo multicultural. A importancia de preparar os professores diante da
realidade amazonica € levar em conta a complexa diversidade e caracteristicas dos sujeitos que
nela vivem, atuando no ambiente escolar. Neste contexto de diversidade cultural, a elaboracéo
do curriculo que guia a formacéo inicial do docente, precisa garantira a inclusdo dos grupos
minoritarios, que foram segregados historicamente de seus direitos culturais, politicos,
econémicos e sociais. Os autores destacam ainda que 0 Amazonas tem a maior populacao
indigena do pais, e relacionando este fato com o aumento das populacGes indigenas nas escolas
urbanas, € necessario discutir a situacdo problema que é a de que em qual perspectiva as
formacdes continuadas proporcionam subsidios aos docentes para se trabalhar as relacGes

étnicas em sala de aula.
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Figura 6: O inter/multicultural na formacéo docente: implicacGes para a pratica pedagogica no contexto
amazonico.
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e Fonte: Revista UFOPA, 2015.

Coordenacao Geral

Em uma regido onde esta centralizada (concentrada) a maior parte da diversidade do
povo brasileiro, é notéria a falta de estratégias e praticas pedagdgicas multiculturais. De acordo
com Souza e Colares (2015), pensar sobre os deveres da escola é percorrer uma trajetéria de
reflexdo sobre o processo de formacéo do discente para 0 meio social, é reavaliar a funcéo social
da instituicdo escolar na atualidade. As caracteristicas do professor critico reflexivo é uma
escolha para repensar a teoria e pratica. “O professor [...] deve ser agente numa realidade social
construida; fomentar atitudes e agao critica frente ao mundo capitalista” (Libaneo, 2012, p. 75).

Lopez, Nenevé e Amaral (2013), exploraram em seu artigo a pratica de um ensino
multicultural que possibilita ao discente ser sujeito, compreendendo a historia, 0 espago e 0
tempo como fatores que transformam a sociedade, rejeitando a hegemonia, preconceito e
discriminacdo. O desafio € mostrar aos docentes pds-modernos, que devem eles possibilitar um
ensino de linguas que compreenda o multiculturalismo como sendo capaz de produzir mudancas
em toda a sociedade.

Lopez, Nenevé e Amaral (2013), partem do pensamento de Kathryn Woodward (2000)
quando esta afirma que a identidade se constroi a partir de dois aspectos: simbdlico e social. A
cultura é uma identidade, marca registrada por um grupo e as principais caracteristicas sdo
regras e normas incorporadas. Por isto que as identidades sdo diferentes, por causa da
diversidade humana, sendo que um grupo é diferente de outro, possuindo valores e cultura

prépria.
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Figura 7: Por um ensino multicultural na Amazonia.

Letramento literario e Amazdnia —
i analiticos e

Fonte: Revista lgarapé, 2013.

Ao longo da historia o professor e as escolas brasileiras sdo responsabilizados pelo
fracasso escolar, e baixo nivel de aprendizagem, principalmente da préatica de leitura e escrita,
pelo fato de ele representar a instancia mais imediata para a sociedade e para os estudantes. E
necessario observar que ndo é sempre que o problema estd dentro do ambiente escolar, visto
que a escola € a reproducdo da sociedade. E isto ndo é de outra forma com o professor da
Amazonia. Da mesma forma que alguns docentes em territorio nacional reproduzem um
discurso colonizador, que prevalece a discriminacéo e o preconceito social, alguns professores
do norte da Amaz6nia também reproduzem discursos e principios hegeménicos.

Segundo Lopez, Nenevé e Amaral (2013), na regido norte, infelizmente, é nitido nas
escolas a utilizacdo de textos, livros, diversidade linguistica e cultural do sul e sudeste
brasileiro, enaltecendo e privilegiando autores referencias que constituem canone. Essas
producdes enaltecem a realizacdo do colonizador, negando e menosprezando as outras culturas,
na maioria das vezes. A partir desta perspectiva, Lopez, Nenevé e Amaral (2013) enfatizam que
o professor, a comunidade escolar e o governo preocupem-se em debater aces que valorizem
a diversidade, a cultura e o compromisso politico de transformacdo. O professor precisa
defender o curriculo multicultural, heterogéneo, pois é desta forma que favorecera melhores
condicdes de ensino.

Para Lopez, Nenevé e Amaral (2013), a palavra tem um grande valor na construcdo da
consciéncia, ja que esta possui a funcdo de signo e é fendmeno ideoldgico. Jamais é Unica, ja
que consecutivamente dialoga com outros discursos em um constante duelo. Assim sendo, o
discurso torna-se uma pratica permanente da relacdo do sujeito sobre 0 mundo e sua producao
ocorre a partir da linguagem, ou seja, pela interagdo verbal que é historica, relacionando-se a

ideologia. Acredita-se que o individuo, quando produz a linguagem, também esta produzindo
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discursos que se localizam dentro de um determinado contexto histérico, o que determina as
escolhas realizadas, muitas vezes de forma inconsciente pelo falante.

Lopez, Nenevé e Amaral (2013), investigaram como trinta professores de Lingua
Portuguesa, habilitados e/ou em formacdo, da rede bésica de ensino do municipio de
Ariguemes, Rondonia, entendiam e trabalhavam por um ensino multicultural. Em suas
respostas, estes foram enfaticos ao responderem: “Que ¢ um ensino voltado para a diversidade
cultural que nosso pais € o mundo oferecem”; “Que ¢ um ensino que respeita as diferencas
culturais”; “Um ensino voltado ao respeito a todas as culturas existentes”*. Em decorréncia das
respostas dos docentes, foi percebido que os professores possuem um discurso coerente com a
teoria existente. Mas, quando séo questionados quanto ao material escrito usado por estes para
ministrarem suas aulas, foi percebido uma contradi¢do. Foi questionado se os docentes néao
trabalham textos regionais em sala de aula, como podem trabalhar um ensino multicultural?
Nesta perspectiva, é preciso entender que se deve proporcionar voz ao povo da Amazonia
brasileira, mostrando que a literatura de uma regido é uma das maiores forgas para entender e
valorizar a cultura do outro, que possibilita as grandes mudancas sociais. De acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, “o problema do preconceito disseminado na
sociedade em relacéo as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educacdo para o respeito a diferenga” (Brasil, 2001, p. 31).

Sem alimentar uma postura reducionista ou ingénua - que supde ser possivel
transformar toda a sociedade a partir da escola ou sup8e ser possivel eliminar as
relacBes de poder em qualquer instancia — isso implica adotar uma atitude vigilante e
continua no sentido de procurar desestabilizar as divisdes e problematizar a

conformidade com o ‘natural’; isso implica disposi¢ao e capacidade para interferir nos
jogos de poder (Louro, 1997, p. 86).

Lopez, Nenevé e Amaral (2013), nesta visdo, acreditam que € importante perceber que
0s povos desta regido ndo sdo invisiveis e encontram-se em um espaco e tempo determinado,
sendo produto das condicdes historicas, como também narradores de suas histérias. Na ultima
pergunta relacionada aos Livros Didaticos usados por estes docentes para ministrarem suas
aulas e se estes defendem um curriculo multicultural, é valido ressaltar que vinte e trés docentes
foram enfaticos ao responder que “Nao”, com algumas justificativas que devem ser analisadas:
“O livro didatico ndo defende um ensino multicultural, mas o professor ¢ que deve destacar a
diversidade”. Sete professores afirmaram que “Sim, o Livro didatico aborda um curriculo

multicultural”, e trés acrescentaram que “o uso dos personagens da Turma da Mdnica, do autor

Mauricio de Souza, retrata outras regides do pais”. Os outros quatro ndo justificaram sua

! Falas dos entrevistados no estudo de Lopez, Nenevé e Amaral (2013).
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resposta. Existe uma necessidade de compreender-se a forca que possui a palavra escrita diante
da nossa sociedade. O livro didatico é uma ferramenta fundamental para o docente, visto que é

um dos recursos mais utilizados no processo de ensino aprendizagem.

4.4 Como sao trabalhadas as préticas escolares multiculturais na Amazénia?

Outro trabalho de Patricia e Amaral (2014), é uma pesquisa de campo realizada em uma
escola municipal localizada em Ariquemes/RO, que tinha como propoésito averiguar que tipo
de multiculturalismo é praticado na escola a partir do olhar de professores e coordenadores
pedagogicos. Na pesquisa de Patricia e Amaral (2014), procurou-se saber quais as diversidades
identificadas no ambito daquela escola. A coordenadora relatou que as diversidades mais
visiveis sdo a racial, de género, diversidade regional, cultural, estrangeiros, religiosa e de classe.
As respostas a entrevista enfatizaram que em relacdo a questdo de género, ha alunos

homossexuais na unidade escolar.

Figura 8: Multiculturalismo folclérico e/ou multiculturalismo critico: o que pratica a escola?

Literatura infantojuvenil contemporanea,
Letramento literario e Amazénia —
caminhos analiticos e metodolégicos

Fonte: Revista Igarapé, 2014.

Durante a entrevista com a coordenadora pedagdgica a mesma relatou que é perceptivel
praticas discriminatdrias na maioria das vezes em relacdo aluno-aluno e dificilmente entre
docente-aluno e funcionario-aluno. Ela ainda destacou que o maior indice de discriminacao esta
com relacdo a obesidade, a diferenciacdo de género, homossexualidade e a portadores de
alguma deficiéncia.
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Patricia e Amaral (2014), questionaram durante a entrevista sobre os cursos de formacéo
continuada que eram ofertados aos profissionais, e foi relatado que nenhum deles foi sobre
educagdo multicultural. A coordenadora usou a justificativa de que ndo tem uma formagéo para
lidar com o multiculturalismo na escola, mas acredita ser uma necessidade para os docentes e
toda a comunidade escolar. Também, quando foi perguntado sobre a disponibilizacdo de
materiais para trabalhar a questdo étnico racial, descobriu-se que no inicio do ano é
disponibilizado material para se trabalhar com a teméatica. Segundo a fala de uma professora
entrevistada no estudo, o material sugerido “Explica muito como se trabalhar a consciéncia
negra”. Segundo outra professora entrevistada, a partir do material disponivel, “fazemos
cartazes, trazemos musicas sobre o assunto”.

Com relacdo as histérias infantis, perguntou-se se analisam 0s materiais nessa
perspectiva multicultural. As duas professoras afirmaram que buscavam adaptar os materiais e
a metodologia levando em conta a diversidade, mas sem um aprofundamento ao tema. A falta
de aprofundamento, reconhecido pelas professoras entrevistadas no estudo, dizem respeito ao
fato de que atematica do multiculturalismo ainda néo ser tratado como uma questéo de interesse
pleno da esfera escolar. O ensino que hierarquiza saberes, tomando a sala de aula como
territorio de transmissao e repeticdo, ainda vigora em muitas escolas na regido amazonica.
Segundo Moreira e Candau (2008), os projetos de interesse da classe dominante, atravessam
diferentes esferas institucionais, sendo a escola um desses espacgos. Dizem as autoras:

E exatamente dessa forma que se legitimam saberes socialmente reconhecidos e
estigmatizam-se saberes populares. Nessa hierarquia, silenciam-se as vozes de muitos
individuos e grupos sociais e classificam- se seus saberes como indignos de entrarem
na sala de aula e de serem ensinados e aprendidos. Nessa hierarquia, reforcam-se

relacdes de poder favordveis & manutengdo das desigualdades e das diferencas que
caracterizam nossa estrutura social (Moreira; Candau, 2008, p. 25).

Assim torna-se essencial o investimento dos docentes para que 0S mesmos se tornem
criticos e aprendam a compreender e valorizar as diversidades culturais existentes em seu meio
e que assim tenham uma pratica voltada ao universo cultural.

Em outro trabalho, Carnevskis (2014), buscou analisar como é trabalhada a tematica
cultura, quais metodologias sdo utilizadas e como 0s docentes tratam essa problematica, no
contexto de formacdo de professores de Artes visuais da Universidade Federal do Amazonas.
No artigo mostra-se que as bases metodoldgicas das praticas docentes relacionadas a abordagem
cultural, precisam ser sensiveis a cultura dos discentes, atenta para o pressuposto que envolve
0 conceito de cultura como identidade, além do processo de formacdo individual, no qual o

individuo se apropria dos resultados da historia.
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Figura 9: Debates sobre cultura no espaco escolar: desafios do professor de artes nas escolas publicas de
educacdo basica.
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Fonte: Revista Opus, 2006.

Carnevskis (2014), afirma que existe um distanciamento entre as teorias apresentadas
no curso de licenciatura em Artes Visuais e as praticas relatadas pelos estudantes durante
avaliacOes das atividades de observacédo e regéncia de sala de aula nas instituicGes publicas de
ensino de Parintins, situada no estado do Amazonas, nas disciplinas de estagio supervisionado
obrigatdrio.

Segundo Carnevskis (2014), a hegemonia escolar representa-se de forma mais ampla no
campo cultural. Além da dificuldade em tracar que medida o aparato teorico influencia na
formacdo, e que maneira € possivel haver uma educacdo que supere a légica do capital, da
simples formacdo humana para o mercado de trabalho.

E importante um investimento na educagéo, pesquisa e extensao que priorize a qualidade
e impacto do trabalho da universidade nas comunidades atendidas e na visualizacdo de como
0s conceitos hegemdnicos alcancando as demonstracdes culturais mesmo quando estas estdo
ilustradas em discursos de profusdo de subculturas.

Carnevskis (2014), considera que, por mais que essa disseminacdo de subculturas se
paute em um enunciado libertario, sua pratica pode ser tanto a favor dos valores hegeménicos
quanto as politicas publicas defendidas por estes. O autor questiona-se como podemos iniciar
uma discussdo acerca da cultura, negando o que os jovens tém como realidade? E comum
encontrar jovens da educacdo basica sem apreco algum pelas disciplinas, no caso a disciplina
de artes. Em vista disso foi percebido que a maior parte deles tém os cadernos cheios de
desenhos, se encontram para dancar com 0s amigos e ndo se separam de seus fones de ouvido.
O estudo considera ainda como contraria ao principio do multiculturalismo, a abordagem
metodoldgica que toma apenas como referéncia a cultura da comunidade, para o debate. Enfim,

mais preocupante que trazer conceituacgdes e reflexdes acerca da cultura do outro sem antes
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discutir a sua prépria realidade é reduzir a tarefa do professor de artes a uma reproducéo passiva
daquilo que o estudante ja tem acesso além dos muros da escola.

As discussdes de Carnevskis (2014), se centram no esforco de evitar que o docente de
artes se torne um reforcador da divisdo da classe trabalhadora de forma estereotipada e
preconceituosa. A justificativa de reforgo das representacdes hegemdnicas se alicerca na teoria
de que a cultura e a arte sejam temas subjetivos, respaldando a abordagem metodoldgica que
trabalha somente com o material artistico-cultural dos alunos numa visdo de que o efémero e 0
multicultural fomentam a diluicdo dos conceitos.

A partir de avaliacOes, de relatérios e debates, Carnevskis (2014), percebeu que o
periodo de abril ¢ marcado nas escolas do pais pela abordagem cultural indigena, mas de
maneira superficial e estereotipada. Por mais que as escolas atendam alunos oriundos das
comunidades indigenas, o curriculo mantém em seu calendario o dia do indio como apenas um
evento festivo, sem debates e criticas.

Além dessa abordagem pontual e superficial sobre as questdes apontadas no estudo de
Carnevskis (2104), o autor relata, ainda que na formacao de professores de Artes Visuais existe
0 caminho de integracdo entre teoria e pratica para o debate cultural. Nesse viés, diz o autor que
as disciplinas especificas para a formacdo de professores ajudaram na construcdo do
pensamento critico e contra a hegemonia cultural, fortalecendo os debates culturais nas
universidades e nas escolas da rede basica, forcando o questionamento sobre as culturas como
uma mercadoria.

O trabalno mostra que, existe um distanciamento das teorias apresentadas nas
universidades e a préatica escolar da educacao basica e um dos motivos ¢ a falta de professores
de Artes visuais qualificados. Os resultados mostram que os professores ndo levam em
consideracdo a cultura do aluno, assim como na maioria das vezes reproduzem a cultura local
reduzindo a tarefa do docente em trazer o novo, o que empobrece o curriculo. As escolas, por
mais que atendam criancas de diferentes culturas, mantém uma abordagem superficial e
estereotipada, sendo que o maior desafio para o debate cultural é a criacdo de espacos
questionadores, onde prevaleca a heterogeneidade dentro do espaco de ensino, trazendo
solucdes de melhorias, levando em consideracdo as particularidades e singularidades dos
alunos.

Em outro trabalho, os autores Cancio e Araujo (2016), partem do pressuposto de que a
escola vem reproduzindo a exclusdo dos grupos minoritarios, deixando de lado tudo aquilo que
ndo pertence a classe dominante. Trata-se de uma pesquisa etnogréafica realizada com o0s

rezadores de almas do municipio de Oriximina - PA, que é ritual secular de encomendacédo das
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almas, na Semana Santa. A presente pesquisa buscou responder como esses sujeitos expressam
sua preocupacdo com a manutencdo de seus saberes e de suas praticas culturais, qual a
importancia atribuida a escola na perpetuacdo desses saberes e qual tem sido o papel desta na
preservacdo desse ritual.

O ritual comecou na zona rural e se estendeu também para a zona urbana, sendo
realizado por homens vestidos de branco que cantam uma musica triste e sentimental. Estes
homens se relnem no cemitério do municipio na quarta feira das trevas a meia noite, com o
proposito de salvar as almas perdidas e condenadas. Cancio e Araujo (2016), para saberem se
a escola planejava passar o conhecimento do ritual aos alunos, descreveram o relato de um
entrevistado onde o mesmo fala que a tradicdo do ritual foi passado oralmente pela familia, mas
agora utilizam da escrita para que a tradicdo ndo acabe. Relata ainda que os jovens desrespeitam
e ofendem o ritual, o que mostra um reflexo da escola, que ndo se interessa em mostrar a
diversidade religiosa e a importancia do respeito e valorizacdo das tradigdes. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa cobram uma reposta das instituicdes escolares em relacdo ao tema,
almejando mudancas que cologuem a escola como campo de uma pratica cultural onde se possa
falar sobre suas tradi¢fes culturais, coisa que a escola nunca procurou saber. A escola precisa
ser um espaco educativo de préaticas de ensino que respeitem e valorizem a diversidade e a
tradicdo local e as de outras culturas.

A posicdo de apego a praticas hegemdnicas constata no estudo, leva a crer que a escola
precisa viabilizar atitudes que permitam conhecer diferentes religides como fenémenos
historicos presentes na humanidade de diversas tradi¢cbes e culturas. Porém a frequente
demonstracdo de intolerancia religiosa como falta de respeito as diversidades culturais nas
escolas vem acontecendo frequentemente. Importa entender que as diferencas de cada cultura
sdo explicadas pela histéria cultural de cada grupo. Os docentes sdo agentes no processo de
diversidade e diferenca, cabendo a ele praticas reflexivas sobre o assunto.

O trabalho de autoria de Souza e Pacheco (2017) objetiva discutir a importancia de se
trabalhar o0 uso do desenho e estratégias como géneros textuais e oralidade para trabalhar o

multiculturalismo, para o desenvolvimento do processo de escrita em uma escola indigena.
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Figura 10: Estratégia de ensino com foco na linguagem visual em contexto multicultural.

Revista beometria
Grafica

EDIGAD DE ABERTURA
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Fonte: Revista Geométrica Grafica, 2017.

Souza e Pacheco (2017), chama a atencdo dos professores do Ensino Fundamental para
gue 0 ensino com textos aconteca com mais frequéncia e que esse uso possa articular-se
coerentemente dentro de uma proposta interdisciplinar, a qual atenda as indicacfes dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, principalmente no que se refere a
diversidade textual.

Souza e Pacheco (2017) buscaram trabalhar com o género textual narrativo que, segundo
entende, possibilita ao aluno imaginar e deixar registrado suas memarias, possibilitando, assim,
o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas além de possibilitar ao discente falar de sua
cultura. E necessério utilizar metodologias que incluam a histéria de vida e memdrias dos
sujeitos, pois isto possibilita a concretizacdo dos pressupostos tedricos de um processo ensino-
aprendizagem que tenha o aluno e a cultura como ponto de referéncia.

Os autores falam da importancia do desenho no processo de aprendizagem, sendo que a
linguagem visual pode trazer maiores oportunidades de conhecimentos, ampliando o repertorio
através de recursos visuais no contexto escolar. O letramento visual precisa ser considerado
dentro dos curriculos escolares, pois pode possibilitar interdisciplinaridade. O desenho
possibilita acontecer o processo de registros, expressoes e vivéncias socioculturais.

Ao falar sobre a estrutura textual, escritores perceberam que as intervengdes
pedagdgicas focadas na linguagem visual, escrita e oral foram facilitadoras da ampliacdo das
competéncias dos discentes, ao se tratar da organiza¢do dos elementos que constituem um
conto. Em relacdo ao registro da cultura indigena, a maioria dos grupos de alunos entrevistados

conseguiu construir uma segunda versao com mais detalhes culturais. O que se percebe é que a
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partir do trabalho com desenhos e uma conversa articulada com os alunos, consegue-se
estimular os discentes a produzirem textos mais coesos e com caracteristicas da cultura local.
Os resultados alcancados pelos autores apontaram que as intervencfes pedagogicas sao
essenciais, tanto aquelas com foco na linguagem oral, quanto as de cunho visual e escrita, pois
facilitam no processo de aprendizagem. A importancia de trabalhar estratégias metodoldgicas,
como debates ou desenhos estimulam os discentes a produzirem textos coesos sobre sua cultura
e localidade. Por isto a necessidade de o professor planejar essas estratégias e contextualizar o

ensino com a vida na comunidade.

4.5 Educacao para a diversidade

No trabalho de Coelho e Coelho (2012) analisou-se a Lei Federal n°. 10.639/03 que
trouxe uma nova dinamica as escolas, ja que determinou que professores e gestores criassem
metodologias e alternativas que inseriram as tematicas da Historia da Africa, Cultura Afro-
Brasileira e Historia dos Povos Indigenas nos curriculos escolares. A partir da analise de seis
escolas, de quatro estados da Regido Norte, o artigo demonstra que o improviso ¢ a “boa
intengdo” superam, em muito, o investimento em pesquisa ¢ formagdao continuada, para o
enfrentamento da questdo étnico-racial.

Figura 11: Por linhas tortas — a educacéo para a diversidade e a questdo etnico-racial em escolas da
Regido Norte: entre virtudes e vicios.

V.4, n.8 julho a outubro de 2012

Revista da ABPN

Associacao Brasileira de Pesquisadores{as) Negros{as)

Black Brazilian Researcher Association
|La Asociacidon Brasilefa de Investigadores Negros

'Association Brésilienne de Chercheurs Noirs

Fonte: Revista ABPN, 2012.

Segundo Coelho e Coelho (2012), para se alcancar as metas que as leis exigem, é
importante enfrentar as formas como os saberes cientificos sdo hierarquizados pelas
instituicbes. Importante, também, a compreensdo de como 0s processos historicos indigenas e
africanos, sdo trabalhados pela escola. Estes objetivos requerem que os professores tenham
dominio dos saberes especificos de suas matérias e possuam metodologias para executar uma
educacdo inclusiva. Principalmente exige que todo quadro de profissionais da escola tenha as

competéncias essenciais para o enfrentamento das indagagdes que estdo subjacentes a proposta
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da lei: a confrontacdo do preconceito e de seus desdobramentos negativos na formacao de
criancas e adolescentes, por intermédio da edificacdo de uma nova maneira de se raciocinar
sobre a criacdo da nacionalidade e nacdo. A cultura europeia € vista, historicamente, como o
centro da histéria do Brasil e as culturas indigenas, sdéo componentes complementares nos quais
a participacdo ndo é determinante. As insercdes destes conteudos no curriculo fazem com que
0s povos indigenas e africanos sejam vistos como agentes do processo historico assim como 0s
europeus, além de mostrar as suas intervencdes no processo historico da trajetoria brasileira.

Na pesquisa realizada por Coelho e Coelho (2012), a primeira situagdo encontrada foi o
voluntarismo por parte dos professores. As secretarias de educacdo néo tiveram iniciativas em
relacdo a aplicacdo da lei. Em trés destas escolas os docentes inseriram projetos escolares que
incluiam as relagdes étnico-raciais. Nas outras instituicdes escolares, por mais que as leis
tenham instigado iniciativas, ndo foram exigéncias pelas redes escolares. O conhecimento de
pertencimento racial, via de regra, determinou a presenca dos incluidos, em primeiro momento.
A pesquisa pontuou, tambem, o perfil dos projetos: mais que a introducdo de novos conteldos,
foi a valorizacdo da heranca africana, sobretudo, o que conformou as primeiras iniciativas.

A segunda questdo percebida, foi que os projetos eram embasados na noticia da lei e
ndo em seu conhecimento. Os docentes entrevistados durante a pesquisa, possuiam
conhecimentos minimo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais criadas para guiar a
execucdo do instrumento legal. Em vista disso, 0s projetos baseavam-se nos conhecimentos
individuais dos seus autores, o que distanciava das formulac6es que o senso comum edificou
em relacdo & Africa e as culturas afro-brasileiras.

Na terceira constatacdo percebeu-se entre 0s projetos analisados que em todas as
instituic6es de ensino, a maior parte das atividades eram voltadas para questdes éticas e morais,
e ndo para o enfrentamento de contetdos disciplinares, como por exemplo os de carater
historico, literario, linguistico ou geografico. Pensadas como momento de valorizacdo da
heranca africana, as mesmas tém uma pequena relacdo com os contetudos formais que
projetavam um discurso de libertacdo e transformacao das relac@es sociais, fundamentados nas
relacBes de respeito a diferenca, a diversidade e a tolerancia.

A Ultima situacdo constata entre os projetos analisados € o planejamento e execucao.
Por mais que os profissionais escolares estendam a toda comunidade escolar a autoria e
conducdo dos projetos, durante a pesquisa evidenciou-se que, para a realizacdo deles, é
essencial a participacdo de grupos reduzidos: os professores de lingua portuguesa, artes e
historia. Os professores das outras disciplinas participam da execu¢do da atividade, na maioria

das vezes na Semana da Consciéncia Negra.
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Na maioria das escolas esses projetos séo realizados no més de novembro, quando
acontece a Semana da Consciéncia Negra. As tematicas do projeto sdo trabalhadas de forma
variada nas escolas onde os alunos tém participacdo ativa. Em trés escolas o projeto é realizo
ha pelo menos cinco anos na regido Amazoénica. Os resultados mostram que os alunos e
professores veem as atividades de relagdo étnico-raciais como signos caracterizados da escola.

Para Coelho e Coelho (2012), a pesquisa deixou nitido que os professores e estudantes
enxergam as atividades ligadas a temaética das relagdes étnico-raciais como signos
caracterizadores das escolas. A pesquisa buscou analisar como as seis escolas da regido norte
trabalham com a tematica relacGes étnicas- raciais. Os resultados mostram que a iniciativa de
trabalhar com essa tematica veio dos professores e ndo da secretaria de educacdo, que pouco
ajudou. Os profissionais da educacdo, ouvidos pela pesquisa, pouca ou nenhuma noticia tinham
das Diretrizes Curriculares Nacionais formuladas para nortear a aplicagéo do instrumento legal,
0 que fazia com que os projetos se baseassem nas noc¢des de seus promotores. 1SS0 ndo se
distancia das noc¢Ges que o senso comum constroi, com as atividades voltadas mais para a
formacdo ética e moral, promovendo um discurso de respeito, tolerancia, assim como discurso
transformador das relaces entre grupos sociais. Ja os contetidos da Historia da Africa ndo tém
sido eficazes, pois 0s professores ndo possuem dominio do contetdo e suas nogdes sobre o
assunto sdo elementares.

As escolas expressam resultados positivos com a inclusdo da tematica, sendo que é
aberto um espaco para falar sobre o preconceito, discriminagéo e falar da Africa, projetando o
respeito e tolerancia, promovendo uma sociedade mais justa, alem de ser eficaz na autoestima
dos estudantes pardos e negros, tendo um olhar diferente sobre si mesmo e os outros. Os
resultados apontam que os professores ndo estdo preparados para falar das relacbes étnico-
raciais, mas se esforcam bastante para passar 0s conteldos aos alunos, o que mostra a

importancia da formacéo continuada no processo de ensino e aprendizagem.
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5 MULTICULTURALISMO, CONHECIMENTO TRADICIONAL E O ENSINO DE
CIENCIAS: A EXPERIENCIA DO ETNOLAB

O EtnoLab é um laboratério de pesquisa e praticas pedagdgicas localizado no Campus
Floresta da Universidade Federal do Acre, que “que possui como missdo a busca pela
compreensdo das relagdes entre as pessoas que vivem na Amazonia e 0 meio ambiente, bem
como o envolvimento em a¢des em prol de uma sociedade igualitaria, sustentavel e harmonica”.
O projeto é coordenado pelo Prof. Dr. Igor Soares de Oliveira, bacharel licenciado em Ciéncias
Bioldgicas pela Universidade Federal do Parand, especialista em Manejo e Conservacao da
Vida Silvestre pela Pontificia Universidade Catdlica do Parani, mestre em Ecologia e
Conservacgao pela Universidade Federal do Parané e doutor em Ecologia pela Universidade
Estadual de Campinas. A equipe do professor Igor se empenha em desenvolver projetos de
pesquisas interdisciplinares, tratando de questdes como:

° Etnoecologia: compreender a visdo de comunidades tradicionais acerca da
biodiversidade, suas classificacdes, usos de recursos naturais e técnicas de manejo ambiental;

[ Ciéncias ambientais: investigar diferentes camadas das relacdes que envolvem
as interacOes entre seres humanos e a Floresta amazonica e buscar alternativas sustentaveis;

[ Conservacéao da natureza: gerar conhecimento, identificar problemas e buscar
acOes de mitigacdo de fatores que ameacam a biodiversidade e a integridade de ecossistemas
amazonicos;

[ Ensino de ciéncias e biologia: compreender, diagnosticar e fomentar o ensino
de ciéncias com foco no dialogo entre a diversidade de saberes em comunidades e escolas
indigenas e do campo es em prol de uma sociedade igualitaria, sustentavel e harménica.

Face ao propdsito do Etnolab, algumas agdes sdo desenvolvidas com vista ao
cumprimento de seus objetivos. Uma dessas acdes € o0 podcast EcoJurua, que é alavancado pelos
alunos de ciéncias bioldgicas do Campus Floresta, e que tem por objetivo levar informacéo de
qualidade sobre temas ambientais que se relacionam com o dia a dia dos moradores do vale do
Alto Jurud, com informacéo e visdo critica, mas com uma linguagem leve e descontraida. O
podcast EcoJuru4, inaugurado em janeiro de 2023, ja conta com 5 episddios, sendo eles: E fogo!
Que traz como chamada: “Queimadas, incéndios florestais e fogo pra todo lado. Bora conferir
esse episodio pra entender a gravidade do uso indevido do fogo”. Esse episodio conta com
12m51s; o segundo episddio, levado ao ar também em janeiro de 2023, traz o tema: Madeira!
e tem como chamada: “Hoje o bate-papo ¢ sobre desmatamento e suas implicagcdes”. Em

16m58s os idealizadores discutem as consequéncias das queimadas para 0 ambiente e para a
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vida das pessoas. O terceiro episddio, levado ao ar também em janeiro de 2023, conta com
18m26s, e discute o tema: T4 ruim de respirar! A chamada diz: “Olho ardendo, tosse, falta de
ar? Se liga e vem com a gente nesse episodio em que falamos sobre a polui¢do do ar na regido
do Alto Jurua”. O quarto episodio discutiu o tema “A chapa ta esquentando”, e a chamada dizia:
“Hoje vamos bater um papo sobre as consequéncias das mudangas climaticas e o que deve
mudar nas nossas vidas aqui no vale”. Com 14m21s o episddio foi ao ar em janeiro de 2023. O
episddio 5 tem a duragdo de 14m20 e por tema: “Vai um peixe com plastico”, cuja chamada
alertava: “O plastico ¢ hoje um dos maiores problemas ambientais mundiais e no Vale do Jurua
ndo é diferente. E tanto plastico por ai que os peixes ja estdo contaminados. Ouca no episddio
de hoje, o que a bidloga Elita encontrou em seus estudos na Ufac. O episddio contou com
14m29s. O episddio 6 tem por tema: “Alienigenas” entre nds! A chamada fala: “Vocé ja ouviu
falar em espécies invasoras? Também chamadas de “alienigenas” invasoras (em inglés), elas
existem, ja estdo entre nds e sao muito mais comuns do que que imaginamos [...]”. O episodio,
com 30m23s, traz uma entrevista com o professor Doutor Marcos Athayde, da Universidade
Federal do Acre, que discute o impacto ambiental das espécies invasoras.

Um outro projeto do Etnolab é o Sistema de Monitoramento Precoce de Invasdes da
Terra Indigena Campinas/Katukina. Trata-se de uma pagina eletrénica, atualizada nos dias 10,
20 e 30 de cada més, que monitora e registra os focos de calor na T1 Katukina, do Campina. Os
dados de focos de calor s@o provenientes do Sensor VIIRS, produto fogo ativo, resolucao
espacial de 375 m , que disponibiliza os dados para os ultimos 10 dias. Para desmatamento
foram usados os dados do RADD Forest Disturbance Alerts que usa dados de radar da missao
Sentinel-1 para mapear alteracfes da cobertura florestal com resolucdo espacial de 10 m e
resolucdo temporal de 6 a 12 dias. A Equipe do Projeto retne dos professores Dr. A. Willian
Flores de Melo, Dra. Sonaira Silva, Dr. Igor Oliveira e Henrique Melo. O Etnolab se ocupa
também do Projeto Popularizacdo das Ciéncias Ambientais na Amazénia Sul Ocidental. Trata-
se de um projeto de extensdo de divulgacéo cientifica.

Além desses projetos em andamento, o Etnolab ja realizou um conjunto de a¢des, por
meio de projetos. A relagdo dos projetos concluidos, inclui: “Incéndios florestais e queimadas
no Estado do Acre: andlise da extensdo, nivel de degradacdo e cendrios futuros”;
“Transformando lixo em comida”; “Ensino de Ciéncias e Educacdo Cientifica no sudoeste da
Amazdnia: panorama atual, desafios e perspectivas futuras”; “O ensino de ciéncias nas aldeias
indigenas do Acre”; “Impactos das mudancgas climaticas sobre a fauna do Acre”; “Projeto
Fotografico: Avifauna na UFAC — Campus Floresta”; “A riqueza indigena acreana na

desconstru¢do da discriminagdo do indigena na escola”; ‘“Perspectivas sobre o uso e
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conservagdo da fauna do rio Croa - AC”; “Educagdo Ambiental como Ferramenta para a
Conservacao de Queldonios Amazodnicos”; “Cine Clube GpMICC: identidades e culturas no
cinema”; “Assisténcia Académica na formagdo estudantil de critérios para a elaboragdo de
relatorios, projetos, trabalhos cientificos e de conclusdo de curso”.

A pégina eletronica do Etnolab lista um conjunto de 34 producdes cientificas, como

demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 1: Producdo cientifica do Etnolab.

floods in Brazil’s state of
Acre

Autores Titulo Natureza/Veiculo
. . Perspective in Ecology and
Ai?f::égﬂ'%ifueﬁtr:gﬁg' Conservation, 21 (4): 311-
SILVA, S. S. etal. g droug 317.

https://doi.org/10.1016/j.peco
n.2023.10.006

LIVEIRA, I.; MACHADO, A. C.

Saberes tradicionais no
contexto da crise climatica:
caminhos e possibilidades

Planeta Amazonia, 2023

ALMEIDA, M. R. N. et al.

Polyphenism in juveniles of
the Giant Monkey Frog,
Phyllomedusa bicolor
(Boddaert, 1772), in
southwestern Brazilian
Amazon

Herpetology Notes, v. 16, p.
547-549, 2023

LIMA, F. C.; KARLOKOSKI, A.;
OLIVEIRA, 1.

Préticas e habitos alimentares

do povo shanenawé na aldeia

Morada Nova, municipio de
Feijo - Acre

Il Simpdsio de Ciéncias
Ambientais na Amazénia Sul
Ocidental, 2023, Cruzeiro do
Sul. Anais do Il Simpésio de

Ciéncias Ambientais na

Amazonia Sul Ocidental.
Recife: Even3, 2023.

SOUSA, E. S.; OLIVEIRA, 1.

A producéo de farinha de
macaxeira e seu significado
para o povo nukini. In: |1
Simpdsio de Ciéncias
Ambientais na Amazénia Sul
Ocidental

Anais do Il Simpésio de

Ciéncias Ambientais na

Amazénia Sul Ocidental.
Recife: Even3, 2023.

MACHADO, A. C.; KARLOKOSKI,
A.; OLIVEIRA, 1.

Plantas medicinais do povo
nawa. In: Il Simpésio de
Ciéncias Ambientais na
Amazodnia Sul Ocidental

Anais do Il Simpésio de

Ciéncias Ambientais na

Amazonia Sul Ocidental.
Recife: Even3, 2023.

COSTA, J. G. et al.

Forest degradation in the
southwest brazilian Amazon:
impact on tree species of
economic interest and
traditional use

Fire 2023, 6, 234.
https://doi.org/10.3390/fire60
60234

RUFINO, A. M. S.; SENNA, L. A
G.; OLIVEIRA, I.

Os povos indigenas, o livro
didatico e equivalente

Revista E-curriculum, (Puc-
SP), v. 20, p. 1710-1728,
2022.

ALMEIDA, M. R. N. et al.

Ameagas a conservagio do
ecossistema das
Campinaranas no extremo
oeste do estado do Acre

Ciéncias Ambientais na
Amazonia. Rio Branco:
Strictu Sensu, 2022, v. 1, p.
11-25.

SILVA, S. S. etal.

Degradacao florestal no
estado do Acre: estimativa da
extensao dos incéndios

Ciéncias Ambientais na
Amazonia. Rio Branco:
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Contudo, uma parte expressiva do material bibliografico produzido diz respeito as questdes da

educacéo e ensino, como 0s que demonstramos abaixo:

Figura 12: Trabalhos voltados ao multiculturalismo amazénico.
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Fonte: Site do laboratério Etnolab, 2024.

5.1 Ciéncias e conhecimentos indigenas: alguns temas cientificos para escolas indigenas

acreanas

A obra de Oliveira, Karlokoski e Silva (2020), nasceu a partir de uma iniciativa conjunta
de profissionais que atuam no curso de licenciatura indigenas da Universidade Federal do Acre
- Campus Floresta e foi pensada com o intuito de servir como um material de apoio para auxiliar
os professores de ciéncias que atuam em escolas indigenas no estado do Acre. Este material
pode ser usado em qualquer série do ensino fundamental, cabendo ao professor adequar a
linguagem do mesmo, de acordo com o nivel de escolaridade dos alunos. E importante salientar
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que existem diferentes formas de conhecimentos, visdes de mundo e saberes que devem ser
valorizados.

Os autores da cartilha buscaram apresentar conceitos e temas cientificos do cotidiano
de uma maneira simples, de facil entendimento para todos, com o intuito de realizar um dialogo
entre conhecimento cientifico e saberes tradicionais nas escolas indigenas do estado do Acre.

A obra foi organizada a partir dos projetos realizados durante a formacdo de alunos
indigenas da UFAC no curso de licenciatura indigena, projetos estes realizados pela area da
ciéncia.

A selecdo das pesquisas para a elaboracdo da obra baseou-se naquelas que abordaram
questdes cotidianas dos moradores das aldeias, estabelecendo conexdes entre as ciéncias
tradicionais indigenas e as ciéncias formais. O trabalho é constituido por capitulos redigidos
por alunos indigenas, enquanto os organizadores desempenharam principalmente um papel
orientador durante o processo. O principal objetivo dos pesquisadores € que 0s professores
utilizem esse material como suporte didatico, contribuindo para a melhoria continua da

qualidade do ensino.

5.2 O tempo

E importante frisar que os autores Oliveira, Karlokoski e Silva (2020), ndo tratam o
tempo como uma questdo meteoroldgica, mas sim a partir da visdo Huni Kuin. Oliveira (2020)
argumenta que € praticamente impossivel articular o conceito de tempo em palavras, uma vez
que ele é compreendido através de vivéncias que refletem diferentes visées de mundo. O autor
destaca que o tempo é uma entidade natural, existente independentemente da condicdo humana,
sendo percebido como o continuo de eventos passados, presentes e futuros. O ser humano
desenvolveu métodos para medir esse tempo, compreendendo hoje sua natureza relativa e sua
progressao em direcdo ao futuro.

Oliveira, Karlokoski e Silva (2020), introduz o conceito de medicdo do tempo a partir
da perspectiva da cultura ocidental, baseada no movimento de rotacdo da Terra. Nessa
abordagem, a unidade bésica para medir o tempo é o segundo, que pode ser organizado em
minutos, horas e dias. Uma das principais ferramentas para a organizacdo do tempo é o
calendario. Em seguida ele faz indagagdes de: como que os antigos indigenas percebiam a

passagem do tempo antes de ter contato com os da cultura ocidental?
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De acordo com Oliveira, Karlokoski e Silva (2020), os antigos povos Huni Kuin
percebiam a passagem do tempo por meio das mudancas da natureza. Existe um calendario
desse povo huni kuin ou tana birati que foi criado pelos ancestrais e € um conhecimento
tradicional deste povo. Nele é mostrado como eles contavam os dias, as estacdes, horas e
semanas.

A partir da interacdo com o0s povos ocidentais a maioria dos indigenas comegaram a usar
seu calendario e o calendério tradicional de seu povo vem sendo cada vez menos utilizado pelos
huni kuin. Porém ainda existem huni kuin que conseguem entender a passagem do tempo a
partir da leitura da natureza. Por exemplo: é perceptivel que existem diferentes tempos como o
de plantar, colher, cacar trabalhar mais, trabalhar menos, o tempo em que os rios transbordam,
0 tempo da pesca etc. Tudo isso € baseado nas estacOes verdo e inverno, no que a natureza traz,
sendo esta a maneira de calcular o tempo, os ciclos da natureza que se repetem. Eram
observados os ciclos da natureza, como o amadurecimento das frutas, o nascimento das flores,
as secas, as chuvas e periodo de reproducdes dos animais. E importante falar que para os antigos
huni kuin um ciclo da seca e um da chuva correspondia a um ano.

Em relacdo ao calendario, o povo huni kuin o compreende da seguinte maneira: janeiro
fruto do sapota apodrecendo no chdo; fevereiro: tempo dos filhotes de anta; marco: tempo da
goiaba; abril: tempo da flor da samatuma cair; maio: tempo dos animais gordos; junho: tempo
da piracema de peixes subindo os rios comendo os frutos da pupunha; julho: tempo de derrubar
a mata para plantar rocados; agosto: tempo da cigarra descer para a margem do rio; setembro:
tempo da jia cantar; outubro: tempo dos filhotes de tatu; novembro: tempo do milho verde;

dezembro: acontecimentos dos rituais.

5.3 A medicina tradicional huni kuin para prevenir a gravidez

Oliveira, Karlokoski e Silva (2020), trazem a explicacdo de métodos para prevenir uma
gravidez que as antigas mulheres Huni Kuin utilizavam. O método utilizado era realizado
através da medicina tradicional, porém é valido ressaltar que atualmente esse método ja ndo €
utilizado pela maioria das mulheres, embora ainda existam mulheres que fazem o uso do
mesmo. O tratamento € realizado a partir da sabedoria dos pajés, onde primeiramente fazem as
rezas no meio das flores, pedindo permissdo a natureza para encontrar as doze plantas
necessarias: banima aka rau, awapunu nenautsi, bi kuru pei, mal tamu pei, nunu tetsd, masé

mawa pei, xumu dakabé pei, bata pai nanake, rimi pause nenautsi, rasite nenautsi, kuma puiki
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peie kape pukunenautsi. Apds coletar as plantas da floresta o pajé faz a lavagem delas para tirar
todas as sujeiras. Depois ele as coloca em um recipiente com &gua, deixa até quase levantar
fervura, deixando a 4gua numa temperatura morna. Quando ela esta ao ponto, a mulher deve
utiliza-la para tomar banho e beber em substituicdo a 4gua, ndo podendo tomar outro tipo de
bebida durante o tratamento, assim como ndo pode comer doces. E indicado iniciar o tratamento
tomando banho com a mistura no primeiro dia da menstruac&o ou no primeiro dia apos da a luz.
Deve também fazer compressas na barriga e toda vez que a mulher urinar, fazer a lavagem com
a medicina. Para mulheres que acabaram de dar a luz o tratamento é de 1 més e para mulheres
que iniciaram depois da menstruacdo, o tratamento € de 3 meses, ressaltando que nao pode ter
relacdo sexual com o parceiro no periodo do tratamento. Para os Huni Kuin essa cirurgia é

capaz de secar o utero da mulher, sem nenhuma intervencdo cirdrgica.

5.4 A cura fisica e espiritual dos huni kuin para o nisii

Para 0s povos Huni Kuni a doenca chamada de nisti tem um significado tanto fisico
como espiritual e esta ligada frequentemente a pressdo arterial. O tratamento € realizado a partir
de plantas medicinais e cantorias, onde o pajé faz o tratamento no enfermo durante trés dias,
com reza do pacari. Ao terminar a cantoria o paciente é virado da cabeca para 0s pés e seu

espirito retorna para seu corpo.

5.5 A cura fisica e espiritual dos Huni Kuin para o quebrante

Para 0s povos Huni Kuin o quebrante é uma doenca que afeta criangas de 0 a 7 anos, e
é causada por pessoas de “olhar mal”, ou que estdo com o0 corpo muito quente ou com muita
fome. Ele é causado quando a pessoa nestas condiges admira muito a crianca, achando-a muito
bonita, feia ou gordo. O quebranto é uma doenca que pode matar. Entdo seu tratamento precisa
ser 0 quanto antes. Quando a crianca esta com o quebranto, os sintomas sdo: esmorecimento do
corpo, tristeza, sono, diarreia, falta de apetite e barriga fofa.

Durante 0 sono uma crianga que esta com o quebranto, comeca a ter pesadelos, e neste
momento seu espirito sai do corpo e fica voando no ar com os yuxibus. tratamento para essa
doenca é feito a partir da medicina tradicional e de oracdes e rezas de pakiri ika. O pajé vai até

a floresta e retira sete medicinais curandeiras: bia burau, niwe shea, bek( niti, nawami, xinuinf,
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keinamf e ketatsa. que servirdo para o banho de defumacao da crianca, banhando-se também o
quarto e a rede da crianca.

Esse tratamento é realizado todos os dias as seis horas da tarde por nove vezes seguidas.
Alem da defumacéo a crianca também toma banho com ervas medicinais 3 vezes ao dia. S80
26 ervas utilizadas para o preparo do banho. O pajé lava bem estas ervas e as coloca no fogo
em uma grande e a retira antes de levantar fervura. Em cada cozimento o pajé utiliza nove ervas,
até completar o cozimento das 26 ervas. Ao todo o tratamento dura 21 dias. Também ¢é
importante lembrar que que durante o periodo de cura a crianca precisa fazer uma dieta, sendo

proibido o consumo de aves da mata que voam alto e de animais que vivem nas arvores.

5.6 Os animais também curam

Assim como a medicina ndo indigena faz o uso de diferentes animais para a fabricacéo
de medicamentos, a medicina tradicional indigena tem um vasto conhecimento sobre os poderes
curativos de varios tipos de animais, por meio do uso de carne, banha de animais em
determinados tratamentos, assim como também fazem uso de outras partes como dentes, 0Ss0s,
couro, bico, urina e chifre, para a cura de doencas. Para 0s povos indigenas algumas partes de
animais séo utilizadas para a confeccdo de amuletos de protecdo contra espirito, assim como
outros sdo transformados em pé e tomado como cha.

Os povos indigenas sabem que existem alguns tipos de animais cuja carne € reimosa
(inflamatdria) e que durante o tratamento de algumas doencas, ndo pode ser ingerida. Os povos
indigenas respeitam a natureza e 0s animais que nela habitam pois sdo importantes para a nossa

saude.

5.7 A cura da onca para 0s nawas

De acordo com a pesquisa de Oliveira, Karlokoski e Silva (2020), os povos Nawa
acreditam que a lingua da onca pintada é muito poderosa para a cura da asma. O ancido da
aldeia relata que o preparo do remédio se dar da seguinte forma: ao matar uma onca é retirada
sua lingua e colocada ao sol para secar. Ap0Os esse processo a lingua é colocada no fogo em
brasa e depois. Deve-se moé-la até virar p6. Com esse po é feito um cha e dado para o doente

de asma sem que ele saiba o que é.
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Quando o doente € homem, a lingua deve ser de uma onc¢a fémea, e quando a doente é
uma mulher, a lingua deve ser de uma onga macho. Esta pratica atualmente é raramente
praticada, pois 0S povos nawa preservam 0s animais e cagam apenas por necessidade, visto que
cacar demais geraria um desequilibrio na natureza. No entanto é valido falar destes
conhecimentos tradicionais para que assim a cultura deste povo nao seja esquecida.

Como demonstrado, a obra Ciéncia e Conhecimentos indigenas recupera praticas
culturais e crencas de alguns povos tradicionais do estado do Acre, sendo, assim, uma obra de
grande importéncia para a cultura regional, pois manifesta conhecimentos acerca da natureza,
adquiridos a partir de muitas observacdes e convivio com a cultura. A partir desta obra
percebemos que é possivel estabelecer um dialogo entre diferentes saberes de uma maneira

coesa.

5.8 Licenciatura indigena na formacao de professores no estado do Acre

No livro organizado por Silva, Scheibel e Shitska (2020), intitulado Ensino de ciéncias
nas aldeias do Acre, em seu capitulo 9, Oliveira (2020), discute sobre o0s desafios do ensino de
ciéncias no ambiente escolar das aldeias indigenas, mostrando diferentes situacdes observadas
em aldeias indigenas do estado do Acre e trazendo o debate sobre a importancia da valorizacao
do ensino de ciéncias nas comunidades indigenas, de uma maneira que garanta um dialogo entre
0 conhecimento tradicional e o conhecimento ocidental, para que, desta maneira, se alcance o
direito a educacéo para todos os cidadaos brasileiros.

A metodologia da pesquisa foi o0 estudo etnogréafico, onde utilizou-se de uma amostra
de 05 das 129 aldeias oficialmente registradas (CPI-Acre, 2019). A amostra é resultado das
observacGes e didlogos informais com os moradores das comunidades indigenas. As
observacOes geraram os dados para andlise, possibilitando a identificacdo dos padrfes descritos
no trabalho.

De acordo com Oliveira (2020), o ensino de ciéncias nas escolas indigenas € de
fundamental importancia pois, a partir deste contato, os indigenas irdo entender, de maneira
mais clara, as transformacdes do mundo que os rodeia. Desta forma, entender a ciéncia
ocidental, auxilia no dialogo de saberes indigenas e ndo indigenas. Para Campos (2002, p. 64),
“o0 conhecimento s6 podera se estabelecer através do dialogo que, pela consciéncia da diferenca,
permitird aos dois o reconhecimento pela diferenga, ndo s6 em cada um deles, mas também em

outras leituras de situacOes e contextos socioculturais”.
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Todavia muito ainda precisa ser feito para que realmente exista essa cooperacao entre o
ensino de ciéncias ocidental e o ensino indigena, visto que os contetudos desta disciplina
possuem uma grande contextualizacdo ocidental e a aprendizagem indigena possui suas
singularidades e peculiaridades. A crianca indigena nasce em um contexto em que 0s saberes
sdo passados atraves das suas vivéncias cotidianas e, a partir do conhecimento das pessoas mais
velhas, que costumam passar esses conhecimentos oralmente, de geragcdo em geragéo.

Quando a crianga entra no universo escolar se depara com um mundo diferente de tudo
gue viveu antes, e na maioria dos casos, as vivéncias anteriores ndo se coadunam com as
experiéncias e culturais das tradicdes ocidentais. Por isso, Oliveira (2020), argumenta que a
pratica do ensino de ciéncias é desafiadora, principalmente, quando esta € ensinada para 0
universo indigena, principalmente porque, em algumas destas comunidades, € utilizada a lingua
materna, distante do vocabulario especifico que perfaz o horizonte epistemologica da ciéncia
moderna

Outro fato é que cada populacdo indigena tem um nivel diferente de relacionamento
com a lingua e com as tecnologias da sociedade nao indigena, o que dificulta a transmissao do
conhecimento. Oliveira (2020), pondera que um dos maiores desafios para trabalhar com o
ensino de ciéncias nas comunidades indigenas é a falta de investimento na formacédo continuada
dos professores. Ressente-se da falta de uma capacitacdo voltada para o universo educacional
indigena, trazendo bases epistemoldgicas e também ferramentas pedagogicas fundamentais
para esta pratica docente.

Silva (2013, p. 78), por sua vez, argumenta sobre a importancia de haver um curso
destinado para pessoas indigenas no extremo da Amazo6nia ocidental:

A criacdo de um curso superior para indios na regido mais ocidental do Brasil
representa uma experiéncia de ampliacdo da capacidade de organizacdo de suas
comunidades para a atividade do ensino escolar. Para boa parte das comunidades
indigenas significou também a garantia de um processo de valoriza¢do da cultura

tradicional, através da construcdo de um curriculo baseado na interlocucdo entre os
saberes cientificos e as necessidades daquelas comunidades.

Outra necessidade € os materiais didaticos e paradidaticos especificos para determinada
comunidade, trazendo verdadeiras informacdes sobres estes povos e ndo apenas estereotipos.
Obras desta natureza precisam ser elaboradas com um olhar voltado as especificidades, segundo
orientado pelo RCNEI e levar em consideracdo as especificidades dos povos indigenas, tendo
uma visao para a cultura deste povo que esta intimamente ligada no aprender pela experiéncia,

utilizando recursos naturais e adquirindo conhecimento através dos mais velhos.
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Para que isso aconteca de acordo com Baptista e Nascimento (2017), é preciso que 0
professor de ciéncias conheca verdadeiramente aquela comunidade e seus costumes, para assim,
realizar uma pratica adequada, preservando as tradicdes e costumes do povo. E necessario ter
livros didaticos de qualidades para que o professor consiga orientacdo para adequar as
ferramentas, com o objetivo de ampliar e explicar cientificamente os conhecimentos
tradicionais especificos de cada comunidade indigena.

De acordo com Oliveira (2020), esses materiais precisavam esta nas escolas indigenas
como recurso metodolégico do professor e meio de aprendizado para os alunos. Entretanto,
esses matérias sdo raros, geralmente sdo meterias superficiais o que limita o professor. O
docente precisa ser pesquisador e levar o0 aluno a pesquisar e, a partir disso, € necessario
desenvolver acdes de pesquisas entre sala de aula e biblioteca.

Oliveira (2020), no decorrer da pesquisa, fala sobre o curso de licenciatura indigena
ofertado pela UFAC-Campus floresta. Este curso € voltado para a formacéo de docentes em
nivel superior e as vagas sdo destinadas exclusivamente para indigenas do estado do Acre.

De acordo com Silva (2013), a origem do curso de Licenciatura Indigena da Ufac (CLI)
se deu a partir das lutas enfrentadas pelos povos tradicionais do estado, em busca de uma
educacdo de qualidade e diferenciada, onde suas culturas fossem valorizadas neste processo,
mas também lhes desse acesso a educacéo formal.

O curso oferece trés modalidades de habilitacdo, sendo a primeira: linguagens e artes; a
segunda: ciéncias da natureza e a terceira: humanidades. O mesmo € estruturado em maédulos
semestrais, onde uma fase € desenvolvida de maneira presencial dentro da universidade, e uma
fase intermediaria, que é desenvolvida nas aldeias de origem dos discentes. Durante esta fase
os professores da universidade se deslocam até as aldeias dos alunos e acompanham suas
atividades de pesquisa. A partir disso, é perceptivel que existe uma oportunidade de trocas de
saberes e visdes de mundo.

Cinco das 16 etnias existentes no estado do Acre estdo representadas no Curso de
Licenciatura Indigena, sendo elas: Nukini, Nawa, Huni Kui/Kaxinawd, Apolima Arara e
Shanenawa.

No ano de 2017, depois de trés anos sem oferecimento de vaga, a instituicdo (UFAC)
promoveu a abertura de um novo processo seletivo que possibilitou a inser¢do de 50 novos
alunos no curso de graduacéo para licenciatura indigena.

Segundo Oliveira (2020), foram visitadas seis aldeias durante as atividades do curso e
as escolas que apresentavam melhores condigdes de estrutura foram as do municipio de Mancio

Lima (aldeias Republica e Meia Duzia, no territério Nukini, e aldeia Zumira, nos Nawas), a
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aldeia do Caucho (Huni Kui/Kaxinawa), nos limites de Tarauaca e Nova Fortaleza (também
Huni Kui/Kaxinawd), em Santa Rosa do Purus.

Para Oliveira (2020), estas aldeias possuem em comum, o fato de teremcerta
proximidade com as cidades, 0 que, consequentemente, possibilita a manutencdo das
construgdes escolares pelos 6rgaos responsaveis. A escola da comunidade do Caucho contava
com laboratorio de informatica, algo raro nas comunidades rurais. Essa conquista se justifica
por ser uma comunidade populosa, que atende muitos estudantes, consequentemente isto
influencia o poder publico a ter um olhar mais atento as suas demandas.

J& a escola da comunidade Jacobina, da etnia Huni Kui/Kaxinawd, que ficava mais
distante do centro urbano, contabilizando cerca de meio dia de barco durante a época visitada,
estava impossibilitada de uso, devido a enchente que tinha acometido em anos recentes.

As aulas haviam sido transferidas para o cupixau (em Hatxa Kui Shubud), uma grande
casa que era usada para realizar as festividades da comunidade, porém existia necessidade de
manutencdo, pois as condicOes precarias inviabilizavam as aulas naquele lugar, visto que as
cadeiras estavam quebradas, haviam goteiras no telhado de palha, as lousas estavam muito
desgastadas.

Para Oliveira (2020), mesmo que a comunidade Jacobina seja dentre as comunidades
citadas a mais forte em manter suas raizes culturais fundamentada fortemente em um ensino
cultural voltado as tradi¢bes do povo Huni Kui/Kaxinawa, o cenario em que este ensino é dado
evidentemente ndo fornece as condicdes essenciais para um ensino de qualidade e eficaz.

Outro fator que dificulta a aprendizagem do ensino de ciéncias nas aldeias é a falta de
energia elétrica nas escolas em tempo integral. Durante a pesquisa foi possivel perceber que a
maioria das aldeias ndo possuiam energia elétrica e poucas possuem gerador elétrico a
combustdo, que nédo € utilizado com frequéncia.

Como o ensino de ciéncias tem utilizado cada dia mais recursos tecnolégicos como
imagens e videos, assim como outros recursos didaticos, é notdrio a desvantagem em relacéo a
transmissdo de conceitos complexos, visto que estas ferramentas podem facilitar a compreenséo
dos mesmos. Oliveira (2020), traz a reflexdo sobre como poderia ser trabalhado a teoria celular
com o uso da tecnologia, podendo ser feito a exibicdo de videos e fotografias que explicassem
determinado conteudo ao invés de desenhos nas lousas.

Com relacéo aos laboratdrios fisicos de ciéncias, de acordo com Oliveira (2020) néo foi
observada nenhuma escola indigena que possuisse um. Assim, uma das alternativas seria 0 uso
da propria natureza como laboratdrio, visto que as escolas indigenas se situam em areas muito

ricas em termos de biodiversidade e recursos naturais, e em geral se fincam em amplos
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territorios. Outra alternativa que pode se adequar ao universo indigena é a construcdo de hortas,
plantacdo de arvores, e até mesmo uma estrutura simples em que se possa realizar experimentos
simples de biologia, fisica e quimica. Oliveira (2020) traz o projeto iniciado pelos professores
da escola da aldeia Nukini (Republica). O projeto visa a constru¢do de uma horta, onde as
hortalicas nela cultivadas serdo utilizadas na merenda escolar, assim como também foi
construido um espaco para o reflorestamento de espécies nativas.

A concretizagdo deste projeto abre um leque de possibilidades de atividades para o
ensino de ciéncias. Estas acdes mostram como as comunidades indigenas podem ser inovadoras
em suas praticas de ensino. Oliveira (2020), enfatiza novamente que a decisdo de como 0 ensino
de ciéncias das comunidades indigenas deve ser ministrado depende das decisdes tomadas pela
comunidade indigena em acordo com a equipe gestora da escola e o corpo docente. Oliveira
(2020), menciona que durante toda a pesquisa houve um padrdo uniforme em relagdo ao ensino
de ciéncias nas comunidades escolares visitadas, que foi a escassez de material didatico voltado
para o ensino de ciéncias nas aldeias.

Em algumas comunidades existem literaturas especificas, principalmente na
comunidade Huni Kui/Kaxinawa, onde antropologos e organizacgdes tém trabalhado ha tempos.
Livros e livretos com o vocabulario Hatxa Kui, calendarios e guias de plantas medicinais huni
kui foram achados, mas 0 nimero era reduzido e o0 acesso a novas edi¢des limitado em vista da
dificuldade de distribui¢cdo do mesmo. Por fim, conclui-se que os materiais impressos utilizados
nas escolas indigenas vém da secretaria estadual ou municipal de ensino e faz pouco uso da
realidade do ensino indigena. Sendo assim ndo os alunos indigenas como membro da sociedade,
como um cidaddo critico e participativo.

Diante das aldeias observadas foi perceptivel que as vivéncias do ensino nas aldeias
acreanas sao diversas e complexas, pois existem ainda comunidades indigenas que optam por
manter uma educacdo baseada nos conhecimentos tradicionais. Todas as liderancas
demostraram anseio por profissionais indigenas com o ensino superior atuando em suas

proprias aldeias e trabalhando junto e para 0s seus parentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre o multiculturalismo implica conjecturar-se sobre o célculo da alteridade,
levando-se em conta o outro, como diferente, mas nem por isso, inferior ao eu. A forma como
enxergamos 0s outros como portadores de diferenca, nos afasta ou aproxima da posigdo
multicultural. Decorre do multiculturalismo o elogia a diferenca, confluindo para a constatacdo
da diversidade humana, o repudio a violéncia e a alegria diante do novo.

A ideia da realizacdo do trabalho de pesquisa aqui exposto partiu da compreensdo de
que a Amaz6nia é territério multiétnico, e por isso mesmo, multicultural. E assim sendo, instiga-
nos saber como que a escola lida com as diferengas em seu ambiente formativo. Ciente das
dificuldades de realizacdo de uma pesquisa aprofundada sobre essa teméatica na Amazoénia, em
razdo de sua amplitude territorial e das condigdes objetivas e temporais para um
empreendimento tdo complexo, optamos por uma visada sobre trabalhos académicos-
cientificos que se ocuparam das questdes multiculturais em solo amazoénico. A partir dessa
definicdo, realizamos uma pesquisa bibliografica, mapeando artigos, resumos publicados em
anais de congressos, livros e capitulos, que tratam da questdo dos principios multiculturais. No
lastro desse material, mapeamos também propostas de intervencdo pedagdgica e cultural, com
vies multidiscipliar e multicultural, para dinamizar o ensino de ciéncias nas escolas.

O multiculturalismo influencia campos disciplinares diversos. Como apresentado neste
trabalho, confronta-se frontalmente as visdes hegemdnicas da ciéncia ortodoxa e da cultura
eurocentrada, aceitando amplamente as diferencas no modo de pensar e agir de pessoas e
grupos, celebrando a riqueza dos conhecimentos tradicionais e as praticas culturais que escapam
aos padrdes homogeneizadores dos centros. Voltando ao campo cientifico, o multiculturalismo
tonifica algumas areas do conhecimento, como a etnobiologia, dedicada a tratar as complexas
relacBes entre as comunidades humanas e 0 ambiente ao seu redor. Vale a pena destacar que
esta abordagem ndo se limita a compreender os conhecimentos tradicionais sobre a
biodiversidade, mas também busca uma simbiose com o ensino formal, visando a valorizacdo
dos saberes locais e a promocéo da conservacao da biodiversidade.

Esta pesquisa se concentrou em analisar como o multiculturalismo se relaciona a novas
praticas de ensino em relacdo ao ensino escolar, tendo como escopo central a exploracdo das
possibilidades e desafios associados a incorporagdo das praticas multiculturais na formacéo de
alunos, mapeada em trabalhos de pesquisadores que se debrugam sobre esta temética na
Amazoénia. Busca-se compreender como as escolas atuam para pode catalisar a valoriza¢do dos

conhecimentos tradicionais, impulsionar a conservagdo da biodiversidade e fomentar uma
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educacdo mais envolvente e contextualizada. Através de uma metodologia de revisdo
bibliogréfica desenvolvida no sitio do Google Académico, a pesquisa oferece uma visdo
atualizada e fundamentada das pesquisas relacionadas a esse tema desenvolvidas no ambito da
Amazonia brasileira, trazendo contribuicbes valiosas para a interseccdo entre
Multiculturalismo, Etnobiologia e Educagéo.

A pesquisa realizada mostrou o0 quao € importante compreender e utilizar praticas
multiculturais no processo de ensino e aprendizagem dos discentes, valorizar a cultura de cada
individuo, incluindo no discurso e na prética das escolas, todas as formas de conhecimento, pois
apenas desta forma conseguiremos incluir verdadeiramente todos os alunos no universo escolar.

Diante dos trabalhos analisados percebemos que, por mais que a regido amazonica seja
0 lugar no pais com a maior diversidade cultural, é nitido que as escolas desta regido ainda néo
possuem verdadeiramente um ensino escolar multicultural.

A educagdo multicultural deve ser vista como uma pratica social relacionada
intimamente com as diferentes dindmicas da comunidade escolar. O multiculturalismo é tanto
escolar como social. A sociedade e a escola precisam unir suas agdes no processo de educacéao
multicultural, pois o processo educacional se desenvolve em contextos formais e informais. E
esta proposta, de integracdo plena entre escola e sociedade em sua forma mais plural que
precisamos nos curriculos escolares, mas sabemos que a nossa realidade é outra, onde a maioria
dos educadores desconhecem o real conceito de uma educacdo multicultural, sendo, assim,
necessario divulgar esta visdo e os estudos desenvolvidos sobre o tema, a fim de superar o
preconceito, etnocentrismo e a discriminagéo.

Outro ponto fundamental é a importancia da educacdo em investir no processo de
formacdo continuada para os professores, visto que na maioria dos casos sdo eles que levam a
culpa por ndo executarem uma pratica que valorize as diferencas, quando, muitas vezes, 0S
mesmos ndo possuem conhecimento sobre o tema. E necessario, pois, motivar os docentes para
que haja uma pratica multicultural concentrada na necessidade de rever alguns conceitos das
politicas atuais e instigar os professores a ndo negligenciarem o multiculturalismo escolar e
extraescolar.

Durante a pesquisa bibliografica pudemos analisar que os curriculos das escolas da
Amazodnia, em sua maioria ainda seguem uma visdo hegemdnica, valorizando apenas uma
forma de cultura. Sabemos que é fundamental um curriculo para a construcdo de politicas de
igualdade articuladas com politicas de identidade.

Os docentes s&o um dos principais agentes para mediar o processo de transformacgéo

social, utilizando estratégias metodoldgicas que possibilitem o discurso e trocas de saberes



78

sobre as diferentes culturas, costumes, linguagens e crencas existentes, garantindo que os alunos
possam participar verdadeiramente das aulas, e as vejam como um espaco de libertacdo, sem
discriminacdo e preconceito. Uma pratica multicultural nos ensina a conviver, respeitar as
diversidades culturais existentes em nosso meio, e a reconhecer que existe o outro, que existe
o diferente e todos 0s grupos merecem ser respeitados e ndo inferiorizados ou excluidos de seus
direitos.

A prética pedagdgica multicultural é de suma importancia para a discussdo e
conhecimento da diversidade cultural na Amazonia, pois a mesma destaca a multiplicidade de
saberes e individuos, assim como a importancia do respeito as diferencas existentes na regiao.
Pode, dessa forma, possibilitar a emancipacdo humana, tendo em vista que traz ao aluno a
possibilidade de o mesmo tornar-se um sujeito historico, participativo, critico, criativo,
interessado e protagonista na transformacdo social, a partir da problematizacéo das condi¢des
de vida e trilhando trajetdrias para a superacao da exclusédo social.

Outro ponto é que a pratica multicultural contribui para uma aprendizagem significativa
dos alunos, pois parte do contexto social em que os alunos estdo inseridos e assim desenvolve
0 senso critico e forma cidadaos ativos na sociedade. Sabemos que a educagéo é uma construcao
na qual existe um compartilhamento de saberes entre professores e alunos.

Portanto, sabemos que o homem moderno da Amaz6nia, mesmo inserido em um
contexto altamente influenciado pelo capitalismo e pela cultura de outras regides do Brasil,
ainda precisa valorizar seus costumes nativos, principalmente, pela influéncia que decorre da
riqueza ética, multicultural e diversa que habita tanto na natureza fisica quanto humana,

servindo de sustentacdo para 0s modos de ser e de entender 0 mundo.
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