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RESUMO

Este estudo investiga o desenvolvimento linguistico de criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em idade escolar, analisando suas particularidades comunicativas a luz dos
contextos sociais, familiares e escolares. A pesquisa tem como objetivo geral analisar a
linguagem de criancas autistas em idade escolar no municipio de Cruzeiro do Sul, a partir das
percepcdes de seus pais e responsaveis. O referencial tedrico ancora-se na perspectiva historico-
cultural de Vygotsky (1934/2001), que evidencia a mediagdo social e a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) como centrais para a emergéncia da linguagem, articulando-
se as contribuicOes de Luria (1981) no entendimento neuropsicoldgico da linguagem. No campo
especifico do TEA, dialoga-se com autores classicos e contemporaneos como Kanner (1943),
Rutter (2011), Bosa (2006) e Klin (2006), que evidenciam a heterogeneidade dos quadros
autisticos e suas implicacbes comunicativas. A esse conjunto soma-se o referencial
neurofuncional, com base em Hagoort e Indefrey (2014), Poldrack (2006), Gallese e Lakoff
(2005), Gallant (2011) e Lenneberg (1967), que discutem os substratos cerebrais da linguagem,
a multimodalidade comunicativa e a plasticidade neural. Essa escolha é articulada a uma
metodologia de natureza qualitativa e exploratério-descritiva, guiada pelas contribuicdes de
Gonsalves (2001) e Gil (2008, 2011) para a estruturacdo da pesquisa social, de Bardin (2011)
para a Analise de Contetdo e de Yin (2016), Denzin e Lincoln (2006) e Flick (2009) no
fortalecimento da validade e profundidade dos estudos qualitativos. A pesquisa utilizou
entrevistas semiestruturadas com pais e responsaveis de criancas autistas como instrumento
principal de coleta de dados. A partir das informagdes obtidas, foram estabelecidas seis
categorias de analise — desenvolvimento linguistico, contexto social e familiar, ambiente
escolar, estratégias de comunicagdo, desafios no desenvolvimento e apoio terapéutico. Os
resultados mostraram que, embora haja elementos comuns entre os participantes, cada crianga
apresenta um perfil comunicativo singular, moldado pela qualidade da estimulacéo social, pelo
suporte familiar e escolar e pela presenca de intervengdes terapéuticas. Conclui-se que
compreender essas especificidades é fundamental para a elaboragéo de estratégias pedagogicas
e terapéuticas individualizadas, fortalecendo praticas interdisciplinares capazes de promover
avancgos na comunicacgéo, na participacao social e na inclusdo escolar de criancas com TEA.

Palavras-chave: TEA; Linguagem; Comunicacdo; Inclusdo Escolar; Zona de
Desenvolvimento Proximal.



ABSTRACT

This study investigates the linguistic development of school-age children with Autism
Spectrum Disorder (ASD), analyzing their communicative particularities in the light of social,
family, and school contexts. The general objective is to analyze the language of autistic children
in school age in the municipality of Cruzeiro do Sul, based on the perceptions of their parents
and guardians. The theoretical framework is anchored in Vygotsky’s (1934/2001) historical-
cultural perspective, which highlights social mediation and the Zone of Proximal Development
(ZPD) as central to the emergence of language, articulated with Luria’s (1981) contributions to
the neuropsychological understanding of language. In the specific field of ASD, the research
draws on classical and contemporary authors such as Kanner (1943), Rutter (2011), Bosa
(2006), and Klin (2006), who highlight the heterogeneity of autistic profiles and their
communicative implications. This is complemented by the neurofunctional framework, based
on Hagoort and Indefrey (2014), Poldrack (2006), Gallese and Lakoff (2005), Gallant (2011),
and Lenneberg (1967), who discuss the cerebral substrates of language, communicative
multimodality, and neural plasticity. This choice is articulated with a qualitative and
exploratory-descriptive methodology, guided by the contributions of Gonsalves (2001) and Gil
(2008, 2011) for the structuring of social research, Bardin (2011) for Content Analysis, and Yin
(2016), Denzin and Lincoln (2006), and Flick (2009) in strengthening the validity and depth of
qualitative studies. The research used semi-structured interviews with parents and guardians of
autistic children as the main instrument for data collection. From the information obtained, six
categories of analysis were established: linguistic development, social and family context,
school environment, communication strategies, developmental challenges, and therapeutic
support. The results showed that, although there are common elements among participants, each
child presents a unique communicative profile, shaped by the quality of social stimulation,
family and school support, and the presence of therapeutic interventions. It is concluded that
understanding these specificities is essential for the development of individualized pedagogical
and therapeutic strategies, strengthening interdisciplinary practices capable of promoting
advances in communication, social participation, and school inclusion of children with ASD.

Keywords: ASD; Language; Communication; School Inclusion; Zone of Proximal
Development.
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INTRODUCAO

A elaboracdo deste estudo envolve facetas relacionadas diretamente ao percurso
histérico de quem a constréi. Camadas e contextos pessoais, profissionais e de formacéo
educacional moldaram o desejo e movimentaram a busca por essa construgdo. Apresentamos
neste capitulo introdut6rio os caminhos que nos direcionaram a esta pesquisa, as influéncias
advindas da formacao académica, pessoal e profissional do pesquisador, assim como a escolha
do objeto de estudo e do publico-alvo.

Talvez o ponto mais inquietante e desafiador de todo esse trabalho tenha sido criar e
escrever esta se¢ao no intuito de apresentar sobre a minha 6tica enquanto vivente e pesquisador
quanto ao desejo que envolve toda essa pesquisa. Pode parecer facil falar sobre nés mesmos e
sobre 0s nossos desejos, mas nem sempre € confortavel encontrar palavras para isso. Como a
narrativa a partir de agora caracteriza-se como pessoal, vinculada a pessoa deste pesquisador,
opto pela primeira pessoa do singular em detrimento da primeira pessoa do plural.

O inicio dessa trajetdria comecou no ano de 2012 com a inicia¢do da minha vida
académica no curso de bacharel em Psicologia. Durante esse periodo em que estive na
graduacdo, me chamava atencao os estudos em volta do campo do desenvolvimento infantil e
as contribuicdes da psicologia no processo de desenvolvimento e formacdo dos individuos. Em
2016, iniciei a pos-graduacdo lato-senso em Neuropsicologia Clinica, momento em que tive a
oportunidade de me aprofundar nos estudos sobre o desenvolvimento humano, cognicéo,
neurociéncia e individuos em condicdes neurodivergentes.

Ao concluir a graduacdo e no decorrer da pés-graduacdo, vivenciei a primeira
oportunidade dentro do mercado de trabalho, na &rea da Educacdo Inclusiva, enquanto
assistente educacional no ambito do ensino especial. Minha funcdo enquanto assistente
educacional era Unica e exclusivamente assistencial aos alunos na preparacdo e mediacdo de
aulas tedricas e praticas, no qual incluia assisténcia e participacdo junto aos professores regentes
dos planejamentos, controle e avaliacdo das atividades de ensino, assim como, em pesquisas
ativas em fontes de informacdo e materiais didaticos destinadas a fornecer elementos para
elaboracdo dos programas de ensino para inclusdo e na preparacdo de adaptacdes para 0S
conteudos administrados.

No exercicio da funcdo de assistente educacional, tive a oportunidade de ver e me
envolver com as mais diversas historias, descobrindo as mais diferentes realidades,
presenciando momentos e situagcdes desafiadoras na vida dos alunos e de suas familias. Tal

experiéncia profissional na qual exerci pelo periodo exato de trés anos, pode ser dividida em
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uma préatica de atuacdo mesclada em niveis de ensino distintos: o fundamental I, fundamental
Il e 0 ensino médio; encontrando e auxiliando individuos com diferentes condic@es, a principal
delas direcionada aos transtornos do neurodesenvolvimento, em especial, trabalhando na
assisténcia de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Provavelmente, eu poderia desenvolver varios relatos dessa pratica no decorrer desses
anos de experiéncia educacional. Contudo, a experiéncia mais marcante e significativa
aconteceu no ano de 2017, logo no inicio, no primeiro ano de exercicio profissional, eu prestei
auxilio a uma crianca de dez anos de idade, diagnosticada com TEA. Ela estudava o quinto ano
do ensino fundamental 1.

Identifiquei que a crianga apresentava significativa resisténcia para as relagdes e
possiveis vinculagdes sociais, 0 que dificultava toda e qualquer aproximacédo espontanea que
pudesse partir do outro e ir ao seu encontro. Em seu histérico de rotina constava: restri¢oes,
isolamento e muitas vezes o préprio siléncio.

Chamava a atencdo os padrdes de comportamento que aquela crianca apresentava,
especialmente em dois momentos especificos, sendo eles: em situacdes de euforia (alegria) ou
de irritabilidade (momentos de crises). Em ambas as situacfes, a crianca apresentava intensa
movimentagao motora com as maos sobre 0 proprio rosto (estereotipias motoras), balancando
quase que initerruptamente, com expressiva velocidade. Apresentava também forte restricao e
seletividade alimentar, gerando atengéo e cuidado nas horas das refeicoes.

Em relacdo a comunicacgdo e formas de expressdo, a crianca demonstrava limitagdes
visivelmente aparentes, como dificuldades importantes com a autoreferenciacdo (auséncia do
uso do pronome eu), sendo comum dizer o proprio nome como forma de expressar algum
desejo. Observei também um discurso pragmatico intenso, com auséncia de percepcoes
abstratas e conotativas, bem como, baixo nivel de repertério vocabular, onde muitas vezes era
comum apontar para determinados objetos ao invés de denomina-los, resultando em maiores
esforcos para o aprendizado, assim como para 0s momentos de troca em contextos sociais.

Cada um dos comportamentos e caracteristicas que eram apresentadas por aquela
crianca correspondiam explicitamente aos componentes estruturais da sintomatologia do TEA.
Quanto aos deficits na comunicacdo social, eram presentes dificuldades na reciprocidade
socioemocional; os padrbes restritos e repetitivos de comportamento se apresentavam por
movimentos motores nas maos de forma estereotipada e repetitiva, bem como pela sua
seletividade alimentar; os atrasos e limitages na linguagem eram evidenciados pelo baixo

repertorio de vocabulario e dificuldades na sua comunicacdo expressiva. Assim, cada acdo
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observada, cada movimento presenciado, cada instante compartilhado se tornava abastecimento
para 0 meu campo pessoal do conhecimento e do aprendizado.

Conforme os dias iam se passando, passei a adotar algumas estratégias facilitadoras
para o ensino de alguns componentes basicos criados de forma particular para aquele aluno.
Possuindo como base o conhecimento (ou descoberta) que a propria vivéncia pode nos
proporcionar — ou Seja: a sua rotina, seus interesses, pontos fortes e fracos dentro da
aprendizagem, assim como, a propria vinculacdo afetiva que proporcionava confianca e
seguranca; comecei a direcionar atividades baseadas num cronograma estruturado,
determinando uma rotina para o aluno, com horarios pré-estabelecidos de entrada e saida da
escola, como também, no cuidado de mudancas repentinas das atividades e no direcionamento
de comandos no dia a dia. Apostei na previsibilidade, apresentando para a crianga passo a passo
do que ia acontecer durante o dia, utilizando sempre recursos visuais como estratégia para
explicar o que ia acontecer para o aluno.

Consegui observar também de forma constante quais eram seus interesses, seu
hiperfoco nas diferentes questes que poderiam ser exploradas e utilizadas a seu favor; assim
como exposicdes gradativas a situacGes de envolvimento coletivo, gerando troca e criando
experiéncias sociais, servindo de aprendizado ndo somente ao aluno que estava sendo assistido
com TEA, mas a turma, na ideia de que eles desenvolvessem maior compreensdo e respeito,
principalmente com os comportamentos e eventos disruptivos (momentos de crises) presentes
no cotidiano daquela crianga. A partir do planejamento de sua rotina, o0 aluno conseguiu maior
adesdo ao ambiente escolar, facilitacdo na apresentacdo de estimulos, aprendizagem
significativa e principalmente constancia na assiduidade do ambiente escolar.

No ano de 2019 eu conclui a pos-graduacdo e me tornei Especialista em
Neuropsicologia Clinica, momento em que iniciei a experiéncia na area com atendimentos
clinicos, onde passei a desenvolver atuacdo na aplicagdo de escalas e testes privativos a
profissionais psicologos que possibilitam investigar e avaliar o desenvolvimento infantil global,
em especial, prestando suporte para o diagnostico indicativo/conclusivo de transtornos do
neurodesenvolvimento. A partir de entdo, passei a ter contato com inumeras criangas que
apresentavam atrasos significativos em marcos do desenvolvimento infantil nos dominios da
comunicacéo, linguagem, cognicédo, nas areas socioemocionais, entre outros.

Essa etapa da minha experiéncia foi marcada pela aproximag¢do com o municipio de
Cruzeiro do Sul — Acre, onde, estabeleci e fixei espaco para o exercicio profissional. Durante

esse periodo, me chamou atencdo a quantidade de criangas que se apresentavam com suspeita
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de autismo. E importante destacar que o publico com TEA varia em faixa etaria (criancas,
adolescentes, adultos e idosos); contudo, o diagndstico é mais comum na fase infantil.

Atrelados aos atrasos em diferentes componentes do desenvolvimento infantil, percebi
que na maioria das criangas em investigacao para TEA, 0s prejuizos nas areas da comunicacao
chamavam a atencdo de pais e responsaveis e motivavam a busca profissional, sendo, esse
especifico componente classificado como um importante critério clinico para o diagnéstico do
autismo. Todavia, ndo era apenas a forma como se expressavam oOu conseguiam usar
determinados componentes comunicativos, sendo eles verbais ou ndo verbais, mas, era
principalmente nos padrbes anormais e falhas de aquisicdo da linguagem oral, evidenciados
pela auséncia total ou parcial da fala ou pelo seu baixo nivel de aquisi¢cdo vocabular nos dois
primeiros anos de idade que levavam o0s pacientes até a procura de um diagnostico.

Com o proposito de fortalecer e buscar conquistas nos direitos de criangcas com TEA,
em meados de 2017, pais e familiares sentiram a necessidade de se unir e criar uma entidade
representativa na luta pelos direitos das pessoas com autismo no municipio de Cruzeiro do Sul.
A entidade civil, sem fins lucrativos, tornou-se um importante ponto de referéncia e
acolhimento para pessoas com TEA e seus familiares.

A Associacdo de Pais e Amigos da Pessoa com Autismo de Cruzeiro do Sul
(APAAJ/CZS) objetiva a defesa de direitos, protecéo e promocgao de pessoas com TEA por meio
da assisténcia & saude, educacdo e assisténcia social. A instituicdo tem se dedicado ao
acolhimento das familias e criancas, oferecendo suporte no processo de diagnostico com
orientacdes e informacdes que auxiliam a populacao nessa etapa inicial, bem como, ao acesso
referente as terapias integrativas visando o desenvolvimento daquelas que ja apresentam
diagndstico concluido. Segundo o diretor/presidente da instituicdo, Sr. Peter Rogers,
atualmente, cerca de 400 pessoas com TEA sdo atendidas na APAA/CZS, dentre elas criangas,
jovens e adultos.

O trabalho desenvolvido pela APAA/CZS ultrapassou fronteiras e ganhou bastante
relevancia e visibilidade, alcangando outros municipios do Jurua, como o municipio de Porto
Walter, além de regides interestaduais, como a cidade de Guajard, no Amazonas

Em julho de 2024, o municipio de Cruzeiro do Sul implantou, por meio de emenda
parlamentar da ex-deputada Jéssica Sales, um moderno Centro Especializado em Transtorno do
Espectro Autista (CETEA). A administracdo do centro foi repassada para a APAA/CZS. No
lugar sdo ofertados inGmeros servigos especializados, dentre 0s quais psicologia,
psicopedagogia, fisioterapia, aulas de musica e assisténcia social. Atualmente o CETEA atende

57 criangas e adolescentes com TEA, destas, 54 integram um projeto de musica em parceria
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com a Fundacédo Banco do Brasil (FBB). Além disso, a CETEA também realiza um trabalho de
acolhimento aos pais e responsaveis por meio do “Projeto Cuidando do Cuidador”, onde
terapias coletivas sdo ofertadas com vistas a preservacao da satde mental dos cuidadores.

O meu contato inicial com o trabalho da APAA/CZS ocorreu logo ap6s a minha
chegada em Cruzeiro do Sul. Em conversa com o diretor/presidente, eu conheci um pouco sobre
a instituicdo, onde passei a atuar, enquanto neuropsicologo, em atendimentos de pessoas no
diagnostico de autismo e exercer um trabalho social na facilitagdo do acesso a esse tipo de
diagndstico.

Com vista na oportunidade de acolher e incluir familias de baixa renda e com pouco
acesso aos servicos especializados, a APAA/CZS se enquadra na minha perspectiva pessoal de
inclusdo e facilitacdo de acesso as familias carentes. Atualmente no cenério publico e privado
0s servicos como avaliacdo neuropsicoldgica, intervencbes neurocognitivas e diagndsticos
clinicos para individuos com autismo tem se mostrado um processo arduo, dispendioso,
demorado e desgastante para pais e familiares que se encontram envolvidos nessas condicdes.
O atendimento publico conta com longas filas de espera, com grande numero de pacientes.
Ainda, alguns servigos necessarios para o diagnostico nao sdo ofertados pelo sistema publico.
Tudo isso constitui barreiras para pais e responsaveis de baixa renda conseguirem o acesso ao
atendimento especializado.

Entre conversas com pais e responsaveis, palestras e orienta¢es, decidi incluir a
instituicdo em minha jornada de pesquisa e estudo. A proposta de parceria com a associacao
para a atual pesquisa se deu no intuito de realizar uma triagem com o publico-alvo: criancas,
com diagnostico conclusivo de TEA, faixa etaria entre quatro e oito anos, matriculadas em
escolas publicas, atendidas pela APAA/CZS.

Assim, este estudo integra a linha de pesquisa “Estudos Linguisticos: ensino, linguagens
¢ cultura” do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Humanidades e Linguagens, da
Universidade Federal do Acre. Busca-se analisar o desenvolvimento linguistico de criancas
autistas em idade escolar no municipio de Cruzeiro do Sul a partir da perspectiva de pais e
responsaveis. Por meio de uma abordagem qualitativa, buscamos compreender os fatores que
influenciam o desenvolvimento linguistico dessas criancas, destacando o papel do contexto
familiar e escolar na aquisicéo e no desenvolvimento da linguagem.

Inserido no campo do ensino, em especial no ambito da educacdo inclusiva, este estudo
articula a investigacédo sobre linguagem e desenvolvimento comunicativo de criangas com TEA
as praticas pedagogicas escolares. A pesquisa procura compreender como a percepcao de pais

e responsaveis sobre o processo linguistico se relaciona as experiéncias educacionais,
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ressaltando que a escola constitui espaco privilegiado de mediagéo social e de construcdo de
aprendizagens. Dessa forma, reafirma-se o compromisso deste trabalho com a area da educacéo,
ao propor reflexdes e subsidios que possam fortalecer a pratica docente, orientar estratégias
pedagogicas e fomentar politicas inclusivas capazes de ampliar a participacdo efetiva de
estudantes autistas no contexto escolar.

Ao utilizar entrevistas semiestruturadas como principal instrumento de coleta de dados,
esta investigacdo privilegia a voz dos pais e responsaveis, proporcionando uma compreensao
mais aprofundada das condi¢bes que favorecem ou dificultam o desenvolvimento do
vocabulario em criangcas com TEA. Além disso, o estudo propde reflexdes sobre como os
ambientes familiar e educacional podem contribuir para o aprimoramento de habilidades
linguisticas e para a inclusao social das criancas.

O desenvolvimento da linguagem em criangas com TEA se constitui em um processo
complexo, marcado por singularidades que envolvem fatores bioldgicos, cognitivos, sociais e
pedagogicos. Embora a literatura aponte que a mediagdo familiar e escolar desempenha papel
fundamental nesse percurso, ainda sdo limitados os estudos que exploram, de maneira
sistematica, como pais e responsaveis percebem tais especificidades em contextos cotidianos.

Diante disso, este estudo se orienta pela seguinte questdo norteadora: como se da a
linguagem de criangas com Transtorno do Espectro Autista em idade escolar, a partir das
percepgdes de seus pais ou responsaveis?

A pesquisa tem como Objetivo Geral: Analisar a linguagem de criancas autistas em
idade escolar no municipio de Cruzeiro do Sul, a partir das percepgdes de seus pais e
responsaveis.

Assim, figuram como objetivos especificos:

1. Compreender, por meio das entrevistas, os fatores que influenciam o desenvolvimento
do vocabulario em criangas com TEA.

2. ldentificar as percep¢des dos pais ou responsaveis sobre o contexto social e familiar no
processo de desenvolvimento da linguagem.

3. Explorar as possiveis contribuicdes da escola e do ambiente educacional para o
desenvolvimento linguistico das criancgas.

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: No Capitulo 1, intitulado
Transtorno do Espectro Autista e Linguagem Humana, discorremos sobre o TEA,
apresentando o historico, o desenvolvimento e as perspectivas atuais sobre o tema a partir de

discussdes sobre a linguagem humana, com destaque para as contribuicdes de Lev Vygotsky e
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o0 papel do cérebro no processo de comunicagdo. Também exploramos como a interacao social
influencia o desenvolvimento linguistico e o desenvolvimento de componentes da linguagem.

O Capitulo 2 corresponde a Metodologia, momento em que discorremos sobre 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento deste estudo. Trata-se de uma
abordagem qualitativa, descritiva desenvolvida a partir de dados coletados em entrevistas
semiestruturadas, analisados a luz da Anélise de Contetuido

O Capitulo 3, intitulado Resultados e Discussdo, apresentamos a analise das
entrevistas realizadas, organizando os dados coletados em categorias tematicas. As percepcdes
dos pais ou responsaveis sdo discutidas a partir do referencial tedrico, com énfase nos fatores
que influenciam o desenvolvimento linguistico de criancas com TEA.

Na Conclusao, sintetizamos as contribuicdes do estudo para o campo académico e
pratico, discutindo as implicacdes para o ensino, a inclusdo social e o suporte as crian¢as com
TEA e suas familias. Também apresentamos reflexdes sobre possiveis desdobramentos e

futuras pesquisas nessa area.
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1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E LINGUAGEM HUMANA

Neste capitulo, apresentamos aspectos importantes sobre o TEA e a linguagem humana
a partir de tedricos que discutem aspectos histéricos e clinicos relacionados ao autismo, assim
como alguns elementos que colaboram para o desenvolvimento de componentes da linguagem

humana.

1.1 TEA: LEVANTAMENTO HISTORICO, CARACTERISTICAS CLINICAS E
DIAGNOSTICO

A palavra ‘‘autismo’’ foi empregada pela primeira vez em 1911 por Eugen Bleuler,
um psiquiatra suico. A caracterizacdo do transtorno € marcada por descobertas e estudos
envolvendo a observagdo de comportamentos infantis, bem como, em reformulagdes nos
Manuais Diagnosticos — Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM, que
configura a traducéo e sigla para Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) e
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID).

E importante destacar que somente no final da década de 1880 que surgiram as
primeiras publicacdes sobre a psiquiatria infantil, pois anteriormente, as criangas recebiam o
mesmo diagndstico que um adulto. Para Bercherie (2000), no século XIX o diagndstico de
“idiotia” cobria todo o campo da psicopatologia de criangas e adolescentes. Logo, a idiotia pode
ser considerada precursora nao s6 do retardo mental, termo até entdo utilizado, mas das psicoses
infantis, da esquizofrenia infantil e do préprio Transtorno do Espectro Autista.

Segundo o Ministério da Saude (2018), na década de 1940, dois médicos apresentaram
as primeiras descri¢bes modernas para a época daquilo que hoje é nomeado como Transtorno
do Espectro Autista. Leo Kanner, médico psiquiatra, publicou em 1943 o artigo intitulado “Os
disturbios autisticos do contato afetivo”, utilizando-se da nogdo de autismo consagrada por
Eugen Bleuler como um dos principais sintomas da esquizofrenia. Kanner trabalhou e
descreveu onze criancas cujo distdrbio patognoménico (préprio ou caracteristico) seria a
incapacidade de se relacionarem de maneira normal com pessoas e situacdes, desde 0 momento
do seu nascimento. O isolamento intenso as levava a negligenciar, ignorar ou recusar o contato
com o ambiente, e esse comportamento podia estar presente desde os primeiros meses de vida.

Boa parte desses sinais precoces eram também identificados por problemas na
aquisicdo da fala; esses costumavam ser 0s primeiros sinais inequivocos de que algo estava

errado. Trés das criangas de Kanner ndo adquiriram a fala ou muito raramente a usavam, as
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demais falaram na idade prevista ou pouco depois, evidenciando atrasos na aquisicao especifica
desse componente (Ministério da Saude, 2018).

Destacamos o0 quanto o desenvolvimento da linguagem e suas falhas no processo de
aquisicdo e desenvolvimento se apresentaram como importantes fatores para Kanner diante as
suas descobertas. Tais fatores ainda sdo considerados para o diagndstico do TEA nos dias atuais.

O Ministério da Saude (2018) indica que um ano apos a publicacdo do texto de Kanner,
Hans Asperger, médico de Viena, escreveu o artigo intitulado “Psicopatia autistica na infAncia”.
Nele, Asperger também utilizou o termo autismo de Bleuler para descrever quatro criancgas que
apresentavam como questdo central incapacidades e limitagbes no relacionamento com o
ambiente ao seu redor, por vezes, compensados pelo alto nivel de originalidade no pensamento
e nas atitudes. Para Asperger, as caracteristicas autisticas apareceriam a partir do segundo ano
de vida e seriam persistentes. Haveria pobreza de expressdes gestuais e faciais e, quando as
criangas eram inquietas, sua movimentacdo era estereotipada e sem objetivo, podendo haver
movimentos ritmicos repetitivos. A fala era considerada artificial, com atitude criativa em
relacdo a linguagem, exemplificada pelo uso de palavras incomuns e neologismos
(palavras/expressdes novas ou com novos significados que s@o criados para nomear conceitos,
descrever algo ou dar mais énfase a uma ideia). O olhar também constituia um sintoma: ele ndo
se deteria por muito tempo nas coisas e deslizaria sobre as pessoas.

Compreendemos até aqui entdo, que tanto Kanner quanto Asperger empregaram o
termo para chamar a atencgéo sobre a qualidade do comportamento social que perpassa a simples
questdo de isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do contato social humano, mas se caracteriza,
sobretudo, pela dificuldade em manter contato interpessoal significativo e, muitas vezes afetivo
com 0s outros de modo espontaneo e reciproco.

Ao longo das décadas de 1970 e 80, o autismo passou a ser visto como um disturbio
cognitivo. Nessa época, deixou de ser entendido como uma condicdo que envolvia
simplesmente retraimento emocional e social e passou a ser considerado como um transtorno
do desenvolvimento, envolvendo déficits severos na cognigdo com provavel origem em alguma
forma de disfuncéo cerebral (Bosa, 2002).

Passos (2020) afirma que o proximo marco na conceituacdo apos as descobertas e
publicacdes de Kanner e Asperger sobre o autismo aconteceu em 1978, quando o psiquiatra
Michael Rutter propds uma nova defini¢do do distirbio, como um transtorno mental Unico e
independente. Baseado em quatro critérios, o autismo foi caracterizado por atrasos e desvios
sociais (ndo so decorrentes da deficiéncia intelectual), problemas de comunicacao (também nao

apenas ligados a deficiéncia intelectual), comportamentos incomuns como movimentos
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estereotipados e maneirismos, com todos 0s sintomas presentes antes dos trinta e seis meses de
idade. Consequentemente, o distdrbio passou para uma nova classe, denominada Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento (TID), que afetam maultiplas areas de funcionamento cerebral.

Desde entdo, varios outros estudos foram realizados e novas caracteristicas
sintométicas puderam ser apontadas e, com tantas possibilidades de manifestagdes dentro de
um Unico quadro clinico para a sindrome autistica, as questdes que envolvem a tematica
avancaram na tentativa de desvendar a sua etiologia. E nessa busca contata-se diversas teorias
explicativas que vao desde o cunho materno afetivo, influéncia ambiental e possibilidades
genéticas, fatores esses que embasam a temética até os dias de hoje.

Conseguimos destacar aqui que em meio a importantes momentos histéricos e
reformula¢bes que envolveram a humanidade, o contexto cientifico alcancou significativas
descobertas e principalmente conquistou avangos, no qual, os estudos sobre autismo desde a
sua primeira descricdo desenvolveram enquadres progressivos para a sua atual identificacao.
Tais contribuicdes foram importantes ndo apenas na disseminacdo sobre a tematica, mas na
construcdo, formulacdo e reformulacéo de conceitos que serviram de base para a compressao
das caracteristicas apresentadas por esses determinados individuos.

Desse modo, damos énfase aos manuais de classificacdo internacional diagnostica que
embasam a prética clinica referente aos transtornos psiquiatricos, no qual também passaram ao
longo dessa construcdo por adaptagdes na tentativa de acompanhar os avangos e descobertas
alcancadas para conseguir mensurar e criar uma padronizacdo explicativa e adequada para o
que hoje conhecemos como Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Utilizaremos como base para este estudo o Manual Diagndstico Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM) para elucidar o apoio no diagndstico do TEA e propor a descricdo
evolutiva desse instrumento em relacdo ao autismo, onde, precisamos aqui informar que a priori
0 DSM foi criado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) para padronizar os critérios
diagndsticos das desordens que afetam a mente e as emocdes. O DSM, desde a sua formulagéo,
acumula cinco edigdes, sendo a Ultima considerada a edicdo atual, mas que atualmente esta
passando por revisdes e atualizacdes frente as descobertas cientificas referente aos transtornos
mentais.

Para Bosa e Teixeira (2017), inicialmente, com o DSM | (1952) o autismo foi
considerado sintoma da “Rea¢ao Esquizofrénica do Tipo Infantil”’; no DSM II (1968), passa a
ser descrito como “Esquizofrenia, do Tipo Infantil”, mantendo o comportamento autistico como
manifestacdo da esquizofrenia infantil; no DSM 111 (1980), o diagnéstico de “Esquizofrenia

tipo infantil” desapareceu e foi realocado em “Disturbios que habitualmente se manifestam na
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primeira infancia ou adolescéncia”; assim, o autismo saiu da condi¢do de sintoma, para ser
nomeado Distlrbio Autista. No DSM 1V (1994), o autismo deixou de ser nomeado como
distdrbio e passou a condi¢éo de transtorno e se manteve como entidade nosografica (descri¢ao
e classificacdo) dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Nesse eixo, ha as
seguintes denominagdes que integravam o TGD: Transtorno Autista, Transtorno de Asperger,
Transtorno de Rett e o Transtorno Desintegrativo da Infancia (TDI).

Em sua tltima e atual edicdo, 0o DSM V (2013) englobou transtornos antes chamados
de autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico,
transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger para a classificagdo e denominagéo de Transtorno do Espectro
Autista — TEA. Apesar de possuirem variabilidade significativa entre si, tanto em relagcdo ao
perfil da sintomatologia quanto ao nivel de gravidade, essas condi¢des foram classificadas
como um Unico grupo por apresentarem em comum prejuizos na comunicagao social, na
interacdo social e no comportamento adaptativo (Mas, 2018).

Inferimos que tais mudancas foram implementadas buscando melhorar a sensibilidade
e a especificidade dos critérios para o diagnostico do TEA, sendo tais modificaces pautadas
em evidéncias clinicas e empiricas que apontavam para a dimensionalidade de suas
caracteristicas comportamentais, cognitivas e psicologicas.

A seguir, no Quadro 1, apresentamos de forma sucinta a sintomatologia do TEA, no
qual procuramos estabelecer uma descrigéo pratica, funcional e flexivel na apresentacéo de suas
caracteristicas, segundo os padrdes de identificacdo utilizados para o diagndstico, embasado no
quadro clinico apresentado pelo paciente, com critérios estabelecidos pela 5% edi¢cdo do Manual
Diagndstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V).
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Quadro 1 — Descrigdo dos critérios utilizados para o diagnéstico do Transtorno do Espectro Autismo segundo o
Manual Diagnéstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V).

Critério

Caracteristicas

A) Prejuizo Persistente na Comunicagdo e
Interacdo Social.

1. Limitac&o na reciprocidade social e emocional;

2. Limitagdo nos comportamentos de comunicagdo ndo
verbal utilizados para interacdo social;

3. Limitagho em iniciar, manter e entender
relacionamentos, variando de dificuldades com
adaptacdo de comportamento para se ajustar as diversas
situacdes sociais.

Especificar a gravidade atual:

A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicacdo
social e em padrbes de comportamento restritos e
repetitivos.

B) Padrdes Restritos e Repetitivos de
comportamento,  interesses ou  atividades,
manifestadas pelo menos por dois dos seguintes
aspectos observados ou pela historia clinica.

1. Movimentos repetitivos e estereotipados no uso de
objetos ou fala;

2. Insisténcia nas mesmas coisas, aderéncia inflexivel as
rotinas ou padrfes ritualisticos de comportamentos
verbais e ndo verbais;

3. Interesses restritos que sdo anormais na intensidade e
foco;

4. Hiper ou hiporreativo a estimulos sensoriais do
ambiente.

Especificar a gravidade atual:

A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicacdo
social e em padrdes restritos ou repetitivos de
comportamento

C) Os sintomas devem estar presentes nas primeiras etapas do desenvolvimento. Eles podem ndo estar
totalmente manifestos até que a demanda social exceder suas capacidades ou podem ficar mascarados por
algumas estratégias de aprendizado ao longo da vida.

importantes de funcionamento atual do paciente.

D) Os sintomas causam prejuizos clinicamente significativo nas areas social, ocupacional ou outras areas

E) Esses distarbios ndo sdo melhores explicados por deficiéncia cognitiva ou atraso global do desenvolvimento.
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Especifica-se:

Com ou sem comprometimento intelectual concomitante;

Com ou sem comprometimento da linguagem concomitante;

Associado a alguma condicdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental;
Associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou comportamental;
Com catatonia.

Fonte: APA, 2014.

A apresentacdo dos critérios e caracteristicas do TEA explicitados no Quadro 1
correspondem as manifestacfes sintomaticas presentes nos comportamentos dos individuos,
estabelecidos por déficits de carater continuo na comunicacgéo e na interacdo social, bem como,
na existéncia de padrdes repetitivos e restritos de interesses, comportamentos e atividades.

Infere-se que logo na primeira infancia é possivel notar alguns sinais de alteracdo no
comportamento da crianca, tais como: dificuldade de interacdo social, tendéncia ao isolamento
e apego a objetos aparentemente sem valor, atraso na linguagem, sensibilidade ao som, cheiro
ou texturas, dificuldade de mudar a rotina, entre outros.

Para o Manual Diagndstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V) e conforme
a exposicdo do Quadro 1, as caracteristicas essenciais dessa condi¢do sdo evidenciadas por
prejuizo persistente na comunicacgéo social reciproca e na interacdo social (Critério A). No qual,
muitos desses individuos apresentam déficits de linguagem que variam de auséncia total da fala,
passando por atrasos na linguagem, compreensdo reduzida da fala, uso repetitivo de fala em
eco ou linguagem explicitamente literal; havendo linguagem, costuma ser unilateral, sem
reciprocidade social, usada mais para solicitar ou rotular do que para simbolicamente comentar
ou compartilhar sentimentos. Mesmo quando as habilidades linguisticas formais, como
vocabulario e gramética estdo intactas, o uso da linguagem para comunicagdo social reciproca
se mostra prejudicada.

Algumas criancas apresentam um desenvolvimento tipico e, de repente, comecam a
regredir ou até param de falar e interagir, apresentando: (1) Déficits na reciprocidade
socioemocional (capacidade de envolvimento com outros e compartilhamento de ideias e
sentimentos), evidentes em criangas pequenas com o transtorno, que podem apresentar pequena
ou nenhuma capacidade de iniciar interacdes sociais e de compartilhar emoces, além de
imitacdo reduzida ou ausente do comportamento de outros. (2) Déficits para desenvolver,
manter e compreender as relagfes devem ser observados e julgados em relagdo aos padrdes

relativos a idade, ao género e a cultura. Pode haver interesse social ausente, reduzido ou atipico,
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manifestado por rejeicdo de outros, passividade ou abordagens inadequadas que parecam
agressivas ou disruptivas (padrdo persistente de uma conduta negativa, desafiadora ou até
mesmo hostil em algumas situacdes). (3) Déficits verbais e ndo verbais ha comunicagéo social
apresentam manifesta¢des variadas, dependendo da idade, do nivel intelectual e da capacidade
linguistica do individuo, bem como, de outros fatores como histérico de tratamento e apoio
atual (APA, 2014).

Os padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (Critério
B), incluem estereotipias motoras simples, dentre os quais destacamos a acdo de abanar as
méaos, estalar os dedos; uso repetitivo de objetos, como girar ou enfileirar objetos e fala
repetitiva, como ecolalia — repeticédo atrasada ou imediata de palavras ouvidas, uso de “tu” ou
do proprio nome ao se referir a si mesmo, uso estereotipado de palavras, frases ou padrdes de
prosaddia.

As apresentacdes dos sintomas estdo presentes desde o inicio do periodo do
desenvolvimento (Critério C), sendo frequentemente perceptiveis na primeira infancia, mesmo
gue nem sempre se expressem de forma plena nesse momento inicial. Em muitos casos, 0s
sinais se tornam evidentes apenas quando as demandas sociais e comunicativas ultrapassam 0s
recursos adaptativos da crianga, ou quando estratégias compensatorias deixam de ser eficazes;
e limitam ou prejudicam o funcionamento diario dos individuos (Critério D), gerando prejuizo
clinicamente significativo em diferentes areas da vida com limitagdes na interacdo social,
dificuldades de adaptacdo a mudancas de rotina, comprometimentos na participacao escolar ou
laboral e desafios no manejo de sobrecarga sensorial, provocando claras limitacbes na
participacdo social e na autonomia

O Critério E especifica que os déficits de comunicagdo social, ainda que algumas vezes
acompanhados por deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual), ndo
estdo alinhados com o nivel de desenvolvimento individual e que os prejuizos excedem as
dificuldades esperadas com base no nivel particular e individual do desenvolvimento. O estagio
em que o prejuizo funcional fica evidente ir4 variar de acordo com caracteristicas do individuo
e 0 ambiente em que cada sujeito esta inserido.

Para o diagnostico do TEA, as caracteristicas clinicas individuais sao registradas por
meio do uso de especificadores (com ou sem comprometimento intelectual concomitante; com
ou sem comprometimento da linguagem concomitante; associado a alguma condigdo médica
ou genética conhecida ou a fatores ambientais; associado a outro transtorno do
neurodesenvolvimento; ou presenca de catatonia — perturbacdo psicomotora acentuada). Tais

especificadores oportunizam a individualizacdo do diagnéstico e a comunicacdo de uma
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descricdo clinica mais rica dos individuos nesta condicdo. A utilizacdo desses especificadores
para fim de diagndstico nos transtornos do neurodesenvolvimento favorece ajuda para que se
possa acompanhar e analisar o curso clinico do individuo (APA, 2014, p.32).

O nivel de gravidade no TEA também é mensurado por especificadores (de gravidade),
que sinalizam o nivel de comprometimento que o0s sujeitos podem apresentar, sendo: nivel 01
(exigindo apoio); nivel 02 (exigindo apoio substancial) e o nivel 03 (exigindo muito apoio
substancial).

A seguir, no Quadro 2, apresentamos os especificadores de gravidade, podendo ser
usados para descrever, de maneira sucinta, como apoio a sintomatologia atual, com o
reconhecimento de que a gravidade pode variar de acordo com o0s inUmeros contextos presentes
na vida desses individuos ou oscilar com o tempo. Conforme o Manual Diagnostico Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM V), a gravidade envolvendo as dificuldades de comunicacéo

social e de comportamentos restritos e repetitivos devem ser classificadas separadamente.
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Quadro 2 - Niveis de gravidade para o Transtorno do Espectro Autista segundo o Manual Diagnostico Estatistico

de Transtornos Mentais (DSM V).

Nivel de Gravidade

Dominios

Comunicagéo Social

Comportamentos Restritos e
Repetitivos

Caracteristicas

Nivel I: Exigindo Apoio

Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagdo social causam prejuizos
notéveis;

Dificuldade para iniciar interacfes
sociais e exemplos claros de respostas
atipicas ou sem sucesso a aberturas
sociais dos outros;

Interesse reduzido por interacdes
sociais (por exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases completas e se
envolver na comunicacdo, embora
apresente falhas na conversagdo com
0S outros e cujas tentativas de fazer
amizades sdo estranhas e comumente
malsucedidas).

Inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos;

Dificuldade em trocar de
atividade;

Problemas para organizacdo e
planejamento sdo obstaculos a
independéncia.

Nivel 11: Exigindo Apoio
Substancial

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e néo
verbal;

Prejuizos sociais aparentes mesmo na
presenca de apoio;

Limitacdo em dar inicio a interacdes
sociais e resposta reduzida ou anormal
a aberturas sociais que partem de
outros (por exemplo, uma pessoa que
fala frases simples, cuja interacdo se
limita a interesses especiais reduzidos
e (que apresenta comunicacdo ndo
verbal acentuadamente estranha).

Inflexibilidade do comportamento;
Dificuldade de lidar com a
mudanca ou outros
comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
obvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos;
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as acoes.
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Nivel 111: Exigindo Apoio
Muito Substancial

Déficits graves nas habilidades de
comunicagdo social verbal e néo
verbal causam prejuizos graves de
funcionamento;

Grande limitacdo em dar inicio a
interacdes sociais e resposta minima a

Inflexibilidade de comportamento,
extrema dificuldade em lidar com

a mudanca ou outros
comportamentos restritos/
repetitivos interferem

acentuadamente no funcionamento

em todas as esferas;
Grande sofrimento/dificuldade
para mudar o foco ou as agdes.

aberturas sociais que partem de outros
(por exemplo, uma pessoa com fala
inteligivel de poucas palavras que
raramente inicia as interaces e,
quando o faz, tem abordagens
incomuns apenas para satisfazer a
necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas).

Fonte: APA, 2014.

Conforme descri¢cdes do DSM V apresentadas no Quadro 2, os determinados niveis de
gravidade estdo diretamente relacionados as duas principais caracteristicas sintomatolégicas
observadas para identificacdo do TEA, referentes aos dominios de comunicacao, linguagem e
interacdo social e aos padrbes de comportamentos, interesses e atividades restritas e repetitivas,
promovendo impactos e limitagdes, acarretando em pouco ou total nivel de auxilio (em alguns
casos dependéncia) de outras pessoas; ou seja, o fator predominante para classificar individuos
com autismo em determinado nivel de gravidade, se refere a quantidade de comprometimento
existente nas diversas areas da vida desses individuos, gerando consequentemente, em maior
ou menor grau, uma particular necessidade de suporte, estabelecendo desse modo, fronteiras
claramente definidas entre os diagndsticos.

Para Young e Rodi (2014), as variacdes de gravidade no TEA variam muito e
dependem das manifesta¢Ges sintomaticas da condicdo autista, incluindo fatores como o nivel
de desenvolvimento individual e idade cronolégica, por isso, 0 uso do termo Espectro.

Elucidamos que os diagndsticos sdo mais validos e confidveis quando baseados em
multiplas fontes de informacéo, incluindo observacdes clinicas e historico pessoal (geralmente
relatado pelo cuidador/responsavel, e quando possivel, por meio de autorrelato), onde, observar
os déficits no comportamento prematuramente pode ajudar em um diagndstico precoce,
facilitando principalmente o planejamento de estratégias para intervencdo, potencializando
acles de tratamento e respectivos resultados. Como ndao ha um marcador biolégico nessa
condicdo, o diagnostico é exclusivamente clinico e deve ter como principal base de apoio 0s
Manuais de Classificacdo Internacionais, por exemplo o0 DSM 5, no intuito de uniformizar as

definicoes.
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Felizmente, nos Gltimos anos, com os avangos de estudos sobre o TEA, as pessoas
autistas recebem um tratamento mais humanistico, quando comparado ao que ocorria nas
décadas de 80 e 90, por exemplo. Atualmente, por meio Decretos e Leis a pessoa autista tem
assegurado os seus direitos, cabendo a sociedade o respeito e valorizacdo de suas
individualidades.

No cenario juridico brasileiro, 0 marco fundamental para a protegcdo e garantia de
direitos das pessoas com TEA é a Lei n°® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana.
Essa legislacdo institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA e
estabelece que o individuo com esse diagndstico é reconhecido, para todos os efeitos legais,
como pessoa com deficiéncia. Tal reconhecimento assegura acesso a uma série de politicas
publicas, incluindo diagndstico precoce, atendimento multiprofissional, intervencdes baseadas
em evidéncias e acOes voltadas a inclusdo social. O Decreto n° 8.368/2014, por sua vez,
regulamenta a aplicacdo dessa lei, detalhando as competéncias e responsabilidades dos entes
federativos na efetivacdo desses direitos (BRASIL, 2012; BRASIL, 2014).

No campo educacional, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996) asseguram que 0 €nsino
seja oferecido em ambiente inclusivo, preferencialmente na rede regular de ensino, com
adaptacdes razodveis e recursos de acessibilidade que garantam a plena participacdo do aluno.
A legislacdo prevé o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como servigo
complementar e ndo substitutivo a escolarizacao, devendo ser ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em outros espacos adequados. O Decreto n® 7.611/2011 reforca a
obrigatoriedade de oferta de AEE e detalha os instrumentos necessarios para a garantia do
direito a educacdo inclusiva (BRASIL, 1996; BRASIL, 2011; BRASIL, 2015).

Em complemento, a Lei n® 13.977/2020 instituiu a Carteira de Identificacdo da Pessoa
com TEA (CIPTEA), documento que assegura prioridade de atendimento em servicos publicos
e privados, enquanto a Lei n® 13.861/2019 determinou a inclusdo de dados especificos sobre
TEA nos censos demograficos, possibilitando um mapeamento mais preciso para a formulacéo
de politicas publicas. Essas medidas ampliam a visibilidade social do TEA, fortalecem a rede
de apoio e garantem maior efetividade na implementacédo dos direitos assegurados (BRASIL,
2019; BRASIL, 2020).

Na préxima subsecdo, discorremos sobre alguns componentes da linguagem no
desenvolvimento humano tipico e atipico, voltados a compreensao da linguagem em individuos
com autismo, buscando apresentar a configuracdo que a comunicacdo e consequentemente a

linguagem desempenha em criancas apresentando o Espectro como condicao.
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1.2 COMPONENTES DA LINGUAGEM NO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA.

O TEA ¢ considerado uma condicdo bastante complexa e, como j& mencionado
anteriormente se configura como um transtorno do neurodesenvolvimento que apresenta
prejuizos importantes nas areas da comunicacéo, interacdo social e em diferentes pontos do
comportamento. Essa triade de caracteristicas as quais podemos apontar que representam a
esfera principal na manifestacdo de sintomas no transtorno, promovem alteracdes diretas no
que se refere ao desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem, seja ela verbal ou néo-
verbal.

Costa (2022), descreve a dinamica que envolve a linguagem como um processo amplo,
ocorrendo troca de informacgGes por meio de combinag6es verbais (oralidade pela fala) e ndo-
verbais (expressdes faciais, postura, gestos, olhar e linguagem corporal), que influenciam o
comportamento, as ideias ou as atitudes dos individuos tipicos ou atipicos, conforme o
momento, 0 contexto, a personalidade e 0 ambiente sociocultural que o individuo esta inserido.
A linguagem desse modo, pode ser entendida como um sistema verbal e ndo-verbal que nos
permite a realizacdo da comunicacao.

Reis, Pereira e Almeida (2016), ao desenvolverem estudos sobre as caracteristicas e
especificidades da comunicagdo em pessoas autistas, fazem a importante ressalva de que
existem poucas informacdes acerca do desenvolvimento da linguagem em individuos com idade
precoce que apresentam o Espectro como condigdo. Os autores observaram que nos primeiros
anos de idade, criangas com TEA apresentavam particularidades em rela¢do a sua comunicagéo
no intercambio social, sendo menos responsivas a voz da mée por exemplo, e que aos dois anos
de idade este atraso se mostrava ndo apenas na comunicacao social, mas também no que dizia
respeito as capacidades expressivas da linguagem, que se desenvolviam lentamente até aos
cinco anos, sobretudo quando comparado com criangas com desenvolvimento tipico.

Conforme Martinazzo e Lopes (2019), a caracteristica mais marcante no
desenvolvimento da linguagem no TEA é a multimodalidade da expressdo comunicativa,
podendo ocorrer desde a auséncia de componentes orais da fala, até formas de linguagem verbal
e ndo-verbal alteradas, onde, muitas vezes constituem em falhas de uma construcao ldgica e
fluida no processo de comunicagéo.

Com base em achados cientificos e até mesmo pela referéncia dos manuais de
classificagdo diagnostica, observamos que nao h& um critério especifico na identificacdo de
sintomas envolvendo o desenvolvimento da linguagem em individuos com TEA, porém, fica

evidente conforme as caracteristicas observadas em criancas na condicdo do Espectro a
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presenca de um comprometimento no desenvolvimento da linguagem que se mostra em maior
ou menor grau significativamente acentuado.

Entendemos, entdo, que a apresentacdo de limitacfes da linguagem no TEA engloba
uma variabilidade particular de manifestacbes e ndo pode ser comparada muito menos
padronizada entre os individuos na mesma condicdo. Por se tratar de um distarbio neurolégico
que afeta o desenvolvimento social, comportamental e a linguagem de uma pessoa, as
dificuldades de comunicacdo podem variar amplamente de pessoa para pessoa, dependendo da
gravidade do transtorno e de caracteristicas estritamente individuais.

Em diversos estudos cientificos quando observado a capacidade de comunicacdo de
individuos com TEA, se pode descrever casos leves em que pessoas autistas exibem sutis
dificuldades na interacdo com outras pessoas, algumas vezes com auséncia de atraso
significativo na linguagem, até comprometimentos mais severos com individuos enfrentando
grandes obstaculos comunicacionais que comprometem sua sociabilidade.

Souza e Ruschival (2015) esclarecem que pessoas com autismo frequentemente sao
percebidas como individuos que apresentam déficits na aquisicdo da fala, apresentando
caracteristicas dialdgicas verbais e ndo verbais atipicas comparadas a um individuo sem o
transtorno, como por exemplo, dificuldades na sustentagdo de contato direto com o olhar,
preferéncia pelo isolamento social, escolha de palavras pouco usuais e criangas ndo responsivas
a solicitacdo do outro, mesmo quando chamadas pelo proprio nome.

Para Andrade (2017), o desenvolvimento da fala em criangas autistas, geralmente vem
acompanhada de falhas na aquisi¢ao desse componente, em que se observam o uso inadequado
da linguagem, na dificuldade de utilizar determinados vocébulos e adequa-los nos mais
diferentes contextos. E importante mencionar que Velloso (2011), aponta que 20% a 30% dos
individuos com autismo sdo ndo verbais e, que 20% a 25% deles, apresentam um retrocesso
marcante em termos da linguagem previamente adquirida.

Para tanto, apresentamos a seguir o Quadro 3, na intencdo de mensurar de forma
estruturada e objetiva algumas das principais caracteristicas envolvendo as centrais dificuldades
no processo de comunicacdo e linguagem presentes no TEA e descritas de forma recorrente em

diferentes periddicos cientificos e estudos envolvendo a tematica.
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Quadro 3 — Principais caracteristicas de déficits na comunicagdo e na linguagem no TEA.

Caracteristicas

Atraso na fala ou auséncia de linguagem

Algumas pessoas com autismo podem apresentar atraso no
desenvolvimento da fala ou pouco desenvolvé-la. Algumas

verbal criangas com TEA desenvolvem adequadamente a fala, mas
podem ter dificuldade em saber como usar a linguagem para
Se comunicar com outras pessoas.
Repeticdo de palavras ou frases em forma de eco, sem uma
Ecolalia compreensdo completa do seu significado. Algumas pessoas

com autismo podem usar a ecolalia como forma de se
comunicar ou processar informages. A ecolalia é
normalmente distinguida em duas categorias: imediata ou
tardia, caracterizada por pouco tempo ap6s a emissao inicial
e apds maior tempo de producdo pelo interlocutor.

Dificuldades na compreensdo de linguagem

Pessoas com autismo podem ter dificuldade em compreender
instrugdes verbais, sarcasmo, metaforas ou nuances da
linguagem. Interpretando a linguagem de forma literal.

Dificuldades na comunicacdo ndo verbal

A comunicacdo ndo verbal, evidenciada pelo contato visual,
expressdes faciais e linguagem corporal, é frequentemente
desafiadora para pessoas com autismo. Alguns individuos
podem ter dificuldade em entender esses sinais e/ou expressa-
los.

Interesses restritos e estereotipados

Algumas pessoas com autismo podem demonstrar um
interesse intenso e restrito em tépicos especificos, afetando
suas habilidades de comunicacdo, pois podem falar e
expressar apenas sobre temas especificos dentro de seus
interesses.

Dificuldades na reciprocidade social

A comunicacdo é uma troca social; pessoas com autismo
podem apresentar dificuldades para entender as interacfes
sociais e para responder de maneira apropriada no
envolvimento e compartilhamento socioemocional.

Fonte: Lima; Britto; Nogueira; Lemos, 2024.
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Conforme as informagdes explicitadas no Quadro 3, conseguimos observar que séo
variadas as formas de manifestacdo envolvendo a aquisicao e o uso explicito de elementos da
linguagem, acarretando importantes alteracdes e nos fazendo compreender que a linguagem em
pessoas com TEA pode se apresentar de diferentes formas, e que suas caracteristicas variam em
grau de comprometimento, e podem ser observadas em todos o0s aspectos da comunicagéo.

Pelo descrito, compreendemos que a linguagem constitui uma complexa fungéo
cognitiva, um veiculo de transmissdo de pensamentos, sentimentos e ideias, no qual, envolve
diferentes componentes em seu processamento. Se constitui como um instrumento social usado
na interacdo entre os individuos, visando a comunicacdo em diferentes contextos, permeando o
pensamento dos sujeitos e mediando as relagcbes entre os seres humanos, podendo ser
considerada importante para o desenvolvimento humano, se constituindo como a base da
comunicacéo e da construcdo das relagdes interpessoais.

Estudos sobre a aquisi¢do da linguagem geralmente buscam compreender como 0s
individuos passam de ndo-falante a falante. Onde, historicamente, diversas &reas do
conhecimento, como a linguistica e a neurociéncia, procuram entender de que forma acontece
esse processo que permite o desenvolvimento da capacidade linguistica e comunicativa no ser
humano. Desse modo, observamos que existem muitas evidéncias que apoiam diferentes teorias
sobre o desenvolvimento da linguagem humana: algumas enfatizam uma linguagem mais inata,
outras mais cultural, socio/perceptivo/ecoldgico ou baseado em processos gerais de
aprendizagem (estimulo e resposta).

Apresentamos a seguir, na préxima subsecdo, como principal referéncia para a
discusséo sobre a linguagem a teoria de Lev Vygotsky tendo em vista os objetivos propostos

em nosso estudo.

1.3 LEV VYGOTSKY: O SOCIOINTERACIONISMO E AS CONTRIBUICOES SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM.

Lev Vygotsky (1896 — 1934) foi um psicélogo russo que percorreu diversos ambitos
da educacéo, produzindo trabalhos cientificos relacionados ao desenvolvimento humano, no
qual, se tornou pioneiro em estudos envolvendo pesquisas sobre o desenvolvimento intelectual
na infancia, especialmente na anélise sobre a interacdo dos individuos com meio social.

Conforme Molon (1995), citado por Ivic (2010), em meio aos achados teéricos sobre
Vygotsky, percebemos que seus interesses pela psicologia do desenvolvimento se originaram

através de preocupacOes envolvendo a génese da cultura, que ao entender que o homem € o
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construtor da cultura, se contrap6s a psicologia classica de sua época que, segundo sua Vis&o,
ndo respondia adequadamente sobre os processos de individuacdo e 0Ss mecanismos
psicoldgicos presente nos individuos. Em contrapartida, elabora uma teoria pautada na génese
e na natureza social dos processos psicologicos superiores.

Vygotsky construiu sua teoria com base no desenvolvimento do individuo como
resultado de um processo socio-historico, enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem,
relacionadas indissocidveis ao desenvolvimento humano. Portanto, a questdo central de sua
teoria recai sobre a aquisi¢do de conhecimentos por intermédio da interagdo dos individuos com
0 meio social, sendo, a origem das mudancas que ocorrem no homem, ao longo do seu
desenvolvimento, vinculada as interagfes entre o sujeito e a sociedade, a cultura e a sua histéria
de vida, além das oportunidades e situacdes de aprendizagem.

Entendemos por intermédio de Vygotsky, entdo, que o desenvolvimento do individuo,
as interacbes com o0s outros, sdo além de necessérias, fundamentais, visto que esses s&o
portadores de mensagens da prépria cultura. No qual, algumas questdes importantes se
destacam para elucidacéo frente a essa teoria: compreender a relagdo entre os seres humanos e
o seu ambiente fisico e social; identificar as formas novas de atividades que fizeram com que
os diferentes ambientes fosse o meio fundamental de relacionamento entre o homem e a
natureza; e, analisar a natureza das relagdes no uso da linguagem.

Partindo entdo, do pressuposto de uma intima relagdo entre o bioldgico e o social, as

pesquisas de Vygotsky indicam que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem um
significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligages entre histdria individual e histéria social.
(Vygotsky, 1996, p. 33)

Assim, a abordagem defendida por Vygotsky, enfatiza a origem social do
desenvolvimento pessoal, pois entende que as vivéncias ou processos sociais sao internalizados,
isto é, apropriados pelo individuo através das fun¢Bes mentais. Onde, ndo podemos separar a
crianca e sua atividade das suas condicOes de existéncia e de sua maturacdo funcional,
integrando corpo e mente, condi¢des internas e externas, aspectos genéticos e socioculturais.
Percebemos entdo que o sujeito é determinado pelo organismo e pelo meio social que estrutura
sua consciéncia, sua linguagem, seu pensamento, a partir da apropriacéo ativa das significacoes

historico-culturais.
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Desse modo, a teoria historico-cultural ou sociocultural do psiquismo humano de
Vygotsky, também conhecida como abordagem sociointeracionista, toma como ponto de
partida as funcgdes psicologicas dos individuos, classificadas em elementares e superiores, para
explicar o objeto de estudo da sua psicologia: a consciéncia.

Nesse sentido, para Vygotsky (1996), as funcbes psicolégicas elementares sdo de
origem bioldgica, estdo presentes nas criangas e nos animais, se caracterizam pelas agdes
involuntarias (ou reflexas), bem como, pelas reagbes imediatas (ou automaticas) e sofrem
controle do ambiente externo. Em contrapartida, as funcdes psicoldgicas superiores sdo de
origem social, estdo presentes somente no ser humano racional, se caracterizam pela
intencionalidade das a¢Ges, que sdo mediadas. Resultam da interacdo entre os fatores biologicos
(funcdes elementares) e culturais (funcdes superiores), que evoluiram no decorrer da historia
humana; portando, as funcdes psiquicas sdo de origem sociocultural, pois resultaram da
interacdo do individuo com seu contexto cultural e social.

Segundo Oliveira (2010), as funcbes psicoldgicas superiores, apesar de terem sua
origem na vida sociocultural do homem, apenas sdo possiveis por meio das atividades cerebrais
(componentes bioldgicos). Ou seja, determinadas fungbes ndo tém sua origem no cérebro
humano, mas néo existem sem ele, pois se utilizam das funcdes elementares que, em ultima

instancia, estdo ligadas aos processos cerebrais. Destacando que:

a) o cerebro ndo é um mero suporte das fungdes psicoldgicas superiores, mas parte de
sua constituicdo; b) o surgimento das fungdes superiores ndo elimina as elementares;
0 que ocorre é a superagdo das elementares, sobressaindo as superiores, mas nunca
deixando de existir as elementares; ¢) Vygotsky considera que o modo de
funcionamento do cérebro é moldado ao longo da histéria da espécie (base filogénica)
e do desenvolvimento individual (base ontogénica), como produto da interacdo com
o meio fisico e social (base sociogénica). (Oliveira, 2010, p. 65)

Para Vygotsky (1991), e pela chamada mediacéo que o individuo se relaciona com o
ambiente, pois, engquanto sujeito do conhecimento, o individuo ndo tem acesso direto aos
objetos, mas, apenas, a sistemas simbdlicos que representam a realidade. Sendo por meio dos
signos, a palavra, dos instrumentos, que ocorre efetivamente o contato com a cultura.

A mediacdo pode ser explicada e definida como um processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacdo, que deixa de ser direta (a relacdo) e passa a ser mediada
por esse elemento. Por exemplo, quando uma crianga agarra o caule de uma rosa e retira a méao
ao sentir a dor causada pelo espinho, esta estabelecida uma relacdo direta entre o espinho e a
retirada da méo. Se, em outra ocasido, a criancga, ao ver a rosa, examinar o caule verificando a

existéncia de espinhos, a relacdo estara mediada pela lembranca da experiéncia anterior.



33

Entretanto, se em outra ocasido, a crianga observar o caule da rosa quando a mae lhe disser que
ela pode ferir sua mdo num espinho, a relacdo estara mediada pela intervencao da mée (Oliveira,
1992).

Para Silva e Silva (2020), a mediacdo pode acontecer também de forma néo
intencional, € o que basicamente acontece com a crianga no inicio de seu processo de fala, a
mesma tem uma incrivel capacidade de observacéo, e ndo sé isso, também reflete caracteristicas
proprias das pessoas de seu convivio. Entdo, suas primeiras palavras certamente serdo
produzidas depois de serem ouvidas de algum adulto, desta forma, em um ambiente nédo
estimulador da oralidade, a crianca tera certa dificuldade de reproduzi-la.

Sendo caracterizada como um conceito fundamental na teoria de Vygotsky, a
mediacdo representa a acdo onde a relacdo do homem com o mundo ndo é uma relacdo simples
e puramente direta, mas uma relacdo mediada por sistemas simbolicos e elementos
intermediarios entre o sujeito e 0 mundo. Essa concep¢do liga o desenvolvimento humano a sua
relacdo com ambiente sociocultural e a situacdo de organismos que ndo se desenvolvem
plenamente, sem o suporte de outros individuos de sua espécie (Veronesi e Damasceno, 2012).

Os instrumentos tém por objetivo fazer a mediacdo do homem com o trabalho, ao
mesmo tempo em que provoca mudancas no ambiente externo, ja que amplifica as chances de
intervencgédo direta na natureza (Vygotsky, 1996). Assim, em diversas ag0es do cotidiano o
homem se utiliza de instrumentos, seja no trabalho manual, como cortar uma arvore por
exemplo, sendo o instrumento facilitador o machado, seja em trabalho intelectuais, como a
utilizacdo de computadores, canetas e etc. que foram se mostrando necessarios ao longo do
tempo, e por isso foram criados, servindo para facilitar o trabalho do homem.

Como os animais, a crian¢a pequena utiliza, inicialmente, instrumentos que mediam
sua relacdo com o ambiente num dado momento; € o caso, por exemplo, da crianca que puxa
um pano para obter o objeto que estd em cima deste. A utilizacdo de um instrumento (0 pano)
caracteriza, assim, a forma inicial do desenvolvimento cognitivo, a inteligéncia pratica, atrelada
a solucdo de um problema pontual que ndo envolve nenhuma previsao e que define uma fase
pré-verbal do pensamento, pois independente da linguagem. Ao mesmo tempo, esta (a
linguagem) aparece nesse periodo sob forma de emissdo de sons, gestos e expressdes faciais
que tém por funcédo o alivio emocional ou a comunicacao difusa com os outros, constituindo a
chamada fase pré-intelectual (Vygotsky e Luria, 1989).

Apesar de aparecerem como percursos independentes, por volta dos dois anos de idade
nos individuos, a inteligéncia pratica e a fala se integram, instituindo o pensamento verbal e a

linguagem racional. Criticando os estudos psicoldgicos da época, que preconizam uma total
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independéncia entre fala e raciocinio pratico, Vygotsky (1996), procurou demonstrar que a
atividade simbdlica organizara, pouco a pouco, o processo do uso de instrumentos pela crianca,
produzindo novas formas de comportamento. A medida que a crianca se apropria da linguagem
na interagdo com o outro, ela se torna capaz de controlar o ambiente, se relacionando e
organizando seu comportamento intelectualmente. Nesse estagio, a criangca comeca a se
apropriar dos chamados signos.

Os signos, em complemento, sdo semelhantes aos instrumentos, porém organizados no
campo psicologico, sendo resultado de um trabalho interno do individuo. Sdo a¢des com o
objetivo de controlar e/ou auxiliar 0 homem em algumas atividades que exigem memoria e
escolha, podendo ser feita por meio de anotagdes para ndo esquecer um compromisso, dentre
outras situacdes que exigem qualquer esforco psicoldgico (Vygotsky, 1996). Por meio deles "o
homem pode controlar voluntariamente sua atividade psicologica e ampliar sua capacidade de
atencdo, memoria e o acimulo de informagdes” (Rego, 2013, p. 52).

Conforme Soares (2021), é importante destacar que tanto o instrumento como o signo,
cumprem uma funcdo mediadora entre o sujeito e o mundo, onde, o instrumento age
controlando e transformando os objetos da natureza e os signos, dirigidos ao controle do proprio
individuo, sem qualquer agdo concreta sobre o objeto real.

Desse modo, para Vygotsky (1996), a crianca, a principio, dependera de signos
externos, ou seja, dos significados atribuidos pelo outro as agdes “ambiguas” dirigidas aos
objetos. Para internaliza-los, sera preciso que reconstrua essa situacdo internamente,
significando suas acOes, para, posteriormente, utiliza-las com intencionalidade. Esse processo
de significacdo culminara com o aparecimento das palavras disponiveis na lingua falada em sua
comunidade. Porém, o sistema de relagdes e generalizagfes contido numa palavra mudaré ao
longo do desenvolvimento.

Assim, uma palavra contém, por um lado, um significado socialmente convencionado
e compartilhado, relativamente estavel, e, por outro, os sentidos individuais que essa palavra
vai assumindo, frutos das experiéncias socio histéricas vividas pelo sujeito em interagdo com a
complexidade crescente das situacfes sociais atingidas. Levando a crer que, até mais ou menos
dois anos, uma palavra é concebida pela crianca como uma propriedade do objeto, ndo tendo
esta, ainda, acesso a sua funcdo simbolica (Vygotsky, 1996).

Nesse sentido, entendemos que a linguagem se torna o principal mediador na formacao
e no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, pois, constitui um sistema

simbolico, elaborado no curso da historia social do homem, que organiza 0s signos em
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estruturas complexas permitindo, por exemplo, nomear objetos, destacar suas qualidades e
estabelecer relagc6es entre os préprios objetos.

Onde, segundo Vygotsky (1996), o surgimento da linguagem representa no
desenvolvimento humano um importante salto qualitativo no psiquismo, originando trés
grandes mudancas: a primeira esté relacionada ao fato de que ela permite lidar com objetos
externos ndo presentes. A segunda permite abstrair, analisar e generalizar caracteristicas dos
objetos, situacBes e eventos. Por fim, a terceira se refere a sua funcdo comunicativa, em outras
palavras, “a preservacao, transmissao e assimilacdo de informagdes e experiéncias acumuladas
pela humanidade ao longo da historia” (Rego, 1995).

Para Vygotsky (1996), a linguagem se estrutura de acordo com a cultura e se torna um
instrumento que dinamiza o pensamento. As palavras apresentam significados varidveis e juntas
em uma determinada sentenca, denotam a significancia de um pensamento, pois a fala exterior

ocorre em virtude de uma atividade psiquica interior:

E interessante analisar com mais detalhes as explicacBes de Vygotsky sobre o
processo de conquista da utilizagdo da linguagem como instrumento de pensamento,
que evidencia o modo pelo qual a crianca interioriza os padrées de comportamento
fornecidos por seu grupo cultural. Através de seus experimentos, pdde observar que
este processo, apesar de dinamico e ndo linear, passa por estagios que obedecem a
seguinte trajetoria: a fala evolui de uma fala exterior para uma fala egocéntrica, é
entendida como um estagio de transicdo entre a fala exterior (fruto das atividades
interpsiquicas, que ocorrem no plano social) e a fala interior (atividade intrapsiquica,
individual). (Rego, 1995, p.65).

Corréa e Bortolanza (2018), afirmam que no periodo da infancia, criangas aprendem
novas formas de lidar com as coisas, sobretudo por meio das nomeagdes, como se cada nome
fosse propriedade do objeto. Mas esse fato ainda ndo indica que a crianca utilize o signo em seu
sentido funcional, pois ndo percebe a relagcdo complexa entre o signo e seu significado. Para
que isso ocorra, hd um caminho complexo de generalizacao a ser percorrido, de formacéo de
conceitos (significado) que possibilitard a crianca se comunicar por meio de signos.

Consideramos, portanto, que a linguagem realizada nos contextos sociais € utilizada
pela crianca como meio de se relacionar com as pessoas e, posteriormente, passa a funcionar
como atividade individual para controlar seu comportamento e realizar sua atividade de fala
(oral, escrita) por meio da apropriacdo dos significados e sentidos culturais.

Vygotsky (1996) menciona que, a relacdo da crianca com a palavra muda & medida
gue mudam os significados. Uma vez que o significado da palavra pode se modificar em sua
natureza interior, ha a modificacdo das relacGes do pensamento com a palavra. Isso significa

que a nomeacao de objetos ndo explica a relagdo humana do pensamento com a palavra. Na
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verdade, o pensamento se torna intelectualizado por meio de um processo complexo de
generalizacdo contida na palavra, como modo absolutamente original de representacdo da
realidade na consciéncia. Onde, a constituicdo do pensamento verbal e da palavra
verdadeiramente consciente esta ligada ao processo intelectual de construcdo de significados
ou conceitos das coisas, que resulta da relacdo produtiva entre o pensamento e a palavra.

Desse modo, a linguagem constitui o sistema de media¢do simbdlica que funciona
como instrumento de comunicacdo, planejamento e autorregulacdo. E justamente pela funcéo
comunicativa da linguagem que o individuo se apropria do mundo externo, sendo, pela
comunicacgéo estabelecida na interagdo social que ocorrem negociacoes, reinterpretacdes das
informagdes, dos conceitos e significados, proporcionando a construgdo dos componentes orais
e escritos da linguagem (Martins e Moser, 2012).

De acordo com Vygotsky (1991), a linguagem materializa e constitui as significagdes
construidas no processo social e histérico. Quando os individuos a interiorizam, passam a ter
acesso a estas significacdes que, por sua vez, servirdo de base para que possam significar suas
experiéncias, e consequentemente, serdo significacGes resultantes que constituirdo suas
consciéncias, mediando, desse modo, suas formas de sentir, pensar e agir.

Em suma, para Vygotsky (1991), o homem se transforma de bioldgico em socio
historico, num processo em que a cultura é parte essencial da constituicdo da natureza humana.
No qual, o desenvolvimento psicolégico é marcado pela interiorizacdo das funcdes
psicoldgicas. Essa interiorizacdo nao é simplesmente a transferéncia de uma atividade externa
para um plano interno, mas € o processo no qual esse interno é formado. Se constitui em um
processo que nao segue um curso unico, universal e independente do desenvolvimento cultural.
Onde, sdo internalizados pelos individuos 0s modos histéricos e culturalmente organizados de
operar com as informacg6es do meio.

Um dos conceitos centrais e que se enquadra nos objetivos deste estudo na teoria de
Vygotsky é a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real de uma crianca — determinado pela capacidade de resolver
problemas de forma independente — e o nivel de desenvolvimento potencial, que pode ser
alcancado com a ajuda de adultos ou companheiros mais capazes (Vygotsky, 1996). A ZDP
evidencia que o processo de aprendizagem ndo se limita ao que a crianca ja sabe, mas se estende
ao que ela pode aprender por meio da interacdo social e da mediagdo pedagogica.

Nesse sentido, percebemos que a ZDP ilustra a importancia da atuagdo do outro no
processo educativo. A aprendizagem antecede o desenvolvimento, pois aquilo que a crianca

consegue fazer hoje com o auxilio de alguém, sera capaz de realizar sozinha amanha. Isso
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implica que o ensino eficaz deve ser direcionado ndo apenas ao que a crianga ja domina, mas
ao que estd em processo de construcdo, promovendo a superacdo de seus limites atuais e
favorecendo o avancgo para niveis mais complexos de compreenséo.

A aplicagdo prética da ZDP pode ser observada, por exemplo, em atividades escolares
que envolvem cooperacao, tutoria entre pares ou instrucao direta do professor. O educador, ao
identificar a ZDP do aluno, pode propor desafios cognitivos ajustados, atuando como mediador
que oferece pistas, questionamentos ou explicacdes que promovam o desenvolvimento de novas
competéncias. Assim, a aprendizagem ocorre de forma dindmica, contextualizada e
significativa.

Esse conceito reforca a concepcdo de que o desenvolvimento humano é
eminentemente social e cultural. A ZDP, ao articular ensino e desenvolvimento, também
demonstra que o processo de apropriacdo do conhecimento ndo é espontaneo, mas construido
por meio da internalizacdo de praticas sociais e simboélicas mediadas pela linguagem. Dessa
forma, o educador assume um papel ativo no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores ao organizar situacdes educativas que provoquem desequilibrios produtivos na
cognicdo do aluno (Martins; Moser, 2012).

Portanto, a Zona de Desenvolvimento Proximal constitui um eixo teorico e
metodologico fundamental no campo da educacdo e da psicologia do desenvolvimento.
Compreender e aplicar esse conceito possibilita a elaboracdo de préaticas pedagogicas mais
sensiveis as necessidades de cada sujeito, respeitando seus ritmos e potencialidades, e
promovendo uma aprendizagem verdadeiramente transformadora.

Na proxima subsecdo, apresentaremos conceitos relacionados ao cérebro, linguagem
e seus componentes, de modo a ampliarmos a discusséo para uma compreensdo mais completa

sobre o assunto.

1.4 CEREBRO, LINGUAGEM E SEUS COMPONENTES

A linguagem ¢é uma das capacidades mais complexas e sofisticadas do ser humano,
desempenhando papel central na comunicacdo, no pensamento e na construcdo da cultura, é
uma funcéo cortical superior e um fendmeno cognitivo complexo e bastante desenvolvido no
cerebro humano. Sua base neurobioldgica estd intrinsecamente ligada ao funcionamento
cerebral, envolvendo diferentes regides especializadas na percepcédo, processamento e producao

da linguagem, seja ela oral ou escrita.
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No ambito das neurociéncias, compreende-se que 0 cérebro humano é composto por
estruturas interconectadas que atuam de maneira integrada na funcéo linguistica. O cérebro
humano é uma porcdo do Sistema Nervoso Central (SNC) que esta contida no interior da caixa
craniana. Faz parte do encéfalo, sendo responsavel por representar cerca de 80% da massa dessa
porcdo do SNC. E considerado o centro da inteligéncia e aprendizagem do nosso organismo e
se desenvolve a partir do telencéfalo, considerado o Unico érgdo consciente da sua existéncia
(Cardoso, 2020).

Conforme Santos (2002), estruturalmente o cérebro humano pode ser dividido em duas
partes, representadas pelo hemisfério cerebral esquerdo e direito, conectados pelo chamado
corpo caloso. Frente a sua funcionalidade, é importante mencionar que 0s hemisférios
comandam lados opostos do corpo, significando dizer que o lado esquerdo do cérebro, por
exemplo, controla movimentos do lado direito do corpo e vice-versa.

Os hemisférios cerebrais sdo divididos em quatro lobos, que recebem o nome de
acordo com 0 0sso do crénio situado acima deles, assim temos: o lobo frontal, lobo temporal,
lobo parietal e lobo occipital, representados conforme a Figura 1, para melhor entendimento e

visualizacao:

Figura 1 — Imagem representativa dos Lobos cerebrais.
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Fonte: pixabay.com; Link: https://pixabay.com/images/search/cerebro/.
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Os lobos cerebrais desempenham diversas fungdes especificas, conectadas e influentes
entre si, onde, simultanea ou intercaladamente, sdo responsaveis por receber e enviar impulsos,
que coordenardo a percepcao e, consequentemente o comportamento dos individuos.

E possivel dizer que praticamente todas as regies cerebrais estdo envolvidas no
processamento da linguagem. Uma interessante caracteristica da habilidade de falar e
compreender a linguagem, segundo Zwitserlood (1989), corresponde a velocidade com que isso
acontece. Uma pessoa ao se comunicar pela fala, normalmente profere entre duas e cinco
palavras por segundo, sendo a informacdo emitida decodificada pelo receptor no mesmo
periodo de tempo. Portanto, nosso cérebro € extremamente eficiente e rapido em reconhecer
palavras, algo que ocorre em torno de duzentos a trezentos milissegundos.

A linguagem é uma funcdo mental superior que nos possibilita captar informacgoes do
meio ambiente por meio dos canais sensoriais, para em seguida, processar estimulos recebidos
nas diferentes regides cerebrais. ApOs todo processo de entrada de informacdes, hd um
complexo intercambio com outras fun¢Ges mentais, tais como atencéo, percepcdo, memoria e
cognicdo, que permitem ampliar todo o contetdo da linguagem de forma fluida e dinamica
(Luria, 1981).

Em estudos realizados por Gallant (2021), ndo ha uma Unica regido no cérebro ativada
na evocacao de palavras ou conceitos. Um ponto de atividade neuronal € associado a diversas
palavras relacionadas — assim como somente uma palavra “acende” diferentes pontos cerebrais.
Termos com significados variados, como “top” (que pode significar apice, topo, bom, superior,
de melhor qualidade), acionam &reas do cérebro relacionadas a roupas, nimeros e lugares. 1sso
porque, a palavra enquanto conceito se reveste de aspectos emocionais, requer a reativagédo de
varias modalidades de memdria, sejam visuais, auditivas ou olfativas e depende da integridade
de inimeras outras func@es cerebrais, primitivas e filogeneticamente mais evoluidas.

Sendo entendida como um processo dindmico e complexo, a aquisi¢do da linguagem
envolve um processamento continuo, com variaces na sequéncia e no tempo de
desenvolvimento de habilidades especificas. Essas variagbes funcionam como marcos
importantes para avaliar o desenvolvimento tipico ou atipico de criangas em suas diferentes
faixas etarias. A distribuicdo das palavras no cérebro humano ocorre de forma relativamente
simétrica, envolvendo mais de 100 areas cerebrais, e ndo apenas o hemisferio esquerdo,
geralmente associado a linguagem. Segundo Gallant (2021), até um terco do cérebro € ativado
no processamento da linguagem, abrangendo regides responsaveis por cognicao de alto nivel.

Nessa perspectiva, Schoenemann (2009) destaca que a neuroanatomia funcional,

envolvida na compreensdo e na expressao simbolica, é essencial para o entendimento da
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linguagem nos individuos. Esse campo de estudo tem possibilitado avancos significativos,
identificando regides especificas do cérebro responsaveis pelas funcBes de expressdo e
compreensdo linguistica.

Fontoura e Rodrigues (2019) afirmam que pesquisas baseadas em neuroimagem
permitem diferenciar o processamento de componentes linguisticos nos hemisférios cerebrais.
O hemisfério esquerdo se destaca pelo processamento fonético, morfoldgico e sintatico,
enquanto o hemisfério direito é acionado em conjunto com o esquerdo para processamentos
prosodico, semantico e pragmatico.

Com o objetivo de facilitar o entendimento das funcdes desempenhadas por cada
hemisfério cerebral na produgdo e compreensdo da linguagem, apresentamos a seguir no

Quadro 4 uma divisdo clara das funcdes relacionadas a cada hemisfério cerebral.

Quadro 4 — Habilidades de linguagem frequentemente relacionadas aos hemisférios cerebrais.

Hemisfério Habilidades

Producdo da linguagem
Esquerdo Compreensdo da linguagem

Léxico

Sintaxe
Gramatica

Escrita

Ritmo da fala
Direito Prosddia
Compreenséo de contexto
Processamento emocional da linguagem
Léxico
Semantico

Fonte: Fontoura; Rodrigues, 2019.

Embora seja possivel reconhecer diferentes estruturas e localizagbes basicas da
linguagem durante o processamento linguistico no cérebro humano, tanto na producéo de fala
guanto na compreensdo, determinado processo acontece de maneira unificada. O
processamento cerebral da linguagem é baseado na integracdo de numerosos circuitos e regides
cerebrais, que dardo suporte aos seus especificos componentes funcionais (Hagoort; Indefrey,
2014).

Segundo Franca (2013), sob a ética da neurociéncia, a linguagem € analisada a partir
de duas areas bésicas no cérebro humano: area de Broca e area de Wernicke. A Area de Broca
esta localizada no giro inferior esquerdo (lobo frontal) e se refere a &rea onde a articulagdo
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motora da fala é processada. Essa articulacdo ocorre a partir de impulsos motores em centros
motores no lobo frontal, que acionam movimentos coordenados dos musculos esqueléticos na
faringe e na laringe, passando para os musculos respiratorios, que coordenam o movimento das
pregas vocais. A Area de Wernicke esta localizada no giro temporal superior e se conecta
diretamente com a &rea motora da fala por meio do fasciculo arqueado (um conjunto de fibras).
Essa regido do cérebro humano é responsavel pelo conhecimento, interpretacdo e associagdo
das informacdes.

Além dessas areas classicas, estudos com neuroimagem revelam que a linguagem
envolve um circuito mais amplo que inclui regides como o giro angular, o giro supramarginal,
o cortex pré-frontal dorsolateral, e estruturas subcorticais como o talamo e os ganglios da base
(Catani; Mesulam, 2008). Essa complexidade demonstra que a linguagem é um fendmeno
multifacetado que demanda a integracao de redes neurais distribuidas.

Conforme Cardoso (2020), a linguagem verbal (oral) possui duas principais
dimensdes: producéo e processamento. Por meio da primeira, codificamos pensamentos e
expressamos nossos posicionamentos no mundo. Para que facamos isso, € necessario que
conhecamos os fonemas da lingua e como eles podem ser organizados para formar palavras,
frases e sentencas aceitaveis. A segunda permite que nosso ouvinte, por meio do input sonoro,
compreenda o que dizemos e tenha um vislumbre do que pensamos. Do ponto de vista
cognitivo, producdo e processamento sdo executados pelo termo language network, que
engloba a superficie do cortex frontal, temporal e parietal, responsaveis pelo processamento
semantico, sintatico e, de acordo com a literatura, pela resolucdo de exercicios aritméticos,
percepcao musical e cognicdo social.

Para tanto, na intencdo de melhor esclarecer e permitir uma visualizagao das principais
regides do cortex cerebral envolvidas no processamento da linguagem, apresentamos a seguir

pela Figura 2, contendo de forma didatica essa representacao:



42

Figura 2 — Principais regifes cerebrais especializadas no processamento da linguagem.
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Area Visual
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Cortex Araea
pré-frontal Visual
primaria

Area
Auditiva
primaria

Fonte: pixabay.com; Link: https://pixabay.com/images/search/cerebro/.

Desse modo, baseados nas pesquisas envolvendo neuroimagem e neuroestimalagdes
de Gallant (2021), bem como as contribuicdes de Fontoura e Rodrigues (2019) sobre as
estruturas no processamento de componentes de linguagem. Apresentamos no Quadro 5,
extraido de Fontoura e Rodrigues (2019), de forma objetiva, as areas cerebrais

predominantemente recrutadas nos multiplos processamentos linguisticos.

Quadro 5 — Descrigdo das estruturas encefalicas envolvidas no processamento de distintos componentes de

linguagem.
Processamento Area cerebral ativada
Leitura Cortex visual (lobo occipital); lobo temporal inferior e parietal; area de Wernicke (regiao

posterior do giro temporal superior).

Compreensdo da | Cortex auditivo primério de ambos os hemisférios (fissura lateral e giro temporal superior

fala adjacente); cortex de associacdo auditiva (regido inferior posterior do cértex auditivo
primario); giro frontal inferior do hemisfério esquerdo; giros temporal médio esquerdo e

superior.
Fonolégico Avreas da regifo perisylviana: cortex parietal inferior; giros angular e supramarginal entre

os lobos parietal e occipital; cortex frontal lateral inferior; cértex temporal superior; regiao
de representagdo da face na area motora primaria.
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Morfoldgico As éreas da forma visual das palavras sdo compostas pelo giro fusiforme esquerdo e cortex
circundante, componente da area de reconhecimento de face do hemisfério direito.

Semantico Regides anteriores e posteriores do lobo temporal esquerdo; cortex temporal inferior.

Lexical Regibes anteriores dos giros temporais superior e médio; juncdo tempo-roparietal
esquerda; regides posteriores do giro temporal médio e inferior.

Discursivo Regides motoras e pré-motoras primarias; cortices auditivos e somatossensoriais, cerebelo,
ganglios da base, operculum frontal e giro supramarginal.

Fonte: Fontoura; Rodrigues, 2019.

Entendemos entdo, que compreender mais sobre a neurociéncia e a neurobiologia da
linguagem possibilita uma maior lucidez dos processos linguisticos e seu complexo modo de
interconexao com sistemas perceptuais, motores, sistemas de significado e intenc¢des, no intuito
de alcancar o conhecimento sobre o0s processos de comunicacéo e da linguagem.

A neuroplasticidade é outro aspecto relevante na compreensao da relagéo entre cérebro
e linguagem. Em casos de lesdo cerebral precoce, especialmente em criangas, outras regioes
cerebrais podem assumir as funcfes da area lesionada, o que indica a capacidade adaptativa do
cérebro para reorganizar circuitos linguisticos (Lenneberg, 1967).

As contribuicBes da neuropsicologia tém sido fundamentais para compreender 0s
déficits linguisticos decorrentes de lesbes cerebrais. A avaliacdo das afasias, dislexias, e demais
disturbios de linguagem fornece dados clinicos e cientificos essenciais para a reabilitacdo e para
o0 entendimento das bases cerebrais da linguagem (Lezak et al., 2012).

A linguagem também esté relacionada a processos cognitivos como atengdo, memoria
e percepcao, sendo afetada por disfungdes nessas areas. Por exemplo, a meméria de trabalho é
essencial para a compreensdo de enunciados complexos, e déficits nesse dominio podem
prejudicar o desempenho linguistico (Badecker; Carlson, 2007).

O desenvolvimento da linguagem na infancia ocorre paralelamente a maturagdo
cerebral. As primeiras palavras surgem por volta do primeiro ano de vida, acompanhadas por
uma répida expansdo do vocabulério nos anos seguintes, a medida que as conexdes neurais se
fortalecem nas areas especificas da linguagem (Vygotsky, 2001).

Disturbios do neurodesenvolvimento, como o0 TEA e a disfasia do desenvolvimento,
apresentam alteracGes nas redes neurais envolvidas na linguagem. Nesses casos, observam-se
padrdes atipicos de ativacdo cerebral, o que pode explicar dificuldades em aspectos como a

pragmatica e a compreensdo semantica (Amaral; Schumann, 2020).
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A pesquisa com neuroimagem funcional (fMRI, PET) tem revolucionado a
compreensdo da linguagem no cérebro. Tais métodos permitem mapear a ativacao cerebral em
tempo real durante tarefas linguisticas, revelando a dinamica cerebral envolvida na producao e
compreenséo da linguagem (Poldrak et al., 2015).

Os estudos em neurociéncia cognitiva sugerem que a linguagem ndo é um modulo
isolado, mas interage com sistemas sensoriais, motores, emocionais e sociais, 0 que reforga a
ideia de que sua base é profundamente enraizada na experiéncia e na interacdo com o ambiente
(Gallese; Lakoff, 2005).

Além disso, evidéncias genéticas apontam para fatores hereditarios no
desenvolvimento da linguagem. O gene FOXP2, por exemplo, estd associado a capacidade de
articular sons da fala, e mutacdes nesse gene podem resultar em comprometimentos expressivos
na linguagem (Varga-Khomyakova et al., 2021).

A abordagem interdisciplinar entre linguistica, psicologia, neurociéncia e
fonoaudiologia tem sido cada vez mais valorizada nos estudos sobre cérebro e linguagem. Essa
integracdo permite uma compreensdo mais abrangente e fundamentada das relagcdes entre
estrutura cerebral e funcdo linguistica.

Para além da linguagem oral, o cérebro também processa linguagem escrita, gestual e
sinais visuais. A leitura e a escrita envolvem regiées como o giro fusiforme (&rea da palavra
visual) e demandam circuitos diferentes, mas interligados, dos utilizados na fala (Dehaene,
2012).

Compreender os mecanismos neurais da linguagem é essencial ndo apenas para fins
clinicos, mas também educacionais, ja que permite intervences mais precisas em casos de
dificuldades de aprendizagem e distarbios linguisticos em ambientes escolares. Por fim, a
relacdo entre cérebro e linguagem permanece um campo em constante expansdo. Novas
tecnologias, como inteligéncia artificial e modelagens computacionais do cérebro, estdo
contribuindo para avangos significativos na compreensdo dessa complexa habilidade humana.

Assim, estudar o cérebro e seus componentes linguisticos ndo é apenas uma tarefa
cientifica, mas também um passo essencial para promover uma comunicacdo mais eficaz, o
desenvolvimento humano e a inclusdo social de individuos com transtornos da linguagem.

Apresentamos a seguir o capitulo contendo a metodologia adotada neste estudo,
descrevendo a abordagem, os sujeitos e os instrumentos utilizados para coleta, andlise e
tratamento das informagdes envolvendo o objeto e os objetivos desta pesquisa.
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2 METODOLOGIA

A partir deste capitulo descrevemos o percurso metodoldgico adotado para a realizacéo
deste estudo, levando em consideragdo a importancia de atender os requisitos caracteristicos da
pesquisa, como: o tipo de pesquisa, abordagem empregada, 0s sujeitos participantes, os
instrumentos para coleta de dados e as técnicas utilizadas para a andlise dos dados e
interpretacdo do objeto em questdo. Esses elementos sdo aplicados em etapas especificas,
fundamentados em referencial teérico apropriado para compreensdo da pesquisa e Seu
desenvolvimento.

A metodologia desta pesquisa teve como objetivo principal analisar a linguagem de
criancas autistas em idade escolar no municipio de Cruzeiro do Sul, a partir das percepg¢des de
seus pais e responsaveis, além de explorar as dindmicas familiares e sociais que possam
contribuir para o desenvolvimento da linguagem.

Como fundamentacdo tedrica empregada no desenvolvimento da metodologia,
utilizaremos as contribuicdes de autores como: Gonsalves (2001); Gil (2008, 2011); Bardin
(2011); Oliveira (2012); Yin (2016); dentre outros.

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas
semiestruturadas como instrumento principal de coleta de dados. Esse método foi escolhido por
permitir uma andlise aprofundada de multiplos contextos relacionados a linguagem de criancas
com TEA. A abordagem qualitativa adotada nesta pesquisa visa compreender os fendmenos
relacionados ao desenvolvimento linguistico de criangas com TEA, considerando as
experiéncias vividas no contexto social, familiar e escolar sob a 6tica e perspectiva de seus pais
e responsaveis. Segundo Denzin e Lincoln (2006), esse tipo de abordagem permite interpretar
os significados construidos pelos participantes em seu cotidiano.

A opcéo por uma pesquisa qualitativa se baseia na natureza do fendmeno em questéo.
A linguagem no TEA é um processo complexo que envolve aspectos linguisticos, cognitivos e
sociais, 0s quais sdo melhor compreendidos por meio de uma investigacdo detalhada das
percepcdes dos participantes. De acordo com Flick (2009), a pesquisa qualitativa permite a
coleta de dados profundos e ricos, que podem revelar as maltiplas dimensdes da experiéncia
humana. Portanto, entendemos que a pesquisa qualitativa foca na compreenséo dos significados
atribuidos pelos individuos as suas experiéncias, 0 que se adequa ao contexto deste estudo

envolvendo a perspectiva de pais e responsaveis sobre as criangas com TEA.
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A abordagem qualitativa € uma metodologia de pesquisa que se concentra na
compreensdo profunda e contextualizada de fenémenos sociais, culturais, psicolégicos ou
politicos, e, diferentemente de abordagens quantitativas que se baseiam em numeros e
estatisticas, ela se baseia em observacgdes, entrevistas, analise de documentos e outras técnicas
para capturar a complexidade e nuances dos temas estudados.

Conforme discorre Yin:

A pesquisa qualitativa tornou-se uma forma aceitavel, se ndo dominante, de pesquisa
em muitas areas académicas e profissionais diferentes. Consequentemente, o grande
ntmero de alunos e estudiosos que realizam estudos qualitativos pode fazer parte de
diferentes disciplinas de ciéncias sociais (p. ex., sociologia, antropologia, ciéncia
politica ou psicologia) ou diferentes profissdes (p. ex., educagdo, administracéo,
enfermagem, planejamento urbano e avaliacdo de programas). Em qualquer desses
campos, a pesquisa qualitativa representa um modo atraente e produtivo de fazer
pesquisa. (Yin, 2016, p.27)

Desse modo, podemos entender que a abordagem qualitativa é frequentemente utilizada
nas mais variadas disciplinas de pesquisa, pois busca interpretar significados, padrdes e relacbes
subjacentes, geralmente resultando em descrigfes detalhadas e narrativas ricas sobre o assunto
em quest&o.

Quanto aos fins, a pesquisa sera de carater descritivo, pois tem como objetivos principais
observar, registrar, analisar e correlacionar fatos ou fendmenos sem interferi-los, buscando
descrever com precisdo as caracteristicas do objeto investigado. Como destaca Oliveira (2012)
“[...] a pesquisa descritiva esta interessada em descobrir e observar fendmenos, procurando
descreveé-los, classifica-los e interpreta-los” (Oliveira, 2012, p. 67).

Além disso, se trata também de uma pesquisa exploratoria, uma vez que visa
proporcionar maior familiaridade com o problema, aprofundando o conhecimento sobre o
assunto e identificando elementos importantes ainda pouco discutidos. Gil (1991) reforca isso
ao destacar que a pesquisa com um viés exploratorio, “[...] t€m como objetivo proporcionar
maior familiaridade” (Gil, 1991, p.45).

A pesquisa se estendeu para a modalidade de pesquisa de campo, que foi realizada na
Associacdo de Pais e Amigos de Pessoas com Autismo de Cruzeiro do Sul (APAA/CZS). A
escolha dos participantes se baseou em critérios definidos a partir do objetivo da pesquisa.
Foram incluidos pais e responsaveis por criangas com diagnostico confirmado de TEA, o que
assegura homogeneidade minima e relevancia para os resultados. De maneira mais especifica

foram entrevistados cinco pais e responsaveis de criancas diagnosticadas com TEA, com faixa
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etaria entre quatro e oito anos, que estdo inseridas no ambiente escolar e acompanhadas pela
Associacdo de Pais e Amigos de Pessoas com Autismo de Cruzeiro do Sul (APAA/CZS).

O critério de selecdo dos participantes incluiu: a) Diagnostico de TEA e
acompanhamento pela APAA/CZS; b) Matricula ativa e frequéncia regular no ambiente escolar
da rede publica; ¢) Consentimento expresso por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Além das informacdes referentes as criancas participantes, considerou-se fundamental
caracterizar o perfil dos pais e responsaveis entrevistados, visto que suas percep¢des constituem
a principal fonte de dados da pesquisa. A seguir, apresentamos 0 Quadro 6 — uma sintese
sociodemografica desses responsaveis, contemplando aspectos de idade, escolaridade,
profissdo, composicdo familiar e situacdo socioecondmica. Essa caracterizacdo permite
contextualizar as narrativas, oferecendo uma visdo mais ampla das condi¢des de vida e das

experiéncias que influenciam o desenvolvimento linguistico das criangas com TEA.

Quadro 6 - Perfil sociodemografico dos pais/responsaveis participantes da pesquisa.

Crianca | Responsavel(is) Idade Escolaridade Profisséo Situacéo Observagdes
Socioecond-
mica /
Programas
Sociais
C1 Mae (34 anos). 34 Ensino médio Do lar. Beneficio Pais separados;
completo. LOAS (1 criacéo
salario exclusiva pela
minimo); mae.
cadastrada
no
CadUnico.
C2 Mée adotiva (33 33 Superior Técnica Renda Possui beneficio
anos). completo. em média, mas social em
enferma- dividida revisao.
gem. entre 9
pessoas;
atualizacao
de cadastro
no INSS.
C3 Mae (53 anos). 53 Superior completo | Assistente Renda Né&o cadastrada
+ especializacdo. Social. considerada em programas
média; 4 sociais.
pessoas na
casa.




48

C4 Pai (34 anos) e 34 e 33 Técnico em Técnica Cadastrados Familia
mée (33 anos). enfermagem em em composta por 4
(mée); ensino enferma- programa pessoas.
médio (pai). gem; e social.
vendedor.

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Observa-se entdo por meio do Quadro 6 que os perfis dos responsaveis entrevistados
sdo heterogéneos, variando entre maes solteiras, maes adotivas, casal parental e diferentes
niveis de escolaridade e ocupacdo profissional. Trés familias contam com algum tipo de
beneficio social, evidenciando a relevancia das condi¢des socioeconémicas no cotidiano dessas
criancas. A diversidade de contextos familiares e educacionais reforca a importancia de
considerar a multiplicidade de experiéncias parentais na compreensdo da linguagem no TEA,
permitindo captar tanto singularidades quanto elementos comuns nos relatos analisados.

A pesquisa de campo é importante porque permite uma investigacédo direta e pratica das

estratégias em contextos reais de sala de aula. Segundo Gonsalves (2001, p.67):

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacdo
diretamente com a populacéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...] (Gonsalves,
2001, p.67)

Quanto a Coleta de Dados, foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
aplicadas aos pais e responsaveis das criangas participantes. As entrevistas incluiram perguntas
abertas e guiadas, abrangendo temas como: histérico de desenvolvimento da linguagem das
criangas; rotinas e praticas familiares relacionadas a aquisicdo e desenvolvimento do
vocabulario; contexto escolar e social das criangas e influéncias percebidas no desenvolvimento
da linguagem (Apéndice A). Essa diversidade tematica permitiu um mapeamento amplo e
detalhado dos fatores envolvidos no desenvolvimento da linguagem no TEA.

A escolha metodoldgica pela entrevista semiestruturada se justifica por sua capacidade
de promover uma escuta aberta, profunda e respeitosa. Kvale (1996) ressalta que essa técnica
permite a emergéncia de narrativas espontaneas, fundamentais para acessar conteldos
subjetivos e significativos relacionados a linguagem e a comunicagdo no autismo.

Gil (2008) afirma que a entrevista semiestruturada proporciona equilibrio entre
perguntas orientadoras e liberdade de expressdo, o que possibilita ao entrevistado abordar

elementos importantes que talvez ndo fossem contemplados em entrevistas estruturadas. Esse
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aspecto se tornou essencial para entender como os pais percebem o desenvolvimento linguistico
de seus filhos com TEA.

Por se tratar de entrevistas realizadas com pais e responsaveis de criangas vinculadas
a Associacdo de Pais e Amigos de Pessoas com Autismo de Cruzeiro do Sul (APAA/CZS)
ressaltamos que essa instituicdo tem papel relevante no suporte familiar e educacional, sendo,
portanto, um espaco legitimo de coleta de informacBes consistentes sobre o processo de
aquisicdo da linguagem no autismo.

Fontanella [et al.] (2011) alertam para a importancia de rigor na construcao do roteiro
de entrevistas, com questbes claras e abertas, adequadas ao nivel de compreensdo dos
participantes. Por isso, o roteiro utilizado foi previamente testado e revisto, garantindo sua
eficécia na coleta dos dados.

Patton (2002) enfatiza que o sucesso da entrevista qualitativa depende da habilidade
do pesquisador em criar uma relacdo de confianga com os participantes. Isso foi buscado por
meio de contatos preliminares, explicacdes claras sobre a pesquisa e garantia de anonimato e
confidencialidade aos entrevistados.

O roteiro da entrevista foi elaborado com base em estudos anteriores e validado por
especialistas na area da linguagem e do autismo. Isso contribuiu para a qualidade metodologica
e para a pertinéncia das questdes formuladas.

Em meios aos achados do pesquisador e de sua experiéncia profissional na area clinica
com a populacdo neurodivergente, o roteiro de entrevista (Apéndice A), foi também estruturado
conforme conteudos ja trabalhados dentro da nossa realidade pessoal e profissional, por meio
de uma entrevista de anamnese, para coleta de informagdes divididas em quatro eixos principais
(acompanhamento de salde; relacionamento familiar; fatores socioeconémicos e vida
académica), no qual, constitui-se como uma ferramenta fundamental na coleta de dados em
pesquisas qualitativas em salde e psicologia, sobretudo por seu carater subjetivo e
interpretativo, permitindo acessar as experiéncias, significados e vivéncias dos participantes.

Segundo Turato (2021), a anamnese ndo se limita a simples coleta de informagdes, mas
representa uma pratica dialdgica, em que o pesquisador ou clinico busca compreender a
narrativa do sujeito em sua complexidade biopsicossocial. A abordagem por meio da entrevista
de anamnese foi especialmente relevante neste estudo, pois favoreceu a escuta ativa, a empatia
e 0 acolhimento das singularidades dos participantes, elementos essenciais para a construcao
de um conhecimento mais aprofundado e humanizado.

O processo de coleta de dados por meio da entrevista de anamnese possibilitou, ainda,

identificar aspectos subjetivos que dificilmente seriam captados por instrumentos padronizados,
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0 que reforga sua importancia em estudos com populacgdes especificas, como criangcas com
desenvolvimento atipico, por exemplo, no caso dessa pesquisa sobre o desenvolvimento
linguistico e vocabular de criangas autistas.

Com o intuito de amenizar os riscos da pesquisa e evitar que todos os participantes se
sentissem desconfortaveis, constrangidos ou envergonhados diante do pesquisador, foi exercido
contato presencial prévio com os pais/responsaveis para a apresentacao detalhada da proposta
referente a atual pesquisa, explicando minuciosamente como seria desenvolvido cada passo
desse estudo, deixando claro que em nenhum momento buscamos interferir de forma negativa
na dinamica dos grupos, independente do contexto social, emocional ou educacional. Foram
utilizadas ligacGes telefonicas e/ou mensagens de texto via WhatsApp e e-mail, munidos pelos
critérios de discricdo, cordialidade, respeito e sob hipotese alguma foi dirigido aos integrantes
do grupo comentarios ou opinides de qualquer espécie. Para minimizar ou excluir demais riscos
da pesquisa, foram tomadas as providéncias e cautelas necessarias para proteger o sigilo de
informacg6es dos participantes durante a coleta de dados. Para tal, visando eliminar riscos a
identidade e privacidade, adotamos o procedimento de anonimizacgéo (cddigos alfanuméricos e
reducdo nominal) aos instrumentos de coleta (protocolos, entrevistas e demais meios de
transcricao).

O formato de entrevista semiestruturada permitiu que os participantes expressassem
suas percepcOes de forma livre, mas dentro dos objetivos propostos pela pesquisa. As
entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para analise.

Para Gil (2008):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacdo social.
Mais especificamente, é uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacdo. (Gil, 2008,
p.109)
Quanto a ética na pesquisa, para garanti-la em todo o processo, foram adotados os
seguintes procedimentos:
(1) Obtencao do consentimento formal dos pais ou responsaveis por meio do TCLE;
(2) Resguardo da privacidade dos participantes, com anonimizacdo das informacdes com
uso de codigos alfanuméricos e reducao nominal nas transcrigdes;
(3) Apresentagdo clara dos objetivos, etapas e finalidades da pesquisa, assegurando a

compreensdo e a concordancia dos participantes;
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(4) Respeito as limitagdes e as condic¢des individuais de cada participante, garantindo que

a participacao fosse voluntaria e livre de coercdo.

Com a simplificacdo dos instrumentos de coleta de dados e a utilizacdo exclusiva das
entrevistas semiestruturadas, esta pesquisa busca fornecer uma compreensdao aprofundada e
contextualizada sobre os fatores que influenciam o desenvolvimento da linguagem e aquisigéo
vocabular em criangas com TEA, preservando a integridade dos participantes e garantindo a
qualidade dos resultados obtidos.

A diversidade de respostas obtidas nas entrevistas evidencia a riqueza do material
empirico gerado. Conforme Trivifios (1987), a entrevista qualitativa permite compreender ndo
apenas o conteudo objetivo das falas, mas também os sentidos atribuidos pelos sujeitos aos seus
discursos.

Ao considerar a fala dos responsaveis como fonte priméaria de dados, a pesquisa
valoriza a experiéncia de quem acompanha diariamente o desenvolvimento da crianga,
reafirmando o principio da centralidade do sujeito na pesquisa qualitativa (Denzin; Lincoln,
2006). Desse modo, a entrevista semiestruturada de anamnese utilizada, além de ser um
instrumento de pesquisa, se mostrou um espaco de escuta terapéutica para os participantes, que
puderam compartilhar suas vivéncias, angustias e esperancas com relacdo ao desenvolvimento
de seus filhos. Por fim, o uso da entrevista semiestruturada neste estudo se mostrou
metodologicamente adequado e humanamente sensivel, permitindo ndo apenas a coleta de
dados ricos e contextualizados, mas também o reconhecimento da singularidade de cada
trajetdria familiar no contexto do autismo.

Os dados coletados foram analisados por meio da Analise de Contetdo, conforme os
procedimentos descritos por Bardin (2011). Esse método foi dividido nas seguintes etapas: a)
Pré-andlise: leitura flutuante e organizacdo das transcricdes das entrevistas, identificando temas
recorrentes e relevantes para os objetivos da pesquisa. b) Exploracdo do material: categorizando
as informag6es com base nos temas emergentes, buscando identificar padrdes e relages. c)
Tratamento dos resultados e interpretacdo: sistematizacdo das informagdes e elaboracdo de
interpretacdes fundamentadas no referencial tedrico e nas evidéncias empiricas obtidas.

Assim, para melhor compreensao dos resultados, elaboramos os Quadros 7, 8, 9, 10 e
11, onde constam os registros das seis categorias de analise escolhidas nesta pesquisa, divididos
e agrupados em quatro Quadros especificos para analise particular de cada crianca participante
e um Quadro direcionado a analise geral e comparativa de todos os participantes, a saber: (1)
desenvolvimento linguistico; (2) contexto social e familiar; (3) ambiente escolar; (4) estratégias

de comunicacéo; (5) desafios no desenvolvimento; e (6) apoio terapéutico.
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Por desenvolvimento linguistico, devemos compreender como o conjunto de aspectos
envolvidos na aquisicdo, organizacdo e uso da linguagem oral, escrita e ndo verbal por criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) considerando as formas como essas habilidades se
manifestam. Abrange desde a linguagem expressiva na constru¢cdo do vocabulario e a
articulacdo das palavras, estruturacdo de frases e a linguagem receptiva na capacidade de
perceber, processar e atribuir significado as informacées recebidas por meio da linguagem oral
ou escrita, envolvendo habilidades como identificar sons e palavras, compreender o sentido de
frases, interpretar instrucGes e reconhecer nuances semanticas e pragmaticas. Essa categoria
estd organizada nas seguintes subcategorias: aquisicdo de vocabulério; compreensdo de
instrucdes; expressdo oral; e expressdo escrita. Quanto a categoria contexto social e familiar,
devemos compreender como sendo as interacdes e relagOes estabelecidas pela crianga no
ambiente doméstico e em outros espagos de convivio. Inclui a influéncia da dindmica familiar,
do suporte emocional e das oportunidades de socializacdo para o desenvolvimento
comunicativo e socioemocional, levando em conta a importancia do vinculo afetivo e das
experiéncias compartilhadas. Essa categoria esta organizada nas seguintes subcategorias:
interacOes familiares; interacBes com pares; e participacdo em atividades sociais. A categoria
ambiente escolar representa condi¢des e caracteristicas do contexto educacional em que a
crianca esta inserida, incluindo aspectos fisicos, pedagogicos e relacionais. Considera o papel
da escola como espago de estimulacdo comunicativa, de promog¢do da incluséo e de
desenvolvimento de habilidades académicas e sociais, bem como a importancia de estratégias
adaptativas e recursos de apoio. Essa categoria esta organizada nas seguintes subcategorias:
adaptacdo ao ambiente escolar; rotina e desempenho escolar; e apoio educacional.

Referente a categoria estratégias de comunicagdo compreendemos como a categoria que
envolve os diferentes recursos e formas de expressdo utilizados pela crianga para transmitir
informacdes, sentimentos e necessidades. Inclui tanto a linguagem oral quanto a comunicagédo
nédo verbal e a utilizagdo de recursos de comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA), como
imagens, gestos, simbolos e dispositivos tecnoldgicos. Essa categoria esta organizada nas
seguintes subcategorias: formas de comunicacdo; solucdes criativas para barreiras
comunicativas. A categoria desafios no desenvolvimento se refere aos obstaculos que
interferem no avanco das habilidades comunicativas, cognitivas, sociais e adaptativas da
crianga com TEA. Engloba dificuldades comportamentais, barreiras sensoriais e limitagdes no
acesso a oportunidades de aprendizagem, que podem demandar intervencfes especificas e

ambientes facilitadores. Essa categoria estd organizada nas seguintes subcategorias:
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dificuldades comportamentais; influéncias do ambiente familiar e escolar; e barreiras
sensoriais.

Por fim, a categoria apoio terapéutico abrange os servicos e intervencoes especializadas
voltados ao desenvolvimento global e comunicativo da crianga com TEA. Inclui
acompanhamentos em areas como fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia e outras
especialidades, com foco na estimulagédo de habilidades, na promoc¢édo da autonomia e na
reducdo de barreiras a participacdo social. Essa categoria esta organizada nas seguintes
subcategorias: acompanhamentos regulares; e evolugdo com suporte profissional.

Considerando os principios éticos que regem a pesquisa com seres humanos e a
necessidade de resguardar a identidade dos participantes, adotou-se a substituicdo dos nomes
reais por codigos alfanuméricos. Assim, cada crianca participante foi identificada como C1, C2,
C3 e C4, correspondendo a ordem de insercdo no estudo, coleta de informacdes e tratamento
de dados. Essa estratégia visa preservar a privacidade e a confidencialidade das informacdes. A
padronizacdo dos codigos também favoreceu a organizacdo e anélise dos dados, permitindo a
distincdo individualizada de cada caso sem comprometer a integridade e o anonimato dos
sujeitos.

Com o objetivo de categorizar de forma mais precisa e permitir melhor visualizacdo da
analise global e comparativa realizada dos comportamentos observados de todas as criangas
participantes nas diferentes categorias e subcategorias de analise, optamos por adotar uma
classificacdo funcional, evitando a limitacdo do modelo binario “tipico” e “atipico”. Dessa
forma, cada crianca foi classificada em quatro niveis funcionais: Adequado (AD), para
comportamentos compativeis com o esperado para a faixa etaria; Emergente (EM), para
habilidades em desenvolvimento, mas que ainda apresentam lacunas; Comprometido (CP), para
casos de dificuldade significativa ou auséncia da habilidade; e Ndo Observado (N/O), quando
ndo houve manifestacdo ou ndo foi possivel avaliar o aspecto. Essa sistematica permitiu maior
fidelidade a realidade observada, contemplando nuances importantes no desempenho e
possibilitando analises qualitativas mais robustas.

A seguir apresentamos os resultados e analise de dados referentes aos conteudos

colhidos e tratados.
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3 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados coletados nas entrevistas realizadas com
0s pais e/ou responsaveis das criangas participantes da pesquisa. O objetivo central das
entrevistas foi registrar informagdes relacionadas ao desenvolvimento linguistico, histérico
clinico e contextos sociais e adaptativos dos participantes. A categorizagdo das informagdes foi
realizada com base nos métodos de Analise de Contetdo, conforme Bardin (2011), permitindo
uma analise qualitativa organizada em categorias tematicas que representam as principais
dimensdes exploradas na pesquisa.

Ao organizar e analisar as informagcOes coletadas por meio das entrevistas
semiestruturadas, precisamos olhar primeiramente com mais atencdo para cada crianca
participante separadamente. Desse modo, descrevemos a seguir, de forma mais proxima e
detalnada como cada participante se apresentou nas seis categorias analisadas —
Desenvolvimento Linguistico, Contexto Social e Familiar, Ambiente Escolar, Estratégias de
Comunicacdo, Desafios no Desenvolvimento e Apoio Terapéutico. Objetivando apresentar, de
maneira clara, onde cada um apresenta mais facilidade, quais pontos ainda estdo em
desenvolvimento e de que forma essas caracteristicas se manifestam no seu dia a dia; assim
como, fazendo correlagio com as nossas principais fontes tedricas para melhor
desenvolvimento dos achados e seus resultados.

Os quadros referentes aos participantes cumprem a funcdo de reunir, em um unico
espaco visual, os principais aspectos identificados nas entrevistas com pais e responsaveis,
articulando elementos objetivos e qualitativos que emergiram do processo de categorizagéo.
Essa organizacdo favorece a compreensdo rapida e estruturada do panorama funcional de cada
participante, preservando a riqueza das informacdes narradas e a organizacdo necessaria para
este trabalho cientifico.

Com o objetivo de sintetizar e apresentar de forma sistematica as informacdes obtidas
sobre o participante C1, foi elaborado um quadro descritivo organizado a partir das categorias
de anélise previamente definidas na analise dos dados. O Quadro 7, apresentado a seguir,
corresponde ao participante C1, evidenciando a descricdo detalhada das seis categorias de
analise e suas respectivas subcategorias, descrito em texto corrido, com base nos dados
coletados no estudo. A disposi¢do das informag¢fes mantém fidelidade ao conteddo obtido
durante a coleta, garantindo clareza, objetividade e integridade interpretativa.
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Quadro 7 - Analise descritiva dos eixos tematicos do participante C1.

Eixo Temético Descricao

DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO Inicio tardio no processo de aquisicdo de vocabulario,
por volta dos trés anos. Comunicacdo inicial
predominantemente gestual, com uso de expressdes
simplificadas, como “BU” para nomeagdo. Presenca de
trocas de letras e gagueira. Atualmente, consegue se
expressar oralmente com mais clareza, sendo melhor
compreendido, mas mantém dificuldade na prondncia do
fonema /r/ (ex.: “lalanja” para “laranja”) e confusdo
ocasional entre as palavras “pai” e “vovo”. Capaz de
nomear e associar animais, objetos, formas e cores,
reproduzindo sons como latidos. Apresenta boa
compreensdo de instrucBes, mas influenciada por
aspectos temperamentais (birra e inflexibilidade
emocional). Na escrita, ndo registra 0 nome completo,
mas reconhece e escreve algumas letras (A, X, EeL).
CONTEXTO SOCIAL E FAMILIAR Mantém relagcdo afetiva adequada, compreendendo
vinculos familiares e reconhecendo a figura materna
como autoridade. InteracGes positivas frequentes no
ambiente doméstico, com tempo de qualidade e lazer.
Contato com outras criangas restrito ao ambiente escolar
e a momentos de lazer em familia.
AMBIENTE ESCOLAR Boa adaptacdo a rotina de entrada, mas com
hipersensibilidade auditiva ao som do sino escolar,
causando desconforto inicial. Tende a se acalmar ap6s
entrada em sala. Ambiente sensorial é desafiador. Conta
com suporte educacional e mediacdo, com vinculo mais
forte com mediador anterior.

ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO Utiliza linguagem oral, mas a principal forma expressiva
ainda é o gesto, que complementa ou substitui a fala.
DESAFIOS NO DESENVOLVIMENTO Comportamentos  agressivos diante de ordens,

resisténcia a comandos, inflexibilidade comportamental,
dificuldade de autorregulacdo e hipersensibilidade
sensorial auditiva. Apesar disso, ambiente familiar e
escolar oferecem suporte considerado adequado.
APOIO TERAPEUTICO Realiza  terapia ABA e  acompanhamento
fonoaudiolégico, com evolugdo positiva e boa
receptividade. Acompanhamento neurolégico a cada
dois meses, com uso continuo de risperidona.

Fonte: Entrevista com o responsavel pelo participante C1.

Frente as informacgdes apresentadas no Quadro 7, podemos compreender que no
desenvolvimento linguistico, C1 apresenta aquisicdo de vocabulario em nivel emergente (EM),
pois, embora atualmente consiga nomear objetos, animais e formas, ainda existem lacunas
importantes. O inicio do processo ocorreu de forma tardia, proximo aos trés anos, com uso
inicial de gestos e palavras isoladas, além de trocas de letras e gagueira. Atualmente, ha
compreensdo mais clara por parte dos pares, mas persistem dificuldades articulatorias, como a
pronuncia incorreta do “R” e confusdo em nomear figuras familiares (como “pai” e “vov0™). A
compreensdo de instrugdes foi classificada como emergente (EM), sofrendo interferéncias

comportamentais, especialmente quando ha resisténcia ou birra, revelando inflexibilidade
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emocional. A expressdo oral também foi considerada emergente (EM), ainda que com
particularidades fonéticas, ha comunicacdo funcional. Ja& a expressdo escrita esta em nivel
emergente (EM), visto que escreve apenas algumas letras, sem conseguir registrar 0 nome
completo.

No caso de C1, o inicio tardio da aquisicdo lexical, as trocas fonémicas recorrentes e
a dificuldade persistente na articulagdo do fonema /r/ sugerem limitagdes nos circuitos cerebrais
envolvidos no processamento fonoldgico e motor da fala, particularmente na area de Broca,
localizada no giro frontal inferior, tradicionalmente relacionada a programacédo articulatoria
(Hagoort; Indefrey, 2014). A boa compreenséo de instrucGes, ainda que modulada por fatores
emocionais, aponta para integridade relativa das regides temporais posteriores, incluindo a area
de Wernicke, responsavel pela decodificacdo semantica e receptiva (Poldrak, 2006).

Dessa forma, o perfil de C1 se articula com a teoria neurofuncional da linguagem,
revelando um quadro em que atrasos fonoldgicos e articulatérios coexistem com
potencialidades receptivas e recursos compensatérios de natureza multimodal, evidenciando a
plasticidade cerebral descrita por Lenneberg (1967) e confirmada por achados contemporaneos.

Vygotsky compreende a linguagem como funcao psicolédgica superior que se forma
inicialmente no plano social, por meio da interagdo com o outro, e se interioriza gradualmente
como instrumento de pensamento. No caso de C1, o0 avanco recente na nomeacéo e clareza de
fala reflete processos de mediacdo linguistica continuos, potencializados por interacdes
estruturadas no ambiente escolar e terapéutico. A escrita em nivel emergente indica que a zona
de desenvolvimento proximal (ZDP) desse aspecto ainda depende fortemente da orientacdo do
adulto, sendo necessario ampliar situac6es de letramento mediado.

No contexto social e familiar, a interacdo familiar foi avaliada como adequada (AD),
demonstrando vinculos afetivos sélidos, especialmente com a mée, figura de maior referéncia
e autoridade. As interacGes com pares estdo em nivel emergente (EM), ja que se restringem
principalmente ao ambiente escolar ou a saidas ocasionais, ndo havendo amplas oportunidades
de convivéncia social. A participacdo em atividades sociais foi classificada como néo observado
(N/O), pois ndo ha registro de envolvimento regular em contextos sociais diversificados fora da
rotina escolar.

Observa-se vinculo afetivo sélido com a mée e interagcdes mais limitadas com pares,
situacdo que, segundo Vygotsky, influencia diretamente o alcance das experiéncias
socioculturais que nutrem a formacdo de conceitos e habilidades comunicativas. A familia,
como primeiro espaco de mediacdo simbdlica, desempenha papel crucial na oferta de modelos

linguisticos e na regulacdo emocional. No caso de C1, a protecéo e o suporte familiar favorecem
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a seguranga comunicativa, mas a restricao de experiéncias sociais fora do nucleo familiar pode
limitar a diversidade de interacGes necessarias para ampliar repertdrios comunicativos.

Quanto ao ambiente escolar, a adaptacdo ao ambiente foi considerada adequada (AD),
uma vez que C1 aceita ir para a escola e se acalma ao chegar a sala. Contudo, ha
hipersensibilidade auditiva significativa, especialmente ao som do sino, que gera desconforto.
O desempenho escolar esta em nivel emergente (EM), com avanc¢os acompanhados por apoio
especializado. O apoio educacional é adequado (AD), com presenca de mediacdo em sala,
embora tenha demonstrado mais apego ao mediador anterior.

A hipersensibilidade auditiva relatada pode estar relacionada a um
hiperfuncionamento das vias auditivas primarias e secundérias, que impacta a atengdo
compartilhada e a capacidade de regulacéo social, conforme apontam estudos de neuroimagem
funcional que associam variagdes sensoriais a padrdes especificos de ativagéo cortical (Gallant,
2011).

A adaptacédo adequada e a receptividade ao apoio educacional indicam que a escola
atua como espaco de mediacgédo cultural central, permitindo que C1 acesse conhecimentos e
praticas sociais que extrapolam o cotidiano familiar. Vygotsky destaca que o aprendizado
escolar introduz sistemas simbolicos mais complexos, como a linguagem escrita e 0s conceitos
cientificos, que dependem de instrucdo intencional e interacdo cooperativa. A presenca de
mediacéo especializada contribui para aproximar o desempenho real de C1 de seu potencial de
desenvolvimento, especialmente nas areas em que apresenta hipersensibilidade e dificuldades
de concentracéo.

No campo das estratégias de comunicacdo, a forma de comunicacao foi classificada
como emergente (EM), predominando a comunicagdo oral, mas ainda com uso recorrente de
gestos como complemento. Ja as solucBes criativas para barreiras comunicativas foram
consideradas ndo observadas (N/O), pois ndo ha evidéncias consistentes de elaboragédo
autdnoma de recursos para contornar limitagdes comunicativas.

O uso recorrente de gestos para complementar a oralidade evidencia a importancia de
sistemas multimodais de comunicacdo, integrando redes linguisticas e motoras com suporte do
hemisfério direito e das conexdes inter-hemisféricas mediadas pelo corpo caloso, corroborando
a perspectiva de Gallese e Lakoff (2005) sobre a natureza encarnada e gestual da linguagem.

C1 utiliza a oralidade como meio principal, complementando-a com gestos. De acordo
com Vygotsky, a comunicagdo multimodal é um recurso importante nos estagios iniciais de
internalizacdo da linguagem, pois permite a crianca apoiar-se em signos externos para organizar

e expressar o0 pensamento. No entanto, a baixa elaboracdo de solucBes autbnomas para barreiras
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comunicativas sugere que ainda ha dependéncia significativa do apoio externo para superar
situacBes de incompreensdo ou falha na transmissao da mensagem.

Em desafios no desenvolvimento, foram registradas dificuldades comportamentais
graves (CP), mas hé influéncias do ambiente familiar e escolar avaliadas como emergentes
(EM), favorecendo a estimulagdo e o suporte. As barreiras sensoriais, por outro lado, foram
classificadas como comprometidas (CP) devido a hipersensibilidade auditiva e a inflexibilidade
comportamental diante de comandos.

A hipersensibilidade auditiva e a resisténcia diante de mudangas evidenciam barreiras
sensoriais que podem interferir nos processos de mediagédo social e na atengdo conjunta, ambos
essenciais para a aprendizagem mediada. Para Vygotsky, o desenvolvimento é influenciado
pela interacdo entre as potencialidades internas e as condigOes externas; assim, adequagdes no
ambiente e estratégias especificas para manejar os estimulos sonoros podem ampliar as
oportunidades de participacdo ativa de C1.

Por fim, no apoio terapéutico, tanto os acompanhamentos regulares quanto a evolugédo
com suporte profissional foram classificados como adequados (AD). C1 realiza terapias com
abordagem ABA e fonoaudiologia, além de acompanhamento neuroldgico bimestral com uso
regular de risperidona, apresentando progresso satisfatorio nas areas trabalhadas e boa
receptividade as intervencoes.

A continuidade e a regularidade dos atendimentos com diferentes profissionais
configuram uma rede de mediacdo diversificada, favorecendo a consolidacdo das conquistas
comunicativas e comportamentais. Vygotsky enfatiza que o aprendizado precede o
desenvolvimento em muitas situagcOes, sendo a intervencao intencional uma via para acelerar e
qualificar as funcdes emergentes. No caso de C1, a boa receptividade ao trabalho terapéutico
indica que a ZDP esta sendo explorada de forma produtiva, alinhando estimulos e suporte as
necessidades identificadas.

Apresentamos a seguir o Quadro 8, correspondente ao participante C2, evidenciando
a descricdo detalhada das seis categorias de andlise e suas respectivas subcategorias, descrito
em texto corrido, com base nos dados coletados no estudo. A disposi¢do das informacdes
mantém fidelidade ao contetdo obtido durante a coleta, garantindo clareza, objetividade e

integridade interpretativa.
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Quadro 8 - Analise descritiva dos eixos tematicos do participante C2.

Categoria de Analise

Descricdo

DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO

Inicio do processo de aquisicdo da fala com atraso
significativo; por volta dos quatro anos. Atualmente a
fala pode ser considerada em 60%; 40 % ainda em
desenvolvimento, mas muitas palavras ja sdo elaboradas
direitinho. C2 canta e se expressa, mas ainda troca
algumas silabas. Se expressa por meio da linguagem oral
(desejos e expressdes); contudo em algumas situagdes é
bastante limitada: ndo conta como foi o dia na escola. Ao
ver animais, objetos, formas, cores ou figuras consegue
falar e é bastante estimulado para isso. C2 usa a mesma
palavra para diferentes objetos, por exemplo, ele chama
"Mocoquinha™ de suco. C2 nunca tomou suco porque
vomitava, entdo acabou ndo experimentando. Mesmo
assim, C2 associa "Mocoquinha” com suco. A principal
expressdéo comunicativa € a oral; Apesar de ter
dificuldade com algumas palavras, C2 se comunica
melhor falando. A linguagem receptiva (compreensao) é
presente; se C2 vé algo no ambiente, observa e toca, mas
ndo fala. Se a responsavel disser "Pode mexer", C2 mexe.
Se a responsavel ndo disser, C2 ndo mexe. Atualmente
compreende instruces. Mas a responsével precisa falar
sério, sendo C2 brinca e nao vai. Antigamente, C2 ndo
entendia, mas a responsavel foi ensinando. Dava
comandos simples: "pega dgua pra mamae". No comeco,
C2 ndo entendia, entdo a responsavel levava C2 até Ia.
Escreve o préprio nome. C2 também escreve ndmeros
guando a gente fala: "Escreve um, dois".

CONTEXTO SOCIAL E FAMILIAR

Relacdo familiar adequada, é uma criangca que
compreende os vinculos afetivos; muito carinhoso. C2
tem momentos de estresse, tem momentos de birra, mas
a responsavel entende o lado da crianca e respeita esses
momentos. Quando menor C2 nédo chegava perto das tias
porque ndo conhecia, mas com o tempo, foi criando
contato e se adaptando. Hoje, C2 se da super bem. Passa
maior tempo de qualidade com a mée (responsavel) a
noite. Pouca interacdo social com pares; passa maior
tempo com os avos. Participagdo social fraca por nao ser
exposto a esse tipo de ambiente.

AMBIENTE ESCOLAR

C2 vai tranquilo para a escola, gosta muito; fica animado
porque adora a assistente. As vezes, C2 ndo quer ir.
Quando isso acontece, a responsavel avisa a professora:
"Hoje ele ndo vai, esta irritado”. A professora manda um
dudio para C2: "Oi, amor! Vamos para a escola, tem
massinha e dinossauros!". Ai C2 se anima, se arruma e
vai. Tem apoio educacional com a presenca de mediagao
em sala de aula.

ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO

Apresenta como principal forma de expressdo
comunicativa a oralidade; apesar de ter dificuldade com
algumas palavras, ele se comunica melhor falando.

DESAFIOS NO DESENVOLVIMENTO

Indicios de inflexibilidade = comportamental e
dificuldades de autorregulacdo; C2 tem momentos de
estresse, tem momentos de birra. Tem momentos em que
C2 quer estar s6 com a mde. Tem momentos em que C2
quer estar sé com o avd materno. Influéncias do ambiente
familiar e escolar adequadas.

APOIO TERAREUTICO

Faz acompanhamento fonoaudiol6gico; Terapeuta
ocupacional; Fisioterapeuta; A evolugdo com suporte
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profissional também foi avaliada como adequada,
evidenciando progresso nas areas trabalhadas e boa
receptividade as orientacBes recebidas.
Acompanhamento neurolégico fazendo uso regular de
medicacéo (risperidona e melatonina).

Fonte: Entrevista com o responsavel pelo participante C2.

Por meio das informacdes apresentadas no Quadro 8, o desenvolvimento linguistico de
C2 apresenta um historico de aquisicdo de vocabulario com inicio tardio, iniciando a fala por
volta dos quatro anos de idade. Atualmente, sua comunicacdo oral alcanca cerca de 60% de
completude, ainda com dificuldades fonoldgicas, como troca de silabas e uso de termos
genéricos para diferentes objetos. Apesar dessas limitagdes, utiliza predominantemente a
oralidade para expressar desejos e necessidades, demonstrando progressos no uso de
vocabulario relacionado a cores, formas, objetos e animais quando estimulado. Sua
compreensdo de instrucbes (linguagem receptiva) € funcional, exigindo, em alguns casos,
entonacdo mais assertiva para garantir a execucao das tarefas. Ja na expressdo escrita, é capaz
de escrever o proprio nome e numeros sob comando, o que indica desenvolvimento emergente
(EM) nesta habilidade.

C2 apresentou inicio tardio da fala, o que repercute até o0 momento na estruturacéo
fonoldgica e no repertério vocabular. Para Vygotsky, o desenvolvimento da linguagem ocorre
inicialmente no plano social, mediado por interacbes com o0 meio, e sO posteriormente se
internaliza como funcdo psicologica superior. No caso de C2, o atraso inicial indica que o
processo de internalizagdo se iniciou mais tarde, mas a progressao observada demonstra que,
quando mediado de forma intencional — seja por terapeutas, professores ou familiares —, o
participante consegue expandir seu vocabulario e utilizar a linguagem como ferramenta de
interacdo. A escrita emergente, ainda restrita ao nome e nimeros, evidencia que sua zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) na linguagem escrita depende fortemente de instrugéo e apoio
sistematico.

Em C2, o atraso expressivo no inicio da fala, apenas por volta dos quatro anos, remete
a dificuldades nos circuitos cerebrais responsaveis pela producdo fonologica e pelo
planejamento motor da linguagem, principalmente na area de Broca, cuja ativacdo tardia
comprometeu a fluéncia inicial da oralidade (Hagoort; Indefrey, 2014). As trocas silabicas e a
utilizacdo de termos genéricos para diferentes objetos sugerem lacunas no fortalecimento das
representacOes lexicais, funcdo atribuida as regiGes temporais posteriores, incluindo o giro
angular e a area de Wernicke, responsaveis pelo armazenamento semantico e pela integracao

auditivo-verbal (Poldrak, 2006). A capacidade atual de compreensdo de instrugdes, mesmo
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demandando entonacdo mais firme, indica plasticidade neural, confirmando a hipdtese de
Lenneberg (1967) de que, mesmo em quadros de atraso, o cérebro mantém potencial adaptativo
para reorganizar fungdes linguisticas.

No contexto social e familiar, C2 apresenta vinculos afetivos consistentes e adequados
(AD), demonstrando comportamentos carinhosos e capacidade de reconhecer relagdes
emocionais. O historico revela que, inicialmente, havia certa dificuldade de aproximagdo com
familiares mais distantes, superada com o tempo. Atualmente, mantém interac@es de qualidade
com a mée, que é sua principal referéncia, e convive frequentemente com os avos. Entretanto,
sua interacdo com pares € limitada, reflexo de pouca exposicdo a ambientes sociais mais
amplos, resultando em participagéo social classificada como emergente (EM).

A relacdo afetiva solida com a méde e com os avos representa um importante fator de
mediacdo simbolica. Segundo Vygotsky, o ambiente familiar € o primeiro espaco onde a crianca
internaliza padrdes de comportamento e linguagem. O vinculo seguro oferece base emocional
para que C2 participe de interacdes mediadas e potencialize seu desenvolvimento linguistico e
social. Contudo, a baixa exposicédo a grupos de pares limita o contato com diferentes formas de
linguagem e situacBes comunicativas, restringindo a variedade de experiéncias que poderiam
alimentar a construcdo de conceitos mais amplos.

No que diz respeito ao ambiente escolar, C2 demonstra boa adaptacdo e motivacao para
frequentar a escola, especialmente pela relacdo positiva com a assistente e mediagdo escolar.
Apesar de apresentar momentos de resisténcia, estratégias de incentivo aplicadas pela equipe
escolar mostram-se eficazes para promover seu engajamento. Sua rotina escolar é seguida de
forma adequada, e conta com apoio educacional direto, o que favorece seu desempenho e
participagdo nas atividades pedagogicas.

A presenca de apoio educacional e estratégias de incentivo evidencia o papel da escola
como contexto cultural central para a aprendizagem. Vygotsky defende que, ao introduzir
conceitos cientificos e préaticas sociais formais, o ambiente escolar amplia as possibilidades de
desenvolvimento. No caso de C2, a mediacao escolar supre lacunas presentes nas experiéncias
familiares e oferece oportunidades estruturadas para a pratica da oralidade e o desenvolvimento
de competéncias cognitivas e comunicativas.

Quanto as estratégias de comunicacao, a oralidade € a via preferencial e mais eficaz para
se expressar, mesmo com as dificuldades fonoldgicas observadas. Nao foram identificadas
solugdes criativas para superar barreiras comunicativas (N/O), possivelmente em fungéo do
nivel emergente de seu repertdrio linguistico e da predominancia de respostas espontaneas mais

simples.
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C2 privilegia a oralidade, mas ainda sem uso consistente de estratégias alternativas ou
complementares quando encontra barreiras comunicativas. Para Vygotsky, a comunicacao é um
processo mediado por signos e simbolos, que pode incluir gestos, recursos visuais e escrita. A
auséncia de estratégias diversificadas sugere que o participante estd em um estagio em que
ainda depende fortemente de mediagdo externa para solucionar dificuldades comunicativas.

O uso restrito de estratégias comunicativas alternativas mostra dependéncia das vias
orais, mas a escrita emergente (nome e nimeros sob comando) demonstra inicio da ativacéo
das areas parietais e frontais ligadas a associacdo fonema-grafema, corroborando estudos de
neuroimagem que apontam o recrutamento progressivo dessas regides durante a alfabetizacdo
(Gallant, 2011). Assim, o perfil de C2 evidencia tanto fragilidades nas conexdes fonoldgico-
semanticas quanto potencialidades receptivas e de plasticidade, favorecidas pela mediacédo
familiar, escolar e multiprofissional.

Nos desafios no desenvolvimento, nota-se presenca de inflexibilidade comportamental
e dificuldades de autorregulagdo emocional, expressas em momentos de birra ou estresse. Os
episddios de inflexibilidade e dificuldades de autorregulacdo emocional podem estar associados
a disfuncdes no cortex pré-frontal, cuja funcdo de controle inibitorio e regulacdo emocional é
amplamente reconhecida (Gallese; Lakoff, 2005)

No entanto, o ambiente familiar demonstra manejo adequado (AD) dessas situagdes,
respeitando os momentos de recolhimento e as preferéncias de companhia do participante. As
influéncias do ambiente escolar e familiar sdo avaliadas como adequadas (AD), favorecendo
seu desenvolvimento global.

A inflexibilidade e a dificuldade de autorregulacdo emocional podem limitar a
participacdo em atividades sociais e escolares. Vygotsky aponta que a regulagdo do
comportamento se desenvolve a partir da internalizacao de regras e estratégias de autocontrole
inicialmente oferecidas por outros. Nesse sentido, a consisténcia no manejo familiar e escolar
é crucial para ampliar a autonomia de C2 e possibilitar que ele internalize padrdes mais flexiveis
de acdo e reacéo.

Por fim, no apoio terapéutico, C2 realiza acompanhamento multiprofissional com
fonoaudiologa, terapeuta ocupacional e fisioterapeuta, além de acompanhamento neurolégico
com uso regular de risperidona e melatonina. A evolucdo clinica com suporte profissional é
considerada adequada (AD), com progresso perceptivel nas &reas trabalhadas e boa
receptividade as orientagdes terapéuticas.

O apoio terapéutico multiprofissional, associado a intervencdo medicamentosa,

funciona como uma rede de mediacdo intencional que atua diretamente sobre sua ZDP.
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Vygotsky defende que, quando ha intervencdo planejada e suporte adequado, o aprendizado
pode preceder o desenvolvimento, impulsionando func¢des ainda ndo consolidadas. No caso de
C2, a integracdo entre escola, familia e terapias oferece um cenario favoravel para progressos
graduais e consistentes.

O Quadro 9, referente ao participante C3, objetiva a descricdo detalhada das seis
categorias de analise e suas respectivas subcategorias, descrito em texto corrido, com base nos
dados coletados no estudo. A disposicao das informacGes mantém fidelidade ao contetddo

obtido durante a coleta, garantindo clareza, objetividade e integridade interpretativa.

Quadro 9 — Analise descritiva dos eixos tematicos do participante C3.

Eixo Tematico Descricao
DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO Iniciou o processo de aquisicdo da fala de forma tipica,
aos 1 ano e 6 meses. Desde cedo apresentou linguagem
de boa qualidade, sem dificuldades na fala ou na
comunicacdo oral, expressando-se com clareza. A
linguagem compreensiva (receptiva) € adequada,
compreendendo  instrugdes, embora  apresente
inflexibilidade  para  cumpri-las,  evidenciando
influéncias emocionais. A linguagem oral é boa e
adequada, e a linguagem escrita também € satisfatdria,
realizando atividades como ditado.

CONTEXTO SOCIAL E FAMILIAR Mantém relagdo familiar adequada, com maior
compatibilidade com a figura materna. Eventualmente
apresenta comportamentos de birra. De acordo com a
responsével, todos os relacionamentos sdo bons. Passa as
tardes e noites com a mae, garantindo tempo de
qualidade. A interacdo com pares € limitada, optando por
retornar para casa em contextos sociais.

AMBIENTE ESCOLAR Demonstra gostar de frequentar a escola. Conta com
assistente e ha solicitacdo de mediador escolar devido a
sua fase de alfabetizacdo. Relaciona-se de forma
adequada com os colegas no ambiente escolar.

ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO Utiliza principalmente a oralidade como forma de
expressdo comunicativa
DESAFIOS NO DESENVOLVIMENTO Apresenta indicios de inflexibilidade comportamental e

dificuldades de autorregulacdo. Segundo a responsavel,
manifesta comportamentos de desafio e resisténcia
guando contrariado, ndo aceitando instrucdes tanto dos
pais quanto dos irméos. Apesar disso, as influéncias do
ambiente familiar e escolar sdo consideradas adequadas.
APOIO TERAPEUTICO Realiza acompanhamento com fisioterapeuta e
psicdlogo, apresentando evolucdo adequada nas areas
trabalhadas e boa receptividade as orientacBes. Possui
acompanhamento neurolégico e faz uso regular de
risperidona e melatonina.

Fonte: Entrevista com o responsavel pelo participante C3.

No Desenvolvimento Linguistico, C3 apresenta desempenho adequado (AD) em todas

as subcategorias avaliadas. A aquisicdo de vocabulario ocorreu de forma tipica, iniciando a fala
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por volta de um ano e seis meses, sem relatos de atrasos significativos. Sua linguagem oral é
descrita como clara e bem estruturada, com boa capacidade de expressdo e compreensdo. A
linguagem receptiva demonstra compreensdo de instrucfes, ainda que a execucdo destas seja
por vezes influenciada por inflexibilidade comportamental. Na linguagem escrita, 0
desempenho também ¢é adequado, evidenciado pela participacdo em atividades como ditados e
pela capacidade de registrar informagdes de maneira funcional.

C3 apresenta trajetdria considerada tipica, com aquisi¢do de vocabulario e estruturacéo
frasal ocorrendo dentro do esperado. Sob a perspectiva vygotskyana, essa evolucdo pode ser
explicada pela interagdo constante com o meio social, que, segundo o autor, é a base para a
internalizacdo da linguagem. A linguagem, enquanto instrumento de mediacé&o, atua ndo apenas
como meio de comunicacdo, mas também como ferramenta para organizar o pensamento. No
caso de C3, o bom desempenho linguistico indica que os estimulos oferecidos nos contextos
familiar e escolar favorecem a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), permitindo avangos
consistentes na compreensao e expressao verbal.

O desenvolvimento linguistico de C3 ocorreu de forma tipica, com inicio da fala aos 18
meses e manutencdo de um repertério oral claro e bem estruturado, o que sugere funcionamento
adequado das regides classicas da linguagem. A fluéncia articulatoria e a compreensao de
instrugdes indicam ativacdo eficiente das areas de Broca e Wernicke, cujas conexdes sustentam
a producdo e o processamento semantico (Hagoort; Indefrey, 2014; Poldrak, 2006). A
competéncia escrita, ja consolidada em atividades como ditados, demonstra recrutamento das
areas parietais e frontais associadas a integracdo fonema-grafema, conforme apontam estudos
de neuroimagem sobre aquisi¢do da escrita (Gallant, 2011).

O quadro de C3 reforca a nogdo de plasticidade cerebral defendida por Lenneberg
(1967), na medida em que, mesmo diante de desafios comportamentais, o sistema linguistico
se mantem preservado, sustentado por redes corticais especializadas e por contextos de
mediacao familiar e escolar favoraveis. Assim, o perfil evidencia como a integridade das areas
cerebrais responsaveis pela linguagem permite avangos consistentes, enquanto aspectos
emocionais e regulatorios demandam intervencGes complementares.

No Contexto Social e Familiar, observa-se que as interacdes familiares sdo adequadas
(AD), com vinculo mais estreito com a mde e momentos de qualidade no convivio. Apesar
dessa proximidade, sdo registradas birras ocasionais, sobretudo diante de frustragcdes. A
interacdo com pares, entretanto, encontra-se em nivel emergente (EM), visto que, em contextos
sociais, C3 tende a se retrair e prefere retornar para casa, limitando a participacdo em ambientes

coletivos. Quanto a participacdo em atividades sociais mais amplas, o comportamento é
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classificado como comprometido, refletindo restricbes na ampliagdo de experiéncias sociais
fora do ndcleo familiar.

Observa-se que a forte vinculagdo com a mée e a manutencao de interacOes afetivas
positivas representam um cenario propicio para o desenvolvimento sociocognitivo, alinhando-
se ao pressuposto de Vygotsky de que o aprendizado é fundamentalmente mediado pelo outro.
Ainda que haja retraimento em contextos sociais mais amplos, as experiéncias de interacdo
proximas garantem a formacdo de estruturas internas de linguagem e comportamento,
essenciais para que, progressivamente, C3 amplie sua participacédo social.

No que se refere ao Ambiente Escolar, C3 demonstra adaptacdo adequada a rotina e ao
espaco escolar, demonstrando prazer em frequentar a instituicdo. Contudo, ha indicacdo da
necessidade de suporte adicional, com solicitacdo de mediador devido a fase de alfabetizacéo e
demandas especificas da idade. As relacdes com colegas sdo avaliadas como adequadas, o0 que
indica que o ambiente escolar € um espaco onde mantém vinculos funcionais, ainda que exista
suporte diferenciado em andamento.

A boa adaptacdo e o prazer em frequentar a escola revelam que este espaco funciona
como um importante contexto de mediacéo e construcdo de significados. A presenca de apoio
adicional para alfabetizacdo reforca o papel do educador como mediador da aprendizagem,
conceito central em Vygotsky, em que o professor e demais profissionais ajudam o aluno a
transpor desafios que, sozinho, ainda ndo conseguiria superar.

Na categoria Estratégias de Comunicacdo, a oralidade se configura como o principal
recurso comunicativo, sendo utilizada de forma eficaz para expressar necessidades,
pensamentos e interacBes sociais. Apesar disso, ndo foram identificadas estratégias criativas
(N/O) adicionais para transpor barreiras comunicativas, possivelmente porque a oralidade é
funcional o suficiente no seu cotidiano.

A predominancia da oralidade como meio funcional de expressdo mostra que C3 utiliza
de forma consolidada os recursos linguisticos internalizados, o que reflete a transicéo entre a
fala social e a fala interna descrita por Vygotsky. Mesmo sem recorrer a estratégias alternativas,
a eficacia da oralidade indica que seu repertorio comunicativo é suficiente para atender as
demandas atuais do seu meio.

Os Desafios no Desenvolvimento estdo relacionados principalmente a inflexibilidade
comportamental e as dificuldades de autorregulacdo, manifestadas por comportamentos de
oposicao ou resisténcia frente a orientagdes e regras. Essas reacfes sdo observadas tanto em
contextos familiares quanto escolares, podendo demandar estratégias especificas de manejo. As

dificuldades de inflexibilidade e autorregulacdo podem estar relacionadas ao funcionamento do
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cortex pré-frontal, estrutura critica para o controle inibitério e a regulagdo emocional (Gallese;
Lakoff, 2005). Apesar disso, a influéncia do ambiente familiar e escolar é classificada como
adequada (AD), o que sugere que tais desafios se encontram circunscritos a situacGes
especificas e ndo comprometem de forma global sua funcionalidade.

A presenca de inflexibilidade e dificuldades de autorregulagdo pode ser compreendida
como areas da ZDP que ainda requerem mediacao intencional. Segundo Vygotsky, € por meio
do apoio e da interacdo com figuras mais experientes que a crianca internaliza formas mais
adaptadas de conduta e manejo emocional. Assim, tanto a familia quanto a escola atuam como
contextos essenciais para promover o desenvolvimento dessas competéncias.

Por fim, no Apoio Terapéutico, C3 conta com acompanhamento de fisioterapia e
psicologia, além de acompanhamento neurolégico com uso regular de risperidona e melatonina.
A evolucdo com suporte profissional é considerada adequada (AD), com progresso nas areas
trabalhadas e boa receptividade as intervencdes propostas, indicando que o suporte
especializado vem atendendo as suas necessidades e potencializando suas habilidades.

A atuacdo multiprofissional é coerente com a concep¢do vygotskyana de que o
desenvolvimento € um processo dindmico e mediado por diferentes contextos e agentes. A
presenca de profissionais especializados potencializa a aprendizagem e o avanco linguistico e
comportamental, atuando diretamente sobre as necessidades identificadas e fortalecendo o
processo de internalizacdo de habilidades.

O Quadro 10, apresentado a seguir, corresponde ao participante C4, evidenciando a
descricdo detalhada das seis categorias de analise e suas respectivas subcategorias, com base
nos dados coletados no estudo. A disposi¢do das informagfes mantém fidelidade ao contetdo
obtido durante a coleta, garantindo clareza, objetividade e integridade interpretativa.

Quadro 10 - Andlise descritiva dos eixos tematicos do participante C4.

Eixo Tematico Descricdo

DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO Inicio tardio do processo de aquisi¢do da fala, ocorrendo
apenas por volta dos 4 anos. A responsavel atribui esse
atraso a pouca estimulacdo, baixa socializacdo com outras
criangas, resisténcia em interagir e excesso de tempo em
frente a telas (celular e TV). Entre 1 ano e 6 meses e 2 anos,
pronunciava palavras como “mamae”, “papai”, “agua” e
“vovo”, mas apresentou regressdo, passando a falar apenas
“mamie” e mantendo-se estagnado até retomar o
desenvolvimento da fala aos 4 anos. Atualmente troca
algumas letras, mas apresenta expressao oral adequada,
pedindo e verbalizando o que deseja, embora
eventualmente confunda significados. A linguagem
compreensiva é considerada adequada, respondendo a
instrugdes corretamente. A linguagem escrita esta em
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desenvolvimento, conseguindo escrever o préprio nome,
mas ainda com trocas de letras (por exemplo, “porta” —
“pota”), encontrando-se no processo de alfabetizagdo.

CONTEXTO SOCIAL E FAMILIAR Relacdo familiar adequada, com maior facilidade para se
comunicar e pedir coisas a mde, com quem mantém
vinculo mais proximo e afetivo. Com o pai, apresenta
postura mais restrita, possivelmente associada a respeito a
autoridade ou certo receio, embora manifeste respeito e
carinho. Prefere realizar atividades e dormir com a mée,
apresentando resisténcia em atender solicitacbes do pai.
Contato frequente com a tia, responsavel por busca-lo
diariamente na escola, embora o circulo de convivéncia
seja limitado.

AMBIENTE ESCOLAR Demonstra  satisfacdo em  frequentar a escola,
especialmente apds a presenca de uma mediadora mulher,
com quem se sente mais a vontade. Anteriormente, a
interacdo era mais restrita quando o mediador era homem.
Reclama quando ndo ha aula devido a feriados ou fins de
semana, mas em alguns dias manifesta resisténcia em ir.
Aprecia a mediadora, possivelmente pelo incentivo
constante e apoio durante as atividades.

ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO Predominéncia da oralidade como forma principal de
expressao comunicativa.
DESAFIOS NO DESENVOLVIMENTO Indicios de inflexibilidade comportamental e dificuldades

de autorregulacdo. O ambiente familiar e escolar séo
avaliados como adequados e favorecedores para o
desenvolvimento.

APOIO TERAPEUTICO Realiza acompanhamento psicopedagdgico, com evolugao
positiva nas areas trabalhadas e boa receptividade as
orientacBes. Faz uso regular de risperidona.

Fonte: Entrevista com o responsavel pelo participante C4.

Pelo exposto no Quadro 10, observa-se que no desenvolvimento linguistico, C4
apresentou um historico de atraso significativo no inicio da fala, com inicio das primeiras
palavras aos 1 ano e 6 meses, seguido de regressdo e estagnacdo na comunicacao verbal até
retomar o desenvolvimento por volta dos 4 anos. Atualmente, a aquisi¢cdo de vocabulario foi
classificada como adequada (AD), contudo, embora se expresse e formule pedidos de forma
adequada para a idade, ainda demonstra trocas de letras e pequenas confusdes semanticas. A
compreensdo de instrucdes € adequada (AD), indicando boa recepgdo e processamento de
comandos verbais. A expressao oral também foi considerada adequada (AD), permitindo que
comunique suas necessidades de forma clara na maior parte do tempo. Ja a expressao escrita
foi classificada como emergente (EM), pois, embora consiga escrever o proprio nome, ainda
apresenta trocas ortograficas e se encontra em processo inicial de alfabetizacao.

C4 apresenta vocabulario em nivel adequado e compreensdo adequada, o que se alinha
ao entendimento vygotskyano de que a linguagem se constr6i como ferramenta mediadora das
funcdes psicoldgicas superiores. Embora apresente limitagfes na expressao escrita, 0 avango

gradual observado indica que, dentro de sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
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estimulos consistentes — como mediagdo escolar e apoio terapéutico — podem favorecer a
consolidacdo de habilidades mais complexas de leitura e escrita. Para VVygotsky, a interacdo
com adultos e pares mais competentes potencializa o desenvolvimento linguistico, o que reforca
a importancia do papel dos mediadores e da familia no progresso do participante.

O historico de C4, marcado por regressao apés os dois anos e retomada da fala apenas
por volta dos quatro anos, indica possivel fragilidade nas conexdes entre areas temporais e
frontais, responsaveis pela consolidacao do Iéxico inicial. A estagnacdo na comunicacao pode
estar associada a déficits de integracdo entre a area de Broca e a area de Wernicke, fundamentais
para a programacao articulatéria e a compreensao semantica (Hagoort; Indefrey, 2014; Poldrak,
2006). Atualmente, a expressdo oral é considerada adequada, mas as trocas fonémicas e
confusdes semanticas evidenciam que o sistema fonoldgico e lexical ainda se encontra em
processo de reorganizacdo, mobilizando a plasticidade cerebral descrita por Lenneberg (1967).
A escrita emergente, marcada por trocas ortograficas, reflete o envolvimento inicial das regiGes
parietais e frontais na integracdo fonema-grafema, conforme demonstram estudos de
neuroimagem sobre aprendizagem da leitura e escrita (Gallant, 2011).

No contexto social e familiar, C4 demonstra interagdes familiares adequadas (AD), com
forte vinculo afetivo e maior abertura de comunica¢do com a méde, com quem compartilha mais
momentos e busca conforto. A interacdo com pares foi considerada emergente (EM), devido a
limitacdo no contato social com criangas fora do ambiente escolar. J& a participacdo em
atividades sociais foi classificada como nédo observada, refletindo a auséncia de envolvimento
mais amplo em contextos coletivos fora da familia.

C4 demonstra vinculos afetivos significativos, sobretudo com a mée, estabelecendo
interaces familiares adequadas. Sob a Otica vygotskyana, esse ambiente de apoio emocional
cria condi¢es favoraveis para a aprendizagem, pois a afetividade e a seguranca emocional sdo
elementos fundamentais para o desenvolvimento da linguagem e das habilidades sociais. Por
outro lado, a limitagdo nas interagdes com pares fora da escola restringe as oportunidades de
participagdo em trocas sociais diversificadas, o que pode reduzir a variedade de situagoes
comunicativas e, consequentemente, a ampliacdo de seu repertdrio linguistico.

Em relacdo ao ambiente escolar, C4 apresenta adaptacdo adequada (AD), especialmente
apos a presenca de uma mediadora mulher, com quem demonstra vinculo positivo. A rotina e
0 desempenho escolar também foram avaliados como adequados (AD), apesar de variagdes na
disposicao para frequentar as aulas em alguns dias. O apoio educacional foi classificado como
adequado (AD).
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A boa adaptacdo e desempenho adequado evidenciam a importancia da mediagao
pedagdgica efetiva. Vygotsky defende que a aprendizagem escolar ndo apenas acompanha, mas
também impulsiona o desenvolvimento, desde que as atividades estejam dentro da ZDP do
aluno. A presenca da mediadora com quem C4 mantém vinculo positivo atua como suporte
direto para transformar potenciais em realiza¢des, especialmente na superacao das dificuldades
ligadas a alfabetizac&o e ao uso funcional da escrita.

Quanto as estratégias de comunicacdo, C4 utiliza predominantemente a oralidade, com
classificacdo adequada (AD) nessa subcategoria. No entanto, solugdes criativas para barreiras
comunicativas ndo foram observadas, o que indica uma auséncia de recursos compensatorios
guando enfrenta dificuldades de expressédo ou compreensao.

A oralidade funcional de C4 cumpre o papel central descrito por Vygotsky de ser ndo
apenas meio de comunicacdo, mas também instrumento de organizacdo do pensamento. A
auséncia de recursos compensatdrios quando surgem barreiras comunicativas sugere que 0
participante ainda ndo internalizou estratégias alternativas que poderiam ampliar sua autonomia
comunicativa. Isso reforca a importancia de intervengfes intencionais que incentivem a
experimentacao de multiplas formas de expressao.

O predominio da oralidade, sem recursos compensatorios alternativos, sugere uma
dependéncia maior das vias linguisticas tradicionais, sem apoio de estratégias multimodais, o
gue contrasta com a perspectiva de Gallese e Lakoff (2005) sobre a natureza encarnada e
multimodal da linguagem. Por outro lado, a boa compreensdo e o vinculo positivo com
mediadores escolares mostram como a aprendizagem mediada potencializa as funcdes
psicoldgicas superiores, confirmando o papel das interagdes sociais na sustentacdo do
desenvolvimento linguistico.

Nos desafios no desenvolvimento, as dificuldades comportamentais ndo foram
observadas (N/O) de forma intensa, embora haja indicios de inflexibilidade e de dificuldades
de autorregulacdo em algumas situagdes. A influéncia do ambiente familiar e escolar foi
considerada adequada (AD), ndo havendo indicios de fatores contextuais que agravem as
dificuldades. Por outro lado, barreiras sensoriais ndo foram observadas (N/O).

A relativa estabilidade comportamental e a auséncia de barreiras sensoriais indicam que
as limitacGes atuais se concentram mais em aspectos especificos da aprendizagem e das
interacdes sociais ampliadas. Vygotsky enfatiza que o desenvolvimento se da em um processo
dialético, no qual avancos em determinadas areas podem impulsionar outras. Nesse sentido,
fortalecer habilidades comunicativas e ampliar interacGes sociais pode ter efeito positivo sobre

a flexibilidade comportamental e a autonomia.
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Por fim, no apoio terapéutico, C4 participa regularmente de acompanhamento
psicopedagdgico, com evolucdo adequada no suporte profissional recebido, apresentando
avancos visiveis nas areas trabalhadas. Também faz uso regular de medicacgéo (risperidona), o
que pode contribuir para a regulagdo comportamental e para o engajamento nas atividades
propostas.

O acompanhamento psicopedagogico e o uso de medica¢do se configuram como
recursos que, sob a perspectiva vygotskyana, ampliam as possibilidades de aprendizagem ao
oferecer condi¢des para que C4 atue em niveis mais complexos de desempenho. A intervencao
sistematica e mediada é essencial para transformar competéncias potenciais em competéncias
reais, favorecendo um desenvolvimento mais equilibrado e funcional.

A sequir, apresenta-se Quadro 11, referente ao agrupamento dos participantes da
pesquisa, estruturada de forma a reunir, em um unico quadro com objetivo comparativo, 0s
resultados obtidos nas seis categorias tematicas analisadas — desenvolvimento linguistico,
contexto social e familiar, ambiente escolar, estratégias de comunicagdo, desafios no
desenvolvimento e apoio terapéutico. Essa organizacdo tem a funcdo de oferecer uma
visualizacao global dos achados, permitindo ndo apenas identificar, de maneira imediata, o
desempenho de cada crianga em cada eixo tematico, mas também facilitar a comparacao entre
0s participantes. Além disso, a disposi¢do dos dados possibilita observar a localiza¢do de cada
participante na classificagéo funcional adotada, evidenciando niveis de desempenho e possiveis
padrdes ou contrastes que emergem do conjunto, o que favorece uma compreensao integrada

dos resultados e contribui para interpretacGes mais consistentes no contexto da pesquisa.
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Categorias | Subcategorias C1 C2 C3 C4
Classificacdo Funcional
E|C|N E | C|N E | C|N E|C|N
P|O P | O P|O P| O
aquisicdo  de X X
vocabulario
DESENVOL
VIMENTO | compreensdo X X
LINGUISTI- | de instrucdes
CO
expressao oral X
expressao X X
escrita
CON- Interacdes
TEXTO Familiares
SOCIAL E
FAMILIAR Interagcbes com X X X X
Pares
Participagéo X X X X
em Atividades
Sociais
AMBIENTE | Adaptagdo ao
ESCOLAR Ambiente
Escolar

! Abreviacdes e Siglas para a Classificagdo Funcional das Categorias e Subcategorias de Analise: AD — Adequado
(comportamento compativel com o esperado para a faixa etaria); EM — Emergente (habilidade em
desenvolvimento, mas com lacunas); CP — Comprometido (dificuldade significativa ou auséncia da habilidade);

N/O — N&o observado (sem manifestacdo ou sem possibilidade de avaliagdo).
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Rotina e
Desempenho
Escolar
Apoio
Educacional

ESTRA- Formas de

TEGIAS DE | comunicagio

COMU-

NICACAO Solugdes
Criativas para
barreiras
comunicativas

DESAFIOS Dificuldades

NO DESEN- | Comportament

VOLVI- ais

MENTO
Influéncias do
ambiente
familiar e
escolar
Barreiras
sensoriais

APOIO Acompanhame

TERAPEU- | ntos regulares

TICO

Evolucdo com
suporte

profissional

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Conforme apresentado no Quadro 11, exibimos os resultados de nosso estudo quanto

as categorias e subcategorias de analise investigadas, analisadas e organizadas com todos os

participantes. Essa estrutura tem o objetivo de transformar dados qualitativos coletados nas

entrevistas e observagdes em um formato comparativo e funcional, permitindo a visualizacdo

das habilidades e desafios de cada crianca participante. O critério adotado para a marcacao foi

a classificacdo funcional: AD (Adequado): desempenho esperado para a idade ou contexto, sem
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prejuizos significativos; EM (Emergente): habilidade em desenvolvimento, com oscilacdes e
necessidade de suporte ocasional; CP (Comprometido): desempenho abaixo do esperado, com
prejuizos claros na fungdo; e N/O (N&o Observado): comportamento ou habilidade néo foi
identificado no contexto de avaliacgéo.

O preenchimento do Quadro 11 oferece uma leitura transversal, permitindo que o
pesquisador, assim como o leitor, identifique padrdes e diferencgas entre as criangas, bem como
observem areas de maior ou menor impacto funcional.

Compreendemos desse modo, por meio da visualizagdo das informagdes, que ha
criancas com classificacGes predominantemente AD, evidenciando bom desempenho global,
mas com pontos isolados em EM que indicam aspectos especificos a serem estimulados. Outras
apresentam um perfil mais heterogéneo, alternando classificagcbes EM e CP, o0 que sugere um
desenvolvimento desigual entre categorias — algo comum no TEA, dada a variabilidade do
espectro.

Devemos compreender entdo que as informacdes contidas no Quadro 11 além de
permitir a analise individual, viabiliza uma leitura comparativa entre as criangas, auxiliando na
identificacdo de tendéncias. Essa comparacao nos permite verificar se dificuldades linguisticas
acompanham fragilidades no contexto social ou se ha criancas com perfil comunicativo
funcional, mas limitagbes marcantes no ambiente escolar.

Do ponto de vista metodolégico, percebemos que a importancia do Quadro 11 é dupla:
na dimensao analitica, sintetiza dados extensos e qualitativos em um formato que facilita a
identificacdo de correlacBGes e contrastes; e na dimensdo aplicada, fornece subsidios para
direcionar estratégias educacionais, terapéuticas e familiares de forma personalizada, ja que
permite também apontar com clareza as areas prioritérias de intervencao.

Pelo Quadro 11 podemos observar que os resultados variam de acordo com cada crianga,
0 que nos indica que, no processo de desenvolvimento global de sujeitos com TEA, as
trajetorias sdo singulares e ndo seguem um padréo fixo, mesmo quando analisadas dentro de
categorias temaéticas semelhantes. Essa variacdo reforca a importancia de se considerar as
individualidades de cada participante para que as estratégias de intervencao sejam direcionadas
de forma mais eficaz e contextualizada as suas necessidades especificas.

Na categoria (1) Desenvolvimento Linguistico, nota-se que, enquanto alguns
participantes (como C1 e C3) apresentam desempenho globalmente adequado na aquisigéo de
vocabulario, compreensdo de instrugdes e expressdo oral, outros (como C4) apresentam
histdrico de atrasos significativos e necessidade de apoio continuo. Além disso, habilidades

como a expressdo escrita tendem a variar mais entre 0s sujeitos, oscilando entre adequada,
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emergente ou comprometida, evidenciando que fatores como estimulo, contexto escolar e
oportunidades de uso da linguagem influenciam diretamente o progresso linguistico. Para
Vygotsky, a linguagem é um instrumento mediador central para o desenvolvimento cognitivo,
e seu progresso depende das interagdes sociais significativas que possibilitam a internalizacéo
de conceitos. Assim, as diferencgas observadas entre as criangas podem ser explicadas pelo nivel
de estimulo linguistico recebido e pela qualidade das mediaces vivenciadas, refletindo
diretamente na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de cada uma.

A analise global dos participantes revela que os desempenhos linguisticos, ainda que
heterogéneos, apresentam padrfes que dialogam diretamente com os circuitos cerebrais
descritos no referencial tedrico. Criangas como C1 e C3, classificadas majoritariamente em
niveis adequados, evidenciam funcionamento relativamente preservado das areas de Broca e
Wernicke, responsaveis respectivamente pela producdo articulatéria e pela compreensdo
semantica (Hagoort; Indefrey, 2014; Poldrak, 2006). Ja perfis mais desiguais, como os de C2 e
C4, que alternam classificacdes emergentes e comprometidas, sugerem fragilidades nas
conexdes entre regides frontais e temporais, confirmando a hip6tese de Lenneberg (1967) sobre
a variabilidade na maturacdo neurofuncional da linguagem.

As dificuldades em expressdo escrita, observadas em diferentes participantes, podem
ser associadas a um recrutamento ainda incompleto das areas parietais e frontais responsaveis
pela integracdo fonema-grafema, como demonstrado em estudos de neuroimagem (Gallant,
2011). Assim, o quadro comparativo evidencia como a plasticidade cerebral permite avancos,
mas também como certas funcBes permanecem vulneraveis a oscilacdes no TEA.

Na categoria (2) Contexto Social e Familiar, as diferencas também sdo marcantes. Ha
criangas com interacGes familiares adequadas e rede de apoio afetiva estavel (caso de C1 e C3),
enguanto outras demonstram vinculos mais seletivos e dificuldades em ampliar a socializacéo
para além do nucleo familiar (caso de C4). Essas variagdes revelam o papel essencial da
estimulacdo social na consolidacdo de habilidades comunicativas e socioemocionais,
destacando como relagdes préximas e consistentes podem funcionar como facilitadoras do
desenvolvimento. Vygotsky enfatiza que o desenvolvimento ocorre primeiramente no plano
social (interpsicoldgico) para, depois, se internalizar no plano individual (intrapsicologico).
Dessa forma, um ambiente familiar rico em interacGes positivas potencializa a construcdo de
habilidades comunicativas e socioemocionais, enquanto contextos mais restritos tendem a
limitar a ampliagédo dessas competéncias.

No que se refere a categoria (3) Ambiente Escolar, percebe-se que a adaptacdo e o

desempenho variam, com alguns participantes apresentando boa integracédo e resposta positiva
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ao suporte educacional (C1, C3), enquanto outros demonstram resisténcia ou necessitam de
intervengdes mais especificas, como mediadores com perfis adequados ao aluno (C4). A
presenca ou auséncia de apoio especializado influencia diretamente ndo apenas o rendimento
académico, mas também a motivacdo e a disposi¢do para participar das atividades escolares.
Para Vygotsky, o espaco escolar € um campo privilegiado de mediacéo, onde a aprendizagem
precede e impulsiona o desenvolvimento, desde que o0 ensino seja planejado de acordo com as
necessidades e potencialidades da crianca. Assim, a auséncia de suporte adequado pode impedir
que a crianca acesse plenamente a sua ZDP, limitando avancos significativos.

Em relacdo a categoria (4) Estratégias de Comunicacao, observa-se que a oralidade é
predominante entre os participantes, mas a capacidade de encontrar solucdes criativas para
barreiras comunicativas ainda é pouco evidente na maioria dos casos. Essa constatacdo aponta
para a necessidade de estimulo direcionado ao desenvolvimento de recursos alternativos ou
complementares, que ampliem a autonomia comunicativa e minimizem possiveis limitacGes.
Vygotsky destaca que a comunicacdo é a base para a construcdo do pensamento, e que a
ampliacdo dos meios comunicativos, sejam eles orais, escritos ou alternativos, contribui para a
autonomia e participacdo ativa do sujeito na vida social. A limitacdo nessas estratégias indica a
necessidade de intervengdes mediadas que expandam 0s recursos expressivos para além da fala.

Na categoria (5) Desafios no Desenvolvimento, as dificuldades comportamentais e de
autorregulacdo surgem de forma recorrente, variando em intensidade entre os sujeitos. A
influéncia do ambiente familiar e escolar tende a ser considerada adequada, mas, mesmo nesses
contextos, surgem padrdes de inflexibilidade comportamental que demandam estratégias de
manejo consistentes e continuas. Para Vygotsky, a autorregulacdo é construida por meio de
instrumentos psicoldgicos, como a linguagem e as regras sociais internalizadas, adquiridas a
partir da convivéncia e das praticas culturais. Criancas que enfrentam barreiras nessas
experiéncias tendem a apresentar maior inflexibilidade e dificuldades de adaptacdo a mudancas,
reforcando a importancia de ambientes estruturados e de suporte continuo.

Do ponto de vista comunicativo e socioemocional, as diferengas observadas entre os
participantes reforcam a ideia de que a linguagem é um sistema multimodal e encarnado,
sustentado pela interacdo entre redes linguisticas, motoras e emocionais (Gallese; Lakoff,
2005). Criangas que recorrem a gestos ou expressdes complementares a fala demonstram a
mobilizac&o de circuitos do hemisfério direito e conexdes inter-hemisféricas do corpo caloso,
evidenciando que o desenvolvimento da linguagem nao se restringe a um Unico centro cortical,
mas depende de redes distribuidas. Ja os desafios comportamentais e de autorregulacéo,

presentes em todos 0s casos em maior ou menor grau, podem estar associados ao funcionamento
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do cortex pré-frontal, cuja maturacdo influencia a capacidade de controle inibitério e
flexibilidade cognitiva (Poldrak, 2006). Dessa forma, o agrupamento geral revela como o0s
aspectos linguisticos, sociais e emocionais se articulam a partir de substratos cerebrais distintos,
confirmando que o TEA ndo pode ser compreendido apenas pela auséncia de habilidades, mas
pela forma singular como cada crianga organiza suas redes funcionais para sustentar a
comunicagéo.

Por fim, na categoria (6) Apoio Terapéutico, nota-se que todos os participantes recebem
algum tipo de acompanhamento profissional, como psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia ou
psicopedagogia. O grau de evolugdo com esse suporte, porém, varia, evidenciando que a
frequéncia, a qualidade do vinculo com o profissional e a continuidade do tratamento séo fatores
determinantes para resultados mais expressivos. Nota-se que todos os participantes recebem
algum tipo de acompanhamento profissional, como psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia ou
psicopedagogia. No entanto, a evolucdo com esse suporte varia, evidenciando que a eficacia
das intervencdes depende da articulagéo entre os profissionais, a familia e a escola, criando um
sistema de mediacOes consistente. Vygotsky defende que a aprendizagem mediada por adultos
Ou pares mais experientes é capaz de promover avancos qualitativos significativos, desde que
esteja alinhada as necessidades e potencialidades de cada sujeito.

Dessa forma, a analise evidencia que, mesmo diante de um diagndstico comum de TEA,
0 percurso de desenvolvimento de cada crianga € unico, influenciado pela qualidade e
quantidade de interacdes sociais, pelo apoio recebido e pelas oportunidades de participacdo em
contextos significativos. A teoria de Vygotsky nos oferece um referencial solido para
compreender essas diferencas, reforcando que a aprendizagem e o desenvolvimento devem ser
pensados como processos interdependentes e mediados, sempre levando em conta as
particularidades de cada individuo.

A seguir, apresentamos a conclusao desta pesquisa, momento em que revisamos alguns
aspectos importantes para os resultados identificados e para a nossa melhor compreenséo dos
componentes de linguagem no TEA, em especial, no contexto de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi estruturada de forma a conduzir o percurso do pesquisador,
progressivamente, da fundamentacdo tedrica a andlise dos resultados, articulando teoria,
metodologia e achados empiricos. No primeiro capitulo, apresentou-se a introducdo, onde
foram delineados o problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, a justificativa e a
relevancia social e académica do estudo. Em seguida, no segundo capitulo, expds-se o
referencial tedrico, abordando conceitos fundamentais sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), o desenvolvimento da linguagem e a perspectiva histdrico-cultural de Vygotsky, além
das contribuigdes de estudos recentes sobre comunicacao, inclusdo escolar e interacao social no
TEA. O terceiro capitulo tratou do percurso metodoldgico, descrevendo a abordagem
qualitativa, o carater exploratério-descritivo, os instrumentos utilizados — com destaque para
as entrevistas semiestruturadas —, os procedimentos de coleta e analise de dados e os aspectos
éticos da pesquisa. No quarto capitulo, foram apresentados e discutidos os resultados,
organizados em seis categorias tematicas — desenvolvimento linguistico, contexto social e
familiar, ambiente escolar, estratégias de comunicacédo, desafios no desenvolvimento e apoio
terapéutico — que permitiram compreender, de forma detalhada, as particularidades e padrdes
encontrados entre os participantes. Por fim, este capitulo conclusivo retoma os principais
achados, respondendo aos objetivos propostos, correlacionando-os ao referencial tedrico
adotado e discutindo suas implicagcfes para a pratica e para a pesquisa.

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a linguagem de criangas autistas em
idade escolar no municipio de Cruzeiro do Sul, a partir das percep¢des de seus pais e
responsaveis. Para alcancar esse propdsito, foram definidos trés objetivos especificos:
compreender, por meio das entrevistas, os fatores que influenciam o desenvolvimento do
vocabulario em criangas com TEA,; identificar as percepgdes dos pais ou responsaveis sobre o
contexto social e familiar no processo de desenvolvimento da linguagem; e explorar as
possiveis contribuicdes da escola e do ambiente educacional para o desenvolvimento linguistico
dessas criangas.

A investigacdo, de abordagem qualitativa e carater exploratdrio-descritivo, partiu de
entrevistas semiestruturadas que possibilitaram captar narrativas densas e significativas sobre a
trajetéria comunicativa e linguistica das criancas. A analise dos dados foi organizada em seis
categorias tematicas — desenvolvimento linguistico, contexto social e familiar, ambiente
escolar, estratégias de comunicacdo, desafios no desenvolvimento e apoio terapéutico — que,

de forma articulada, permitiram a compreensdo ampla e multifatorial do fenémeno investigado.
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Os resultados evidenciaram que o desenvolvimento linguistico das criancas com TEA
apresenta variacdes significativas, mesmo quando inseridas em contextos geograficos e
socioculturais semelhantes. No caso do participante C1, por exemplo, observou-se desempenho
expressivo no vocabulério e nas habilidades de compreensdo, favorecido por estimulacao
continua no ambiente familiar e por estratégias comunicativas adaptadas as suas necessidades.
Em contraste, C2 apresentou avangos pontuais, porém com maior dependéncia de suporte
externo para manter interacfes consistentes, o que evidencia que a frequéncia e qualidade da
estimulagdo social exercem papel central na progressao das habilidades linguisticas. Ja C3
apresentou um perfil em que as habilidades receptivas superavam as expressivas, indicando a
necessidade de estratégias mais direcionadas para ampliar a producédo verbal. Por sua vez, C4
apresentou um quadro em que as barreiras comunicativas eram mais acentuadas, demandando
intervengdes terapéuticas constantes e alinhadas ao trabalho escolar e familiar.

No que diz respeito ao contexto social e familiar, verificou-se que relagBes estaveis,
afetivas e participativas contribuem de maneira decisiva para a evolugdo da linguagem.
Criancas cujas familias demonstraram envolvimento ativo em praticas de estimulo, como
leitura compartilhada, brincadeiras simbolicas e dialogos cotidianos, apresentaram maior
ampliacdo lexical e melhor uso funcional da linguagem. Em contrapartida, ambientes familiares
marcados por sobrecarga, rotinas pouco flexiveis ou auséncia de estratégias de comunicagdo
estruturadas tenderam a limitar a generalizacdo das habilidades adquiridas.

O ambiente escolar, por sua vez, revelou-se como espacgo de potencializacdo ou de
estagnacdo do desenvolvimento linguistico, dependendo da abordagem adotada. Escolas que
mantinham articulacdo constante com as familias e profissionais de saude apresentaram
resultados mais expressivos, enquanto aquelas com praticas pouco adaptadas ao perfil das
criancas com TEA contribuiram menos para avangos na comunicacdo. Essa constatacédo reforca
a importancia da formacao continuada de professores e do trabalho colaborativo entre equipes
multidisciplinares.

As estratégias de comunicagdo identificadas variaram desde o uso de recursos visuais
e gestuais até adaptacGes na linguagem verbal para facilitar a compreensdo e a expressdo. Nos
casos mais favorecidos, como o de C1 e parcialmente de C3, houve uso efetivo dessas
estratégias tanto em casa quanto na escola, garantindo maior participacdo social. Ja em C2 e
C4, as estratégias estavam mais restritas ao ambiente terapéutico, o que dificultava sua
generalizagdo para outros contextos.

Os desafios no desenvolvimento foram identificados em todas as criangas, mas com

diferentes niveis de impacto. Barreiras relacionadas a atencdo compartilhada, a flexibilidade
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cognitiva e ao controle inibitério se mostraram particularmente relevantes para a compreensao
da evolucéo linguistica, pois influenciam diretamente a capacidade de engajamento e de troca
comunicativa. Esses aspectos reforcam que o desenvolvimento da linguagem no TEA ndo pode
ser analisado de forma isolada, mas sim como parte de um conjunto de habilidades
interdependentes.

O apoio terapéutico, finalmente, se mostrou elemento fundamental para todos os
participantes, ainda que com variacdes na intensidade e regularidade. Intervencdes
fonoaudioldgicas, psicolégicas e ocupacionais, quando realizadas de forma integrada e
articulada ao ambiente escolar e familiar, resultaram em avang¢os mais consistentes. A atuacao
de instituicbes como o CETEA (Centro de Tratamento e Estimulacdo do Autista) e a
APAA/CZS (Associacao de Pais e Amigos do Autista de Cruzeiro do Sul) foi destacada como
recurso essencial, especialmente em um contexto em que a oferta de servicos especializados é
limitada.

A luz da teoria de Vygotsky, os resultados corroboram a nocdo de que o
desenvolvimento da linguagem €é mediado pelas interacbes sociais e que a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) constitui espaco privilegiado para a potencializacdo das
habilidades. As situacdes em que a crianga foi exposta a interagdes significativas com pares e
adultos mais experientes resultaram em avang¢os mais notdveis, enquanto a auséncia de
mediacdo adequada limitou o alcance de novas competéncias linguisticas. As evidéncias
encontradas reforcam a importancia de promover contextos ricos em oportunidades
comunicativas, respeitando as particularidades de cada crianca e adaptando as intervencgdes ao
seu nivel de desenvolvimento atual e potencial.

Do ponto de vista pratico, a pesquisa aponta para a necessidade de politicas publicas e
programas locais que ampliem o acesso a atendimentos especializados e que estimulem a
integracdo entre familias, escolas e servicos de saude. No municipio de Cruzeiro do Sul,
iniciativas como as promovidas pela APAA/CZS e pelo CETEA demonstram impacto positivo,
mas carecem de maior apoio institucional e de recursos para expansdo. Academicamente, 0
estudo contribui para o aprofundamento do conhecimento sobre o desenvolvimento linguistico
no TEA, especialmente em regides amazobnicas, onde ha caréncia de pesquisas e de dados
sistematizados sobre o tema.

Os resultados desta pesquisa também trazem implicacGes diretas para 0 campo do
ensino, uma vez que a linguagem, no contexto escolar, constitui ferramenta essencial para a
aprendizagem e para a participacdo social. A heterogeneidade dos perfis analisados mostra que

praticas pedagogicas rigidas e homogéneas nao respondem as necessidades de criancas com
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TEA, sendo imprescindivel a adocdo de estratégias diferenciadas, como o0 uso de recursos
visuais, a flexibilizacao curricular e a promocao de atividades que favorecam a interacdo entre
pares. Nesse sentido, a escola se configura ndo apenas como espaco de transmissdo de contetdo,
mas como ambiente de mediacdo, onde a Zona de Desenvolvimento Proximal pode ser
explorada por meio da atuacdo intencional de professores capacitados e atentos as
particularidades comunicativas de cada aluno.

Ao analisar o desenvolvimento linguistico a partir das percep¢des parentais, esta
pesquisa amplia o didlogo entre familia e escola, evidenciando que a atuacdo docente ndo pode
estar dissociada do conhecimento acumulado pelos responsaveis no cotidiano das criangas. As
correlagdes observadas demonstram que quando a escola incorpora tais percepcoes e articula-
se com familias e servicos terapéuticos, 0s avancos linguisticos tornam-se mais consistentes.
Assim, o estudo contribui para fortalecer o campo do ensino ao apontar caminhos praticos para
a inclusdo: formacao continuada de professores, criagcdo de redes de apoio interinstitucionais e
implementacdo de politicas pedagdgicas que valorizem a comunicagdo como eixo transversal
do processo educativo.

Além disso, os resultados obtidos nesta pesquisa reafirmam a relevancia da
neuroplasticidade como fundamento para compreender e intervir no desenvolvimento
linguistico de criangas com TEA. Conforme Lenneberg (1967), o cérebro mantém uma
capacidade adaptativa que, quando estimulada, pode reorganizar funcbes mesmo diante de
atrasos ou fragilidades iniciais. Essa perspectiva dialoga diretamente com o campo do ensino,
uma vez que praticas pedagogicas mediadas — como 0 uso de recursos visuais, atividades
multimodais e interacdo intencional entre pares — favorecem a ativacdo de novas conexdes
neurais, ampliando as possibilidades de aprendizagem. Assim, a integracdo entre os achados
empiricos e a teoria neurofuncional confirma que a escola ndo deve ser vista apenas como
espaco de transmissdo de conteddo, mas como um ambiente que potencializa a plasticidade
cerebral por meio de experiéncias comunicativas ricas e inclusivas, em consonancia com as
contribuigdes de Gallese e Lakoff (2005) sobre a natureza multimodal da linguagem.

Em sintese, os achados reforcam que o desenvolvimento linguistico de criancas com
TEA ¢ singular e multifatorial, exigindo abordagens personalizadas e interdisciplinares. Ao
responder ao objetivo geral e aos especificos, a pesquisa demonstrou que fatores como
qualidade da estimulacéo social, suporte familiar e escolar, e intervencdes terapéuticas séo
determinantes para o avanco da linguagem. Espera-se que as reflexdes aqui apresentadas

contribuam para o fortalecimento de praticas inclusivas, para a promocao da participacéo social
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e para a garantia de direitos das criangas com TEA, ndo apenas em Cruzeiro do Sul, mas em

qualquer contexto em que a equidade e a inclusdo sejam principios fundamentais.
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:
PAIS/RESPONSAVEIS

Nome da crianca:

88

Apelido: Data de nascimento: /[ Idade:
Sexo:F( ) M( )

Naturalidade:

Escolaridade:

Telefones de contato:_

FILIACAO

Responsavel:

Profissao: Idade:

ANAMNESE
O participante esta em algum acompanhamento de satide? ( ) SIM () NAO

Qual/Quais?

Profissional:

Faz uso de algum medicamento? ( ) SIM ( ) NAO
Se sim, qual/quais?

Com que idade falou? Demorou?

Trocou letras? Gaguejou?

RELACIONAMENTO FAMILIAR

A crianga/adolescente mora com quem?
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Os pais moram juntos? ( ) SIM ( ) NAO

Relacionamento dos pais:

Como a crianga/adolescente se relaciona com os pais:

Se tiver irmaos, como é o relacionamento com eles:

Outros familiares que interferem na educacédo da crianca/adolescente:

FATORES SOCIOECONOMICOS

Qual a renda mensal total da sua familia? (Considere a renda de todos os integrantes da

familia que moram na mesma residéncia, incluindo vocé).

Qual o nimero de pessoas que vivem da renda mensal familiar: (incluindo vocé)
()Uma ( )Duas ( )Trés ( )Quatro ( )Cinco () Outro:

Familia é cadastrada no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal
(Cadastro Unico / CadUnico)? ( )SIM ( )NAO
Responsavel pelo Cadastro Unico:

A familia é beneficiaria em algum dos programas sociais do Cadastro Unico para Programas

Sociais do Governo Federal (Cadastro Unico / CadUnico):

() Programa Bolsa Familia

() Programa Minha Casa Minha Vida

() Beneficio de Prestagcdo Continuada — BPC/LOAS
( ) Bolsa Estiagem

() Outros, especificar:




VIDA ACADEMICA
Vai aescola? ()SIM ( )NAO
Tipo de escola: ( ) PUBLICA ( ) PARTICULAR ( ) CONVENIADA

Cursa qual série?

Ja repetiu alguma série? Quantas vezes?
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APENDICE B — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista 01 (C1):

Transcricao:

Primeira coisa, nome completo da crianca?
A.A.O.S.

Tem apelido?
[Risos] Bebé A.

Data de nascimento?
Trinta do onze de dois mil e dezoito.

Quantos anos?
Ele faz cinco agora em novembro.

Mas até o momento, quatro, né?
Isso.

E natural de onde?
Cruzeiro mesmo.

Esta em que série? Pré-escolar?
Esta no segundo aninho do pré.

Seu nome completo?
G.F.O.

Sua idade?
Trinta e quatro.

E mae, né?
Sim.
Profissao?
Do lar mesmo.

Qual o seu nivel de escolaridade?
Ensino médio completo.

O A. hoje esta em algum acompanhamento de saude?
Hum, estou fazendo uma terapia que é a aplicacdo em ABA.

Ele é fonoaudiotlogo?
Ele faz o ABA e faz a fono.

Entao ele é fono?
Isso.

Além disso, tem acompanhamento regular com neurologista, né?
Isso. Sim. A cada dois meses.
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Perfeito. Ah, entéo é o fonoaudi6logo, mais neuro, tem algum outro?
Né&o.

No centrinho, ele ndo vai, né? La pela associa¢éo ndo tem ninguem tambem?
Né&o.

Ta. No AMA, esta na lista de espera ainda?
Sim.

Faz uso de algum medicamento?
Faz.

Qual?
Risperidona, de doze em doze horas.

Perfeito. Com que idade o A. comecou a falar?
la fazer quase trés anos.

Mas demorou muito?
N&o. Ele ia completar trés anos. Ele babugeava bastante, mas tinha algumas palavrinhas que a
gente ja entendia. Agora ele ja tem uma linguagem mais clara, que da para entender.

Nesse processo de fala, ele trocou letras?
Bastante.

Gaguejou?
Muito.

Descreve pra mim o desenvolvimento da linguagem nos dois primeiros anos.
Ele apontava muito, mas ndo falava. Sé apontava o que queria.

Se queria um brinquedo, apontava para o brinquedo.
Ele sé falava "BU" para tudo.
Depois comecgou a querer falar "mamée", mas parou novamente.

Depois voltou a apontar e falar coisas como "BU", e comeg¢ou com "papai”, "mamaée", coisas
simples.

Entdo ele referenciava ""BU"" para tudo?
Sim, para tudo.

Perfeito. Ele compreende instrucdes e ordens do dia a dia?
Apesar de ndo aceitar.

Me fala como isso acontece quando vocé pede para ele fazer alguma coisa?
Ele estd um pouco agressivo com os comandos.

Ele gosta de desafios, mas quando recebe uma ordem, ja acha que est& sendo contrariado.

Perfeito. Ele consegue solicitar e expressar o que deseja?
Algumas coisas, sim.
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Como, por exemplo?
Se ele quer um brinquedo e Vvé gque a gente ndo vai dar, ele faz uma carinha de chorinho, pede
"por favor" e ainda coloca a maozinha.

Bem draméatico?
Muito.

Mas quando ele solicita ou expressa 0 que quer, ele consegue falar ou demonstra de
outra forma?
Demonstra chorando muito, se batendo.

Mas consegue falar algumas coisas, sim.

A crianca demonstra sentimento?
Né&o muito, e isso doi.

E dificil ver outras criancas abracando os pais e ele ndo fazer isso.

Como vocé descreve hoje a linguagem oral dele?
A fala dele é muito boa. Ja consigo entender o que ele pede, se esta sentindo algo.

Até para ir ao banheiro, ele ja fala: "Quero fazer xixi".

Ele apresenta linguagem escrita?
Ele ainda ndo escreve o nome completo, mas consegue fazer o A, X, E e L.

Apresenta descricao de situacdes que estdo acontecendo no momento?
As vezes, sim.

Por exemplo, se estamos em um aniversario, ele pode dizer: "Olha, mamae", e contar uma
historinha sobre algum personagem que esta vendo.

E conta historias ou eventos que aconteceram no passado?
Ele ndo gosta muito de lembrar quando estou préxima do pai dele.

Acho que é por causa de algo que ele presenciou antes do nosso divorcio.

Mas ele conta isso? Fala sobre isso?
Nao.

E sobre eventos recentes, ele fala no mesmo dia?
N&o. As vezes, deixa passar um tempo para contar 0 que aconteceu.

Ao chegar da escola, ele informa como foi o dia?
As vezes, sim. Outras, ndo fala nada.

Me da um exemplo de algo que ele ja chegou falando.
Uma vez, ele falou de um tigre que pintou de amarelo.

Conversei com o professor, e ele confirmou que realmente pintou um tigre amarelo e preto.

Ao ver animais, objetos, formas, cores, ele fala 0 nome?
Fala. Ele conhece e até imita 0 som, como "au au" para cachorro e barulhos de outros animais.
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E quando ele ndo sabe 0 nome de algo, como se expressa?
Ele pergunta: "Mamae, o que € isso?".

Existe alguma palavra que ele tem dificuldade para falar?
Sim, a pronudncia do R.

Por exemplo, "laranja” ele fala "lalanja”.

Existe algum objeto ou coisa que ele ndo sabe 0 nome?
Né&o.

Existe alguma palavra que ele confunde ao definir algo?
Sim, ele confunde "pai" e "vovG". As vezes chama o avo de pai.

Qual é a principal forma de expressao dele: oral, escrita ou gestual?
Gestual. VVocé percebe pela fisionomia quando ele esta tranquilo ou com raiva.

Hoje ele mora com quem?
Comigo.

E o pai dele?
N&o mora conosco.

Como é o relacionamento entre vocés?
Agora esta tranquilo, mas no inicio foi complicado.

Ele nos abandonou no meio do processo de diagnostico e priorizou a nova familia dele.

Como é o relacionamento do A. com o pai?
O pai € a pessoa com quem ele brinca.

Comigo, estou impondo mais limites, entdo ele tem criado barreiras.

Com quem ele é mais afetivo?
Com quem convém.

O pai cede tudo para ele, entéo ele o procura mais quando quer algo.

E com vocé?
Sou a autoridade, entdo ele fica mais incomodado comigo.

Ele tem irmaos?
Sim, mas de outros relacionamentos do pai.

Nao convivem com ele.

Como € o tempo de interacgdo entre vocé e 0 A.?
De manha ele vai para a escola, e a tarde ficamos juntos escrevendo ou brincando.

Ele fica muito em telas?
Hoje, ndo. No passado, sim.

Agora eu estimulo ele com massinha, pinturas e brincadeiras.

Ele tem contato com outras criangas?
S6 na escola ou quando saimos.
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Como séo as brincadeiras preferidas dele?
Ele gosta de massinha, pintura e brincar de luta.

Ele tem um objeto favorito?
Sim, um urso azul chamado "Azuldo". Ele s6 dorme com ele.

E quanto a renda familiar?
Eu recebo o beneficio do LOAS, que é um salario minimo, e vivemos disso.

Vocés estdo cadastrados no CadUnico?
Sim.

Ele vai a escola publica?
Sim, esta no pré-escolar.

Como é o comportamento dele em relacéo a escola?
Ele vai tranquilo, mas o sino da escola o incomoda muito.

Quando chega na sala, ele se acalma, mas o ambiente sensorial é dificil para ele.

Ele tem apego a mediadora ou professora?
N&ao muito. Ele demonstrava mais apego ao mediador anterior.

Ele tem amigos na escola?
Sim, ele fala muito do A., que é da sala dele.



Entrevista 02 (C2):
Transcricao:
Nome completo dele?
J.G.S.D.
Data de nascimento?
Onze de outubro de dois mil e dezoito.
Faz Aniversario agora?
Vai fazer cinco anos.
Ele esta com quatro até hoje, né? Mas ja faz cinco.
Isso.
Tem algum apelido?
Mozao.
E natural daqui de Cruzeiro mesmo?
Isso.
Esta no pré-escolar, né?
Isso.
Na turma de quatro anos?
Isso.
Seu nome completo?
V.0.S.
Sua idade?
Trinta e trés.
Profissédo?
Técnico em enfermagem.
E sua escolaridade?
Ensino técnico e sou enfermeira também.
Perfeito. Hoje o0 J. faz algum acompanhamento de satde?
Quais profissionais 0 acompanham e quais areas eles trabalham?
O J. ¢ acompanhado pela fonoaudiologa, porque ele teve atraso na fala, né?

Ele comecou a falar, mas regrediu. Comecou a falar s6 com quatro anos.
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Ele também faz acompanhamento com a terapeuta ocupacional, mas eu ndo sei muito bem o
que ela trabalha. Faz acompanhamento com a fisioterapeuta, porque ele tem pé plano.
Recentemente descobri que ele tem um cisto 6sseo no fémur. Além disso, ele faz fisioterapia
no SUS e também particular. A fisioterapeuta pediu. Ele também faz acompanhamento com
ortopedista, pediatra e neuropediatra.

Faz acompanhamento com a neuropediatra?

Sim, mas esta precisando de uma reavaliag&o.

E com neuropsicdlogo?

Também. Ja tem quatro anos que faz, é importante uma reavaliacéo.
E porque eu nfo estava trabalhando, mas comecei agora, neste més.
Talvez no final do ano, para o proximo ano, da para pensar nisso.
Perfeito. Ele faz uso de algum medicamento?

Faz. Ele toma risperidona e melatonina.

Todos os dias?

Sim, s6 a noite.

De doze em doze horas?

N&o, so a noite.

Qual a dosagem?

Um miligrama de risperidona e um de melatonina.

Vocé disse que ele demorou para comecar a falar, sé comecando com quatro anos. Na
sua percepcao, o que pode ter influenciado nisso?

Ele ficava muito no celular? Ficava pouco? Assistia muita televisao?
Tinha pouco contato com outras criangas ou adultos?

Ele ndo queria se comunicar. Se isolava. La em casa tem muita gente, mas mesmo assim ele
ndo queria sair ou interagir. Ele ndo gostava de ser tocado ou abracado. Mas eu sempre saia
com ele, tentando quebrar isso. Falta de estimulo ndo foi. Ele ndo mexia no telefone antes.
Hoje, ele mexe para jogar joguinhos, mas naquela época ndo mexia. Tentadvamos com
brinquedos, mas ele ndo gostava de brincar com outras criancas. As vezes, levava primos ou
sobrinhos para casa para brincar com ele, mas ele saia e ia pro quarto.

Quando ele comecou a falar, trocou letras?
Como assim?

Trocar letras ao falar palavras.

Troca, sim.

Por exemplo, ele fala "Débora™ e sai "Débola".
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Ele gagueja?
N&o.
Ele compreende instrucdes do dia a dia?

Hoje, sim. Se eu pedir: "J., pegue aquilo pra mim", ele faz. Mas eu tenho que falar sério,
sendo ele brinca e ndo vai. Antigamente, ele ndo entendia, mas eu fui ensinando. Dava
comandos simples: "J., pega agua pra mamae". No comeco, ele ndo entendia, entdo eu levava
ele até a agua. Hoje, ele ja entende e faz algumas coisas que pedimos.

Vocé ensinava verbalmente e mostrando o que ele devia fazer?
Sim, verbalmente e gesticulando.
Ele consegue solicitar ou expressar os desejos dele?

Sim. Por exemplo, ele fala: "Mamae, estou com fome", ou "Mamaée, quero tomar banho".
Tanto pela fala, como por gestos.

E o cocd? Ele avisa?

Nao.

Ele faz na fralda, mas quando termina, avisa: "Coc6".
Ele demonstra sentimentos?

Sim. Se eu falo: "J., eu te amo", ele fica carinhoso, beija e responde: "Mamae, te amo". Se eu
0 corrijo, ele entende e responde: "Mamae, estou triste".

Como vocé descreveria a linguagem oral dele hoje?

Acho que ele ja fala uns sessenta por cento. Trinta por cento ele ainda ndo consegue, mas
muitas palavras ele ja fala direitinho. Ele canta e se expressa, mas ainda troca algumas silabas.
O G. (fonoaudiologo) disse que € normal para a idade dele.

Ele apresenta algum componente de linguagem escrita?

Sim, ele escreve o préprio nome. J. G. Ele também escreve nimeros quando a gente fala:
"Escreve um, dois".

E o alfabeto?
Conhece todo. Ele ainda fala a sequéncia "JKWX", mas ja esta aprendendo bem.
Ele descreve o que esta acontecendo no momento?

Por exemplo: "Estou com fome", ele fala. Mas se ele vé algo no ambiente, ele observa e toca,
mas ndo fala. Se eu disser "Pode mexer”, ele mexe. Se eu ndo disser, ele ndo mexe.

E contar historias ou eventos passados?

Ele conta historias de ficcdo com bonecos, mas ndo conta o que aconteceu de verdade,
inclusive criando falas dos personagens com mudanca de entonagéo...
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Ele relata como foi o dia na escola?

N&ao. Mesmo sem ele falar, eu pergunto todos os dias como foi na escola.
Tenho esperanca de que, um dia, ele vai me contar.

Ao ver animais, objetos, formas, cores ou figuras, ele fala 0 nome?

Fala. Minha irmd tem estimulado bastante, ensinando formas como retangulo, circulo e
triangulo.

Ele desenha. Quando vocé pede, como ele responde?

Se eu peco, por exemplo, "Quero um retangulo™ ou "Quero um quadrado”, ele vai fazendo. Na
avaliacdo, me disseram que ele tinha facilidade para identificar formas geométricas, e isso
permanece até hoje.

Quando ele ndo sabe o0 nome de alguma coisa, como ele consegue se expressar?
Ele mostra, aponta. Ou fala do jeito dele, na forma que ele consegue.

Al eu fico tentando entender o que ele quer dizer. Por exemplo, se ele quer um lapis ou uma
caneta, ele fala: "Mamae, eu quero a cor dele". Eu ja sei que ele esta pedindo a caneta.

Existe alguma palavra que ele tem dificuldade ou néo sabe falar?

Tem, mas no momento néo lembro. Por exemplo, ele ndo fala 0 nome do meu sobrinho "B.".
Ele tem alguma palavra que troca ao falar?

Sim, mas ndo estou lembrando agora.

Ele usa a mesma palavra para diferentes objetos?

Sim, por exemplo, ele chama "Mocoquinha™ de suco. Ele nunca tomou suco porque vomitava,
entdo acabou ndo experimentando. Mesmo assim, ele associa "Mocoquinha™ com suco.

Vocé acha que isso vem do comercial de televisdo?

Sim, acho que ele viu comerciais de refrigerantes ou sucos, que tém garrafinhas parecidas. Ele
viu a embalagem quadrada da Mocoquinha e disse que era suco.

E ele tem comportamentos de imitacdo?

Tem. Por exemplo, tinha uma novela que mostrava pais abracando o filho no final. Ele
chamava a mim e ao meu pai (que ele chama de pai) e fazia a mesma cena. A gente tinha que
abracar do mesmo jeito que eles faziam na TV.

Entdo, o estimulo visual é importante para ele?

Sim, é fundamental. Ele precisa observar, acompanhar o processo, e isso 0 ajuda muito.
Para vocé, qual é a principal forma de expresséao dele?

Oral.

Apesar de ter dificuldade com algumas palavras, ele se comunica melhor falando.
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Eu ja tenho pratica com ele. Mesmo que ele fale palavras com dificuldade, eu consigo
entender.

Antes, ele apontava e eu tentava adivinhar o que ele queria, mesmo que ele ndo olhasse
diretamente para o0 objeto.

Hoje, ele ja fala.

Por exemplo, ele diz: "Mamée, quero almocar”, ou "Mamée, quero comer".
Com quem ele mora atualmente?
Comigo.

Com a mae materna ou paterna?

Materna.

Quem mais mora com Vocés?

Meu pai, que ele chama de pai.

Minha mée.

Minha irma mais velha.

Minha irma cacula.

Trés sobrinhos: dois meninos e uma menina.
Os pais biologicos dele participam?

N&o, nunca perguntaram por ele.

Ele é muito carinhoso, ndo é?

Muito, muito carinhoso.

Ele tem momentos de estresse, tem momentos de birra, mas eu entendo o lado dele e respeito
esses momentos também.

Da forma como eu gostaria que respeitassem 0s meus momentos, eu fagco o mesmo com ele.
La em casa, depois que descobrimos o diagndstico dele, todos agem assim.

Com muito respeito ao momento de estresse dele, entendendo quando ele esta irritado ou
quando esta com birra.

Tem momentos em que ele quer estar s6 comigo.

Tem momentos em que ele quer estar s6 com meu pai.

E nos respeitamos isso, respeitamos o espaco dele.

Ele tem irméaos?

Segundo o pai dele, ele tinha uma irm&, mas néo convive com ela.

Tem algum outro familiar que interfere na educacéo dele?
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Minhas irmas.
Somos seis.
Trés irmas moram perto de casa, e elas sempre vém visitar.

No inicio, ele ndo chegava perto porque nao conhecia, mas com o tempo, foi criando contato e
se adaptando.

Hoje, ele se da super bem.

Uma delas esta gravida, e ele até desenha uma barriga no caderno e manda audio dizendo que
é 0 "bucho da tia L.".

Ele sabe que ela est4 gravida, mas no come¢o ndo queria tocar na barriga.

Percebi que ele observa o que eu fago, como se pensasse: "Se a mamée toca, é seguro, entao
eu posso tocar também™.

A primeira vez que ele tocou na barriga dela foi porque eu toquei e mostrei que estava tudo
bem.

Como funciona o tempo de vocés juntos?

Depois que comecei a trabalhar neste més, nossa rotina ficou mais baguncada.

De manh§, ele vai para a escola.

Eu levo e busco.

Depois do almoco, arrumo ele para ficar com meu pai e minha mée, porque eu vou trabalhar.

Quando saio do trabalho, por volta das cinco horas, eu pego ele em casa e o levo para a
terapia.

Ele faz terapia de cinco as seis, de segunda, quarta, quinta e sexta.
Depois, voltamos para casa, ele toma banho e ai eu consigo ficar mais tempo com ele & noite.

Estou tentando trocar meu horario de trabalho para coincidir com o periodo em que ele est4 na
escola, assim posso passar mais tempo com ele.

Desde quando vocé esta trabalhando?
Desde o dia seis do més passado, setembro.
Como ele reagiu quando vocé comecgou a trabalhar?

Achei que ele fosse estranhar, mas ele ndo estranhou, porque ja tem muito convivio com meu
pai e minha mée.

Como é o tempo de tela dele, tanto no celular quanto na televisao?
Na escola, ele ndo usa celular.
Quando esta em casa, ele pede o meu telefone, e eu dou, ndo vou mentir.

Geralmente, ele fica no celular por cerca de uma hora e meia.



102

Na parte da tarde, ele assiste televisdo, mas gosta de brincar enquanto assiste.

Por exemplo, se escuta algo que chama a atencdo, como um programa sobre bichos ou a
Amazonia, ele corre para a TV, assiste e depois volta a brincar.

Ele nunca fica muito tempo em uma s6 atividade.

Como funciona o tempo de interacdo dele com outras pessoas?

Ele passa mais tempo com meu pai e minha mae, principalmente neste tltimo més.
E como séo as brincadeiras dele?

Ele tem uma imaginacdo muito boa.

As vezes, quer brincar de cabaninha.

A gente amarra um lencol no guarda-roupa, puxando até a cama, e ele brinca com meus
sobrinhos.

Ele também gosta de brincar de casinha, fingir que € papai ou mamae, e até muda a voz: "Oi,
mamae!”, "Oi, filhinho!".

Ele adora pecas de encaixe e nunca desistiu delas.

Como vocé classifica a renda da familia?

Acho que é média, mas, pela quantidade de pessoas, acaba rapido.

Somos nove em casa.

Vocés estdo cadastrados em algum programa social?

Sim, mas preciso atualizar o cadastro no INSS, porque comecei a trabalhar.

Meu salario é maior do que o limite para continuar recebendo o BPC, entéo vou pedir para
suspender o beneficio.

A escola dele € publica, certo?

Sim.

Esta no pré-escolar?

Isso.

Ele gosta de ir para a escola?

Gosta muito.

Quando eu digo: "Vamos para a escola, filho?", ele fica animado porque adora a assistente.
As vezes, ele ndo quer ir.

Quando isso acontece, eu aviso a professora: "Hoje ele ndo vai, esta irritado".

A professora manda um &udio para ele: "Oi, amor! VVamos para a escola, tem massinha e
dinossauros!”.
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Al ele se anima, se arruma e vai.



Entrevista 03 (C3):

Transcricao:

Qual 0 nome completo dele?

M.R. F.

Qual é a data de nascimento?

Quatro do nove de dois mil e dezesseis.
Esta com quantos anos hoje?

Sete.

Ele tem algum apelido?

Né&o.

E natural daqui de Cruzeiro mesmo?
E.

Esta em que série na escola?

Esta no primeiro ano.

Fundamental, né?

Uhum.

Seu nome completo?

M.A.C. F

Sua idade?

Cinquenta e trés.

Profisséo?

Assistente social.

Superior completo ou tem especializacdo?

Tem especializacao.

Hoje o participante estd em algum acompanhamento de satde?

E... vocé fala em termos das terapias que ele faz?

Sim, terapia com medicos.

Esta em terapia ali no AMA, né, que € a terapia ocupacional com a fisio e a psicéloga.

Entdo é terapia ocupacional, a fisio e psicologa?

Isso.
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Faz acompanhamento regular com neurologista?

Estou esperando ser chamado pelo neurologista.

E pelo TFD, né?

E.

Tem média de quanto tempo?

Tipo, em cada seis meses pediram pra ele voltar com trés meses, mas ndo voltou.
Ja esta com mais de um ano.

Ai eu fui no TFD agora, né, e pedi pra dar uma apressada Ia.
Até porque ele ja esta muito agitado.

Sim. Faz uso de algum medicamento?

Faz. Risperidona e melatonina.

Respeitando de doze em doze?

N&o, é s6 a noite.

Sé a noite?

Uhum.

Entdo antes de dormir, junto com a melatonina?

Isso.

Ele falou com que idade?

Ele ja tinha, acho que, um ano e seis meses, por ai.

Ele demorou?

Sim.

Trocou letras?

Como assim?

Trocou letras, por exemplo, quando comecou a falar? Isso.
Né&o.

Normal. Gaguejou?

Né&o.

Descreve pra mim o desenvolvimento da linguagem dele nos dois primeiros anos de
idade.

A linguagem dele, desde sempre, foi uma linguagem muito... muito, como é que posso dizer,
boa.



Ele nunca teve dificuldade na fala.

Na comunicacéo, ele se expressa muito bem, entendeu?
Isso ai ele nunca teve problema, ndo.

Perfeito. Hoje ele compreende instrugdes do dia a dia?
Sim, mas muitas vezes ele ndo quer cumprir.
Entendeu?

As vezes tem que falar sério e insistir.

A crianca consegue solicitar e expressar os desejos dele?
Sim.

Como ele faz isso?

Pedindo.

Falando.

Demonstra sentimento?

Sim.

Como?

Falando também.

E com demonstragdes. Abragando?

Sim, gosta muito de abracos.

Como vocé descreve a linguagem oral dele?

E boa.

Apresenta escrita?

Sim, é boa.

Ele ja faz ditado, ditado junto comigo, entendeu?
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Perfeito. Descreve situacdes que estdo acontecendo no presente momento? Por exemplo,

chegou a um lugar e referencia algo que viu ou que esta acontecendo?

Nao.

Até mesmo situacdes na escola dele...

As vezes eu pergunto o que aconteceu no dia, mas ele nio consegue explicar.

Teve um dia que ele veio pra terapeuta ocupacional, o K. disse que ele saiu chorando 14 de

dentro e nem ela entendeu o porqué.

Eu perguntei se tinha acontecido alguma coisa, mas ele ndo sabe falar.



Né&o sabe explicar.

Uhum. Conta historias, eventos ou situa¢fes que aconteceram no passado?
N&o.

Ao chegar da escola, informa como foi o dia e relata as situagdes que aconteceram?
S se a gente perguntar.

E muitas vezes ele fala que nédo lembra.

Ele tem dificuldade de aprender musiquinhas, essas coisas, sabe?

Né&o tem facilidade de memorizar.

OK. Ao ver animais, objetos, formas, cores, figuras, ele fala 0 nome pra vocé?
Fala.

Quando a crian¢a ndo sabe o nome de alguma coisa, como ele se expressa?
Perguntando pra mim como € que € o home daquilo: "Mamaée, 0 que € iss0?".
Existe alguma palavra que ele possui dificuldade ou que néo sabe falar?

Néo.

Existe alguma palavra que ele se confunde na hora de definir um objeto, uma figura,
uma forma ou outra coisa?

As vezes, sim.

Vocé consegue me dizer qual?

Assim, pra eu me lembrar agora... Antdnio, ndo.

Mas as vezes ele se confunde, sim.

Qual é a principal forma de expressao dele: oral, escrita, gestual?
Oral.

Mora com quem atualmente?
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Ele mora comigo, porque ele é adotivo, t4? Entdo eu tenho a guarda tutelar definitiva: comigo,

com o pai dele e com os irmé&os dele.
E quanto aos irmaos?

Dois. Trés, com ele.

Os pais moram juntos, né? Como é o relacionamento entre voceé e o pai dele? Ha alguma

interferéncia?

Nao.

Nao? E como é o relacionamento dele com cada um de vocés? Como é o relacionamento

dele com o pai? Como esta o relacionamento dele com vocé?
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Com o pai, ele tem mais receio. Agora, comigo é bom. Todos os relacionamentos que ele tem
s&0 bons, s6 que comigo ele as vezes birra mais. As vezes eu falo pra ele que ele nio tem que
fazer aquilo que ele quer, e ele quer confrontar, entendeu? Ele ndo aceita, tanto de mim
quanto do pai dele ou dos irmaos. Ai ele tem essa questao de desafio, sabe?

Os irmaos dele, qual a idade de cada um?

T. tem dezenove.

A. M. tem dezessete.

Como é o relacionamento com 0s irmaos?

Todos se dao bem, ele se sente bem a vontade mesmo.

Tem algum outro familiar que interfere na educagéo da crianga?
N&o. O pai bioldgico dele no interfere. E meu filho, ele.

Uhum.

Como funciona o tempo de interacéo entre vocé e o Miguel?
Como assim?

Como € o tempo que Vocés passam juntos?

Como vocé organiza isso? Passa muito tempo junto ou pouco tempo?
Como que €é o dia a dia?

Eu trabalho de manhd. Ele estuda de manha. Ent&o, a tarde é comigo e & noite é comigo. O que
eu organizo é: sempre depois do almogo eu nem deito na cama. Porque, se eu deitar na cama,
eu ndo consigo nem fechar o olho. Eu coloco uma rede na sala, e ele fica comigo 14, assistindo
algum desenho. Porque ele ndo fica sozinho, ele tem medo. Ele tem um medo muito grande de
ficar so.

Fica muito tempo no celular?
N&o. O celular ele usa s6 um pouco, mas nao pega muito, ndo.
Como € o tempo de TV dele?

Quando ele chega da escola, o pai dele bota ele pra tomar banho, ele almoga e fica um pouco.
Depois, comega a fazer os desenhos dele, porque ele gosta muito de desenhar. Acho que ele
assiste um pouquinho de TV. Ele ndo consegue assistir televisdo por muito tempo. Ele assiste
um pouco, corre, vai pra algum canto, risca alguma coisa, mexe num joguinho. Depois volta.
Entdo, assim, ndo é direto. Acho que ndo da nem uma hora. Mas ele ndo fica muito tempo.

Por isso que a terapeuta ocupacional falou que eu ja devo passar uma demanda pra ele. E dentro
daquilo, quando vejo que esta dando dez ou doze minutos, eu libero ele. Ai ele ndo se cansa e
ndo gera sofrimento.
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Como funciona o tempo de interagdo dele com outras pessoas? Tem mais alguém que ele
passa tempo?

N&o. S6 com a gente mesmo. As vezes vamos na casa da minha méae, mas ficamos pouco
tempo. Ja logo chamamos pra voltar.

Considerando todo mundo que mora em casa, como € a renda de vocés? VVocé acha que é
uma renda baixa ou média?

Acho que é média.

Quantas pessoas moram na casa?

Eu, o pai e os dois filhos.

Quatro pessoas, né?

Sim.

A familia esté cadastrada em algum programa social do governo?
Né&o.

Ele vai a escola?

Vai.

Escola publica?

Sim.

Esta no primeiro ano?

Esté.

N&o tem como ter sido reprovado ainda, certo?
Né&o.

Ele gosta de ir pra escola?

Gosta.

Como sdo os comportamentos e expressoes que ele apresenta quando vocé comenta
sobre a escola?

Tranquilo.
Ele tem assisténcia na escola? Um mediador?

Esté tendo um assistente. Estamos solicitando um mediador por causa da idade dele, j& que
estad na alfabetizacdo. Estamos aguardando o mediador.

Ele tem amigos na escola?
Tem.

Quando chega em casa, fala sobre os amigos?
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Sim.
Ele sabe 0s nomes?
Sim, sabe 0 nome do M. O outro, eu nao sei.

Perfeito. Muito bem.
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Entrevista 04 (C4):
Transcricao:
Qual o0 nome dele completo?
J.T.G.O.
Taua com W?
Né&o, com U.
Qual a data de nascimento?
Treze de junho de dois mil e dezesseis.
Ele tem algum apelido?
Né&o.
Quantos anos ele tem?
Sete.
E natural daqui de Cruzeiro mesmo?
Sim.
Esta em qual ano escolar?
Primeiro ano.
Vamos colocar 0 nome dos responsaveis. Nome do pai?
C. A
E da mé&e?
T.
Idade de vocés?
Trinta e quatro e trinta e trés.
Profissédo?
Eu sou vendedor.
Eu sou técnica de enfermagem.
Superior completo ou técnico?
Eu tenho técnico, mas néo superior.
O J. faz algum acompanhamento de salde atualmente?
Né&o.

Ele fazia antes?



Sim, fazia acompanhamento com uma psicopedagoga.

Por quanto tempo?

Por cerca de dois anos, entre dois mil e vinte e dois mil e vinte e dois.

Por que parou?

Por incompatibilidade de horario.

No momento, ele ndo esta em nenhuma terapia, certo?
Isso, por enquanto no.

Faz uso de algum medicamento?
Sim.

Qual?

Risperidona.

Em qual horério?

Pela manha.

Com que idade ele comecou a falar?
Com quatro anos.

O que vocés acham que pode ter influenciado esse atraso?

Acho que foi pouca estimulagdo, pouca socializagédo com outras criancas, resisténcia em

interagir com outras pessoas e muito tempo no celular e na televisao.

Ele comecou a falar algumas palavras com um ano e seis meses, como "mamae

"agua" e "vovo".

Depois, aos dois anos, ele parou de falar mais e ficou estagnado, falando s6 "mamée".

A psicopedagoga passou algumas atividades para fazermos com ele, mas mesmo assim ele

demorou para voltar a falar.

Ele troca letras hoje em dia?
Sim, ainda troca algumas letras.
Ele gagueja?

As vezes, principalmente quando esta nervoso ou inquieto.

Como vocé descreveria o desenvolvimento dele nos dois primeiros anos?
Ele apresentou indicios de vocabulario, mas teve uma regressdo e uma estagnacao na fala.

Depois disso, so voltou a falar com quatro anos, realmente comecgando o processo do zero.

Ele compreende instrugdes e ordens no dia a dia?

Sim, compreende bem.

112



113

Como ele expressa os desejos dele?

Ele verbaliza e pede o que quer.

Ele consegue demonstrar sentimentos?

Sim, demonstra amor, raiva, tristeza.

Ele também fala o que esta sentindo. Por exemplo, diz: "Ali, que raiva".

Como vocés descrevem a linguagem oral dele hoje?

NOs conseguimos compreender bem, mas achamos que ndo esta completamente adequada.
Estamos nos organizando para buscar uma fonoaudidloga para ele.

E a linguagem escrita?

Ele escreve o proprio nome, mas ainda troca letras.

Por exemplo, escreve "porta” como "pota”.

Ainda esta no processo de alfabetizacéo.

Ele consegue descrever o que esta acontecendo no momento?

Sim, se algo o interessa, ele comenta: "Olha, mamaée, isso”, ou "Olha, papai, aquilo™.
Ele percebe detalhes que as vezes nem estamos observando.

Ele conta como foi o dia dele na escola?

Sim, quando chega da escola, ele conta o que aconteceu, com quem brincou, 0 que comeu, ou
0 que chamou a atencdo dele.

Ele gosta muito de conversar nesse momento.

Quando ele vé animais, objetos, formas, cores ou figuras, ele fala 0 nome?
Sim.

Ele gosta muito de pintar e desenhar, e percebe todos os detalhes.

Por exemplo, ele sabe as cores dos botbes de uma roupa de personagem e aponta tudo isso.
E quando ele ndo sabe 0 nome de algo, como ele se expressa?

Ele fica frustrado, tenta explicar ou gesticular para que a gente entenda.

Se néo conseguimos entender, ele fica mais frustrado.

Ele pergunta o nome das coisas?

Sim, ele tenta saber o nome e pede para aprender, mas a irritagdo pode atrapalhar.
Existe alguma palavra que ele tem dificuldade em dizer?

Sim, mas agora ndo consigo lembrar.

Ele confunde palavras ou conceitos?
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Sim, as vezes confunde o significado de algo e chama por outro nome.

Qual é a principal forma de expressao dele, na opinido de vocés?

A comunicacéo oral.

Embora ainda tenha algumas dificuldades, é o principal meio que ele utiliza para se expressar.
Ele consegue realizar varias coisas a0 mesmo tempo, ndo €?

Sim, ele consegue até "cirurgia gesticulada”, faz as trés coisas ao mesmo tempo!
Com quem ele mora atualmente?

Comigo, meu marido e minha filha mais velha.

Entdo, sdo quatro pessoas: pai, mae e irma?

Isso.

Como é o relacionamento dele com o pai?

Ele tem mais facilidade de falar e pedir coisas para a mée.

Com o pai, ele é mais restrito, talvez por respeito a autoridade ou até um pouco de medo.
Ele tem paixao e respeito pelo pai, mas busca mais o aconchego da mae.

E com vocé, como é o relacionamento?

Ele é mais proximo, mais afetivo comigo.

Ele prefere dormir comigo, fazer as coisas comigo.

Se o0 pai chama, as vezes faz birra, mas comigo vai.

Como é o relacionamento dele com a irma?

E muito bonito. Ela tem quinze anos, e os dois se ddo muito bem.

Eles brincam juntos, e ela € muito carinhosa com ele.

Tem mais alguém que interfere na educacao dele?

N&o é que interfira, mas ele tem muito apego a uma tia, com quem ele tem uma grande
afeicdo.

Como € o tempo de vocés com ele?

Como passamos o dia fora, quando chegamos, temos momentos de troca e interacéo.
Ajudamos com as tarefas, jantamos juntos e conversamos bastante na mesa.

Mesmo que ele queira sair ou usar o celular, incentivamos a participacdo nesses momentos.
Quanto tempo ele fica em telas, como celular ou TV?

Ultimamente, como eu néo estou tdo presente, ele passa bastante tempo em telas.

Quando chega da escola, j& pega o celular ou vai paraa TV.
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Nas segundas e quartas, ele vai para a escola a tarde, entdo nesses dias a exposic¢do diminui
um pouco.

Tentamos tirar um ou dois dias na semana para leva-lo ao parque, ao shopping ou a alguma
atividade de lazer.

Como € o tempo de interacdo dele com outras pessoas?

Ele tem muito contato com a tia, que o0 busca na escola todos os dias.

O esposo da tia o leva para a escola, e ela busca.

Como séo as brincadeiras dele?

Ele brinca um pouco com algo e logo perde o interesse.

Tem um tempo de atencéo curto.

Mas ele € muito apegado a apontar coisas, identificar objetos e personagens.

Estamos aguardando uma avaliagdo para confirmar se pode haver TDAH, mas por enquanto
ndo ha diagndstico.

S&o quatro pessoas na casa, certo? Vocés tém algum tipo de beneficio ou programa
social?

Sim, estamos cadastrados em um programa social.

Ele esta no primeiro ano na escola?

Sim.

Ele gosta de ir para a escola?

Agora que tem uma mediadora, ele estd mais confortavel.

Antes, ele era mais restrito, principalmente quando o mediador era homem.
Agora, com uma mediadora mulher, ele esta mais a vontade.

Como € o comportamento dele em relacdo a escola?

Quando ele sabe que é feriado ou fim de semana, ele reclama que ndo tem aula.
Sempre pergunta: "Amanhd tem aula?".

Ele gosta de ir, mas tem dias em que ndo quer ir de jeito nenhum.

O que ele gosta mais na escola?

Ele gosta muito da mediadora.

Acredito que seja pela forma como ela interage com ele, pois esta sempre o0 ajudando e o
incentivando.

Ele tem amigos na escola?

Sim, tem uma amiga chamada E.
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Ele fala 0 nome dela para vocés?

Sim, sabe 0 nome e fala.

E a mediadora, ela cuida de mais alguma crianca?
Sim, ela fica com ele e com outra crianga.

Eles sdo de niveis diferentes, mas ela consegue ajudar os dois.



