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RESUMO

A Educacado de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino singular e
complexa. Por muito tempo esteve pautada em um processo que tinha como finalidade
a alfabetizagdo. Atualmente, muitos avangos aconteceram nessa modalidade,
inclusive quanto ao atendimento as diferentes etapas do ensino daqueles que, por
algum motivo, ndo conseguiram concluir seus estudos na idade esperada. Nesse
cenario, o ensino da Lingua Portuguesa ganha importancia, pois o aluno precisa
alcancar a compreensdo dos mecanismos béasicos da lingua, o dominio do sistema
alfabético, além dos saberes pertinentes a leitura, escrita, com certa atengdo para
gramatica e ortografia e suas fun¢fes sociais. A partir desse raciocinio, surge o
problema desta pesquisa: como acontece a pratica docente dos professores de
Lingua Portuguesa da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do segundo segmento,
ensino fundamental Il, no municipio de Cruzeiro do Sul/Acre? E o seguinte objetivo
geral: analisar a pratica docente dos professores de Lingua Portuguesa em turmas da
EJA do segundo segmento, ensino fundamental Il da Rede Estadual de Cruzeiro do
Sul/Acre. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratorio-
descritivo. A revisdo bibliogréfica, um dos passos do estudo, permitiu um dialogo
frutifero entre a teoria e o objeto de estudo. Essa modalidade de ensino, segundo
segmento, é ofertada em 3 (trés) escolas da zona urbana de Cruzeiro do Sul/AC. Os
sujeitos da pesquisa foram 5 (cinco) docentes da Lingua Portuguesa que trabalham
nessas escolas, sendo 2 (dois) homens e 3 (trés) mulheres, para os quais foi aplicado
guestionario semiaberto e entrevista semiestruturada sobre a pratica docente,
formacédo inicial e continuada e o planejamento, envolvendo metodologias e
estratégias de ensino. A analise dos dados foi feita a luz do referencial teérico, como:
Novoa (2021), Libaneo (1994), Vasconcelos (1992), Franco (2016), dentre outros que
contribuiram com o avancgo e consolidagcao desta pesquisa. Os resultados da pesquisa
me permitiram perceber que as formagfes profissionais, inicial e continuada em
servigco, ampliam os conhecimentos tedricos e préaticos do professor, favorecendo a
criacdo de novos ambientes de aprendizagem, o enriquecimento do planejamento na
pratica docente e a melhora da didatica. No planejamento, recebem apoio da
coordenacdo, com realizacdo de encontros pedagdgicos, de forma individual e
coletiva, possibilitando colaboracéo e trocas de experiéncias. Ja no desenvolver da
pratica docente, os professores utilizam metodologias e estratégias de ensino
produtivas: reconhecem os conhecimentos prévios dos alunos, ouvindo-os, realizam
leituras para deleite, com textos que tratam da realidade na qual os discentes estdo
inseridos, viabilizam o habito da leitura e producéo textual com a utilizacdo de géneros
textuais variados. Destarte, viu-se a necessidade de uma pratica docente que
privilegie o processo de ensino e aprendizagem considerando os desafios propostos
pela contemporaneidade.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Pratica docente; EJA - Segundo Segmento;
Formacé&o docente.



RESUMEN

La Educacién de Jovenes y Adultos - EJA es una modalidad de ensefianza singular y
compleja. Durante mucho tiempo estuvo pautada en un proceso que tenia como
finalidad la alfabetizacion. Actualmente, muchos avances ocurrieron en la Educacion
de Jévenes y Adultos, inclusive en cuanto a la atencion a las diferentes etapas de la
ensefianza de aquellos que, por algan motivo, no consiguieron concluir sus estudios
en la edad esperada. En ese escenario de la EJA, la ensefianza de la Lengua
Portuguesa gana importancia, pues el alumno necesita alcanzar la comprension de
los mecanismos basicos de la lengua, el dominio del sistema alfabético, ademas de
los saberes pertinentes a la lectura, escritura, con cierta atencién a la gramatica y la
ortografia y sus funciones sociales. A partir de ese razonamiento, surge el problema
de esta investigacion: ¢como ocurre la practica docente de los profesores de Lengua
Portuguesa de la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) del segundo segmento,
ensefianza fundamental Il, en el municipio de Cruzeiro do Sul/Acre? A partir de este
problema fue elaborado el siguiente objetivo general: analizar la practica docente de
los profesores de Lengua Portuguesa en clases de la EJA del segundo segmento,
ensefianza fundamental Il de la Red Estadual de Cruzeiro do Sul/Acre. Se trata de
una investigacion de abordaje cualitativo, de caracter exploratorio-descriptivo. La
revision bibliografica, uno de los pasos del estudio, permitié un didlogo fructifero entre
teoria y objeto . Esta modalidad de ensefianza, segundo segmento, con la etapa
fundamental 1l es ofertada en 3 (tres) escuelas de la zona urbana de Cruzeiro do
Sul/AC. Los sujetos de la investigacion fueron 5 (cinco) docentes de la Lengua
Portuguesa que trabajan en esas escuelas, siendo 2 (dos) hombres y 3 (tres) mujeres,
para los cuales fue aplicado cuestionario semiabierto y entrevista semiestructurada
sobre la practica docente, formacion inicial y continua y la planificacion, que implica
metodologias y estrategias de ensefianza. El analisis de los datos fue hecho a la luz
del referencial tedrico, como: Novoa (2021), Lib&neo (1994), Vasconcelos (1992),
Franco (2016), entre otros que contribuyeron con el avance y consolidacion de esta
investigacion. Los resultados de la investigacion me permitieron percibir que las
formaciones profesionales, inicial y continuada en servicio, amplian los conocimientos
tedricos y practicos del profesor, favoreciendo la creacion de nuevos ambientes de
aprendizaje, el enriquecimiento de la planificacion en la practica docente y la mejora
de la didactica. En la planificacion, reciben apoyo de la coordinacion, realizan los
encuentros pedagoégicos de forma individual y colectiva, posibilitando colaboracion e
intercambios de experiencias. Ya en el desarrollo de la préctica docente, los
profesores utilizan metodologias y estrategias de ensefianza productivas: reconocen
los conocimientos previos de los alumnos, escuchandolos, realizan lecturas para
deleite, con textos que tratan de la realidad en la cual los discentes estan insertados,
viabilizan el hébito de la lectura y produccion textual con la utilizacién de géneros
textuales variados. Ademas, se ha visto la necesidad de una practica docente que
privilegia el proceso de ensefianza y aprendizaje, dando cuenta de los desafios
planteados por la contemporaneidad.

Palavras-chave: Lengua Portuguesa; Practica docente; EJA - Segundo Segmento;
Formacion docente.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, vinculado a linha de pesquisa Ensino, Humanidades,
Processos Educativos e Culturais, do Programa de Pos-Graduagcdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens — PPEHL, tem como tema de analise a pratica docente
dos professores de Lingua Portuguesa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
segundo segmento, de Cruzeiro do Sul/Acre.

Pensando na formacé&o do aluno, é necessario entender que a pratica docente
ndo se constitui apenas de elementos especificos a escola, mas engloba outros,
pertinentes aos ambitos externos a essa instituicdo, dos quais esses alunos fazem
parte, sejam eles sociais, educativos ou qualquer outro existente, podendo apontar
um perfil multidimensional dos sujeitos que compdem esses contextos. Essa realidade
gue se descortina lan¢ca um desafio ao docente durante o exercicio de seu trabalho,
podendo, quica, ser agente modificador de sua prética, destarte de sua percepc¢éao
sobre o processo de ensino e aprendizagem, das relagcdes estabelecidas no espaco
escolar entre professor-aluno-saberes, durante o tempo de ensino em que € mediador
do conhecimento.

A modalidade de ensino EJA, comp®e a educacgao bésica, nas etapas de ensino
fundamental e médio, e é responsavel por atender jovens e adultos que, por algum
motivo, ndo conseguiram concluir seu estudo no tempo esperado. Essa oferta,
contudo, deve acontecer de forma eficiente. Sendo assim, parece correto afirmar que
tornar isso possivel exige professores bem-preparados, ou seja, com dominio do
conteudo a ser trabalhado e com conhecimento a respeito do contexto de ensino. Para
tal, o docente precisa estar em constante aperfeicoamento e, assim, a formacéao
continuada em servi¢o se torna um elemento importante para o desenvolvimento de
Sua pratica.

Essas reflexdes iniciais chamam minha atencdo para 0s aspectos sociais
presentes na escola. Os alunos dessa modalidade de ensino, por exemplo, ocupados
com outras tarefas no seu dia a dia, nem sempre conseguem acompanhar o ritmo da
escolarizagdo. Muitos enfrentam jornadas de trabalho exaustivas, em empregos
macantes, durante todo o dia e, a noite, se fazem presentes na sala de aula. Ritmo

intenso, extenuante.
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A partir da realidade encontrada em escolas para a EJA, considero importante
lancar luz sobre a pratica docente do professor, para compreender o nivel de
conhecimento no qual seu aluno se encontra; o professor € o responsavel por
apresentar o contetdo ao discente, precisando, por isso, ter dominio sobre o que sera
ensinado. Por esse prisma, o docente tem o papel de se assumir como colaborador
da transformacé&o dos alunos, em diversos aspectos, seja lhes dando novos sentidos
ou se comprometendo também com a formacé&o do aluno para seu mundo de trabalho,
auxiliando-o.

A partir desse raciocinio, trago o problema de pesquisa: como acontece a
pratica docente dos professores de Lingua Portuguesa da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do segundo segmento, ensino fundamental I, no municipio de Cruzeiro
do Sul/Acre? Esse problema gerou o seguinte objetivo geral: analisar a pratica
docente dos professores de Lingua Portuguesa em turmas da EJA do segundo
segmento, ensino fundamental Il, da Rede Estadual de Cruzeiro do Sul/Acre.

A construcdo do problema e objetivo da pesquisa me levou a refletir, ainda,
sobre algumas categorias constituintes do processo de escolarizagdo, sendo elas, as
relacfes existentes no interior da escola entre professores-alunos; equipe gestora-
professores-alunos; comunidade-escola; a dinamica do dia a dia escolar; a
organizacao didatico-pedagogica — as metodologias e estratégias de ensino - e 0
papel da prépria escola no atendimento de um grupo tdo particular. Com isso em
mente, foram construidos os objetivos especificos, a saber: 1. Detectar as formacdes
inicial e continuada dos professores de Lingua Portuguesa da EJA, a fim de verificar
suas contribuicbes para a pratica docente. 2. Conhecer como se desenvolve o
planejamento do professor de Lingua Portuguesa da EJA para sua pratica docente. 3.
Identificar as metodologias e estratégias de ensino utilizadas pelos professores de
Lingua Portuguesa da EJA para sua pratica docente.

A historia da educagé&o no Brasil, mostra que a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) representa uma conquista significativa no cenario educacional brasileiro. Esta
modalidade de ensino se deu pela necessidade de alfabetizar jovens e adultos, a fim
de torna-los uma forca de trabalho mais capacitada a atender as demandas urbanas
e industriais.

A modalidade EJA existe no Brasil como programa em funcionamento desde

2003. O Programa Brasil Alfabetizado, gerido pelo Ministério da Educacéo, tinha o
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objetivo de alfabetizar jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos, também sendo
conhecido como supletivo. Nesse sentido, sua visibilidade e organizac&o, que ficou
dividida em etapas, se deu pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (Lei 9.394/96). Assim, esta modalidade de ensino oportuniza o
processo educacional, com um curriculo sistematizado para atender as necessidades
e demandas educacionais de jovens e adultos que, por motivos diversos, néo
conseguiram concluir o ensino.

O ambiente escolar deve proporcionar aos alunos atividades que desenvolvam
suas capacidades de escrita e leitura, além de contribuir com a evolugéo da oralidade,
nas diversas situagdes de uso publico. A Educacdo de Jovens e Adultos, em suas
diferentes etapas, se propde a desenvolver a capacidade de analisar e investigar,
como também tratar dados com abstracdo crescente, permitindo que o professor
aborde conhecimentos linguisticos de formas diferenciadas. Diante disso, segundo
Marquezan (2003), o ambiente escolar se apresenta como um espago multicultural,
onde varias culturas com multiplos saberes e diferentes opinides a respeito dos temas
trabalhados se apresentam e, nesse caso, podem favorecer a relagcdo entre os
educandos e os conhecimentos ali vivenciados, proporcionando, assim, um ensino
significativo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997), os contetidos no
estudo da lingua materna sao aqueles considerados relevantes para a formacéo do
aluno enquanto escritor e leitor, devem ser apresentados com natureza dos
conhecimentos linguisticos, previstos em documento oficial como o Projeto Politico
Pedagogico da escola, que precisa considerar o grau de independéncia do aluno na
realizacdo de tarefas. Vale ressaltar que o professor deve executar seu
planejamento, desenvolvendo e exercitando a escrita e leitura do aluno, criando
estratégias direcionadas ao éxito discente, para que seu aluno consiga ler textos de
maior complexidade.

Quando se fala de leitura e compreensdo de textos, enfatiza-se textos e
géneros orais e escritos em diversas situacdes sociais, que viabilizam o aluno a
adquirir dominio da palavra publica, ou seja, aquela que pode ser usada no exercicio
da cidadania. Assim, para garantir essa competéncia, a escola deve desenvolver
atividades de escuta orientada, através de textos orais amparados por registros

audiovisuais, na organizacao de debates, entrevistas e palestras.
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Sabe-se que os alunos possuem conhecimentos empiricos e experiéncias
préprias que trazem consigo para a sala de aula, ainda mais quando consideramos
lecionar para jovens e adultos. Dentro desta realidade o educador precisa valorizar o
aluno dentro das condi¢cdes sociais, psicologicas, econémicas, afetivas e cognitivas,
em que este se apresenta, motivando-o e estimulando-o no processo educativo.

Para o desenvolvimento da pesquisa optamos por uma abordagem
gualitativa, com a revisdo bibliografica e pesquisa de campo. Seguindo o aporte
tedrico de autores como Faria (2009), No6voa (1995; 2017), Libaneo (1994),
Vasconcelos (1992), Franco (2016), dentre outros que puderam contribuir com o
avanco e consolidagdo da pesquisa, além de estudos dentro dos campos
educacionais que enrigueceram as concepcdes desenvolvidas ao longo do texto.

Faria (2009) afirma que o ambiente escolar tem o poder de mobilizar os
discentes a questionar, a criar suas proprias interrogacoes, situacdes possiveis de
acontecer mediante a formacéo. Os jovens e adultos trazem consigo para a sala de
aula uma bagagem de experiéncias culturais, histéricas e sociais que, amparadas nos
conteudos académicos e cientificos, podem contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando as trocas e, por conseguinte, produzindo o novo.
Segundo Faria (2009, p. 65), “um dos grandes papéis da educagéao € o de concretizar-
se enquanto instrumento transformador da sociedade”. Atender os alunos em suas
individualidades e criar condicdes para a construcéo da autonomia dos alunos é papel
do professor, que, além disso, tem de estar atento as diferentes necessidades e as
dificuldades individuais de cada aluno.

Névoa (1995), em suas reflexdes sobre o universo da educacdo escolar,
apresenta o papel do educador na formacao do discente, e como 0s professores se
constituem como importantes elementos para a proposta da pesquisa da pratica
docente. Ainda é Noévoa (2009, 2017) quem retrata o papel importantissimo do
docente no processo formativo dos alunos; além disso, descreve ser impossivel definir
o “bom professor’, pois os predicados dessa categoria compdem uma lista de
infindaveis pontos, indicando as competéncias necessarias.

Por esse lado, o pensador ainda nos traz as reflexdes que direcionam a
realidades do ensino de EJA, como uma pratica reflexiva, que leva ao conhecimento

do aluno, enquanto ser singular. Cada aluno vivencia uma realidade e suas
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experiéncias fomentam suas construcdes que poderdo ser representadas pelo
comportamento e desempenho escolar.

Franco (2012) com seus estudos relacionados a pratica docente dialogar com
os professores da Educacéo de Jovens e Adultos especificamente no que concerne a
alfabetizacdo. A autora aborda reflexdes relacionadas a didatica, com a légica da
aprendizagem nos processos de ensino previamente planejados.

Este texto esta organizado em seis sec¢fes, além das consideragdes finais. A
primeira secéo € esta, lugar que trago a introducéo deste estudo. Na segunda secao,
apresento o caminho metodoldgico da pesquisa. Na terceira se¢cdo, faco um passeio
pela histéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, indicando o processo de
implementacdo da EJA em ambito nacional e do Acre. Nesta secéo o dialogo se faz
com Piletti (1988), Ferraro (2002), Romanelli (2003), Almeida e Corso (2015), Silva
(2015) e D’ Avila (2015). A quarta segdo, acompanha o percurso histérico da EJA,
mas coloca luz sobre a legislacdo da Educacédo de Jovens e Adultos do Brasil, com
leis e diretrizes que regulamentam a modalidade. Nessa se¢cdo, conversamos com
Souza (2007), Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases - LDB
n° 9394/96 (BRASIL, 1996) e Farias (2007).

A secdo seguinte sob o titulo “As praticas docentes dos professores de Lingua
Portuguesa da educacédo de jovens e adultos: Uma reflexdo necesséria" avanca nas
reflexfes e traz para o centro das discussdes o professor da EJA, a pratica docente.
Nela expomos as metodologias didatico-pedagdgicas adotadas pelos professores de
Lingua Portuguesa, no ensino da leitura e da escrita. Diante de multiplas e inusitadas
situagdes, buscamos compreensdo das nuances que acompanham as préticas
pedagdgicas desses professores, 0s elementos que a compdem e os desafios
enfrentados.

A sexta secéo, esta dividida em 3 partes e é dedicada aos resultados e sua analise. A
primeira, 6.1 A importancia da formacéo inicial e continuadas que discutem a tematica; a
subsecdao 6.2 O planejamento na pratica docente do professor de Lingua Portuguesa,
conversamos, principalmente, com Névoa (2021), Piletti (1998) e Jesus (2021) e, na
subsecdo 6.3, Préaticas docentes: as metodologias e estratégias de ensino utilizadas
pelos professores de Lingua Portuguesa da EJA no ensino da leitura e escrita, Franco
(2012, 2015 e 2016), Libaneo (1994) e Candido (1995).
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2 O CAMINHO METODOL OGICO DA PESQUISA

Nesta secdo expomos os procedimentos metodoldgicos para arealizacéo desta
pesquisa, ou seja, a metodologia adotada para o desenvolvimento do trabalho
investigativo realizado, considerando as acfes de coleta dos dados e de analise.
Assim, expde o caminho investigativo que esta pesquisa percorreu. Logo, é importante
mencionar que para Gil (2002) a pesquisa € um procedimento racional e sisteméatico
gue possui como objetivo proporcionar respostas aos problemas propostos e, para
Andrade (2010), seguindo esse viés, a "pesquisa cientifica € um conjunto de
procedimentos sistematicos, baseados no raciocinio l6gico, que tem por objetivo
encontrar solugdes para os problemas propostos mediante o emprego de métodos
cientificos” (ANDRADE, 2010, p. 109). Assim, pesquisar € realizar uma série
de atividades baseadas em métodos sobre um determinado problema de estudo.

A modalidade de ensino, alvo de nosso estudo, EJA, é dividida em duas etapas:
o ensino fundamental | e Il e 0 ensino médio, e segue as orientacdes postas pela LDB
n°® 9.934/1996. Nosso interesse de estudo esta no Segundo Segmento,
correspondente ao Ensino Fundamental 1l que, em Cruzeiro do Sul/Acre, na area
urbana, é oferecido em 3 (trés) escolas da rede estadual de ensino. Convém informar
gue nessas escolas encontramos 5 (cinco) professores da area de Lingua Portuguesa,
apenas. Por isso, os 5 (cinco) professores se mostram como participantes desta
pesquisa.

Entre os diversos procedimentos que se realizam em uma pesquisa cientifica,
a pesquisa bibliografica tem sido parte importante para o prosseguimento do caminho
percorrido pelo pesquisador. Logo, "qualquer que seja 0 campo a ser pesquisado,
sempre sera necessaria uma pesquisa bibliografica, que proporciona um
conhecimento prévio do estagio que se encontra o assunto.” (SANTOS e FILHO,
2011, p. 83).

Entende-se, portanto, que a pesquisa bibliografica, também conhecida como
revisdo da literatura, acontece quando é feito uso de materiais ja elaborados em livros,
artigos cientificos, revistas, documentos eletrénicos e enciclopédias na busca e

abstracdo de conhecimento. Por esse prisma, o levantamento bibliografico se mostra
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necessario, contribuindo com a acao de triagem do material a ser utilizado, ou seja,
para separar as teorias a serem aplicadas durante a escrita. Acerca disso, Fonseca

(2002) explica que a reviséo da literatura:

[...] € feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja
se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta. (FONSECA, 2002, p. 32. grifo nosso)

O levantamento bibliogréfico serve durante todo o caminho investigativo, pois
permite conhecer e apresentar informacdes ou conhecimentos sobre o problema o
gual se busca solucionar. Sendo assim, o levantamento bibliografico permitiu
conhecer a priori 0 contexto histérico da implementacdo da EJA como politica publica.

Os procedimentos metodolégicos para a realizacdo desta pesquisa estédo
pautados em uma abordagem qualitativa observando os aspectos subjetivos de
fenbmenos sociais e do comportamento humano. Sobre essa abordagem é

importante mencionar que pesquisa de cunho qualitativo busca por:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participardo no estudo. Porém, ndo €, em geral, a preocupacao dela a
quantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condicdes (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento
do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do
individuo para as entrevistas etc.) (TRIVINOS, 1987, p. 132).

Conforme a citacdo acima, a abordagem qualitativa considera preocupacéao
com a amostragem e busca maior representatividade do grupo de sujeitos
participantes. A abordagem qualitativa, de acordo com Gil (2002) depende de diversos
fatores como a natureza dos dados coletados, a extens&do da amostra, os instrumentos
de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacao.

Quanto ao tipo de pesquisa, considerando o que Gil (2002) apresenta, este
estudo é classificado como pesquisa de campo, com marcas descritivas atraves de
investigacdes que, somadas as pesquisas bibliograficas e/ou documentais, se
realizam coletas de dados junto a pessoas, ou grupos de pessoas, analisados e

interpretados com base em uma fundamentagéo tedrica soélida e bem fundamentada.
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A pesquisa de campo foi escolhida por permitir um contato mais proximo com
os individuos e uma relacdo maior com os dados, visto que "[...] ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco
onde o fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem
documentadas” (GONSALES, 2001, p. 67). Diante disso, esse tipo de pesquisa se
mostrou fundamental para o desenvolvimento deste estudo, inclusive porque
possibilita o uso de uma variedade de procedimentos para a geracdo dos dados que
favorecem a interpretacéo da realidade estudada/apresentada.

Para Gil (2002), a pesquisa de campo é muito utilizada nas areas da educacao,
sociologia, saude e administragdo, desenvolvida basicamente a partir da observacéo
do grupo estudado, de entrevistas e interpretacfes das experiéncias vivenciadas.

Nessa perspectiva:

O estudo de campo apresenta algumas vantagens [...]. Como é desenvolvida
no préprio local em que ocorrem os fendmenos, seus resultados costumam
ser mais fidedignos. [...]. E como o pesquisador apresenta nivel maior de
participagdo, torna-se maior a probabilidade de os sujeitos oferecerem
resultados mais confiaveis (GIL, 2002, p. 53).

O estudo de campo € indispensavel para o processo de andlise, pois nele se
encontra o reflexo da dimens&o coletiva a partir da visdo individual (BONI e
QUARESMA, 2005). Isso se faz necessario para acessar as estratégias de ensino
utilizadas pelos professores e 0 que eles pensam sobre seus trabalhos, sendo,
portanto, solicitado que falem sobre a ministracdo de suas aulas e como exploram a
leitura e a escrita com seus alunos da EJA, para que se abram possibilidades de
fluirem suas vozes e experiéncias na pratica docente.

A escolha dos instrumentos de coleta dos dados, também levou em
consideracdo o fato de a investigacdo tratar da préatica docente de um grupo de
professores que atuam na EJA, ministrantes da disciplina de Lingua Portuguesa.
Diante disso, optou-se pelo questionario semiaberto e entrevista semiestruturada,
buscando obter informag¢fes mais abrangentes sobre o objeto de pesquisa. Desse
modo foi realizada em quatro fases: (I) planejamento, no qual as diretrizes da pesquisa
foram baseadas em um protocolo; (II) conducéo, que consistiu em executar a busca e
selecdo de obras de interesse de acordo com a inclusdo e exclusédo dos critérios

definidos no protocolo; (Ill) a etapa de extracdo de dados, que nos permitiu examinar
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os estudos selecionados para entender o estado da arte na area sobre investigacéo,
(IV) a etapa da entrevista semiestruturada.

O questionario e a entrevista sdo técnicas de interrogagdo, sendo o
guestionario respondido por escrito pelo participante e a entrevista respondida em
uma situacao "face a face" e em que uma delas elabora questdes e a outra responde,
conforme Gil (2002, p.114-5). Essas técnicas, ainda de acordo com Gil (ibidem),
possuem 0 objetivo de descrever caracteristicas de populacbes e fenébmenos.
Ademais, possibilitam que o pesquisador obtenha dados a partir da visdo dos sujeitos
da pesquisa. As “perguntas permitem explorar um assunto ou aprofunda-los,
descrever processos e fluxos, compreender o passado, analisar, discutir, e fazer
expectativas” (DEMO, 2001, p. 10).

Nessa perspectiva, a entrevista semiestruturada oferece ao pesquisador
liberdade para formular novas perguntas, a medida que se fizerem necessarias,
possibilitando tornar as respostas mais completas. Bardin (2016, p. 93) coloca a
entrevista como um material rico e complexo, visto que o entrevistador precisa
registrar integralmente as respostas, sejam estas advindas de um discurso verbal e
até mesmo por meio do siléncio e da hesitagdo do entrevistado. Por isso, a analise de
conteudo se torna elemento fundamental para que a pesquisa se torne mais
consistente e relevante para o meio cientifico.

Os instrumentos foram aplicados aos docentes da EJA, como dito acima, que
atuam nas 3 escolas de EJA da Zona Urbana de Cruzeiro do Sul, nos meses de janeiro
e fevereiro de 2022. As questdes da entrevista foram elaboradas visando discutir
questdes relativas a percepcdo dos docentes quanto a metodologia e a pratica
docente em Lingua Portuguesa, na modalidade da Educac&o de Jovens e Adultos e
as do questionario, com o propdsito de construir o perfil dos participantes da pesquisa,
gue sao 5 professores da EJA, da rede estadual do Acre, que ministram a disciplina
de Lingua Portuguesa e, embora tenhamos autorizacdo do CEP, optamos por garantir
o anonimato dos professores e, por isso, 0s participantes serao
identificados por professor 1, professor 2, professor 3, professor 4, professor 5. Além
desses informes, outros precisam ser conhecidos, ajudando a refletir sobre a pratica
docente no contexto da EJA. O questionario, cujas perguntas foram elaboradas com
interesse em algumas dimensdes especificas do sujeito, foi o instrumento usado para

a construcao do perfil dos participantes.
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O quadro 1 mostra os aspectos destacados. Nele é possivel ver que todos os
professores tém formacao inicial na area de atuacéo, cumprindo a exigéncia da LDB
n. 9394/96.

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa: professores de Lingua Portuguesa
da EJA de CZS/AC

Quesito Especificacéo NUumero de
docentes
Género Masculino 2
Feminino 3
Faixa etaria 30 a 39 anos 3
40 a 50 anos 2
Nivel de escolaridade Ensino Superior — Letras 5
Portugués
Ensino Superior — 0
Outros cursos
Tempo de exercicio na 1 ab5anos 2
profissao De 6 a 10 anos 1
De 10 a 20 anos 1
De 20 anos a 30 anos 1
Tipo de contrato Efetivo 1
empregaticio Provisorio 4

Fonte: Questionério elaborado pela pesquisadora, 2022.

Em relacao a faixa etaria, 3 professores estao na faixa etaria de 30 a 39 anos
e 2 entre de 40 a 50 anos de idade. E possivel constatar ainda que o tempo de
experiéncia dos professores na EJA é bastante diversificado: 2 possuem de 1 a 5 anos
de experiéncia na area; 1 possui de 4 a 10 anos; 1 possui de 10 a 20 anos e 1 possui
de 20 a 30 anos.

Em relacdo ao vinculo empregaticio, somente 1 esta em situacdo mais
confortavel, com contrato efetivo, os demais apresentam contrato temporéario®. Esta
situac&o pode interferir no processo de ensino e aprendizagem, visto que implica em

rotatividade dos professores.

' O contrato de trabalho temporario é um tipo de contratagdo com um prazo de duracéo estabelecido,

assim, o vinculo empregador empregado ndo é permanente. Esse contrato € uma excecado a regra
vigente no Direito do Trabalho, em que o tempo do vinculo laboral € indeterminado.
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3 UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
TRAJETORIA HISTORICA E SOCIAL

Esta secédo trata dos aportes teoricos e legais que embasam a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Encontra-se dividida em duas partes e promove um dialogo
com autores cujos estudos dao especial atencéo para a educacao de jovens e adultos

gue, por algum motivo, deixaram de estudar.

3.1HISTORICOS DA EDUCACAO NO BRASIL: IMPLEMENTACAO DA EDUCAGCAO
DE JOVENS E ADULTOS — EJA

A partir da colonizac&o do Brasil em 1500, os colonizadores ensinaram sua
lingua e cultura aos povos indigenas, como uma forma de controlar os nativos. Os
responsaveis pela educacao indigena eram os jesuitas. O ensino ministrado por eles

consistia em conhecimentos escolares, cientificos e religiosos. Segundo Piletti (1988):

[...] a realeza e a igreja aliavam-se na conquista do Novo Mundo, para
alcancar de forma mais eficiente seus objetivos: a realeza procurava facilitar
o trabalho missionario da igreja, na medida em que esta, procurava converter
os indios aos costumes da Coroa Portuguesa. No Brasil, os jesuitas
dedicaram-se a duas tarefas principais: pregacéo da fé catolica e o trabalho
educativo. Com seu trabalho missionario, procurando salvar almas, abriam
caminhos & penetracdo dos colonizadores. (PILETTI, 1988, p. 165).

A metodologia de ensino jesuita permaneceu até o periodo pombalino (1750-
1777), quando houve a expulséo dos jesuitas e aimplementacédo de escolas alinhadas
aos objetivos do Estado. Desse modo, a histéria da educacéo de jovens e adultos no
pais, comeca durante o processo de colonizacdo, com a chegada dos jesuitas em
1549, com a missdo de catequizar e instruir os adolescentes e adultos
(indigenas/nativos e colonizadores) com a diferenciagao dos objetivos de cada grupo
social (SILVA, 2015). Entretanto os contextos educacionais eram precarios, e ainda
nao havia politicas educacionais efetivas para a educacéo de jovens e adultos.

Em 1854 foi implementada a primeira instituicdo de ensino no periodo noturno,
para atender ao jovem e ao adulto que néo tiveram oportunidade de estudo, além, da
criacdo de mais 16 espalhadas pelas provincias do Brasil, com o propésito de
alfabetizar esses cidadaos.

Portanto, Silva (2015) nas suas citagdes traz que:
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A difusdo da alfabetizacdo no Brasil ocorreu apenas no decorrer do século
XX, acompanhando a constituicdo do sistema publico de ensino, demorou a
ocorrer. Até o final do século XIX, a escolarizacdo era para poucos, pois as
oportunidades eram muito restritas, quase que somente as elites proprietarias
e aos homens livres das vilas e cidades, ou seja, uma parte da populacéo
(SILVA, 2015, p.82).

Durante o periodo supracitado, a escolarizacdo era restrita a uma pequena
parte da populacdo e isso fazia com que o pais alcancasse niveis elevados de

analfabetismo:

O primeiro recenseamento no Brasil ocorreu durante o Império, em 1872, e
constatou que 82,3% das pessoas com mais de cinco anos de idade eram
analfabetas. Percentual de analfabetos que se manteve no censo realizado
em 1890, logo apéds a Proclamacdo da Republica (SILVA, 2015, p. 82).

Com o fim da primeira guerra mundial (1918), a industrializacdo e a urbanizacéo
impulsionam o pais e diante do contexto social, a educacéo de qualidade continua
sendo privilégio dos mais abastados. Como pode ser verificado no recenseamento
feito durante o Império em que constatou que 82,3% da populacdo eram analfabetas,
ou seja, as maiorias das pessoas, de classes menos privilegiadas ou desfavorecidas,
nao tinham acesso a educacao. Isso significa que apenas as elites proprietarias e os
homens livres das vilas e cidades tinham acesso ao ensino (SILVA, 2015).

A partir de 1920 comecaram a surgir profissionais inspirados em ideias
pedagdgicas da Europa e dos Estados Unidos em que nao pretendiam seguir os ideais
politicos da época, mas tinham uma visdo além das ideologias até entdo transmitidas,
ou seja, o ensino tradicional ministrado pela pedagogia eclesiastica, iniciada em 1534,
comeca a ser confrontado com as ideias da escola novista liderada por Lourencgo Filho,
Anisio Teixeira e Fernando Azevedo, com o0 objetivo de atender a demanda de mao
de obra para o desenvolvimento industrial. (SILVA, 2015). Apesar disso, as
discussGes em torno da alfabetizacdo de jovens e adultos estavam atreladas aos
acontecimentos politicos e sociais enfrentados pelo pais, o que gerou consequéncias
educacionais.

Em 1930 a maior parte da populagao ainda vivia na zona rural. Apesar disso, 0
Brasil se consolida como um pais urbano-industrial em detrimento das elites rurais,
passando a acumular capital e logo a educacdo comeca a ter expectativas voltadas
para a formacdao, qualificacédo e diversificacdo da m&o de obra nacional com vistas a

capacitacdo profissional. Assim, com a industrializacdo brasileira em ascenséo, de
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1930 a 1956, surgiu a necessidade de mé&o de obra capacitada para atender as
demandas das industrias. Neste periodo, a educacdo preparava as pessoas para o
trabalho nas fabricas, logo, os contetdos ministrados ndo poderiam estimular o
pensamento critico, mas difundir o ensino profissionalizante. Isso porque, a primeira
reforma da educacdo nacional estabeleceu um arcabouco em que 0 ensino serviria
para o desenvolvimento industrial do pais (ROMANELLI, 2003).

Segundo Almeida e Corso (2015):

Sob as bases do Estado Novo (1937-1945) foram tracadas as respostas a
essas demandas educacionais, institucionalizadas nas leis organicas de
ensino, decretadas pela Reforma Capanema, no inicio da década de 1940.
Assim, configurava-se uma politica educacional dualista, que reduzia ao limite
das primeiras letras a trajetdria escolar dos trabalhadores e de seus filhos,
atendendo precariamente as demandas crescentes de inclusdo no sistema
educacional, complementada por um ensino profissionalizante paralelo
(Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI e Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC) comandado pelo empresariado, que
atribui a si a funcéo de formacé&o técnico-politica da classe operaria engajada
no mercado de trabalho. (ALMEIDA; CORSO, 2015, p.1286).

A Constituicdo Federal de 1934 instituiu no Brasil “a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario para todos, com o intuito de diminuir os indices de
analfabetismo no pais, que nessa época alcancava 69,9%, tomando por base a
populacdo de 15 anos ou mais” (FERRARO, 1985, p. 73). Apenas entre o fim da
década de 40 até os anos 60 a educacéo de jovens e adultos passou a ser encarada

como uma necessidade.

As taxas de analfabetismo para as popula¢es de 15 anos ou mais (a partir
de 1920) e 10 anos ou mais (a partir de 1940) praticamente coincidem entre
si e seguem a mesma trajetéria de longo prazo da taxa de analfabetismo
apurada entre a populacdo de cinco anos ou mais, porém com taxas mais
baixas em aproximadamente 5 a 5,5 pontos porcentuais. A regularidade é tal
gue se pode facilmente imaginar que as taxas para 15 anos ou mais e 10
anos ou mais nos dois primeiros censos deveriam girar em torno de 77% para
o Brasil. (FERRARO, 2002, p.36).
Com as altas taxas de analfabetismo, observa-se o quanto o pais foi negligente
com sua populagdo e uma parte disso se deve “[...] a forma como se organiza o
sistema econdmico que néo sO prescreve um tipo apenas de exigéncia a escola, mas
também colabora para que este continue [...]” (FERRARO, 2002.p. 56).
Além do mais, a elaboracdo da constituicdo de 1937, nao legislou sobre o
orcamento para a educacéo, e voltava-se para os valores civicos e econémicos nos

guais representava 0os anseios de setores conservadores que se juntaram ao governo
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de Vargas, que por sua vez, detinha todo poder politico centralizado em suas maos.
Portanto, essa falta de investimento na educacéo sao fatores que contribuiram para
gue o indice de analfabetismo no pais aumentasse.

Em 1938, foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) que
instaurou em 1942 o Fundo Nacional de Ensino Primario propondo o supletivo para
jovens e adultos com a finalidade de expandir a educacao primaria no Brasil.

Em 1946, com o fim da segunda guerra, foi promulgada a Lei Orgéanica do
Ensino Primario em que recomendava um guia com diretrizes gerais, no qual
organizava 0 ensino normal, 0o ensino agricola e o ensino primario supletivo com
duracdo de dois anos e destinado a jovens (a partir de 13 anos) e adultos
(ROMANELLI, 2003).

No ano seguinte foi implementado o Servigco Nacional da Educac¢ao de Adultos
(SNEA) com a finalidade de ofertar, coordenar e orientar as atividades do ensino
supletivo destinado a alfabetizac&o de jovens e adultos. No mesmo ano, 0 programa
lanca a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), que dura até 1963. Apoiada no propésito da UNESCO, de melhorar as
estatisticas brasileiras em relacdo ao analfabetismo, a educacdo de adultos e as
desigualdades sociais mundiais especialmente em paises subdesenvolvidos e em
desenvolvimento, o objetivo da CEAA era promover a democratizacdo do ensino no
Brasil, oferecendo preparo de méo de obra, a fim de atender aos avang¢os urbanos e
industriais do pais. (PAIVA, 1983)

Em 1952, junto a CEAA foi constituida a Campanha Nacional de Educacéao
Rural (CNER) destinada as zonas rurais do Brasil, com o objetivo de levar a educacao
basica aos individuos e as comunidades rurais. Em consonancia com os preceitos da
UNESCO, é aprovado a Portaria n°® 567, de 11 de agosto de 1953, que regulamenta
gue o objetivo da CNER era ajudar as criangas, os jovens e os adultos a compreender
0s problemas e peculiaridades do meio em que vivem, bem como o de formular com
exatiddo a ideia de seus deveres e direitos individuais e civicos, participando de
maneira eficaz no progresso econdmico e social da comunidade pertencente
(ROMERO, 1954). Nesta mesma época houve o primeiro Congresso de Educacéao de
Adultos, com o slogan “ser brasileiro € ser alfabetizado” destacando a importancia da

alfabetizacdo para o exercicio da cidadania.
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Segundo Paiva (1983) a CEAA teve seu declinio a partir de 1954. O
reconhecimento da sua ineficiéncia ocorreu durante o segundo Congresso Nacional
de Educacao de Adultos devido a burocracia para liberacdo das verbas e o corte no
orcamento, o que dificultaria a continuidade e a eficacia do programa. Os programas
CNER e CEAA promoviam o ensino tecnicista, entdo passaram a ser vistos como uma
“fabrica de eleitores”. Mediante estas criticas surgiram as primeiras teses quanto a
promocao da educacédo de jovens e adultos como um meio de transformacao social.
Apesar desses problemas, o CNER atuou em diversas regifes brasileiras com
programas voltados para a alfabetizacdo do campo, em que foi valorizado o carater
civilizatorio e transformador do homem do campo que pode ser inserido na sociedade
moderna e progressista (PAIVA, 1983). Essas ac0es despertaram discussdes acerca
da civilizagao por meio da educacao sobre o tipo de ser humano que deve ser formado
pelas instituicdes educativas. A partir disso, a educacdo de adultos comeca a
incumbir-se de um novo papel, e passa a ser considerada uma educacao de base e
com desenvolvimento comunitério.

Souza (2008) comenta que em 1958, houve a realizacdo do Il Congresso
Nacional de Educacéo de Adultos, com o objetivo de buscar novas diretrizes teoricas
para fomentar a modalidade de ensino da EJA. O evento contou com a participacao
do escritor e pesquisador educacional Paulo Freire. Na ocasiao, Freire buscava refletir
sobre os problemas sociais que ocasionaram o analfabetismo e sobre o seu método
de alfabetizacdo. Na conferéncia, delimitaram-se algumas concepc¢fes sobre a
educacédo de jovens e adultos com a inser¢cdo do principio da pedagogia dialégica
freiriana, voltada para a valorizagcdo do ser humano que aprende como alguém que ja
traz uma bagagem de experiéncias.

Diante disso, € importante mencionar que Paulo Freire buscava o ensino
significativo, um processo de alfabetizacdo em que os jovens e adultos pudessem
relacionar o conhecimento com as experiéncias e a realidade cotidiana. As palavras
geradoras, destacadas no método de Freire (1987) estdo presentes no trabalho e no
dia a dia dos alunos da EJA, fazendo um paralelo e propondo significado ao que é
ensinado.

De acordo com de Paula e Oliveira (2011, p. 18) “no Brasil, Paulo Freire e suas
teorias passam a ser marco paradigmatico na revolugdo do pensamento pedagogico

como um todo e, mais especificamente, da EJA”. Portanto, as discussdes da
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conferéncia ganham destaque, sendo a educacado libertadora e a educacéo
profissional considerada e aplicada como as duas tendéncias mais expressivas para
a educacéao da época.

E importante mencionar que o método de alfabetizacdo freireano teve éxito
ganhando destaque com a ampliac&o do Plano Nacional de Alfabetizac&o (PNA) 2, em
janeiro de 1964, o qual combinava as ideias da teoria da comunicacdo, didatica
contemporanea e psicologia moderna com ideias pedagodgicas e filosoficas mais
amplas, visto que ndo era uma simples técnica neutra, mas todo um sistema coerente
no qual a teoria informava a pratica pedagoégica e os seus meios (PAIVA, 1983, p.
251). Entretanto, as agdes para realizacédo do PNA foram interrompidas com o golpe
militar3, em margo do mesmo ano, e Paulo Freire, coordenador do PNA foi obrigado a
buscar asilo politico em outros paises (UNESCO, 2008).

O Brasil pos-golpe militar adotou uma economia mais modernizada e 0s
programas de educacdo popular foram desconsiderados, situacdo que levou a
UNESCO a intervir em favor da educacéo de jovens e adultos no pais. Com isso, 0
governo militar brasileiro, instituiu pelo decreto n® 62.455, de 22 de mar¢o de 1968, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), autorizado pela Lein° 5.379, de 15
de dezembro de 1967 durante o governo de Costa e Silva.

Apesar do momento politico que o pais vivia, Favero (2004) menciona que o
MOBRAL foi um dos programas com “o maior movimento de alfabetizag&o de jovens
e adultos ja realizado no pais, com insercdo em praticamente todos 0s municipios
brasileiros”. (FAVERO, 2004, p.25) Apesar de que o programa, de acordo com a
Barreto (1985) formam analfabetos funcionais e isso nao foi positivo para o pais.

Diante disso, o Mobral era destinado a promover a educagcdo de jovens e
adultos brasileiros, salientando que esta campanha se limitava a ensinar ler e escrever
(alfabetizar) e ndo se comprometia com o senso critico dos conhecimentos, com a

formacgao de cidadéos letrados.

Favero (2009) destaca que o MOBRAL foi a campanha de alfabetizagao mais
rica executada no pais, pois seus recursos provinham da transferéncia
voluntéria de 1% do imposto de renda devido por empresas e 24% da renda
liqguida da Loteria Esportiva. Todos os programas direcionados a educacao

? Esse método ja tinha sido organizado em 1962.
* 0 governo militar no Brasil durou até 1985.
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de jovens e adultos, partiram inicialmente do prdprio interesse da sociedade,
todavia, os interesses politicos acabaram por nortear os encaminhamentos
educacionais (ALMEIDA e CORSO, p. 1290, 2015).

Logo, a preocupacdo do MOBRAL era fazer com que o aluno apenas
aprendesse a escrever e decifrar as palavras, sem refletir acerca da significagao das
palavras visto que sua intencdo era promover uma educagcdo com vistas a
manutencao da coesdo social e legitimacao do regime autoritario do pais (UNESCO,
2008).

O movimento durou 17 anos, encerrando suas atividades no dia 25 de
novembro de 1985, e no mesmo ano foi substituido pela Fundacdo Nacional para a
Educacéo de Jovens e Adultos (Fundacgéo Educar). De acordo com Barreto (1985) o
MOBRAL deixa no Brasil um saldo lastimavel de analfabetos absolutos,
aproximadamente cerca de 26 milhdes existentes no pais, mais um numero
incalculavel de analfabetos funcionais que passaram pelo programa ou pelas escolas
darede oficial e ndo foram alfabetizados, mas que aprenderam no maximo a desenhar
0 nome ou a ler sem compreender o significado das palavras (BARRETTO, 1985).

O governo José Sarney assumiu a presidéncia do Brasil em 15 de marco de
1985 finalizando seu mandato em 15 de mar¢co de 1990. O momento é de
redemocratizacdo do pais e consequentemente da educacdo. Em seu governo, a
elaboracdo de uma nova Constituicdo foi um marco importante para o pais. Com a
Constituicao Federal de 1988, instituiu o direito a educacao de jovens e adultos a todos
0S que n&o tiveram acesso ao ensino na idade apropriada. Conforme o Art. 208 da
referida lei:

O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a garantia de:
(EC n° 14/96 e EC n° 53/2006);
8 | — Ensino fundamental obrigat6rio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele néo tiveram acesso na idade proépria.
(BRASIL, 1988).
O artigo citado néo deixa duvidas que Educacéo de Jovens e Adultos passa a
ser entendida como uma garantia de todo cidadao brasileiro.
Apesar de o0 pais estar passando por um momento de transicdo para a
democracia, a Fundagcdo Educar surgiu com uma proposta semelhante aos objetivos
do MOBRAL. De acordo com Guidelli a Fundagcéo Educar fornecia aos seus alunos:

Cursos de alfabetizac@o e pos-alfabetizacdo com duracdo total de 2 anos
divididos em 4 semestres letivos. O quadro curricular era composto por
leitura, escrita, primeiras contas e noc¢des de estudos sociais e ciéncias. Os
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professores eram quase sempre monitores leigos sem nenhuma ou com
precaria formacao pedagoégica. Apenas em algumas redes de ensino era
exigida habilitagdo em magistério (GUIDELLI, 1996, p. 39).

Observa-se que mais uma vez o programa nao tem a preocupacao em formar
um individuo reflexivo ou um leitor que compreenda o significado das palavras, visto
gue a maior preocupacdo € com leitura superficial do aluno e com nog¢des bésicas
acerca da matematica, estudos sociais e das ciéncias. Além disso, a falta de formacéao
de professores dificultava ainda mais que o cidaddo recebesse um ensino mais
gualificado.

De acordo com a UNESCO (2008) a Fundacdo Educar foi extinta em 1990 e
em 11 de setembro do mesmo ano, no governo Collor, foi criado, pelo decreto
Presidencial n°® 99.519, o Programa Nacional de Alfabetizac&o e Cidadania (PNAC).

Segundo Maroneze e Lara (2009) o Brasil sofreu uma reestruturacao
econbmica na década de 1990, na qual a educacdo passou a ser influenciada pelos
ideais neoliberais e assumiu um papel de ferramenta para o desenvolvimento
econdmico e a reducdo da pobreza no pais. Os conhecimentos ofertados pela
educacdo basica eram, a nivel fundamental, limitados aos saberes minimos (ler,
escrever, realizar calculos), enquanto os conhecimentos mais avancados como o
ensino medio e superior, eram privilégio daqueles que pudessem pagar.

O Banco Mundial e a Comissdo Econdmica para América Latina e Caribe —
Cepal - compreendiam a educacdo como uma forma de crescimento dentro da
sociedade de forma sustentavel, pois através dela pode-se elevar o padrdo produtivo
a niveis de mercados internacionais. Dentro de uma perspectiva de equidade, a Cepal
atrelava a economia a educacdo, pois dentro do campo educativo pode-se
desenvolver a racionalidade quanto a administragdo dos recursos disponiveis.

A Cepal juntamente com o Banco Mundial, em 1990, realizou a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, realizada pela
Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e Cultura (UNESCO),
pelo Fundo das Nac¢fes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial. Como resultado da
conferéncia, foi aprovado o Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Béasicas
de Aprendizagem e a Declaragcdo Mundial de Educacao para Todos, que garantiria a

educacéo basica a todos, sejam criangas, jovens ou adultos.
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[...] o MEC passou a elaborar mecanismos legais, expressos em programas
e projetos educacionais, com o propdsito de implantar uma ampla reforma
educacional, envolvendo varias dimensfes do sistema de ensino, como:
gestdo educacional, financiamento, curriculos escolares, legislacao,
planejamento, avaliagdo, entre outras. A implantacdo dessas reformas
atribuiu nova configuracdo a politica educacional com a introducédo de
parametros economicistas que subsumem o proprio direito a educacao.
(MARONEZE; LARA, 2009, p. 3290).

A criacdo do programa de educacdo de jovens e adultos (EJA) ocorreu em
1988, com a finalidade de oferecer a educacédo basica. Segundo Haddad (2000) “[...]
nenhum jeito institucional foi mais importante para a Educacéao de Jovens e Adultos,
nesse periodo que a conquista do Direito Universal ao Ensino Fundamental Publico e
gratuito [...]” (HADDAD, 2000, p.120).

Segundo Haddad (2006) a Constituicdo de 1988 representou uma importante
aliada aos ideais de que seria dever do estado promover a educagao basica a todos,
independente da faixa etaria. Foram destinados 50% dos impostos relacionados a
educacdo para a universalizacdo do ensino fundamental e o combate ao
analfabetismo. Durante o governo Collor o MEC instituiu o Programa Nacional de
Alfabetizacéo e Cidadania (PNAC).

O governo Collor demarca o recuo profundo com rela¢@o aos avangos obtidos
na década de 80. Em 1990 foi extinta a Fundag¢do Educar, que passou a
coordenar as atividades antes desempenhadas pelo MOBRAL. O MEC deu
inicio neste mesmo ano ao Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania
(PNAC), extinto ap6s um ano de funcionamento por falta de investimento
financeiro (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1291 - 192).

O PNAC tinha como objetivo mobilizar a sociedade para que criangas, jovens
e adultos fossem alfabetizados e para isso era necessario o envolvimento de
instituicdes governamentais e ndo-governamentais. Contudo, essas instituicées néo
podiam exercer nenhum controle acerca da destinagdo dos recursos e devido a isso
o programa foi encerrado um ano depois (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Com o impeachment de Collor, o entdo presidente Itamar Franco, apoiado sob
as perspectivas neoliberais, tira a obrigacdo do Estado de prover a educacédo de

jovens e adultos, delegando esta a¢éo a iniciativa privada.

A nova identidade da EJA, ampliada, fragmentada, heterogénea e complexa,
revelou-se nas atividades propostas pelas diferentes entidades,
especialmente, pelo nimero elevado de experiéncias desenvolvidas com
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT), voltadas a
alfabetizacéo, a educacao bésica, ou aos cursos profissionalizantes de nivel
bésico. (ALMEIDA; CORSO, 2015, p.192).
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A EJA sofreu com a falta de investimento do governo, aliada a falta de
incentivos de carater politico, quase comprometeu o programa. Entretanto, os
profissionais da educacéao ainda lutam pela equidade na promoc¢ao da educacéo.

Almeida e Corso (2015) listam outros programas nacionais implementados para
a aplicabilidade da educacéo de jovens e adultos no Brasil, que se iniciaram em 2002
e se estenderam durante o governo do presidente Luis Inécio Lula da Silva (2003-

2010). Dizem os autores:

Neste governo passou-se a mencionar a alfabetizacdo de jovens e adultos
como area de interesse prioritario, incorporaram-se as matriculas ao
financiamento do FUNDEB e desenvolveram-se varias iniciativas distribuidas
em diferentes Ministérios no periodo compreendido entre 2003 e 2006
voltadas aos jovens e adultos trabalhadores. Entre estas se destacam: Brasil
Alfabetizado, Saberes da Terra, Proeja, Escola de Fabrica, Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos, ENCEJA, Consdrcio
Social da Juventude, Juventude Cidad&, Plano Nacional de Qualificagéo,
Agente Jovem, Soldado Cidad&o, Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria, PRONERA, PROEP (Ministério da Educacéo e Ministério
do Trabalho), Plano Nacional de Qualificacdo, PNQ (MTE), Projeto de
Profissionalizacdo dos Trabalhadores da area de Enfermagem - PROFAE
(Ministério da Saude), Programa de Assisténcia e Cooperacdo das Forcas
Armadas a Sociedade Civil/Soldado Cidaddo (Ministério da Defesa).
(ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 193).

Neste interim, a visdo da educacdo de jovens e adultos no governo de Luiz
Inécio direcionava a uma ideologia de alfabetizacdo, com uma perspectiva prioritaria
para o ensino da leitura e escrita. Assim, além de participarem das atividades
escolares, os jovens e adultos tiveram a oportunidade de se qualificar para o mercado
de trabalho através dos programas educacionais.

Diante o exposto, a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, enfrentou muitas
dificuldades de implementacéao efetiva, tendo em vista que houve questdes quanto ao
envolvimento politico, econdmico, enfim, a sociedade buscou a insercdo desta
modalidade de ensino no sistema educacional brasileiro.

Precisamos compreender quem sao os alunos da EJA, para assim, 0s
educadores ajuda-los nos aspectos legislativos e nas politicas publicas voltadas a este
publico. De acordo, com o texto “Alunos e alunas da EJA” disponibilizado pelo MEC,

estes alunos sao os:

Protagonistas de histérias reais e ricas em experiéncias vividas, os alunos
jovens e adultos configuram tipos humanos diversos. Sdo homens e mulheres
gue chegam & escola com crencas e valores ja constituidos [...] as escolas
para jovens e adultos recebem alunos e alunas com tragos de vida, origens,
idades, vivéncias profissionais, histéricos escolares, ritmos de aprendizagem
e estruturas de pensamento completamente variadas. A cada realidade
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corresponde um tipo de aluno e ndo poderia ser de outra forma, sédo pessoas
gue vivem no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades sociais e
familiares, com valores éticos e morais formados a partir da experiéncia, do
ambiente e da realidade cultural em que estédo inseridos. (BRASIL, 2006,
N/P).

Identificar o publico-alvo da EJA possibilita a andlise de politicas publicas e
métodos educativos para a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem. E
preciso pensar em um curriculo e em estratégias de ensino que fomentem a

participacado desses alunos nas aulas. Segundo Souza (2008):

A realidade educacional brasileira evidencia, a partir da segunda metade do
século XX, os seguintes aspectos: maior procura de escola pela populagéo;
criacdo de programas que visavam incentivar o ingresso das criancas na
escola; processos de descentralizacdo e de centralizacdo da educacéo;
gueda no numero de analfabetos; proposicdo para a diminuicdo da
defasagem entre a idade e a série escolar; aumento da demanda de
programas de educacéo de jovens e adultos. (SOUZA, 2008, N/P).

Como vimos anteriormente, o0 processo de formacao da EJA evidencia uma
necessidade da sociedade. Partimos nesta vertente, para compreender, de acordo
com a citacdo acima, as principais mudancas que ocorreram nesta modalidade de
ensino, a partir do século XX, mediante a implantacdo de politicas educacionais
direcionadas a EJA, que fizeram crescer a procura pela alfabetizacéo.

Verifica-se que a educacdo tinha objetivos diversos, e aos poucos foi
alcancando avangos em relacédo a escolarizagdo das pessoas e a oferta do ensino
aos jovens e adultos. O aumento de debates e discussdes direcionadas ao combate
ao analfabetismo e a garantia do direito a educacado a todos, tendo em vista a sua
relevancia para o exercicio da cidadania.

De acordo com Souza (2017), com a aprovacgao da LDB 9.394/96, havia artigos
destinados a Educacdo de EJA, e nos anos 2000 foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educagcdo de Jovens e Adultos. Para tanto € possivel
verificar os avancos em relacdo a educacao desse publico, garantindo aos mesmos o
direito ao ensino.

Em relag&o ao reconhecimento do direito a educagéo aos Jovens e adultos, o

autor ressalta:

O reconhecimento do caracter nacional da educacgéo, como direito de todos,
deu-se com a Constituicdo de 1934, que se refere ao Plano Nacional de
Educacéo, o qual deveria obedecer ao principio do ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatoria e extensiva aos adultos. (SOUZA, 2017, p.
51).
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Nessa perspectiva, verifica-se que a educacao € reconhecida nacionalmente
como um direito de todos, integrando a formacdo do educando de forma gratuita e
obrigatéria e estendida aos adultos. E possivel reconhecer, assim, uma maior
valorizac&o do direito & educacdo a todos os cidaddos, destacando-se o papel do

poder publico em assegurar esse direito essencial para a dignidade humana.

3.2 AEJA NO ACRE:

O contexto da histéria da educacdo de jovens e adultos no Acre segue 0 mesmo
modelo nacional, caminhando a passos lentos. No entanto, Silva (2015) defende que
guando o estado ainda era territorio federal, procurou oferecer as pessoas que nao
tinham acesso ao sistema educacional, condicdes de ingresso aos seus estudos. O
estado do Acre buscou trilhar caminhos para compensar essa modalidade de modo a
garantir o acesso a educacao de todos, como previsto na Constituicdo Federal de
1988. Ainda de acordo com Silva (2015) a primeira medida para isso foi a
implementagao do “Primario Dindmico”, curso com duragao de um ano e equivalente
as quatro primeiras séries do ensino fundamental.

Desse modo, a Lei 8.531, de 29 de outubro de 1957, altera o artigo 91 da lei
Orgéanica do Ensino Secundario “e eleva a idade dos alunos para prestarem exame
de madureza ginasial de 16 para 18 anos, estabelecendo a idade de 20 anos como
minima para licenca colegial” (SILVA, 2015, p. 117). Apos essa alteragao, o artigo 99
da Lei Nacional 4.024/61, autoriza que os maiores de 16 anos realizassem os “Exames
de Madureza para conclusao do curso ginasial, considerando, inclusive, estudos
realizados fora do regime escolar [...] assegurava, ainda, aos maiores de 19 anos,
obtencgao de certificado em nivel colegial” (SILVA, 2015, p.117).

Apo6s essas modificacdes no cenario educacional, em 1967, o governo militar,
gue tinha como presidente Artur da Costa e Silva, como mencionado anteriormente,
criao MOBRAL, programa com ideias contrarias a proposta do educador Paulo Freire.
De acordo com Silva (2015, p. 118) “A intengcdo era de formar uma espécie de
homogeneizagdo de valores, assim toda a sociedade aderiu ao sistema de ideias

militares sem que houvesse divergéncias de posicionamentos.”.
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Dessa forma, a necessidade de proporcionar aos alunos a continuidade dos
estudos foi implantada no PEIl (Programa de Educacédo Integrada), em 1971, e
desenvolvido pelo MOBRAL em convénio com as secretarias estaduais e municipais
de educagao. Esse programa tinha “equivaléncia de contetudos de 12 a 42 série, o qual
era desenvolvido em um ano e sua avaliacdo era feita durante o processo (SILVA,
2015, p. 118)”. Com o objetivo de dar continuidade aos estudos dos alunos atendidos
pelo PEI, no ano de 1970 foi fundado pelo Governo Federal o Programa: Projeto
Minerva. Esse programa teve parceria do Governo Federal e dos estados e empresas
privadas, os contetdos de 52 a 82 série se equivalem e funcionavam por meio do radio,
de acordo com Silva (2015).

No estado do Acre o programa Minerva:

[...] eraretransmitido pela Radio Difusora Acreana, em fitas K7 enviadas pela
Fundagdo Roberto Marinho e sua avaliagdo era bimestral. A empresa de
comunicacdo do grupo Roberto Marinho elaborava e encaminhava uma
matriz (modelo) de cada disciplina para a coordenacéo local reproduzir, fazer
a distribuicdo e a aplicacdo (SILVA, 2015, p. 119).

Portanto, Silva disserta que esse projeto foi uma acdo de governo que propds
ensino a distancia pelo radio, contando com cobertura nacional, fazendo transmissdes
em rede a locais que néo recebiam sinais de radio de outras regides. Além disso, na
década de 70 e 80, Silva (2015) afirma que hé registros acerca do Projeto Jodo da
Silva, transmitido também pelo radio paratodos os municipios produtores de borracha,
gue equivalia ao ensino das quatro primeiras séries do ensino fundamental e os
estudantes que “concluiam com aproveitamento recebiam Certificado de Conclusao
das quatro séries iniciais do antigo primeiro grau.” (SILVA, 2015, p. 119).

Para Silva (2015) o fim da Fundagcdo Educar em 1990, criou um vazio em
termos de politicas publicas voltadas a educacéo de jovens e adultos. Apesar disso,
o histdrico apresentado na Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo CEE/AC,
N° 36/2009, de 18 de fevereiro de 2009, mostra que surgiram outros cursos:

*PEB — Programa de Educacao Basica, com equivaléncia as quatro 120
primeiras séries, dividido em duas etapas.

* SPG - Supletivo de 1° Grau — Curso com equivaléncia de 52 a 82 séries, que
era dividido em trés etapas, com duas disciplinas para cada etapa, com
duracéo de seis meses, perfazendo uma carga horaria total de 1.200 horas;
* Telecurso de 1° e 2° Graus — Equivalente ao ensino fundamental e médio.
* Projeto Conquista — Correspondia a um curso de Ensino Fundamental de 52
a 82 séries;

* Educacgédo de Jovens e Adultos — Fases | (12 a 42 séries) e |l (5% a 82 séries).
» Escola Aberta de 1° e 2° Graus — Estes cursos funcionavam no CES (Centro
de Ensino Supletivo), onde existia uma equipe de professores atendia o0s
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alunos que encontravam alguma dificuldade em relagédo aos conteddos das
disciplinas a serem estudadas.

* Projetos Logos Il — Curso de Nivel Médio Magistério — Este curso foi
traduzido do Centro Técnico de Brasilia (CETEB), com a finalidade de atender
os professores leigos em servico.

* HAPRONT - Curso de habilitacdo para professores ndo-titulados da zona
rural. Esse curso funcionava somente nas férias escolares. (BRASIL, 2009,
p. 14-17).

No final dos anos 90, o estado vivia um momento de grande instabilidade,
tomado pela corrupcdo de sucessivos governos anteriores, violentado pelo crime
organizado e pela exploracdo predatoéria de seu patrimoénio natural. Na educacéo a
situacdo néo era diferente. Os salarios estavam atrasados por mais de trés meses
consecutivos e o com um dos maiores indices de analfabetismo do pais
(NASCIMENTO, 2016).

De acordo com Silva (2015), em 1999 a:

Secretaria de Estado de Educacéo do Acre, em parceria com o SESI, iniciou
um projeto piloto de atendimento em Rio Branco, utilizando a Metodologia do
|| (TELECURSO - TC) 2000, na qual séo previstos livros e aulas associadas
em videos, para o desenvolvimento da aprendizagem. (SILVA, 2015, p. 120-
121)

A partir da promulgacéo da Constituicdo de 1988, o autor citado acima relata
gue os projetos voltados para a EJA no Acre revelam tentativas de proporcionar o
direito a educacdo a populacdo néo alfabetizada e nédo escolarizada, garantido tanto
pela Constituicdo quanto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) Lei n°
9.394/1996.

Em 2000, o Governo Federal em parceria com a Secretaria de Educacédo do
Acre (SEE/AC) desenvolveu o Movimento de Alfabetizagcdo (MOVA/ALFA 100). O

programa era:

Uma acdo que visava alcancar 100% da populagdo acriana, buscando
oferecer uma alfabetizac@o de qualidade. O Movimento de Alfabetizacdo do
Acre — MOVA, teve inicio no ano 2000 na gestédo do governador petista, Jorge
Viana. Com duracéo anual de 6 (seis) meses, com 02 (duas) horas aulas
diarias, o0 MOVA-Acre fundamentou as agbes nas experiéncias “positivas”
desenvolvidas por entidades governamentais e ndo governamentais no
campo da educacao, tendo como educador um professor da comunidade e
escolhido por ela, o qual conhecia os alunos e desenvolvia o trabalho levando
em conta a realidade deles. Para atuar no MOVA, o professor teria que ter
formacdo minima no ensino médio, de preferéncia magistério. (SILVA, 2015,
p. 126).
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De acordo com Silva (2015), devido ao fato que nas comunidades rurais nao
tinham mao de obra com a qualificac&o exigida, muitos docentes exerciam tal funcéo
sem ter o ensino médio completo, “pois 0s que possuem ndo querem sair da cidade
para atuar no campo e até mesmo, aqueles que saem das comunidades para estudar
nao querem mais retornar” (SILVA, 2015, p. 126). Porém, todos os professores da
comunidade passavam por “um processo de capacitacdo de 16 (dezesseis) horas
durante seis dias, além de participar de encontros pedagoégicos mensais.” (SILVA,
2015, p. 126).

Jardim (2013) aponta que o programa, apesar de nao ter cumprido o objetivo
de alfabetizar 100% da populacdo analfabeta, conseguiu, desde seu inicio em 2000,
alfabetizar aproximadamente 80 mil jovens, adultos e idosos, no estado. Dessa forma,

o “Acre foi o Estado da Regido Norte que conseguiu obter mais sucesso na reducao
da taxa de analfabetismo, indo de 24,5% em 2000 para 16,5% em 2010.” (JARDIM,
2013, N/P).

Com a escassez de professores contratados em diversas areas, na época, 0
governo do estado do Acre parece néo ter medido esforgos para que a populagcdo do
campo continuasse a estudar. Em 2002 lanca, em parceria com a Fundac&o Roberto
Marinho, a implementacdo do Programa de Aceleracdo da Aprendizagem para o

Ensino Fundamental - Projeto PORONGA:

O Governo do Estado, por meio da SEE criou o Programa PORONGA, com
a finalidade de atender os alunos em defasagem do Ensino Fundamental.
Porém, alertou que, aquela época ja se sabia que o problema néo havia sido
resolvido com a implantacdo do Programa de Correcdo para o EF, porque um
grande nimero de alunos que chegava ao EM ja apresentava distorcdo
idade/série e o Programa de EJA ndo atendia a formacé&o para o EM. Pensou-
se, entdo, em novas parcerias para a implantacao e utilizacdo de programas
gue atendessem a essa demanda represada; foi quando o Governo do
Estado, por meio da SEE realizou assinatura de um convénio com a
Fundacao Roberto Marinho para oferecimento de um programa para o ensino
médio. (D’AVILA, 2015, p. 114-115).

O programa tinha a finalidade de corrigir a defasagem da idade e série de uma
grande parcela de jovens e adultos do estado. Esse programa era direcionado apenas
ao Ensino Fundamental e sua ineficiéncia foi constatada devido ao fato de o aluno
chegar ao Ensino Médio regular apresentando distor¢cdo tanto na idade/série quanto
na formacao do aluno.

Pensando nesses problemas, a Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte,

em parceria com a Fundacdo Roberto Marinho, assina convénio para que o Ensino
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Médio fosse oferecido. Em 2004, o governo acreano criou o Programa Especial de
Ensino Médio — TELECURSO 2000, por meio do Parecer n°® 19/2005 e da Resolucéo
n° 9/2005. Em 2007, por meio da Resolugcdo CEE/AC N° 30/2007, esse programa
passou a ser denominado Projeto Especial de Ensino Médio. So6 a partir do Parecer
33/2010, é que passa a ser chamado de Programa Especial de Ensino Médio-
PEEM/PORONGA e permanece com essa denominacéo até a Resolucdo CEE/AC N°
151/2014 (D’AVILA, 2015).

No caso especifico do Acre, o Governo do Estado representado pela
Secretaria de Estado de Educagédo e Esporte e a Fundagdo Roberto Marinho
firmaram contrato de prestacdo de servicos para programar no estado o
Projeto Poronga (destinado a alunos do Ensino Fundamental) e o Programa
Especial de Ensino Médio (PEEM), tendo como objetivo principal a oferta de
educacdo cujo publico-alvo sdo os alunos da escola publica que se
encontram em defasagem idade-série (D’AVILA, 2015, p. 119).

O programa foi desenvolvido inicialmente na capital do estado, Rio Branco, no
periodo de 2005 a 2008 e a partir desse ultimo ano foi expandido para outros
municipios (Cruzeiro do Sul, Tarauaca, Feij6, Sena Madureira, Brasileia e
Epitaciolandia). As escolas contempladas com o programa recebiam materiais
didaticos e equipamentos (televisores e aparelhos) para reproducdo das teleaulas
(D’AVILA, 2015).

D’AVILA (2015) afirma que:

[..] no periodo de 2005 a 2012, pode-se afirmar que o desempenho dos alunos
do PEEM/Poronga tem aumentado progressivamente, portanto podemos
afirmar que este programa esta contribuindo diretamente para a corregéo do
fluxo escolar nas escolas estaduais de Ensino Médio (D’AVILA, 2015, p. 166).

Desse modo, o PEEM/Poronga foi implementado com o propdésito de ofertar
aos alunos que néo concluiram seus estudos na idade adequada, uma oportunidade
de concluirem. Portanto, os programas com vistas a corrigir a defasagem do ensino
tem o intuito de oferecer oportunidades de estudo a quem, por algum motivo, nao teve

oportunidade de concluir determinado nivel de ensino.
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4 A LEGISLACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS BRASILEIRA

Esta secéo traz um breve percurso sobre a legislacdo da Educacéo de Jovens
e Adultos do Brasil, com leis e diretrizes que regulamentam a modalidade,
regramentos presentes em documentos e discutidos por alguns estudiosos do tema.
Assim, fundamentamos este capitulo com Souza (2007, Brasil (1988), Brasil (1996) e
Farias (2007).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil se tornou conhecida desde o
periodo colonial, época em que os Jesuitas se dedicavam a alfabetizar criancas
indigenas e indios adultos com o intuito de propagar a fé catdlica. E importante
mencionar que no periodo imperial, a primeira Constituicdo Brasileira de 1824
determinava 0 acesso a educacdo primaria gratuita a todos os cidaddos, sendo a
cidadania restrita aos considerados livres, em razdo do predominio do trabalho
escravo (SOUZA, 2007).

Assim, o artigo 179 da Constituicdo de 1824, no paragrafo XXXII, determinava
que os direitos dos cidadaos brasileiros fossem inviolaveis, assegurando que “Todos
podem comunicar seus pensamentos, por palavras, escritos, e publica-los na
imprensa sem censura, desde que respondam pelos abusos cometidos no exercicio
deste direito”. Desse modo, a instrugdo primaria garante o direito de todos, sendo
compreensivel que os jovens e adultos também tenham direito a educacao.

Entretanto, foi apenas na Era Vargas, que o reconhecimento do carater da
educacao se deu, como direito de todos, com a Constituicdo de 1934. Desse modo, 0
olhar da lei voltado para o ensino de adultos deve-se ao processo de urbanizagao e
de industrializagdo que resultou em grandes transforma¢cdes na sociedade, que
insataurou necessidade de méo-de-obra, bem como o aumento e fortalecimento das
bases eleitorais. (SOUZA, 2007)

E interessante, alias, afirmar que embora as leis educacionais* destaquem a

educacdo como um direito de todos, apesar disso, ndo se referem especificamente

* Compreende-se lei educacional toda lei que regulamenta os sistemas educacionais de ensino, como por
exemplo a Constitui¢do Federal de 1988 e a LDB 9394 /96.
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aos direitos acerca do ensino da EJA. E a partir da década de 1930, com a cria¢o do
Plano Nacional de Educacéo, que a Educacao de Jovens e Adultos comeca a ganhar
destaque no cenario educacional brasileiro. De acordo com Friedrich et al (2010), esse
plano defendia que o estado tinha o dever de oferecer o ensino primario, integral,
gratuito com frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos como
direito constitucional. Isso mostra que a educacédo voltada para adultos, finalmente
comeca a ser inserida de forma legal no contexto da educacgéao brasileira e isso ajudou
a reverberar em politicas publicas para a EJA.

Conforme verificado, as politicas educacionais voltadas a EJA foram
expressas, sistematicamente, na Constituicdo Federal de 1988 e, antes disso, pouco
foi feito pela educacao voltada para jovens e adultos. Destaque-se que, na referida
Constituicao, em seu artigo 208 diz que “[....] o dever do Estado com a educacéo sera
efetivado mediante a garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade prépria” (BRASIL,1988).

Podemos observar que a Constituicdo Federal de 1988 evidencia, assim, uma
preocupacao com aqueles que ndo conseguiram concluir o processo de escolarizagao
na idade adequada, para que possam retornar aos estudos e ingressar em um curso
superior ou iniciar uma carreira profissional. Para regulamentar a aplicabilidade da
proposta constitucional de 1988 temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN N° 9394/96, garante que “a Educagéo de Jovens e Adultos sera
destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio, na idade prépria” (BRASIL, 1996, art. 37).

Ora, em tese, essa modalidade de ensino necessita de um olhar atento e
reflexivo por parte da escola, do poder publico e de toda comunidade, isso porque
temos alunos que néo concluiram o ensino regular por diferentes motivos. Ha aqueles
gue pararam de estudar movidos por questdes econdmicas, outros por se tornarem
pais, jovens ainda, além de outros n&o conseguirem enfrentar as dificuldades de
aprendizagem apresentadas no percurso escolar e, ainda, ha muitos que enfrentam
dificuldades de aprendizagem. S&o diversos os motivos pelos quais esses jovens e
adultos necessitam de uma modalidade de ensino direcionada a sua realidade e

perspectivas de vida. E fato considerar que a inser¢do no mercado de trabalho para
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os individuos é fundamental e um dos caminhos mais viaveis € por meio do acesso
a educacdo. Por isso a oferta da EJA é primordial para esses jovens.
O Artigo 4° da LDB diz que:

O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantiade [...]

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0S que nado os concluiram na idade prépria;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacédo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do educando;
VIl — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicGes de
acesso e permanéncia na escola;

VIII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude;

IX — padr6es minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 1996, art.
4).

A melhor maneira de compreender o texto acima é considerar que a EJA nao
se trata apenas de um direito para quem nao conseguiu concluir o ensino basico, mas
se coloca como garantia de que o cidadao, independentemente da idade, pode
desenvolver-se cultural e socialmente. E pertinente trazer a tona que essa modalidade
de ensino assegura que seja ofertado o ensino dentro dos padrées minimos de
gualidade. O texto deixa claro que deve-se respeitar as peculiaridades do aluno, de
forma que garanta as condi¢cGes de acesso e permanéncia na escola.

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996. art. 37, § 1°):

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Conforme citado acima, os sistemas de ensino devem garantir aos jovens e
adultos oportunidades apropriadas para que se desenvolvam e tenham oportunidades
iguais aos demais individuos. Portanto, a lei supracitada, afirma o necessario para as
instituicdes de ensino promovam exames gratuitos para a continuidade ou inicio dos
estudos desses jovens e adultos. Além disso, € fundamental ressaltar que esses
cursos e exames devem considerar as especificidades dos alunos, e suas

necessidades, uma vez que cada individuo possue necessidades diferentes. Assim, 0
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ensino da EJA deve ser voltado para a formacdo e a transformacdo dos sujeitos,
respeitando e valorizando suas peculiaridades e individualidades.

Apesar das lutas e conquistas de alguns movimentos e politicas publicas
voltadas para a erradicacdo do analfabetismo, nota-se que ainda ha muito o que ser
feito, mas também temos avancos relevantes. Pois cada vez mais, destaca-se a
necessidade de se ter uma educacao escolar de qualidade. No entanto, nota-se que
nao é facil a decisdo em que muitos jovens e adultos tomam ao se dedicarem ao
trabalho e como consequéncia abandonarem ou deixarem 0s estudos em segundo ou
ualtimo plano.

Por isso o papel do professor se faz importante para a efetivagcdo de um ensino
de qualidade e com préticas docentes inovadoras, principalmente no que tange a sua
formacéo inicial, como a preparacao desses profissionais da educacéo para atuacéo
docente. O Art. 17 da Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, destaca que
aformacado inicial e continuada de profissionais para a Educac¢éo de Jovens e Adultos,

esta apoiada em:

| — ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta pedagdgica;
Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educacéo, buscando
oferecer solugBes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;
IIl — desenvolvimento de préticas educativas que relacionam teoria e pratica;
IV — utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas de aprendizagem.

Nessa perspectiva, verifica-se que a formacdo inicial e continuada é
assegurada pela LDB (1996) aos profissionais da EJA, proporcionando aos mesmos,
condi¢cbes adequadas para realizar um trabalho competente, eficiente e contribuir com
a formacdo de cidadédos, levando em consideracdo os problemas proprios dessa
modalidade. Uma formacgao que de fato constitua um principio reflexivo, com base na
compreensdo dos alunos, que fomente um processo significativo, baseado na
realidade e no perfil dos alunos da EJA. Assim, cabe ao poder publico, o papel de
proporcionar esse processo formativo aos profissionais, de forma articulada e que
possa se refletir na qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma fica evidente que uma boa formacéao profissional dos professores
€ aspecto relevante para que os alunos tenham uma educacdo de qualidade e
direcionada as diversas situacdes e especificidades em que eles estédo inseridos. Silva
et al (2015) diz que:
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O professor da EJA deve redirecionar concepcdes e conceitos em sua
organizagao pedagdgica, considerando as especificidades desse segmento.
Dentro desse contexto, o educador da EJA deve propor um ensino que almeje
resgatar a cidadania do individuo, bem como sua autoestima e o interesse de
participar da sociedade, a partir da promocéao de situa¢cdes que desenvolvam
0 pensamento critico e reflexivo, sem deixar de considerar os conhecimentos
e habilidades de que esses sujeitos dispdem adquiridos de modo informal,
em suas experiéncias acumuladas, cotidianamente, na comunidade onde
vivem e nos espagcos de trabalho. (SILVA ET AL 2015, p 2).

Assim, o trabalho docente com jovens e adultos deve possibilitar a autonomia
e a vida ativa dos educandos na sociedade. E necessario que o professor da EJA
reconheca as caracteristicas e necessidades de seus alunos para que 0s niveis de
rendimento e aprendizagem escolar sejam maiores e mais significativos. Sem contar
gue é fundamental que a proposta de ensino vise o resgate da cidadania com vistas
ao pensamento critico e reflexivo, considerando as habilidades que os sujeitos
adquirem de maneira informal, que se constitui como o seu conhecimento acumulado
diariamente na comunidade e nos espagos em que vive.

Dessa forma, Farias (2009) considera a educagcao como instrumento essencial
para o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea. Portanto, favorece aos
jovens e adultos o desenvolvimento de seu potencial e de suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educacéao extraescolar e na propria vida, possibilitando
um nivel técnico e profissional mais qualificado. Dessa forma, observa-se que a
educacgéo é essencial na vida dos individuos e é uma ferramenta capaz de trazer
mudancgas positivas para a vida das pessoas.

Ainda sobre esse aspecto, Farias (2009) acrescenta:

A escola é uma instancia encarregada de transmitir as novas geracées o
conhecimento produzido pela humanidade via relagcbes pedagogicas
historicamente estabelecidas entre os homens. Corresponde assim, a
socializacdo do saber sistematizada, a aquisicdo de instrumentos que
viabilizem o acesso ao saber elaborado. Assim, o professor deve fazer a
mediacéo entre os contetidos e os alunos, e entre estes e 0 mundo social
adulto, na medida em que trata tais contetdos como resultados da
intervencéo humana e os situa histérica e socialmente (FARIAS, 2009, p. 76).

E importante considerar que para o autor a escola € a instituico responsavel
por transmitir 0 conhecimento produzido e que o saber deve ser socializado
sistemicamente, viabilizando o acesso ao saber elaborado. Por isso, o docente deve
ser uma ponte que faca a mediacao entre os contetdos e os alunos, entre os alunos
e 0 mundo, apontando interven¢gdes humanas e situando histérica e socialmente o

sujeito.
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Por essarazdao, tem particular relevancia estimular a autonomia, o progresso e
a consciéncia de como a aprendizagem se efetiva. Partindo dessa ideia entende-se
gue o ensino e a aprendizagem nessa modalidade devem valorizar as multiplas
abordagens que os individuos da EJA possuem, para assim, construir um
conhecimento baseado nas diversas visdes de mundo (FARIAS, 2009).

Sendo assim, cabe uma reflexdo acerca do sentido de cidadania presente na

educacéo de jovens e adultos:

A educacédo de jovens e adultos é convidada a reavaliar sua identidade e
tradicéo, reelaborando os objetivos e os conteddos de formacgéo politica para
a cidadania democrética que seus curriculos sempre souberam explicitar.
Cidadania é um conceito histérico, que comporta interpretacdes mutaveis e
diversas. Os debates atuais sobre 0s objetivos da educacao para a cidadania
privilegiam a formacdo de sujeitos livres, autbnomos, criticos, abertos a
mudanca, capazes de intervir em processos de producéo cultural que tenham
alcance politico. Os contetidos propostos para a formagéo séo afetados por
reconstru¢cbes dos ideais da modernidade elaborados por diferentes
correntes do pensamento social contemporaneo, que valorizaram, sobretudo
a horizontalidade do vinculo pedagégico, a comunicacao intersubjetiva e o
reconhecimento multicultural, a preservacdo de uma cena publica que
permita a expressdo de uma pluralidade de teses e discursos estratégicos
provisarios, a resolucéo pacifica de conflitos e a elaboracdo democrética de
consensos perante os dilemas éticos que afetam a sociedade
contemporanea. E nesta sugestiva direcdo de formagdo politica para a
cidadania democratica que parece fecundo caminhar na reelaboracéo de
curriculos de educacéo de pessoas jovens e adultas. (PIERRO; JOIA, 2001,
p. 74).

N&o menos importante que essa consideracao, entretanto, € que os conteddos
e conhecimentos do curriculo nem sempre proporcionam essa cidadania, tendo em
vista os ideais dos conflitos existentes nesse campo. O autor deixa claro que os
objetivos da educacéo de jovens e adultos voltados para a cidadania visam a formagao
de sujeitos autbnomos e capazes de enfrentar as intempéries do mundo globalizado.

Além do mais, espera-se, que o caminho rumo a formacédo para a cidadania
seja direcionado para a reelaboragédo de curriculos que eduquem jovens e adultos,
reconhecendo suas subjetividades, preservando sua multiculturalidade® e a
pluralidade de discursos (PIERRO; JOIA, 2001).

Ainda devemos pensar na educacdo de jovens e adultos como uma area da
educacédo que deve ser melhorada cada vez mais. Destaca-se assim, a necessidade

de mais investimentos em politicas publicas voltadas para o exercicio da

> Entende-se como multiculturalismo “um principio orientador de uma educacéo para a democracia
em um mundo marcado pela globalizagéo e o pluralismo cultural” (CANDAU, 2002, p. 81).
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cidadania,que de fato valorizem a EJA, possibilitando, portanto, a transformacéo

social e a qualificacdo para o trabalho.

Auxiliar cada individuo a tornar-se tudo aquilo que ele tem capacidade para
ser. A concep¢do que aborda a esséncia humana como construida no
relacionamento social, determina que os profissionais de ensino da EJA
reavaliem seus conceitos para que seja possivel combinar praticas
transformadoras que conduzam a esse novo caminhar. Isso aponta a
necessidade de que a Educacéo de Jovens e Adultos pondere o seu papel e
funcdo diante desse contexto de mudancas sociais, superando a
“neutralidade” da pedagogia tradicional, visando uma atitude comprometida
com a cidadania dessa populacdo. (FARIA, 2009, p.100).

Em 1990 o Ministério da educacdo desencadeou o Programa Nacional de
alfabetizacdo e Cidadania — PNAC que pretendia promover uma mobilizacdo da
sociedade em prol da alfabetizagdo de criangas, jovens e adultos, através de
assembleias e comissGes municipais, estaduais e nacional, envolvendo organismos
governamentais e da sociedade civil. Porém, um ano depois, o referido programa foi
extinto e essa mobilizagdo acerca da alfabetizac&o desses sujeitos parece ter ficado
em segundo plano. (FARIAS, 2009).

Assim, reveste-se importante destacar que é fundamental auxiliar cada sujeito
a se tornar aquilo que pretende ser, social e culturalmente, pois isto € fundamental
ao exercicio docente para a formacao desses individuos, visto que o professor deve
ter uma postura comprometida com a cidadania dessas pessoas.

Pode-se dizer que dentre as politicas publicas mais atuais, temos a Resolucao
CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Essa resolugcédo, em
seu artigo 28, destaca ponto importante sobre a oferta da Educacdo de Jovens e
Adultos junto a perspectiva de uma educacgao profissionalizante.

[...]art. 28 Os cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, na
forma articulada integrada com o Ensino Médio na modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos, tém a carga horaria minima total de 2.400 horas,
devendo assegurar, cumulativamente, o minimo de 1.200 horas para a
formacgao no Ensino Médio, acrescidas de 1.200 horas destinadas a formacéo
profissional do técnico de nivel médio. Paragrafo Unico. Nos cursos do
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacgao
Basica, na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) exige-
se a seguinte duragéo:

| - minimo geral de 2.400 horas;

Il - pode ser computado no total de duracdo o tempo que venha a ser
destinado a realizacdo de estagio profissional supervisionado e/ou dedicado
atrabalho de concluséo de curso ou similar nas seguintes propor¢des: a) nas
habilitacdes com 800 horas, podem ser computadas até 400 horas; b) nas
habilitacdes com 1.000 horas, podem ser computadas até 200 horas.
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Il - no caso de habilitagdo profissional de 1.200 horas, as atividades de
estagio devem ser necessariamente adicionadas ao minimo de 2.400 horas
(BRASIL, 2012, n.p).

Além disso, o processo de escolarizacao € voltado para a questéo profissional
e avisao de escola, para o contexto de preparacao para o mercado de trabalho. Note-
se que a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) inclui no artigo 205 que a educacao
deve ter como principio o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho. Além do mais, a LDB (1996)
e a BNCC (2018) também visam essas prerrogativas para o ensino. Portanto, essas
guestdes tornam-se bastante persistentes para tal modalidade, pois o publico da EJA
também busca a inser¢cdo no mercado de trabalho ou uma qualificagé@o profissional.
Assim, essa articulagéo entre o ensino e a formagdao técnica fomenta a quantidade de
matriculas e participacdo dos jovens e adultos em programas educacionais e
destinados aos alfabetizados.

Diante disso, a BNCC, se constitui como um documento normativo que orienta

acerca dos aspectos curriculares da educacéao basica. Assim, é:

Referéncia nacional para a formulac@o dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagogicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacgdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e agBes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliagdo, a elaboracdo de contetdos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacédo (BRASIL, 2017, p.8).

Vé-se, portanto, a necessidade de que essa modalidade seja incluida e
valorizada como as demais, visto que o documento que regula uma base comum
curricular a todos os sistemas de ensino ndo teve essa preocupag¢ado com o ensino de
jovens e adultos. Logo, é preciso discutir acerca dessa modalidade, visto que a
atencdo dada a jovens e adultos requer preparo e habilidades especificas para que
se possam alcancar os objetivos propostos pelo que determina a legislacao brasileira.

Logo, é importante discutir acerca do fato de que a aplicabilidade da EJA exige
gue haja redirecionamento referencial, que evidencie as particularidades do publico-
alvo. Todavia, a BNCC (2017) em nenhum momento, direciona objetivos e habilidades
voltados a esse publico. Assim, faz-se necessario que essas questdes sejam

verificadas, analisadas e redirecionadas novas propostas para que a BNCC dé maior
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destague para a educacao de jovens e adultos, para que de fato essa modalidade seja

equiparada as demais.
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5 AS PRATICAS DOCENTES DOS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA REFLEXAO NECESSARIA

Segundo Faria (2009), para realizar um trabalho coerente na Educacéo de
Jovens e adultos (EJA), é necessario conhecer a realidade de cada aluno. Desse
modo se leva em consideracao que quando se sabe a realidade do outro é mais facil
entendé-lo. Dos alunos da EJA, uma grande maioria possui vinculo empregaticio,
apresentando dificuldades na leitura e escrita. No entanto, segundo Faria (ibidem)
esses sujeitos muitas vezes tém desejo de aprender a ler e a escrever, sendo 0
professor um pilar importante na concretizacdo desse sonho. Dessa forma, muitas
vezes € preciso que o docente de EJA faca mais do que um professor de outras
modalidades de ensino, como por exemplo, levar atividades impressas para facilitar
na hora da realizacdo em sala, fazer busca ativa em suas casas, realizaro visitas
acompanhadas de conversas que 0s incentivem nos estudos, assim tendo um
conhecimento mais amplo da realidade destes.

Em meio a muitas lutas e conquistas do campo educacional, a realidade da
EJA, por uma série de acontecimentos, destaca-se como necessidade de
fortalecimento, de forma que favoreca aos alunos a oportunidade de uma vida melhor
e mais digna, que lhes favoreca uma formacéo que lhes prepare para o mercado de
trabalho.

A escola é uma instancia encarregada de transmitir as novas geragfes o
conhecimento produzido pela humanidade via relagcbes pedagogicas
historicamente estabelecidas entre os homens. Corresponde, assim, a
socializacdo do saber sistematizada, a aquisicdo de instrumentos que
viabilizem o acesso ao saber elaborado. Assim, o professor deve fazer a
mediacdo entre os conteldos e os alunos, e entre estes e o0 mundo social
adulto, por mais que grande maioria ja seja inserida neste meio, isso na
medida em que trata tais conteddos como resultados da intervencdo humana
e os situa histdrica e socialmente. (FARIA, 2009, p. 76).

Assim, a escola tem um papel fundamental em relacdo a formacdo dos
cidaddos, uma vez que contribui em mediar os contetdos e conhecimentos de mundo
aos alunos, possibilitando aos educandos construirem o seu conhecimento com
autonomia.

De acordo com Pierro Joia (2001), a Educacéo de Jovens e Adultos precisa

reavaliar sua identidade e tradicdo, reelaborando os objetivos e contedudos de
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formacdo para a cidadania democratica dos curriculos. A Educacdo de jovens e
adultos € uma modalidade de ensino singular e bastante complexa por abranger
dimensfes além da questdo educacional, querendo que o professor aborde néo
apenas a ciéncia e sim a cultura e vivéncia de cada discente. Por muito tempo a EJA
pautava-se em um processo de ensino que tinha como finalidade apenas ensinar o
educando a aprender a ler e escrever, 0 que era negativo, pelo fato de limitar-se
apenas a alfabetizacdo desses jovens e adultos sem escolaridade. Nos dias atuais,
porém, sabe-se que o ensinar na EJA, dependendo da etapa de ensino, vai muito
além dessa vertente, principalmente pela necessidade de levar em conta as
realidades destes alunos, considerando o seu processo histdrico.

Desse modo o ensino da Lingua portuguesa em todas as partes que a
constituem € de suma importancia na EJA, uma vez que em referéncia a linguagem
escrita, além da compreensdo dos mecanismos béasicos, dominio do sistema
alfabético, pontuacao e ortografia, € necessario também que os alunos percebam as
diversas fungdes sociais da escrita, sendo capazes de compreender as diferentes
particularidades que cada texto pode trazer de acordo com sua finalidade e funcéo
para, assim, serem mais conhecedores de determinados assuntos trabalhados nos
textos (MITRE, 2008).

Posteriormente as escolas precisam ser lugar onde os individuos sejam
incentivados a desenvolver as habilidades democréticas da discussao e da
participacdo, possuindo a liberdade de questionar os pressupostos do senso comum
da vida social, deixando de depender apenas dos seus instintos e podendo questiona-
los para assim evoluir. No que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, esse
curriculo na EJA é essencial ja que o ensino dessa area tem um papel de bastante
influéncia no contexto curricular, uma vez que seu intuito é relevante nos processos
de escolarizacdo (ALBUQUERQUE, 2010), pois a mesma ir4 validar processos
pedagogicos. Assim os debates atuais devem estar direcionados para uma educagéao
gue promova a cidadania, comprometida com a formacdo de sujeitos livres,
autbnomos, criticos e voltados para a mudanca, com autonomia para intervir em sua
vida cultural, social e histérica. Deste modo esses sujeitos acrescentariam na vida
daqueles que os rodeiam de forma positiva.

O autor citado anteriormente chama e reforga atengéo do leitor para o objetivo

da educacao de jovens e adultos no ambiente escolar em geral, que esta voltado para
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a cidadania, visando a formacao de sujeitos independentes, por mais que esses ja
possuem, em alguma dimensao informagcdes e dominio de conteudos e habilidades.
Contudo o incentivo dos professores e a atitude de delegar tarefas para esses alunos
tentarem resolver sozinhos, traria uma emancipa¢ao maior. No entanto, os conteudos
aplicados e conhecimentos, ou seja, as ideias obtidas através do curriculo nem
sempre proporcionam essa cidadania, sendo que a escola estd no meio de algumas
dimens®es sociais, psicologicas e bioldgicas. Assim, cada um desses pontos contribui
para desenvolver habilidades socioemocionais, ensinando o aluno a desenvolver suas
percepcdes do mundo. Com isso ajudando a atender as necessidades que de certa
forma demonstra no curriculo, tendo em vista os ideais da modernidade e conflitos

existentes nessa concepcao pedagogica.

A importancia do curriculo para a pratica pedagdgica € pelo fato do mesmo
servir como referéncia para a organizagdo dos saberes escolares, sendo que
esta é entendida como uma pratica social complexa acontece em diferentes
espacos/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela
envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela interacao
professor-aluno-conhecimento. Nela estdo imbricados, simultaneamente,
elementos particulares e gerais. Os aspectos particulares dizem respeito: ao
docente - sua experiéncia, sua corporeidade, sua formacéo, condi¢des de
trabalho e escolhas profissionais; aos demais profissionais da escola — suas
experiéncias e formacao e, também, suas a¢6es segundo o posto profissional
gue ocupam; ao discente - sua idade, corporeidade e sua condigdo
sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-pedagégico da escola; ao
espaco escolar — suas condi¢cdes materiais e organizagdo; a comunidade em
gue a escola se insere e as condic¢des locais. (CALDEIRA e ZAIDAN, 2010,
p. 31)

Convém destacar que a aprendizagem dos Jovens e adultos envolve aspectos
sociais, culturais e histéricos e o professor deve viabilizar esses conhecimentos,
sendo a principal fonte de informagfes desses estudantes. De acordo com Faria
(2009), o processo de ensino e aprendizagem na educac&o de jovens e adultos
precisa de uma atencdo em suas diferentes dimensdes, principalmente no aspecto
social. E os docentes enquanto agentes sociais, exercem um papel crucial na
mediacdo entre o aluno e a sociedade através de andlise da aprendizagem dos
cidaddos, levando-os a atuarem como protagonistas na comunidade, através da
conciliagcdo desses professores.

Entender o que é Andragogia é bastante vantajoso. Este termo significa uma
educacéo voltada para adultos, podendo ser amplificada em diversos ambientes, até

mesmo fora da sala de aula. Tendo em vista que esse ambito da ciéncia da educacao
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pode ser utilizado tanto no meio académico, na educacéo formal, quanto no contexto
social e politico, por meio de palestras, discursos e debates. Segundo a Andragogia,
a vivéncia do aluno € imprescindivel para seu desenvolvimento, uma vez que a mesma
se origina do pressuposto de tratar os conteudos aplicados através de situacdes
comuns do dia a dia. Desse modo, a intengcdo é oportunizar um aprendizado mais
consciente e desenvolvido de forma mais madura (BARROS, 2018).

Sendo uma ciéncia desde a década de 1970, a Andragogia é a favor de um
ensino pautado no autoconhecimento e na motivacao desses educandos pelo motivo
de ser realizada em uma fase avancada da vida, buscando questionar o0s
pressupostos da pedagogia para o relacionamento educacional com adultos, uma vez
gue, respeitar a maioridade da pessoa é a base para o0 estabelecimento de uma
relacdo de aprendizagem eficaz para esses seres. Dessa forma, o respeito é pautado
pelo fato de o adulto ser considerado sujeito da educagéo escolar e nao objeto. Assim,
0 sujeito que busca trabalhar na educacéo de adultos deve, previamente, ser flexivel
para sair da sua zona de conforto e se assentar juntamente com os aprendizes, a fim
de compartilharem mutuamente o aprendizado (FREIRE, 1998).

Para Freire (1990) a educacao deve ser pensada como um conceito ativo que
deve anteceder uma acdo acima de tudo humana, pois se sabe que através da
educacdo nascem seres humanizados e também através dela a coletividade pode
construir essa humanidade, o que é feita por ambos que interagem com 0S outros e
com o mundo, por meio de um processo de criacdo do conhecimento simples entre
estes e pautado no dialogo. Dessa forma, Freire tem o didlogo como um pilar essencial
para o conhecimento, por meio de uma relagdo pedagdgica igualitaria.

De acordo com Faria (2009), o professor deve assegurar a aprendizagem do
conteudo das diversas areas do conhecimento, através de metodologias e escolhas
didaticas que favorecam a reflexao, a participacao e a confrontacao das ideias de seus

alunos, instigando-os com debates, assim formando um ser critico e participativo.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, em uma mesma sala de aula, estédo
reunidos jovens, adultos e idosos de idades e géneros diferentes,
religiosidades, pertencimentos étnicos, culturais, trajetérias de vida, saberes
acumulados, fazeres, especialidades vividas, temporalidades, concepcoes,
etc. Essa diversidade de sujeitos complica praticas pedagogicas que, nao
podem ser as mesmas para todos. Alguns jovens, adultos e idosos,
aprenderam as primeiras letras, mas sabem que as exigéncias da sociedade
extrapolam aos saberes escolares de que sdo detentores. Contudo, muitos
deles esbarram nos preconceitos sociais e nas concepcbes que 0s
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educadores possuem sobre o que é educar jovens, adultos e idosos.
(CAPELO, 2006, P. 43 apud FARIA, 2009, p.73).

E necessério que o professor esteja atento a diversidade de alunos em sala de
aula, e suas diferentes necessidades de aprendizagem, e em sua pratica possa
realizar um trabalho coerente, que auxilie em cada especificidade e assegure a todos
os alunos uma aprendizagem significativa, considerando que a forma de ensino nessa
modalidade sera diferente da do ensino regular, levando em consideracao a diferenca
de idade nas salas de aulas, sendo preciso diversificar a forma que é repassado o
conteudo para esses discentes, tendo em conta que nem todos terdo 0 mesmo
entendimento se utilizar uma forma padréo.

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA deve ser uma educacgéo voltada para
0 exercicio da cidadania, e ser uma oportunidade para a transformacé&o social desses
sujeitos, evitando, assim, a minimizacdo dos problemas sociais ocasionados pelo
analfabetismo e consequentemente contribuindo para a vida futura dessas pessoas
em ambitos diferentes.

Para que a Educacdo de Jovens e Adultos possa cumprir 0 seu objetivo que
consiste em contribuir com a formacado de cidaddos autbnomos e responsaveis, o
professor precisa ter uma postura coerente ao chegar pontualmente na sala e

preparando suas aulas com antecedéncia, sendo responsavel com seus alunos:

A funcéo docente exige do educador uma série de condutas, tornando-o
reconhecido como alguém que utiliza 0 seu saber como um recurso para o
bem da coletividade com quem trabalha, fazendo o melhor que Ihe compete.
Exigem determinadas virtudes, conhecimentos, qualidades, que poderdo
auxilia-los no dia-a-dia, como a humildade, a curiosidade, a coragem, a
capacidade de decidir e de colocar limites, comprometendo-se na busca de
objetivos a que se propbBe. Compete aos agentes educacionais responder
pela dimensédo ética, pela formacdo dos valores, das atitudes e dos
procedimentos, para que os alunos da EJA sejam membros ativos e Uteis a
sua comunidade. Imp8em-se que os valores que orientam a relacdo
professor-aluno na Educacéo de Jovens e Adultos partam de uma consistente
formacéo ética sob pena de a for¢a transformadora da ciéncia e da tecnologia
degenerar em total destruicdo (FARIA, 2009, p. 175).

O professor de EJA deve ter um comprometimento com 0s conhecimentos
mediados aos seus alunos, os saberes curriculares, e garantir a formacao critica e
autbnoma dos educandos, como também uma postura voltada para a cidadania, a
formagao de valores e atitudes voltadas para um ser consciente de seus deveres e
direitos, responsaveis pelo bem coletivo, sendo essencial e importante a formacéo de

professores capacitados para atuar especialmente nessa area de ensino para jovens
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e adultos, que tenham um maior desempenho e garanta a permanéncia desse grupo
na sala de aula.

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
(BRASIL, 2000), através do Parecer CEB n° 11/2000, de 10 de maio de 2000, trés
funcbes sdo atribuidas a EJA e aos docentes: funcdo qualificadora, funcéo
equalizadora e funcéo reparadora. A funcdo qualificadora é a responsavel por
estabelecer uma maior abrangéncia, pautada na perspectiva de educacao
permanente, a qual todos tém direito uma vez que o aprendizado deve ser continuo.
Essafuncédo abrange todos os momentos da vida do individuo, seja na da vida escolar
ou ndo. No que diz respeito a funcdo equalizadora, a mesma se baseia no principio
da igualdade de oportunidades, que é tida como a mais complexa e dificil de ser
efetivada, levando em consideracao as particularidades de cada individuo. Por ultimo,
a funcéo reparadora da EJA fala sobre o reconhecimento do poder publico de uma
divida, levando em conta a falta de acesso ao ensino fundamental gratuito a milhares
de brasileiros, em grande parte para pessoas acima da idade permitida no ensino
regular. Sobre as concepc¢des desse educador do EJA, destaca-se o conceito de
educacédo popular, que Paulo Freire tanto valorizava como forma de combater os
problemas sociais, 0 que se torna algo interessante ao analisar as concepgdes que
vém sendo estudadas.

A pedagogia freireana é a sintese da teorizagdo implicita na pratica de
Educacdo Popular. Ela traz a consideracdo do conhecimento como
possibilidade de superacao de relagbes verticais contraditérias e de modelos
mecanicistas de analise da realidade social e implantacdo de novas
propostas que indiguem esperanca e a necessidade de mudanc¢a. (MACIEL,
2011, p.337).

Além disso, Maciel (2011) relata que a Educac¢do Popular na concepcédo de
Freire, consiste em resgatar a esséncia da classe trabalhadora. Sua teoria €
incorporada por educadores, militantes e trabalhadores de movimentos populares
voltados para a prética educativa, tornando-se algo radical na medida em que atinge
a motivacao estrutural do sistema, levando em consideracdo um maior potencial de
modificacao integral na educacao.

Nessa perspectiva, pode-se compreender que a Educacdo Popular na
perspectiva de Freire defende uma educacéao voltada a classe trabalhadora, ou seja,
agqueles que necessitam estar inseridos no mercado de trabalho e por isso, néo

conseguem se manter na escola. A EJA, assim, cumpriria o papel de formar e
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transformar a vida dessas pessoas através do direito ao estudo. Sobre a preocupacéao

de Paulo Freire com a educacéo popular, o autor abaixo ressalta:

Freire produz a educacdo com as classes populares e a servico delas,
coordenando, no seu tempo, uma nova orientacdo curricular, desde a
experiéncia coletiva de construcdo de principios curriculares, materializando
o carater ideolégico e politico do projeto pedagoégico, o que possibilita
mudancas na educagdo através da participacdo popular, dos ciclos de
formacdo, da leitura da realidade e da formag&o permanente. Freire afronta a
historicamente enraizada reproduc¢éo bancaria, enfrentando desafios os mais
diversos. (GHIGGI, 2010, p. 113).

Nesse sentido, verifica-se que Paulo Freire buscava, através da educagao

bY

popular, assegurar a classe trabalhadora o acesso ao conhecimento basico e a
escolarizagdo, permitindo aos jovens e adultos a oportunidade da educacgéo basica e
formacdo nessa area de ensino, o que obteve éxito em alguns pontos. Freire
argumenta sobre pratica docente e sobre aimportancia daformacéo académica desse

profissional para uma pratica mais produtiva, conforme a citagdo a seguir:

A formacéo do profissional da EJA necessita partir das experiéncias que o0s
alunos trazem para as salas de aulas. A pratica educativa, mesmo do sujeito
em situacdo de estagiario, € impulsionadora da aprendizagem do futuro
profissional da EJA nos processos de formacéo inicial e continuada. No
entanto, nos cursos de formacgdo ainda existem iniciativas timidas de
valorizagdo das experiéncias que os alunos adquirem nos seus estagios ou
empregos. Tratava-se do velho dilema teoria e pratica. Para que elas nédo
estejam dicotomizadas, o profissional da educagdo superior necessita
aproximar-se do aluno (futuro profissional da EJA) para conhecer aspectos
da realidade desse sujeito e entdo ter elementos para estabelecer relagbes
entre ela e a pratica. Assim, ndo é o aluno que nao faz essas relacfes, mas
o profissional que o orienta. Essa € uma situacdo grave quando se trata de
educacdo superior e decorre do fato de muitas vezes os professores se
mostrarem muito distanciados da realidade vivida pelos discentes e também
cada vez mais as salas de aula comportam um numero maior de alunos.
(SOUZA, 2017, p. 82).

Considerando as ideias acima, compreende-se que a pratica educativa é
impulsionada pelas experiéncias que o educador adquire em seu processo de
formac&do. Ao mesmo tempo o autor chama a atencao para a falta de iniciativas mais
relevantes por parte dos alunos e comunidade, que valorizem as experiéncias que 0s
professores adquirem durante o estagio, sendo importante ainda que a formacao
possa estar relacionada a pratica profissional do aluno enquanto futuro educador, para
gue, através da relagcdo entre teoria e pratica, se tenha uma formagcao mais efetiva.

A pratica do professor da EJA precisa ser pautada ainda no dialogo, entre

educadores e educandos, conforme ressalta Freire:
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Para ser um ato de conhecimento, o processo de alfabetizagdo em extensivo
de adultos demanda, entre educadores e educandos, uma relacdo de
auténtico didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-
educando, educando-educador) se encontram mediatizados pelo objeto a ser
conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde
0 comego mesmo da agdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e a
escrever ja nao €&, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir
criticamente sobre o préprio processo de ler e escrever e sobre o profundo
significado da linguagem. (FREIRE, 1981, p. 40).

O professor € um dos mediadores do processo ensino e aprendizagem, sendo
essencial que o diadlogo faca parte dessa pratica de mediar, assim permitindo ao aluno
ser um dos condutores de sua aprendizagem. Essa liberdade demonstra a
necessidade de um trabalho com esfor¢os, planejado pelas duas partes, onde alunos
e professores interajam e possam contribuir com um ensino com mais qualidade, pois
assim o professor podera conhecer o espaco de aprendizagem do aluno.

Contudo a estratégia de ensino utilizada pelo professor vai mediar a acao
docente para uma aula dialogada e mais proveitosa, e consiste em determinar para
os alunos de qualquer nivel uma série de "tarefas operatorias”, ou seja, individuais,
como forma de conduzi-los a imaginar o que realizam externamente, tais como:
conceituar, relacionar, representar, classificar, que se constituem em objetivos de
estudo. (WOISKI, 1984.)

Para Paulo Freire (1996), os saberes da pratica de ensino sdo o
desenvolvimento dos conhecimentos - esses (saberes), a associacdo dos saberes a
pratica (o praticar), que com o passar do tempo se ratifica, se complementa, se
transforma, se reinventa os diferentes (saberes), sejam eles individuais, coletivos ou
pessoais.

O professor precisa se apropriar de saberes para aplicar a pratica docente e
estabelecer condi¢des favoraveis para a troca de dialogo, reflexado e a aprendizagem
gue ira possibilitar a inovacdo e que o aluno seja o principal responsavel na sua
jornada escolar. Assim essa apropriagcdo dos conhecimentos por parte dos docentes

se torna necessaria na formagéo dos alunos.

5.1ELEMENTOS DO PLANEJAMENTO DA PRATICA DOCENTE

Observando os cenérios ja citados, esse subitem ira tratar sobre os elementos

do planejamento que sé&o utilizados pelos professores, buscando trazer a importancia
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destaca no contexto tanto escolar como na influéncia sobre os discentes.

A organizacdo da prética docente se constitui através de um planejamento
participativo, envolvendo varios professores no processo de decisdes com objetivos
claros para a comunidade escolar, visando a realizacdo de um trabalho reflexivo.
Assim constitui-se como um trabalho conjunto por parte da administrac&o escolar, e
organizacao didatica do trabalho docente. Entretanto, no processo de planejamento,
encontram-se alguns desafios como a falta de materiais didaticos especificos e a
evasao complicando a prética do professor, exigindo novas formas de reorganizacdo
da préatica docente podendo haver altera¢ces na sua formulagéo, tendo em vista os
desafios relacionados a tal, em meio a complexidade tecnoldgica possibilitem
decisGes capazes e compreensiveis na necessidade de ser e continuar o que vinha
sendo feito. (Silva, et. al. 2016).

Em relagcéo a contribuicdo do planejamento para os docentes, vejamos alguns

aspectos relevantes:

O planejamento ajuda o professor a definir os objetivos que atendam os reais
interesses dos alunos; possibilita ao professor selecionar e organizar os conteidos
mais significativos para seus alunos; facilita a organizacéo dos contetidos de forma
I6gica, obedecendo a estrutura da disciplina; ajuda o professor a selecionar os
melhores procedimentos e os recursos, para desencadear um ensino mais eficiente,
orientando o professor no como e com que deve agir; ajuda o professor a agir com
maior seguranca na sala de aula; o professor evita a improvisacéo, a repeticao e a
rotina no ensino; facilita uma maior integracdo com as mais diversas experiéncias de
aprendizagem; facilita a integra¢éo e a continuidade do ensino; ajuda a ter uma visao
global de toda a agdo docente e discente; ajuda o professor e 0s alunos a tomarem
decisbes de forma cooperativa e participativa.” (MENEGOLLA E SANT'ANNA, 2001,
p. 66).

Tomando como referéncia as ideias dos autores supracitados, verifica-se a
relevancia do planejamento ao trabalho do professor, trazendo contribuicdes diversas
a organizacdo do trabalho pedagbgico para assegurar aos alunos condi¢cdes
favoraveis a construcdo de sua aprendizagem, além de favorecer a tomada de
decisdes com a participacéo dos estudantes, levando em consideragcéo que o planejar
antes de executar € um ato de habilidade e sabedoria.

De acordo com Silva, et. al. (2016), trés elementos s&o importantes para se
entender o significado da prética pedagdgica em relacdo ao planejamento. Primeiro
refere-se ao contexto da pratica (escolar), organizacfes sociais, movimentos sociais,
contextos societarios variados como hospitais, creches, comunidades especificas etc.

O segundo diz respeito a intencionalidade da pratica pedagdgica, levando em
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consideracdo aspectos como formacdo escolar; formacdo politica; formacao
pedagdgico-politica; formacdo sociocultural e indenitaria; formacdo técnico-
profissional entre outras. E o Ultimo elemento envolve os sujeitos da pratica,
considerando o papel das mediagdes de relagcdes, que podem ser: docentes, gestores,
liderancas, assessores entre outros.

O professor € um dos agentes responsaveis pela organizacdo do trabalho
pedagogico. E é através do planejamento que o professor tem o poder de realizar as
intervencdes necessarias ao seu trabalho pedagdgico. Para isso, se utiliza do
delineamento do que remete a atualizacao e revisdo do projeto politico pedagdégico-
PPP, e no planejamento de ensino na EJA. (FARIAS, et. al. 2011).

Quanto as mediacfes de relacdes, apontadas acima quando apresentamos 0
terceiro elemento da préatica pedagdgica, entendemos que essas relacdes mediadas
constroem, se efetivam pelo diadlogo entre os realizadores, sejam eles os docentes ou
gestores, conhecimentos e linguagens.

O Planejamento favorece a solucao de conflitos, aprimora os processos de
intervencdo humana de diversas naturezas, contribui com a identificacdo de
conhecimentos que propiciem novos campos de interpretacdes. E através da
mediacdo que o professor conduz o processo de ensino e aprendizagem com a
participacdo dos estudantes. (SANCEVERINO, 2016), a fim de atender os alunos,
independentes da modalidade, de forma eficaz, ou seja, contribuindo de forma positiva
para seu aprendizado, € preciso que o docente pense um planejamento voltado as
atribuicbes especificas de cada aluno, e de cada ano escolar com foco na realidade
social e cultural destes alunos. Quanto a isso Loch (2009) afirma:

Pensar o planejamento e a avaliagdo em EJA é pensar com os educandos a sua vida,
suas necessidades, desejos e aspiracdes articulados com a realidade social e cultural
em que vivem e redesenha-la num processo conjunto em que 0 ver, 0 ouvir e o agir
estdo interligados. Educandos jovens, cada vez mais jovens, adultos e idosos tém
histérias individuais, sociais e coletivas (LOCH, 2009, p.13).

A area da Lingua Portuguesa envolve o desenvolvimento oral e a introducao e
desenvolvimento da leitura e da escrita. E objetivo para a area de Lingua Portuguesa
da EJA segundo o MEC (BRASIL, 2002):

° Valorizar a lingua como veiculo de comunicacao e expressdo das pessoas e
dos povos.

° Respeitar a variedade linguistica que caracteriza a comunidade dos falantes
da Lingua Portuguesa.

° Expressar-se oralmente com eficacia em diferentes situacfes, interessando-
se por ampliar seus recursos expressivos e enriquecer seu vocabulario.
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° Dominar o mecanismo e os recursos do sistema de representacdo escrita,
compreendendo suas fungdes.

° Interessar-se pela leitura e escrita como fontes de informacéo, aprendizagem,
lazer e arte.

° Desenvolver estratégias de compreensdo e fluéncia na leitura. Buscar e
selecionar textos de acordo com suas necessidades e interesses.

° Expressar-se por escrito com eficiéncia e de forma adequada a diferentes
situagBes comunicativas, interessando-se pela correcao ortografica e gramatical.

° Analisar caracteristicas da Lingua Portuguesa e marcas linguisticas de

diferentes textos, interessando-se por aprofundar seus conhecimentos sobre a lingua.

Antes de iniciar um planejamento relacionado a Educacéo de Jovens e Adultos
os educadores precisam reconhecer esses objetivos, a fim de alcanca-los durante sua
pratica docente. Desse modo, o planejamento no EJA voltado ao ensino da lingua
portuguesa é de fundamental importancia, com intuito de ampliar os recursos da
lingua, contribuindo para que os alunos consigam organizar seus discursos e expor
suas ideias por meio de linguagem formal e informal (RIBEIRO, 2018).

A atuacdo do educador da EJA é importante no trajeto escolar para que 0s
estudantes reconhegcam a importancia do conhecimento, relacionado ao seu contexto
de vida e com significacdo. E através de uma metodologia de ensino adequada que
facilita o aprendizado, empregando principios como empoderamento do discente, que
resulta em uma relacdo entre o aluno, sua realidade de vida, e o outro, sejam 0
professor ou colegas. (SEED, 2006).

Nesse sentido, verifica-se a necessidade do professor adaptar o tempo escolar
na forma em que divide os horarios para acatar as necessidades dos educandos com
intuito de haver uma maior comunicacdo entre as partes, o curriculo deve ser
organizado, levando em consideragcao o tempo proprio de construcéo desse ensino. E
as interacfes entre os conhecimentos nas disciplinas através de conciliagdo. Entre
elas, as praticas diarias dos educandos devem ser significativas e permitir que os
conteudos constituam uma rede integradora entre os conceitos trabalhados nas
diferentes areas do conhecimento e as estratégias de investigacdo da realidade,
(SEED, 2006), o que se sabe que acaba sendo algo importante para o

desenvolvimento desse grupo.

Os educandos da EJA trazem consigo um legado cultural — conhecimentos
construidos a partir do senso comum e um saber popular, ndo cientifico, constituido
no cotidiano, em suas relagdes com o0 outro e com 0 meio — 0s quais devem ser
considerados na dialogicidade das praticas educativas. Portanto, o trabalho dos
educadores da EJA é buscar de modo continuo o conhecimento que dialogue com o
singular e o universal, o mediato e o imediato, de forma dindmica e historica. (SEED,
2006, p. 38).
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Diante do exposto, verifica-se a necessidade dos educadores de EJA
considerarem a realidade dos alunos, os conhecimentos prévios que trazem consigo,
suas relagdes com 0 meio em que estéo inseridos, e a partir dai construir sua pratica
pautada pelo dialogo com os estudantes e seus interesses.

O plano de aula envolve elementos como objetivos, contetdos, metodologia e
avaliacdo que a acaba sendo apontado por alguns autores:

- Objetivos, que se referem aos propositos da acdo docente, no qual expressam
valores, idéias, crencas do que deve fazer ao aluno e a sociedade como um todo.
(FARIAS, et. al. 2011).

- Contelidos de aprendizagem, que envolve os conhecimentos das disciplinas
e ainda favorece o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacao
interpessoal e de insercao social. (ZABALLA, 1998, apud Farias, et. al. 2011).

- Metodologia, no qual s&o praticas orientadas para atividade intelectual dos
alunos por meio da problematizacdo, andlise e confronto da experiéncia social dos
alunos com os conteudos escolares, que favorecem a interacdo e livre expressao.
Sendo que a metodologia depende do conteltdo a ser trabalhado e do nivel de
entendimento dos alunos sobre o que se esta estudando. (FARIAS, et. al. 2011).

- A avaliagcdo da aprendizagem, que é outro elemento constitutivo do plano de
ensino, no qual o professor precisa posicionar-se sobre pressupostos, critérios,
instrumentos e periodicidade em que deve acontecer. (FARIAS, et. al. 2011).

Assim, nota-se a relevancia dos elementos do plano de aula. O professor deve
se utilizar de todos eles para conduzir a sua pratica de forma planejada, coerente e
objetiva na construcdo de um ensino de qualidade, favorecendo aos alunos a
construcdo de sua aprendizagem através de uma légica e coeréncia entre cada um
dos elementos supracitados. Destaca-se também a unidade didatica que traz uma
visdo detalhada de conteludos especificos que deverdo ser desenvolvidos em um
periodo determinado.

Pimenta e Carvalho (2008) argumentam que, em cada unidade didatica essas
unidades didaticas sdo conjuntas de objetivos reunidos em torno da ideia central,
nesta o professor precisa organizar tépicos relacionados aos objetivos especificos de
ensino e aprendizagem, considerando estratégias metodoldgicas a serem utilizadas,
que possibilite ao aluno uma participacdo mais efetiva do estudo dos conteudos,

sistematizacao e aplicacéo dele.
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Assim, verifica-se a importancia do professor em organizar sua pratica
pedagdgica direcionada a aprendizagem dos alunos, utilizando estratégias adequadas

e que favorecam uma melhor assimilagéo dos contetudos a serem estudados.

5.2 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Reconhecemos que os docentes tém diversos desafios (que precisam ser
superados) desde seu processo de formacao para exercer a profissdo que precisa ser

superada. Sobre esse aspecto, NOVOA ressalta:

Para os professores os desafios da profissdo séo enormes. Eles constituem néo sé
um dos mais numerosos grupos profissionais, mas também um dos mais qualificados
do ponto de vista académico. Grande parte do potencial cultural (e mesmo técnico e
cientifico) das sociedades contemporaneas esta concentrada nas escolas. Nao
podemos continuar a despreza-lo e a memorizar as capacidades de desenvolvimento
dos professores. O projeto de uma autonomia profissional, exigente e responsavel,
pode recriar a profissdo de professor e preparar um novo ciclo na histéria das escolas
e dos seus atores. (NOVOA, 1995, p. 31).

Entretanto, por meio de uma formacgé&o inicial que transmite consciéncia sobre
suas responsabilidades profissionais e continuas, € possivel avancar nestes dois
campos e assim essa formacéo traz aos docentes maior qualificacdo, autonomia e
competéncia para colocar em pratica pedagodgica, com conhecimento técnico e
cientifico.

Sabe-se que a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA traz consigo diversos
desafios, sejam eles visiveis ou ndo e envolvem diversas atuacfes, bem como
reflexdes coerentes em relacdo a pratica desse ensino. Aos professores que atuam
na formacdo de educadores de EJA coloca-se o desafio de discutir contetdos e
conhecimentos necessérios a essa modalidade de educacgdo, principalmente
relacionados ao aspecto politicos, econdmicos da sociedade, ao mundo do trabalho,
as relacdes humanas, sendo que o professor precisarater dominio de sua area, para
assim conseguir transpassar algo das demais areas (SOUZA, 2007).

Machado (2000) afirma que é consoante a certificag&o das dificuldades vividas
pelos docentes da EJA em suas préticas, reiterando a necessidade de preparacéo
especifica dos professores que atuam no EJA. E preciso que os educadores assumam
posturas distintas nas salas de aula, o que muitas vezes demanda uma educacao

continuada para eles.
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Devido a grande caréncia dos programas de formacao, o que ocorre muitas
vezes na prética docente do EJA é é a reproducdo de curriculos do ensino
fundamental e médio das turmas regulares, o que acaba deixando de lado os
conhecimentos prévios dos individuos, que € o ponto chave da educacéo dialdgica e
emancipatoéria (FREIRE, 2013). Porém, observamos que o processo de trabalho
agrega ao professor novos saberes e experiéncias, ajudando o mesmo a identificar e
reconhecer as necessidades desta modalidade de ensino. Segundo Tardif (2012), tais
conhecimentos ndo sado provenientes da sua formacdo académica, mas sim
adquiridos através das suas experiéncias na pratica docente por meio da reflexdo da
realidade vivida, permeando as relacfes pessoais, sociais e culturais, agregando a
estas, as experiéncias formativas as quais foi submetido.

Através das ideias acima, verifica-se que sdo inumeros os desafios de varias
perspectivas que envolvem todos os sujeitos que fazem parte do processo educativo:
educador, sociedade civil, governos e educandos. Nota-se a necessidade de cada um
fazer a sua parte, para que a educacao de Jovens e Adultos favoreca a cidadania
desses sujeitos, assim realizando, por fim um trabalho em grupo, mais fécil para
ambas as partes e possa de fato transformar a sua vida com cautela.

Destaca-se aqui o papel do educador formador, em utilizar estratégias
pedagdgicas, recursos e metodologias diversificadas que sao alternativas para facilitar
a construcao do conhecimento para auxiliar a aprendizagem dos alunos, uma vez que
o livro didatico por si sO através dos textos ndo assegura a formacdo de sujeitos
criticos que questionam constantemente as informacdes que sdo apresentadas a todo
momento e participativos que demonstram interesse nos conteudos apresentados
como se almeja.

A tecnologia com a utlizacdo de recursos para fins pedagdgicos sé&o
ferramentas que podem ser usadas na educagdo e trazer beneficios diversos. E
importante que os professores possam utilizar essas tecnologias diversas com seus
alunos da EJA de forma planejada e contextualizada, favorecendo uma aprendizagem
compartilhada entres todos.

Lembrando que a sociedade civil também traz um papel na escolarizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos e deve valorizar tanto os espagos formais como nao
formais como fonte de conhecimentos aos jovens e adultos, bem como acompanhar

a gestdo educacional desenvolvida nas escolas.
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Os governos também tém o seu papel em colocar em pratica os discursos e
desenvolver politicas publicas e concretas voltadas para a formacao cidada desses
jovens e adultos, viabilizando uma educagdo permanente e que considere as suas
necessidades de tempo e trabalho.

E por ultimo cabe destacar o papel do aluno, em ser o proprio autor na busca
pelo conhecimento e fortalecimento de sua aprendizagem, comprometendo-se com
0S seus estudos.

A sociedade e governo podem aliviar os desafios desse grupo, com
colaboracdes, seja com palestras ou incentivos e até mesmo investindo na educacao
dessas pessoas, juntamente com a pratica docente aplicada, é possivel ter um ensino
de qualidade aos Jovens e Adultos através da modalidade EJA.

Dentre os diversos desafios existentes ao trabalho do professor da EJA, esta a
sua formacgdo na area e sua relagcdo com a prética educacional exercida na sala de
aula, que de acordo com Souza (2017), implica pensar em equivocos relacionados a

sua formacgéo:

1. A formagéo pode ser tudo: “este equivoco nasce de uma visao autoritaria do
processo educativo, que desconhece a condi¢do de sujeito do educando. As pessoas
nao sao instrumentos que podem ser usadas para qualquer tarefa através de um
processo de formagao”;

2. A formagéo antecede a agao: ” A formagéo € uma pratica de conhecimento e
todo conhecimento nasce com uma pergunta [...] as perguntas surgem-na acdo, em
sua grande maioria [...] assim, 0 processo nao se esgota na formacgao inicial, mas
continua durante toda o processo. Portanto, é necessario um processo de formacgéao
permanente”.

3. A separacao entre a teoria e a pratica: “ ignora-se que nao existe pratica que
ndo esteja sustentada por uma teoria. A agdo mais simples que possamos imaginar
nao processo de formagao permanente”.

4, Trabalhar o discurso, e ndo a pratica: “as pessoas podem pensar uma coisa e
dizer outra, assim como fazer uma coisa e dizer outra. Aderir ao discurso da moda ou
do poder pode trazer compensagdes e rejeitd-lo pode trazer complicagdes”. (SOUZA,
2017, p. 96).

O trabalho do professor da EJA para esses jovens e adultos é complexo e
extenso. Sendo essencial o comprometimento do professor para com a sua pratica
pedagdgica, bem como um investimento maior do poder publico, em oferecer
melhores condi¢cdes de trabalho aos professores, e ainda priorizar a formacao inicial
e continuada, para que assim incentive esses professores a exercer seu trabalho com

maior preciséo para que a acao docente seja realizada com éxito.

E impossivel imaginar-se uma educacdo que contribua para que as pessoas se
acomodem e, a0 mesmo tempo, busquem transformacdes. A educacéo ou seri
conservadora ou transformadora. Ao ser transformador, estara contra 0s grupos que
se beneficiam com a situacdo e a favor dos que sdo prejudicados por ela. Ao ser
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conservadora, estara a favor dos grupos beneficiados e contra os prejudicados.
(BARRETO, 1998, P. 61-62).

Nesse sentido, verifica-se que a educacdo deve contribuir com a
transformacao, favorecendo aos grupos excluidos. Dai o papel do professor em
conduzir a sua pratica, auxiliando na formacao de novos profissionais, considerando
o aluno, suas necessidades e oportunidades, visando sempre a transformacéao da vida

deles, devolvendo sua autonomia pessoal.

5.3 O ENSINO DA LEITURA E ESCRITA DA EJA

Embora a disciplina de Lingua Portuguesa na EJA né&o se limite ao ensino da
leitura e da escrita, no segundo segmento do Ensino Fundamental consideramos
interessante trazer nesta subsecéo reflexdes sobre esta particularidade da area, uma
vez que o dominio dessas praticas permite o entrelacamento dos saberes que
circulam no contexto escolar. Nesse sentido, a leitura e a escrita se mostram
relevantes para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, favorecendo
uma melhor compreensao dos conteudos.

De acordo com Freitas (2012), a leitura e a escrita na escola tém sido
consideradas um objeto de ensino com a fun¢do de incorporar o aluno a cultura do
grupo em que ele vive. Assim, a escola tem o papel de oferecer aos alunos, materiais
de leitura de qualidade e praticas de leituras eficazes, que favoreca a construcéo de
leitores e escritores proficientes, ou seja, leitores que ndo sejam somente capazes de
ler as palavras escritas em um texto, mas que tenham também a capacidade de
construir sentidos para o mesmo, com base nos saberes adquiridos durante o
processo de ensino.

Segundo Soares (1998, p. 30), “ter se apropriado da escrita € diferente de ter
aprendido a ler e a escrever, aprender a ler e a escrever é adquirir uma tecnologia,
assumindo-a como sua propriedade”. Assim, nao basta apenas decodificar, € preciso
ler e escrever com autonomia, mas sabe-se que nem todo ser tem essa facilidade de
aprender a fazer ambas as coisas com autonomia, sendo preciso que o professor seja
cauteloso no ato de ensinar esses alunos que possuem maiores dificuldades na leitura
ou escrita. O termo analfabeto funcional se refere ao tipo de instru¢éo na qual a pessoa

consegue ler e escrever, porém nao consegue interpretar aquilo que 1€, e também nao
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consegue usar a leitura e a escrita no seu dia a dia. Sendo assim, o analfabeto
funcional ndo é capaz de extrair o significado das palavras, muito menos organizar
ideias atraveés da escrita. (MENEZES, 2006)

Nessa perspectiva, os professores de Lingua Portuguesa da EJA precisam
assegurar aos alunos condi¢cfes favoraveis para que possam repassar a leitura e a
escrita com eficiéncia, no contexto de letramento, ou seja, o0 aluno ter a habilidade de
ler e escrever de acordo com as praticas da sociedade que trazem esses dois
quesitos, em que essas praticas possam ter sentido para os estudantes.

O letramento assume assim, um papel determinante na educacéo das pessoas,
principalmente na EJA, uma vez que esses sujeitos aprendizes ja vém ‘recheados’ de
saberes do cotidiano (SANTOS, 2015), assim como qualquer aluno de ensino regular,
porém cabe destacar que esses alunos da EJA apresentam maior dificuldade em
aprender o ato da leitura e escrita, por, de certa forma, ser cheios de diversas tarefas
do dia a dia, por serem pessoas mais velhas, exigindo um maior desempenho no ato

de ensinar do professor

O fendmeno do letramento extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas
instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da
escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica
de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necesséria para o sucesso e promogédo da escola. J4 a outra
agencia de letramento, como a familia, a igreja, a rua — como lugar de trabalho,
mostram orienta¢des de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Dessa forma, evidencia-se a necessidade dos professores de Lingua
Portuguesa da EJA em oportunizar aos estudantes uma pratica pedagoégica
constituida a partir do letramento, em que os estudantes ndo apenas codifiquem
palavras e textos, mas saibam fazer uso da leitura e da escrita com eficiéncia,
realizando a leitura de mundo e absorvendo as informagdes existentes nas leituras
realizadas. E possam utilizar essas competéncias para o desenvolvimento da sua vida
profissional.

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler é resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola, ndo se I1é sé para aprender a
ler, ndo se Ié de uma Unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra, nédo se
responde a perguntas de verificacdo do desenho sobre o que mais gostou e
raramente se |1é em voz alta. Isso ndo significa que na escola ndo se possa
eventualmente responder a perguntas sobre a leitura, de vez em quando desenhar o
gue o texto lido sugere, ou ler em voz alta quando necessario. No entanto, uma pratica
constante de leitura ndo significa a repeticdo infindavel dessas atividades escolares
(BRASIL, 1997, p. 43).
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De acordo com Santos (2007), alfabetizar letrando €, portanto, oportunizar
situacBes de aprendizagem da lingua escrita, has quais o aprendiz tenha acesso aos
textos e a situagOes sociais de uso deles, compreendendo o funcionamento do
sistema de escrita alfabética.

Conforme as ideias de Freire (2011), a alfabetizac&o ndo pode se fazer de cima
para baixo, nem de fora para dentro, como uma doacao ou exposi¢ao, mas de dentro
para fora pelo proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Dai a importancia
de o professor conduzir o processo de alfabetizacdo de forma adequada, mas
deixando o proprio aluno a conduzir este processo com sua autonomia.

Em qualquer modalidade de ensino e na EJA, a escola tem o papel de ensinar
o aluno a utilizar a linguagem adequada as diferentes situagcbes comunicativas.
Através de praticas constantes de leitura e producdo de textos, visando ampliar o
repertorio comunicativo do aluno. Realizando as adapta¢cOes necessarias para que 0
ensino e aprendizagem sejam efetivados de forma produtiva. (PEREIRA, 2014)

Os jovens e adultos, mesmo sem ter frequentado uma escola regular por
diferentes motivos, jA possuem uma convivéncia com diferentes tipos de géneros
textuais através de redes sociais e televisbes, e ao iniciarem 0 processo de
alfabetizagéo, ja trazem consigo alguns conhecimentos do mundo letrado. Assim, 0s
professores que lecionam para esses alunos, precisam conhecer a realidade dessa
clientela, para que assim possa contribuir com a motivacéo da leitura desses alunos
para que esses alunos possam ampliar seus conhecimentos. O professor deve atuar
como mediador do conhecimento, priorizando a relacdo entre professor e aluno,
levando em consideracdo as experiéncias de cada um, contribuindo com uma
formacao de cidaddos mais satisfatoria. (SOUZA, 2014)

Paulo Freire concebe a leitura como uma ampla experiéncia de vida para a

compreensao do mundo:

la "tomando disténcia” dos diferentes momentos em que o ato de ler se veio dando
na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo
em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de minha
escolarizacao, foi a leitura da “palavra mundo". (FREIRE, 1989, P.9).

Dessa forma, verifica-se que Paulo Freire relaciona o ato de ler como uma
experiéncia positiva em sua vida, a qual se efetiva em primeiro lugar, a leitura do
mundo, que € a que todos nds temos contato em nosso dia-a-dia fora da escola, a

partir de nossas vivéncias. E depois a leitura da palavra, obtida na escola, e que deve
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ser realizada de forma atenciosa e significativa. E na alfabetizacdo de jovens e adultos
essa experiéncia de vida é essencial para que a aprendizagem da leitura e da escrita
tenha sentido para esses estudantes.

Para Freire (1988), o processo de alfabetizagc&o néo esta ligado apenas ao ato
de criar uma capacidade automatica de decodificacdo ou de expressao na linguagem
escrita. No seu livro "A importancia do ato de ler” Freire (1988) aponta que, por meio
da leitura, € possivel desenvolver de forma critica nossa viséo da realidade do mundo.
Segundo o autor (1992, p. 09), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Portanto, a leitura n&o se restringe apenas ao ambiente escolar, estando presente no
dia a dia dos individuos. Através da leitura adquirimos conhecimentos a respeito das
nossas experiéncias de vida, possibilitando uma compreensdo critica sobre a
importancia do ato de ler.

Segundo Souza (2007) Freire foi um dos primeiros educadores a afirmar o
poder libertador e revolucionario do letramento no Brasil. Para ele, o letramento possui
um papel crucial na libertacdo do individuo da sua submissdo, uma vez que 0
letramento visa a promo¢do de mudancas principalmente no que tange o contexto
social. Freire defende ainda que alfabetizac&o e letramento séo conceitos que devem
andar juntos, levando em conta que a alfabetizacdo deve garantir a obtencdo dos
mecanismos da leitura e da escrita do cddigo alfabético, visando dar partida no
desenvolvimento das competéncias da compreenséo, interpretacdo, explicacéo,
proposicdo e intervencdo das realidades que educadores e educandos estdo
inseridos, e, além disso, séo responsaveis por transformar. Dessa forma, a educagéao
de adultos por meio do letramento busca capacitar os individuos, através da elevacao
de seu padrao de cultura, a fim de produzirem representantes capazes de influenciar

socialmente com eficiéncia.
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6 DIMENSOES DA FORMACAO PROFISSIONAL, PLANEJAMENTO NA PRATICA
DOCENTE, METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS DE ENSINO USADAS PELOS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA.

Estasecdo trata dos resultados obtidos nesta pesquisa. nela fazemos reflexdes
sobre as praticas docentes dos professores de Lingua Portuguesa na EJA, nosso
objeto de estudo. Para tanto, esta organizada em trés subsecdes: a primeira trata da
formacdo inicial e continuada dos professores de lingua portuguesa na EJA; a
segunda sobre a importancia do planejamento no processo de ensino e aprendizagem
em turmas da EJA; a terceira sobre a pratica docente: as metodologias e estratégias
de ensino utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa da EJA.

Discorrer sobre a pratica docente exige, como vimos discorrendo ao longo do
texto, que se faca uma reflexdo sobre os sujeitos que desenvolvem a arte de ensinar,
que produzem e utilizam saberes proprios de seu oficio no cotidiano escolar, conforme
Arroyo (2000). Por esse viés, observa-se que professores, com suas metodologias e
estratégias, ocupam uma posicdo significativa na execugdo das propostas
curriculares, pois tém como uma de suas responsabilidades a adaptacédo dessas
propostas a realidade de seus alunos, favorecendo, assim, que alcancem éxito em

suas aprendizagens de sala e extraclasse.

6.1 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DA EJA: REPERCUSSAO NA PRATICA DOCENTE

Esta subsecdo apresenta os resultados da pesquisa referente as formacdes de
professores da EJA, relacionando suas contribuigcdes ao aprimoramento profissional
do docente e ao desenvolvimento de sua prética docente.

No ano de 2007, o Conselho Estadual de Educacédo - CEE na Conferéncia
Estadual de Educacdo Bésica discutiu os desafios da construcdo de um Sistema
Nacional Articulado de Educacéo, envolvendo a colaboracao entre as trés esferas de
governo; coube ainda refletir a respeito do historico da educacé&o acreana e o sistema
de avaliagdo aplicado. Como o debate teve como foco a Educacédo Basica, as
diferentes modalidades enquadradas nesse momento da formacao de alunos foram
contempladas, como a EJA. Assim, aspectos voltados para a oferta de um ensino
eficiente para jovens e adultos foram contemplados em dois Eixos, no Eixo Il e no Eixo
V.
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No EIXO Il “Democratizacao da Gestao e Qualidade Social da Educagao”, na
parte definida como “Posi¢des minoritarias”, houve destaque para o curriculo, com o
objetivo de adequéa-lo a algumas situagcdes particulares; para o carater inclusivo e,
ainda, para a qualificagdo profissional e no Eixo V “Formagéo e Valorizagdo do
Profissional da Educacgao”, dentre as “Posigbes majoritarias” encontramos, além da
meta de qualificacdo de professores e gestores para atuarem em cursos de educacao
profissional, destaque sobre a pratica pedagogica do professor da EJA, como visto a
seqguir:
- Promover a formacg&o continuada dos profissionais da educacdo que atuam
em EJA, favorecendo a implementacdo de uma pratica pedagdgica pautada nas
especificidades do sujeito da EJA e adocdo de uma postura mediadora frente ao
processo ensino aprendizagem. (ACRE, 2007, p. 9).
A referida Conferéncia fez uma analise das politicas publicas adotadas na
ultima década:

No quadro global em que se constituem as politicas publicas para a educagéo no
Estado do Acre, ganham importancia, particularmente, as que contribuem com os
desafios de: construir um mundo melhor através do desenvolvimento sustentavel,
garantir a todos, na diversidade, o direito a educacéo de qualidade, contribuir para a
edificacdo de uma gestéo inteligente e intuitiva e para a constituicdo da cidadania.
(ACRE, 2007, p. 10)

A citacdo acima nos permite inferir que as pautas de destaque das politicas
publicas consideram as exigéncias do século XXI para a educacéo, incluindo ai uma
educacdo de qualidade para todos. E um cenéario que valoriza o coletivo, o
entendimento de que todos tém condicbes de avancar, de progredir, que busca
considerar o humano. Essas exigéncias marcam, inclusive, as propostas de formacao
continuada oferecidas aos professores da EJA.

Como h& uma evidente preocupacdo por parte do estado quanto a formacao
continuada de professores da EJA, buscamos informag¢des sobre o que tem sido
oferecido a esses profissionais. Como resultado, vimos a oferta de algumas
oportunidades de formag&o continuada®, oferecidas pela Divisdo de EJA, conforme

indica o quadro abaixo.

Quadro 2- Formacgéo continuada em servi¢co - Polo de Cruzeiro do Sul em 2022
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®No ano de 2021, devido a pandemia do covid-19 as formagées apresentadas no quadro 2 aconteceram no formato
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temas.
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PERIODO PAUTA . DAS QUANTIDADE DE CARGA
FORMACOES PARTICIPANTES HORARIA
ABNCCea
05/04/22 Educacdo de . 08
Jovens e 44 participantes h
oras
Adultos no
Acre.
Avaliacdo
educacional:
uma acao
05/04/22a orientada para 04 particivantes 12
06/04/22 a P P horas
aprendizagem
€ 0 processo
avaliativo.
Curriculoe a 12
12 /09/22 estrutura da 49 participantes horas
a 13/09/22 Nova e no Acre
O que ha de
112é(/3095222a novo no ensino 06 participantes hc}ris
médio (NEM)

Fonte: Coordenacgédo do Nucleo de Educacao Estadual de Cruzeiro do Sul, 2022.

Podemos observar no quadro a oferta de cursos com os temas de discusséo
da Conferéncia de 2007, sobre avaliacao e curriculo, sendo a avaliacdo um processo
gradativo, que requer uma acao orientada pelos sujeitos envolvidos (professor e
coordenador pedagogico), levando em consideracdo o aluno, nas suas facetas de
realidade, seja familiar, escolar ou social e, o curriculo como base da prética
pedagdgica, que envolve os conteludos que serdo estudados, as atividades realizadas
e as competéncias a serem desenvolvidas, com o objetivo da formacédo plena dos
estudantes. Favorece também o aprimoramento e solidificacdo de suas habilidades,
tanto para a atencdo no ensino passado pelo professor quanto a aquisicdo da
aprendizagem escolar. Inclusive, alguns professores sujeitos desta pesquisa
participaram de alguns desses cursos.

Ainda sobre a formacdao continuada, consideramos interessante que, além dos
professores, os coordenadores de ensino e pedagogico também participem desses
momentos formativos, pois assim, poderdo juntos (professores e coordenadores)

construir uma educacéo escolar com melhor qualidade, que atenda as especificidades



de seus alunos, tanto no que tange aos conteudos trabalhados, quanto aos demais
aspectos constitutivos do contexto de sala de aula, como as relagcbes pessoais,
envolvendo a afetividade e a cultura a qual pertencem, etc.

Assim, o processo de formacdo do professor fornece elementos para o
exercicio da docéncia, onde teoria e pratica se complementam. Deste modo, quando
focamos na formacdo continuada, vimos a necessidade de estabelecer um didlogo
entre esses saberes, pois na realidade escolar se apresentam diferentes sujeitos e
contextos, formados de multiplas dimensdes, ndo so6 a didatica ou a pedagogica, mas
também a econbmica, a afetiva, a social etc. Nessa dinamica, o professor tem a
possibilidade de refletir sobre suas praticas, sobre suas escolhas necessarias ao
desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Para Di Giorgi et.al. (2010) a formacao
continuada pode ser definida como “um processo constante de aprender a profissao
de professor, ndo como mero resultado de uma aquisicdo cumulativa de informacao,
mas como um trabalho de selegao, organizagao e interpretagdo da informagao”. (DI
GIORGI et.al., 2010, p.15)

Entdo a formacdo continuada € momento de dialogo entre aquilo que o docente
aprendeu, tanto nas teorias quanto nas praticas, na aplicagao das teorias, no exercicio
da profissédo. Esse trabalho de selecdo, organizacdo e interpretacdo da informacgao
implica no professor desenvolver um olhar sensivel em dire¢do aos alunos, buscando
conhecer pontos fortes e fracos do grupo nas relacdes estabelecidas na escola
professor-aluno-saberes.

Nesse sentido iniciei o questionamento aos professores entrevistados,
primeiramente ao que tange a formacéao inicial, com a graduacao, tendo em vista as
suas participacbes em aulas de embasamento tedrico e de praticas docentes atraves
de disciplinas como estagios supervisionados. Além de o estagio supervisionado
acontecer a partir da metade do curso (é exigéncia). Ainda podemos considerar 0s
programas voltados para a pratica, como PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) e o Residéncia Pedagodgica, ambos aproximam o licenciando da
realidade das escolas. Ainda na graduacdo tem o contato com o "chao da escola".
Mesmo assim questionei se foi suficiente para o exercicio de seu trabalho docente, e
os professores relataram que nao, apresentando como principais justificativas: 1 - ha
um distanciamento entre a teoria e a pratica; 2 - o trabalho docente requer outros
estudos e preparos, para além dos oferecidos na graduacdo. Todavia encontrei falas

em algumas entrevistas que veem a situacao da formacao inicial de forma diferente,

67



bY

fazendo um paralelo a formacdo inicial e a continuada. Um dos entrevistados

ressaltou:

Trazemos muita bagagem quando comeg¢amos a trabalhar em sala de aula como
professores, mas eu acredito que nunca é demais participar das capacita¢des. Nés,
docentes, sabemos que as formagdes continuadas nos ajudam a assegurar um
ensino de qualidade para nossos alunos, sempre trazendo novidades, trazendo
metodologias inovadoras, algo que a gente possa estar cada vez mais aperfeicoando
nosso trabalho e tornando nossos alunos mais ativos dentro da sala de aula.
(PROFESSOR 1, 2022).

O Professor 1 destaca em suas consideracdes que no inicio de carreira 0
professor “traz muita bagagem”, adquirida, provavelmente, na graduagdo. Sua fala
deixa transparecer seguranga quanto ao conhecimento que precisa possuir na
ministracdo de suas aulas, no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, contudo, sem desprezar a importancia da formac¢éo continuada em
servico, pois favorece atualizagfes necessarias para o aprimoramento de sua pratica
docente, assim como a qualificagdo profissional, que por sua vez, favorece acesso
as aprendizagens adquiridas no decorrer das participacbes em formacdes e cursos
gue envolvam novas metodologias e estratégias de ensino.

Novoa (2017) diz que a formagao deve consolidar a posi¢cdo de cada pessoa
como profissional e a prépria posi¢cao da profissdo. Ele argumenta sobre a relevancia
de uma profisséo, que deve priorizar as suas reflexdes e desta forma ir acumulando
conhecimentos relevantes e renovando o fazer pedagoégico desses discentes. Dessa
maneira, as formacdes de professores vao fortalecendo a préatica docente, constituida
de conhecimentos e reflexdes, e da experiéncia adquirida no dia a dia. N6voa (2017)
ainda argumenta sobre como o fazer pedagogico, no processo de formacéo, auxilia
mais adiante a pratica docente, tendo em vista que todo aprendizado é valido para o
exercicio da docéncia.

O conhecimento adquirido ao longo do curso superior, podera nao ser suficiente
para que o professor se sinta preparado para a pratica docente com seguranga e com
metodologias inovadoras que motivem o aluno na apropriagdo dos conhecimentos
apresentados e ensinados na sala de aula. O curso superior prepara, mas ficam
algumas lacunas que serdo encontradas e sanadas a partir da pratica docente, no
exercicio da profissdo. O entrevistado percebe a dinamica de uma profisséo que visa
as especificidades da sociedade moderna, sempre em movimento, em transformacao.
Assim, o professor busca por mecanismos de atualizacdo em diferentes aspectos,

além do conhecimento especifico da area de atuacdo, aqueles relacionados as
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relacdes estabelecidas em sala de aula, professor-aluno-conhecimentos. Também as
formagbes continuadas, em servi¢co, favorecem que o conhecimento adquirido na
universidade seja aperfeicoado de forma continua no decorrer do processo de
complementacdo académica, seja atraves de cursos de pos-graduacao e cursos de
qualificacdo escolar, com préaticas de ensino da Lingua Portuguesa, envolvendo
conhecimentos de novas estratégias e metodologias de inovacdo sistematica de
tecnologias e material didatico.

E certo que haja programas de formag&o direcionados a suprir deficiéncias do
tipo educacional percebidas na graduacdo ou a promover especializacbes ou pos-
graduac®es em diversas areas. Mas a formacgdo continuada desenvolve-se no espago
da profissdo, oportunizando uma reflexdo coletiva entre os professores, visando a
eficiéncia do trabalho pedagdgico (NOVOA, 2017), que, como vimos, vai além do
conhecimento trazido das disciplinas.

Ainda sobre a formacéo continuada, o Professor 5 (2022) deixa claro que a
Secretaria de Educacdo do Estado se preocupa com o preparo didatico-pedagdégico
de seus professores e, por isso, oferece cursos com esse fim, embora, segundo o
entrevistado, deixe a desejar quanto aos conhecimentos dados. Vimos em sua fala
que nem todas as areas de interesse dos professores sdo contempladas “[...] falta
muito [...] nessa area com metodologias ativas”. Porém convém ressaltar que a
escolha das tematicas de formacdo continuada parte também vem da mudanca do
curriculo escolar, como o Novo Ensino Médio, além de retratar assuntos voltados a
busca ativa escolar, na qual o professor se prepara para realizar visitas domiciliares,
a fim de compreender os motivos pelos quais alguns alunos comecam a desistir dos
estudos. E, também levando em consideracao que esse tipo de formagao objetiva o
aperfeicoamento do trabalho docente, em diferentes areas do conhecimento, o
aspecto metodoldgico deve compor o rol dos saberes necessarios para o processo de
ensino e aprendizagem desenvolvido em sala de aula. Assim diz o informante

(professor 5):

[...] formagdo continuada é fundamental e importante, e sempre a gente tem essa
formagdo mesmo que as vezes ministrada de forma timida, ofertado pela Secretaria
no ano letivo, falta muito as vezes uma capacitacdo, nessa area com metodologias
ativas, que ela acontece todo ano, mas as vezes eu vejo como algo assim muito
mecanico, tem que ter transformacdo, mas de fato deixa essas lacunas para formar
realmente um professor de lingua portuguesa no meu caso, para que a gente possa
progredir cada vez mais. [...] (PROFESSOR 5, 2022)
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Mediante as respostas dadas pelos professores, € notério que estes acreditam
qgue a formacao é importante, confirmam a importancia apresentada na literatura da
area, da formacgao continuada para o processo de ensino e aprendizagem. S&o muitas
as vantagens presentes nesse modelo formativo, dentre as quais destacamos a
oportunidade que o professor experimentar o dialogar com outros sujeitos que vivem
situac@es de trabalho préximas a sua. Assim, ndo € espaco para receitas prontas, mas
para reflexbes a respeito das praticas docentes, proprias e alheias. Isso mostra uma
dindmica de trocas, necessarias ao avan¢o do ensino e aprendizagem, onde todo e
partes se complementam e forjam o novo.

Destarte, os conhecimentos tedricos e praticos adquiridos na universidade sao
importantes, afinal € a primeira etapa do preparo profissional, responséavel por
oportunizar momentos de vivéncias da praxis docente, de situacdes de aprendizado
conceitual que coloca o graduando a perceber e aprender como acontecem as aulas
dando aos docentes grande relevancia as formag¢des continuadas e outras formas de
aquisicao de conhecimento como sendo essencial para o desenvolvimento de uma
préatica docente competente e inovadora. Mune o licenciando de ferramentas tedrico-
metodologicas para serem usadas na agao profissional, na forma de conhecimentos
tedricos e praticos. Nessa etapa ha espaco para o dialogo que acontece de diferentes
formas, atualmente prezando pelo discurso interdisciplinar, algumas vezes, e outras
pelo transdisciplinar. Conceitos (re)visitados ao longo do exercicio da profissao que,
em muitos casos, precisam ser melhor compreendidos, mas mostram possibilidades
de atuacdo. Contudo, a sociedade se movimenta e se transforma obrigando que o
mesmo aconteca com a escola. Nesse sentido, a formacao continuada é necessaria,
pois promove ou deve promover o aperfeicoamento profissional dos saberes
necessarios ao bom desempenho profissional.

Assim, reconhecemos que no processo de atualizacdo o professor tem a
chance de refletir sobre o seu trabalho, tanto no quesito tedrico quanto no pratico e,
por conseguinte, de ampliar seus conhecimentos, especificos da disciplina em dialogo
com os demais que transitam no espaco escolar, envolvendo ética, diversidade,
planeta (meio ambiente), cultura etc. (Re)visita-los implica em o docente aprimorar
sua pratica e, quica, inovar aquilo que realiza, visando melhor desempenho, maior
eficiéncia no ensino e aprendizagem. Sendo necessario portanto que o professor
tenha a oportunidade de participar constantemente de formacdes, para que possa ter

o preparo adequado para exercer seu trabalho com competéncia.
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Diante disso, evidencia-se o papel do professor em sua formac&do. Novoa
(2017) nos ajuda a pensar sobre isso quando afirma “o0 que me interessa é o sentido
de umareflexao profissional prépria, feita da analise sistematica do trabalho, realizada
em colaboragdo com os colegas da escola”. Seguindo este mote, refletimos que,
embora condicbes devam ser dadas para que (re)novacdes e inovagdes acontegcam
no trabalho docente - neste estudo indicamos alguns responsaveis pelo processo, em
especial a Secretaria de Educacdo -, isso néo retira do professor a responsabilidade
por tomar iniciativas voltadas para estudar sobre a realidade escolar na qual se
encontra inserido e de seu trabalho. Vale frisar que cada sujeito tem parcela
significativa de obriga¢éo sobre esse momento do oficio.

Com isso, estamos dizendo que a formagao docente ndo se encontra somente
em cursos oferecidos pelas secretarias de educacao ou por outras instituicées, mas
que a¢Oes como leituras diversas, ndo apenas de assuntos de uma area especifica e
debates/discussdes com o0s colegas de trabalho, fomentadas em reunides
pedagdgicas, podem ser bons exemplos. Desde que permitam pensar sobre o ensino
e aprendizagem e buscar atualizacdes nas formas de desenvolver a pratica docente;
saidas para os problemas que surgem no contexto de sua sala de aula. Assim, para
fazer a diferenca, € necessario que o professor seja investigador, curioso e desejoso
de promover mudancas reais em sua pratica. Contudo, esse tipo de atividade nao
deve ser feita, pelo menos nao deve sé-lo, de modo solitario, pelo contrario, pois as
reflexdes se fazem nas trocas, inclusive ou principalmente com os pares. Conforme
indica Novoa (1999, p. 120) "o contato com os colegas € fundamental para a
transformacao da atitude e do comportamento profissional, homeadamente com o0s
grupos portadores de uma perspectiva inovadora, cuja experiéncia permite visualizar
acoOes e realidades concretas." .

Nesse sentido, o professor-investigador, com uma escuta e um olhar sensivel,
faz um reconhecimento de seu trabalho sistematico, da sala de aula, de seus alunos,
das relagOes ali estabelecidas entre pessoas entendidas como completas, dos
conhecimentos, ou seja, do trabalho docente e dos elementos que o compdem. Por
isso, a formacado continuada tem um papel crucial na formacdo para a profisséo,
favorecendo a inovacéo e a melhoria de sua pratica pedagogica. Verifica-se, assim,
diante do que vimos discutindo até aqui, que uma formacdo solida favorece a
articulacdo entre teoria e pratica, sendo assim essencial para que os profissionais

realizem seu trabalho com mais eficécia.
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Além do exposto, a LDB (BRASIL, 1996) garante que a capacitacao durante o
servico, 0 aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores constituem
fundamentos essenciais a formagdo do professor. Essa particularidade levou a
pergunta voltada a contribuicdo da formacédo continuada para o docente de Lingua
Portuguesa e seu desenvolvimento profissional: de que maneira a formacao
continuada voltada para sua area de atuacao contribui para o seu desenvolvimento
profissional, enquanto professor de Lingua portuguesa? Das respostas dadas pelos
entrevistados, destacamos alguns aspectos, mostrando que oportunidades como essa
favorecem situacdes positivas para o ensino e aprendizagem. Os aspectos foram: a
ampliacdo dos conhecimentos tedricos e praticos; criacdo de novos ambientes de
aprendizagem; enriquece o planejamento reverberando na pratica docente; melhora
a didatica. Ccada formacdo traz novos aprendizados, enriquecendo a pratica
pedagdgica em sala de aula.

Alguns professores atribuiram diversas contribuicbes a participacdo em
formac&o continuada. A resposta indicou algumas contribuicées desse tipo de
formacdo para o trabalho docente, como trazido no paragrafo anterior, reforcando a
certeza de que o profissional professor necessita ter esses momentos somados ao
exercicio de sua funcéo, pois os beneficios sdo amplos e multiplos, abrangendo as
acOes didatico-pedagégicas do professorado. Com isso, enxergamos que o alcance
desses beneficios vai além dos contedudos programaticos, chega as relacbes
pessoais, uma das dimensdes presentes no espaco escolar. Conhecer o aluno nos
outros cenarios de sua existéncia também é preciso, codependente do ensino e
aprendizagem e vice-versa. Diante disso, o dialogo se mostra uma vantagem quase
gue imbativel, pois traz a complexidade, com a caracteristica multidimensional da sala
de aula. Nessa tarefa estao os enfrentamentos dos conflitos, das tensdes existentes
na escola, que € um lugar de antagonismos e contradi¢cées. Assim, amplia o olhar do
professor, alarga sua visdo ou, pelo menos, deveria alarga-la, sobre o contexto de
ensino e aprendizagem, favorecendo a (re)organizacéo das préticas docentes. Dessa
forma, nota-se a necessidade de as secretarias de educacao e escolas fornecerem
formacgbes constantes, para que os professores tenham condi¢cdes de aprimorar-se e
ter o preparo adequado para arealizagdo de seu trabalho de forma satisfatoéria.

Sobre o aspecto citado anteriormente, NOvoa ressalta que:

A formacdo permanente deve construir-se a partir de uma rede de comunicacgéo, que
nao se deve reduzir ao ambito dos conteddos académicos, incluindo também os
problemas metodolégicos, pessoais e sociais que se entrelagam com as situacdes de
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ensino. A inovacao educativa estd ligada a existéncia de equipes de trabalho que
abordam os problemas em comum, refletindo sobre os sucessos e as dificuldades,
adaptando e melhorando as praticas de intervencéo (objetivos, métodos e conteldo).
(NOVOA, 1999, p. 120).

Nessa perspectiva, envolvida pela complexidade, voltamos nosso olhar para
um dos aspectos que favorece a qualidade do ensino e aprendizagem desenvolvidos
na EJA, a valorizacdo da profisséo professor. Herdis ndo sdo, mas profissionais que
a cada dia letivo batalham para assegurar um ensino eficaz, ou seja, que faca
diferenca para a vida dos jovens e adultos e, por extensao, para a sociedade. Paiva,

Machado e Ireland (2006), sobre a valorizagdo dos docentes da EJA, indicam que:

A qualidade da EJA deve ser alcangada através da valorizagdo dos professores,
incluindo a formacéo inicial e continuada, de forma permanente, favorecendo a
reflexao sobre a préatica docente. E as instituicdes de formacéo do magistério devem
assumir a responsabilidade em proporcionar essa formacéo. (PAIVA; MACHADO;
IRELAND, 2006, p. 29).

O excerto indica que a valorizag&o profissional contempla aspectos diversos,
para aléem do econdmico, como a formacgao inicial e continuada. Ao considerar a
formac&o continuada como forma de valorizar o trabalho docente, entendemos o
porqué da exigéncia de oferta frequente e imposicao de responsabilidade sobre as
instituicbes formativas. Em momentos como esses vém a tona situagfes mais ou
menos exitosas de ensino e aprendizagem relacionadas ao conteudo da disciplina
propriamente dita, além de outras que orbitam esse processo, como as relacdes entre
0s sujeitos presentes em sala de aula, que merecem ser alvo de reflexdo e de debates,
no intuito de equacionar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos ao longo
da construgéo dos conhecimentos. Sobre as outras dimensdes do contexto escolar e
suas implicacdes para o processo de ensino e aprendizagem, temos as reflexfes do

Professor 2, conforme vemos a seguir:

Se pudéssemos fazer um curso de filosofia ou de psicologia ... porque o professor da
EJA também é um pai. Entdo, algumas situagdes exigem ter um pouco de
conhecimento de psicologia, para esclarecer algumas coisas na mente dos alunos,
porque apresentam algumas dificuldades de aprendizagens; ndo receberam o carinho
necessario dos pais; se envolveram, ao longo do tempo, com drogas, com alcoolismo;
algumas meninas engravidam, muito cedo... entdo, seriam disciplinas que o professor
da EJA deveria ter. Por mais que na graduacgédo haja disciplinas dessas areas, um
curso voltado a essas é&reas nos auxiliaria para agir com maior autonomia.
(PROFESSOR 2, 2022)

Diante dessa fala, é possivel perceber alguns elementos importantes para a
préatica docente, como a atencdo a humanidade que aflora na sala de aula. O professor
2 se mostra sensivel a isso e indica as fragilidades de seus alunos, ligadas aos

conteudos da disciplina, mas também ao humano, com tracos sociais, psicolégicos e
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biolégicos. A situacado por ele apresentada reverbera em sua pratica e, por isso, ele
sugere um dialogo transdisciplinar, com foco para disciplinas cujo cerne é o homem.
Um aprofundamento nas areas da filosofia e da psicologia, por exemplo, pode
contribuir para uma visdo mais ampla, completa e ndo fragmentada da realidade que
se descortina a frente do professor. Com isso, entendemos que o aluno deve ser
reconhecido como todo e partes, onde psicologico (afetividade), biolégico, social e
cognitivo se completam e esses elementos, tecidos juntos, compdem o sujeito-aluno.

Em outra fala, esse professor relata:

Sinto necessidade de participar de formacdo na area de pedagogia porque eu vejo
gue é uma area que é muito abrangente, abrange também o portugués e varias outras
disciplinas principalmente nés que atuamos na EJA e algumas das vezes nés
pegamos 5 disciplinas. As vezes até mais, todo professor da EJA eu acredito que ele
deveria ter também pedagogia; ser formado como pedagogo, porque ai ele teria mais
facilidade de trabalhar com essas disciplinas; mais facilidade de trabalhar com o
publico, com os alunos que damos aulas de diversas idades. Desde o ensino
fundamental, nés trabalhamos com pessoas de 14 anos a 18, 20, 23 e até ensino
médio que a idade ndo tem limite. (PROFESSOR 2, 2022).

Nessa fala, o Professor 2 continua apontando para a necessidade de um
didlogo entre as diferentes areas do conhecimento. Segundo ele, para o docente,
independente da area de atuacdo, € interessante o dialogo com outras areas do
conhecimento que possam contribuir para aproximar o0s sujeitos-protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem, bem como esses sujeitos dos conhecimentos
gue circulam nos espacgos escolares.

No excerto acima, sua atencdao se volta para o curso de Pedagogia, pois, a seu
ver, é um curso de natureza multipla e, por isso, mais amplo. A estrutura curricular do
curso de Pedagogia, do campus Floresta pelo menos, é composta por uma variedade
de disciplinas, de areas diversificadas, que contribuem para uma visdo mais ampla do
contexto escolar e dos sujeitos ali presentes. Vale lembrar, no entanto, que embora
esse curso se preocupe com uma estrutura curricular mais ampla, nem todas as
disciplinas ministradas tém a chance de aprofundamento, devido a carga horaria total,
por exemplo. Entretanto, € integrado por diversas disciplinas que aproximam o
graduando do “chdo da escola”, permitindo estudo e reflexdo sobre a diversidade
existente, em um exercicio de sensibilizacdo do olhar e do ouvir e, apesar de o perfil
do curso ndo se voltar para o atendimento de problemas particulares do aluno,
envolvendo até aspectos emocionais, oferece pistas, sinaliza caminhos,

instrumentaliza o licenciando para o exercicio do trabalho docente, para lidar com as
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situacbes de sala de aula. Porém, parece injusto ndo reconhecer que essa
caracteristica também se mostra em outros cursos de licenciatura.

Isto posto, consideramos que talvez os cursos de licenciaturas, ndo consigam,
sozinhos, oferecer ao licenciado todo o conhecimento necessério para o exercicio da
profissdo, afinal, teoria e pratica se completam e a realidade das escolas, enuncia o
Professor 2. Segundo ele, ha circunstancias nas quais os docentes da EJA sao lotados
com 5 (cinco) disciplinas distintas e, ainda, em médulos diferentes’, como médulos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Esse tipo de (des)organizacdo coloca o
professor em situacdo de desvantagem, pois exige mais preparo e,
consequentemente, o dispéndio de mais tempo. Tudo isso é desgastante e pode trazer
resultados ruins, para professor e aluno.

Dessa forma, vimos que os professores da EJA participam das formacdes
continuadas oferecidas pela Secretaria de Educacao, porém, € importante salientar
gue o trabalho docente desenvolvido nessa modalidade de ensino tem suas
peculiaridades que devem ser consideradas quando se estrutura cursos dessa
natureza. Nesse sentido, torna-se importante que os responsaveis pelas formacdes
consultem seu publico-alvo sobre os temas de interesse do grupo. Essa acao pode
ser motivadora. As falas dos professores sinalizam nessa dire¢cdo, pois mesmo
participando dos cursos oferecidos, se mostram insatisfeitos com a oferta. Gostariam
de ser atendidos em suas necessidades de estudo, com cursos sobre metodologias
ativas; planejamento e seus elementos como, metodologias e estratégias de ensino;

além de temas sobre a incluséo escolar, por exemplo.

Eu sinto a necessidade, por exemplo, na &rea da inclusdo, mais na area da leitura e
do discurso que tem muito. E muita essa necessidade, as vezes nés nos deparamos
com realidades diferentes na sala de aula como o exemplo da inclusédo, que é para
adequar os contetdos a questdo desses alunos que tém deficiéncias. O nosso
trabalho puxa muito, o nosso trabalho exige demais de nds, deveria ser inserido
dentro da nossa carga horaria, isso seria o justo, porque nds precisamos estudar,
precisamos estar atentos a diversas realidades e isso ndo acontece. Nés temos
muitas cobrancas e pouco nos é oferecido. (PROFESSOR 4, 2022).

7 A Educacdio de Jovens e Adultos é composta por médulos de Ensino.O Mdédulo Inicial | e Il compreende os
conhecimentos equivalentes a 12 fase da etapa do ensino fundamental (1° ao 3° ano), enquanto o Médulo Inicial 111
e IV compreende os conhecimentos equivalentes a 22 fase da etapa do ensino fundamental (4° e 5° ano). Ja o
Médulo Final | e Il compreende os conhecimentos equivalentes a 32 fase da etapa do ensino fundamental. (6° e 7°
ano), enquanto o Médulo Final Il e IV compreende os conhecimentos equivalentes a 42 fase da etapa do ensino
fundamental (8° e 9° ano). E, EJA Ensino Médio, com duracédo média entre um ano e meio a dois anos, contendo 3
modulos de agrupamentos interdisciplinares.



O Professor 4, destaca como necessario o estudo sobre incluséo escolar dos
alunos publico-alvo da educacéao especial, com énfase no aluno com deficiéncia, pois
€ um desafio presente no espaco de sala de aula, para o docente, que precisa atender
as especificidades desse aluno, adaptando atividades a suas particularidades. As
formacdes nessa area especifica sdo oferecidas pelo NAPI (Nucleo de Apoio
Pedagogico a Inclusdo), setor vinculado a Secretaria de Educacdo do Estado. A
realidade de uma escola inclusiva pode provocar no professor um sentimento de
inseguranga, principalmente quanto ao como, ao se e ao quando realizar as
intervencdes e as adaptacdes das atividades necessarias a garantir a efetivacdo do
processo inclusivo.

Outro ponto de destaque nessa fala, diz respeito ao fato de as formagdes
acontecem em horarios fora do destinado ao trabalho, atingindo os momentos
dedicados a vida pessoal. Nesse sentido, observando apenas a parte externa do
processo formativo, parece certo que os periodos de ministracdo de cursos dessa
natureza sejam em horario de trabalho, contudo, essa opcéao afetaria o periodo letivo,
podendo implicar na dispensa das turmas. Por isso, talvez seja mais produtivo usar
de bom senso, estabelecendo um meio termo, com algumas horas da formacéo
acontecendo durante o periodo letivo e outras fora. Desta forma, os professores teriam
menos horarios de suas folgas comprometidos e, do mesmo modo, as horas de aulas
sacrificadas seriam reduzidas.

Destarte, na dindmica de organizacao desses eventos, o fator tempo se mostra
como desafio aos organizadores do evento e aos professores. Assim, alguns aspectos
devem ser considerados, como o fato de a maioria dos docentes ter dupla jornada de
trabalho, ou seja, suas atividades remuneradas estdo distribuidas em dois turnos.
Além do mais, ha de se considerar os afazeres domeésticos que podem dificultar a
participacéo desse sujeito em atividade formativa.

Sobre a formacéo inicial do professor de Lingua Portuguesa para atuar na EJA,
a partir da seguinte pergunta: Com base em suas experiéncias, como vocé considera
que deveria ser a formacao do professor de lingua portuguesa da EJA para atuar na
educacdo? Os entrevistados apresentaram diferentes respostas para o0
aperfeicoamento de técnicas pedagodgicas e metodologias de ensino que, atraves do
dominio do conteudo, auxilie a permanéncia dos alunos na escola. O Professor 2
respondeu: “o professor de lingua portuguesa deveria também ter formagdo em

pedagogia, e se tivéssemos tempo para fazer um curso de filosofia ou de psicologia
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nao necessariamente graduacao”. Professor 3. “esses cursos deveriam ser
interdisciplinares, pois os professores de lingua portuguesa também trabalham com
as demais disciplinas”. Embora saibamos que os professores de EJA, que trabalham
com varias disciplinas sejam os pedagogos, poréem em dadas circunstancias, como
complemento de carga horéaria, certos professores de Lingua Portuguesa
complementam sua jornada de trabalho assumindo outras disciplinas alheias a sua
formacdo inicial. Desse modo surge a necessidade de conhecimento em outras areas
de atuacdo, como artes, espanhol, inglés etc.

Ja o professor 4, traz pensamentos voltados a uma formacao especifica para

Educacéo de Jovens e Adultos. Assim diz esse informante:

Eu acho que deveria ser uma formagéo mais especifica da EJA, porque a formacéao
ainda é muito geral, deveria ser uma formacgédo mais da EJA com pautas voltadas para
a EJA e a formacéo deveria oferecer metodologias de trabalho para ter mais uma
reflexdo sobre a nossa realidade [...]. (PROFESSOR 4, 2022)

Considerando as respostas acima, langcamos luz sobre a fala do Professor 4.
Este professor aponta para a necessidade de uma formacao mais especifica em EJA,
ou seja, uma habilitagcdo em Educacéo de Jovens e Adultos que permita conhecer os
meandros dessa modalidade de ensino, seus contextos e sujeitos. Assim, o professor,
desde suaformacdo inicial, poderia experimentar situacdes de ensino e aprendizagem
voltadas, preferencialmente, para o cenario escolar da EJA. Contudo, se, por um lado,
uma graduacdo em EJA contribui com a apropriacdo de conhecimentos que podem
enriquecer planejamentos (de aula, de atividade, de curso etc.) e, por conseguinte, a
pratica docente no que tange a metodologias de ensino e a avaliacado, por exemplo,
por outro, deixa de abarcar as disciplinas que formam o curriculo da educacéo basica.
Isso significa dizer que o licenciando em EJA, provavelmente, por ndo receber o
conhecimento especifico de algumas areas do conhecimento, apresenta, da mesma
forma, hiato em sua formacdo. Entdo, qual seria a saida para preencher essa lacuna?

Segundo Névoa (2017, p. 1128) “a formagédo de professores deve criar as
condi¢cBes para uma renovacao, recomposicdo, do trabalho pedagdgico, nos planos
individuais e em coletivo”. Por essaldgica, o trabalho docente envolve elementos para
além do conteudo disciplinar, como indicamos em outro momento deste estudo. Mas
como promover condicbes de renovacdo do trabalho pedagogico? Sem
simplificac6es. Com isso queremos dizer que a formacéao docente é complexa, envolve
o humano, a vida. Além disso, ndo é solitaria, o professor se faz professor nas trocas

com seus pares e com os espacos da profissdo. Sem o outro-professor e sem as
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vivéncias da profissdo, ndo h& formacdo completa. Sendo assim, ha trocas de
experiéncias que favorecem a reflexdo sobre como agir, modos préprios de atuacao
em praticas do dia a dia escolar. Mas isso ainda & pouco, pois ser professor € se
preparar para as (in)certezas, para as (des)ordens, para as (im)previsibilidades
encontradas em sala de aula e, com isso, exercitar o tino investigativo, fazendo
pesquisas e estudando sobre o contexto escolar, pois o trabalho docente se volta para
o0 bem-estar coletivo.

As trocas necessarias no processo formativo do professor indicam
entrelacamento entre todo e partes, reforcando que o trabalho docente se constréi em
atitude de didlogo entre professor-saberes-aluno e de valorizagdo das circunstancias
contextuais e dos saberes que ali se desenvolvem. Os saberes encontrados na escola
sdo multiplos, envolvendo ética, a condicdo humana e as incertezas. As respostas dos
professores as perguntas deixam transparecer esse aspecto, de tessitura de saberes..
Nelas vimos o reconhecimento de que o professor precisa considerar as
particularidades de seus alunos.

Assim, o professor de Lingua Portuguesa pode organizar sua pratica
considerando os conteudos da disciplina, as vivéncias de seus alunos, a cultura na
qual se inserem. As relacbes que emergem dai contribuem para as escolhas
metodolégicas, com foco em metodologias diferentes, que auxiliem na aprendizagem
de seus alunos e ajudem a deixa-los mais motivados em participar do processo de
ensino e aprendizagem. Isso é relevante, pois, como sabemos, a motivagdo é a mola
propulsora para prosseguir nos estudos.

Outro aspecto relevante destacado por um professor entrevistado refere-se a
extensdo da oferta de formacé&o continuada em Lingua Portuguesa aos professores
de outras areas, tendo em vista que a leitura e a escrita estdo presentes em todas as
disciplinas. Podemos ainda refletir sobre as possibilidades de dialogo entre as
disciplinas, mesmo entre aquelas de areas distintas. De fato, o dominio da leitura e da
escrita compde as competéncias da profissdo docente, mas outros elementos
despontam quando se torna possivel a troca entre 0os saberes-contextos-sujeitos, em
movimento de complementaridade, uma vez que o humano é constituido por multiplas-
dimensdes, cultural, biolégica, psicologica, cognitiva etc. Assim, parece frutifero
momentos de reflexdo sobre o trabalho docente, envolvendo areas diversas. Sobre
isso, o Professor 3 segue essa linha de raciocinio, conforme esclarece no excerto

abaixo:
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Bom, eu acredito que as formagdes dos professores de lingua portuguesa da EJA
poderiam envolver ndo s os professores de lingua portuguesa, mas também os das
demais areas que trabalham na EJA, ou seja, com as demais disciplinas, porque nao
€ s6 um professor que tem direito de trabalhar leitura e escrita. Agora todas tendo que
trabalhar, ndo é porque o professor € de matematica que ele nao possa trabalhar
leitura e escrita com o aluno, claro que ele pode, entéo todas as disciplinas eu acredito
gue deveria ser envolvidas nas formacdes, ndo sO lingua portuguesa, tem o
planejamento, tem a formac&o, coloca todas, todos os professores que trabalham com
as demais disciplinas, no caso vai trabalhar os descritores, pois a leitura e escrita,
trabalham em todas as disciplinas. (PROFESSOR 3, 2022)

Corroborando com a citagdo que relata a voz do professor, salienta-se a
fundamentalidade da cobranca de leitura e escrita de forma interdisciplinar, na qual
todas as disciplinas cursadas pelos alunos da EJA, no decorrer do desenvolvimento
dos mddulos de ensino, tém a responsabilidade de cumprir as matrizes referenciais
(descritores), que trazem conteldos associados a competéncias e habilidades
desejaveis para cada médulo de ensino e para cada disciplina. Sabe-se que estas sédo
subdivididas em partes menores, os descritores, cada uma especificando o que se
deve medir no conhecimento adquirido pelo aluno. Ao longo das reflexdes realizadas,
do dialogo estabelecido com os entrevistados e os autores consultados, evidenciou-
se que o0 processo formativo instrumentaliza o professor, permitindo estabelecer
algumas relagdes necessarias ao trabalho docente, refinar o olhar, sensibilizar o ouvir.

A profissdo de professor € um processo de construgéo.

6.2 O PLANEJAMENTO NA PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA

A qualidade do ensino oferecido na EJA, aqui entendida como criar situacdes
nas quais os alunos desenvolvam autonomia intelectual e habilidades de
compreensao dos contextos nos quais estao inseridos, tem se apresentado como uma
preocupacao constante por parte das instituicées de educacgao escolar. Diante disso,
localizamos a préatica docente que, para alcancar éxito depende de um planejamento
bem estruturado. Sendo assim, parece certo dizer que o professor, agente
responsavel por essa acdo, precisa observar alguns aspectos relacionados ao
contexto de sala de aula e ao proprio aluno.

O coordenador pedagdgico é o profissional que acompanha o fazer docente,
nos diferentes aspectos que o compdem e, para tal, desenvolver o olhar e a escuta

sensivel favorecem essa acéo, visto que o trabalho docente ultrapassa os limites
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tedricos dos conhecimentos curriculares. Com isso, refletimos sobre o fato de o
contexto escolar ser multidimensional, constituido por aspectos sociais, culturais e
econdmicos, para citar alguns. Além disso, 0s sujeitos integrantes desse contexto,
também se apresentam de acordo com o atributo multidimensional (biologico, social,
psicolégico, cognitivo etc.). Por esse viés, o coordenador pode contribuir com o
professor a (re)conhecer seu aluno como pessoa completa e, com isso, favorecer o
didlogo professor-aluno-saberes, possivel e necessario para o bom desempenho
escolar discente. Portanto, isso implica em considerar que, conforme N6voa (2001) a
préatica desse profissional ndo deve ser nem formadora e nem produtora, mas reflexiva
para que sua experiéncia provoque a produc¢ao do saber.

Diante dessas consideracdes, podemos observar a relevancia das relacdes
estabelecidas no espaco escolar. Assim, o didlogo entre coordenador-professor deve
ter espaco no processo de construcdo do ensino-aprendizagem. Nesse sentido, ao
indagar aos sujeitos entrevistados se recebem apoio pedagdgico para melhorar sua
prética docente, de quem recebem esse apoio e com qual frequéncia esse apoio
ocorre, todos foram positivos quanto a receberem apoio pedagdégico por parte dos
coordenadores: “nods professores recebemos o apoio pedagdgico, ele é oferecido pela
coordenagao pedagdgica e pela coordenagao de ensino” (PROFESSOR 1, 2022); “a
gente recebe do coordenador da escola. Ocorre de 15 em 15 dias”. (PROFESSOR 3,
2022); “é o apoio que nos recebemos quase que diario né?! Apoio pedagdgico, as
vezes, de como melhorar a pratica pedagdgica de um texto, de uma orientacéo, a
equipe gestora como um todo ajuda.” (PROFESSOR 5, 2022).

Verifica-se que ha apoio para melhorar a préatica docente, e assim contribuir de
forma mais satisfatéria com a aprendizagem dos alunos. E a contribuicdo do
coordenador pedagdgico é indispensavel neste processo, como sendo um profissional
gue atua com as situagcdes educacionais, promovendo elos entre instituicdo de ensino,
familia e estudantes, através da sua capacidade de comunicagdo que, por sua vez,
deve ser vasta, e utilizada para contribuir com as partes beneficiadas na proposta
educacional. Sendo assim, a escola deve contar com uma teia de relagOes
pedagdgicas com o intuito de favorecimento ao aprendizado do aluno.

Nessa perspectiva, Prado (2015) afirma que o coordenador pedagogico:

pode auxiliar os professores a estabelecer relagbes entre as disciplinas do curriculo
além de conhecer os alunos e a realidade social em que a escola esta circunscrita,
além das relagdes pedagodgicas e interpessoais que se desenvolvem na sala de aula
e na escola... (PRADO, 2015, p.29).
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A importancia da presenca de um especialista em pedagogia dentro das
instituicdbes escolares € indiscutivel, pois através desse profissional, ha um
estreitamento de relagcbes, na troca de experiéncias, no compartilhamento de
estratégias e metodologias de ensino, onde os docentes envolvidos poderao
enriguecer sua pratica, trazendo assim, melhorias para seu exercicio enquanto
professor o que, certamente, refletird no processo de ensino e aprendizagem de seus
educandos. Desse modo, alguns dos entrevistados falam o quanto o papel do
coordenador € importante e o quanto ele se faz presente no dia a dia do professor,
auxiliando e apoiando. Porém, apesar disso, o professor 4 apresentou:

Digamos que em relacdo a esse apoio pedagdgico deveria ser mais. NOs temos 0s
coordenadores pedagdgicos, mas é mais para area da cobranca, néo € voltado para
area da ajuda, do apoio, dainovacéo. Nés ndo temos um apoio pedagogico que venha
nos dar mais possibilidades, é mais voltado para a area da cobranca e néo oferece
um suporte. (PROFESSOR 4, 2022).

O Professor 4 (2022) apresenta uma experiéncia com o coordenador diferente
da considerada ideal, visto que, segundo ele, seu coordenador pedagdgico se
restringe ao apontamento de falhas no trabalho do professor, a indicacao de lacunas
nas praticas docentes e, por conseguinte, a cobrangas. Parece que o coordenador de
sua escola deixa de atender as expectativas quanto a favorecer oportunidade de
discussédo e debate a respeito da realidade de sala de aula, deixando de contribuir
com a reflexdo do professor sobre seu saber-fazer e o processo de ensino-
aprendizagem. O Professor 4 solicita auxilio pedagogico com espago para o contato
com estratégias de ensino inovadoras e, quica, estudo sobre os saberes que circulam
no ambiente escolar, enriquecendo assim o programa da disciplina.

O ato de planejar, ndo se refere ao simples preenchimento de formularios para
cumprir a burocracia, mas é uma atividade consciente das acfes didaticas,
envolvendo os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que constituem o
processo de ensino. Podemos inferir que a fungcdo do coordenador pedagodgico é
ampla e ultrapassa os limites das "cobrangas"”, pois envolve diversas situacodes.
Vemos que é uma funcéo exigente, pois precisara sair de sua zona de conforto, para
estudar teorias, possibilidades, praticas, que possibilitem a melhoria do ensino e
aprendizagem. Portanto, o coordenador ndo deve ser um profissional somente para
realizar cobrancas ao professor. Ele deve fornecer todo o0 assessoramento necessario,
tanto no que diz respeito a orientacdo, recomendacao, sugestdes e novas propostas

de melhoria do trabalho docente.
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De acordo com Lima e Santos (2007) os coordenadores pedagogicos devem

desenvolver competéncias importantes para o exercicio de sua pratica:
E importante que transformem o seu olhar, ampliando a sua escuta e modificando a
sua fala, quando a leitura da realidade assim o requerer.
* E necessario que a consciéncia coletiva seja respeitada, a ponto de se flexibilizar
mais os planejamentos e que 0s mesmos sejam sempre construidos do e a partir do
olhar coletivo.
» Ter a capacidade de olhar de maneira inusitada, de cada dia poder perceber o
espaco da relagdo e, consequentemente, da troca e da aprendizagem.
» Ser capaz de perceber o que esta acontecendo na sua relacdo com o professor e
deste com o seu grupo de alunos.
» Poder perceber os pedidos que estdo emergindo, quais os conhecimentos
demandados e, consequentemente, necessarios para 0 momento e poder auxiliar o
professor. (LIMA e SANTOS, 2007, p. 88).

A citacdo acima, nos permite perceber quéo necessério se faz a sensibilidade
para apurar o olhar, o ouvir, o falar, para o desenvolvimento da funcdo do
coordenador. Isso € um exercicio que perpassa o dialogo com o outro, nas figuras do
professor, aluno, comunidade. Destarte, as trocas sao permitidas, de conhecimentos
sobre conteudos, sobre sujeitos, sobre a realidade da educacédo escolar. Assim, é
fundamental que o coordenador pedagdgico seja conscio de seu papel na escola, do
que dele se espera. Além disso, para poder garantir o auxilio ao docente em suas
necessidades, da melhor maneira possivel, precisa estar preparado, ter boa formacéao,
conhecer o processo de ensino e aprendizagem em seu amago e os elementos que
orbitam em seu entorno. Logo, o coordenador pedagogico € de grande relevancia por
assegurar a integracao e a articulagcdo do trabalho pedagdgico, tendo como principal
atribuicdo proporcionar a assisténcia didatico-pedagdgica ao professor, conforme
Libaneo (2004).

Assim, a funcdo do coordenador pedagogico contempla o assessoramento
didatico-pedagdgico ao professor, para que este possa realizar um trabalho coerente
e comprometido com a qualidade do ensino oferecido aos alunos, inclusive quanto ao
planejamento de suas aulas.

O planejamento escolar € um elemento essencial para que o processo de
ensino e aprendizagem sejam desenvolvidos com éxito, pois favorece a realizacdo de
uma pratica docente coerente com a realidade cotidiana das turmas. O planejamento
€ uma ferramenta importante para programar o trabalho do professor, como também
um momento de pesquisa e reflexdo para autoavaliagcdo do trabalho docente, como
afirma Libaneo (1994). Nesse sentido, a presenca do coordenador no

desenvolvimento do planejamento pedagogico se faz pertinente, cabendo a ele as
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atribuicdes que vao ser listadas em quatro dimensdes de acordo com Piletti (1998, p.
125):
a) acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, docéncia e
avaliacéao;
b) fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-se e aperfeicoarem-
se constantemente em relacdo ao exercicio profissional;
¢) promover reunides, discussoes e debates com a populacéo escolar e a comunidade
no sentido de melhorar sempre mais o processo educativo;

d) estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades,
procurando auxilid-los na prevencéo e na solugéo dos problemas que aparecem.

Além de subsidiar o trabalho docente, acompanhar o professor antes, durante
e depois do fazer docente, o coordenador deve promover reunides e estimular o
docente a desenvolver suas atividades com entusiasmo. Diante disso, o planejamento
€ um momento impar no fazer pedagdgico, pois da ao professor a oportunidade de
revisitar metodos e estratégias de ensino e a logica de sua acao. Aléem disso, podera
contar com o coordenador pedagdgico e demais professores, em circunstancia de
trocas de conhecimentos e de experiéncias. Novidades vém a tona com potencial para
contribuir com seus propositos didatico-pedagogicos, em suas escolhas que podem
representar mudancgas nesse sentido.

Sobre o planejamento, questionei aos professores se eles planejam de forma
individual ou coletiva, e se tinham algum apoio. A maioria respondeu que o
planejamento é feito nas duas formas, tanto na individual como na coletiva com os
demais professores e coordenadores, destacando que quando é feito com o(s)
outro(s) nunca saem das reunifes de planejamento com o plano de aula concluido.

Ent&o, enxergamos a possibilidade de escolha, quanto a acdo de planejar, no
gue tange a ser feito de forma individual ou coletiva, com os colegas professores, pois
o sistema educacional cobra do professor, estar na escola e ali receber apoio do
coordenador. Além disso, permite ao professor externalizar angustias, insegurancas,
fragilidades, incertezas, dificuldades, sobre os conteudos trabalhados, as
metodologias usadas, o processo de aprendizagem, etc. O planejamento na escola
com o coordenador pedagdgico ajuda os professores envolvidos em muitas acdes
como, melhoria do desempenho do aluno, o aumento da confianga dos estudantes,
melhora a compreenséo de disciplinas vistas como dificeis, auxilia no alcance das
dificuldades especificas de cada aluno, possibilita a compreenséo do contexto social

do aluno e facilita a sua organiza¢cao nos estudos.
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Nesse sentido, planejar de forma coletiva € construtivo; segundo Borowicc e
Zotti (2018) “é um processo que da unidade a escola e, na partilha de conhecimentos,
amplia o aprendizado de todos, além de possibilitar a colabora¢&o e troca entre os
educadores com mais e menos experiéncia”.

Diante das indagac0es acerca do planejamento, o Professor 2 (2022) relatou:
“nos temos a confecgdo dos planos de aula em conjunto”. A fala do professor mostra
que opta por seguir o que a Secretaria Estadual de Educacédo do Acre propde, porque
possibilita aos professores que haja a troca de conhecimentos e informacdes
relevantes sobre sua pratica pedagogica.

Reconhecemos que o planejamento feito em casa tem suas vantagens, pode
ser mais cébmodo e, além disso, o professor conta com o beneficio do tempo, pois
talvez, em casa, tenha mais tempo para a pesquisa sobre os contetdos que deverao
ser trabalhados, para a selecéo e organizacdo dos materiais e das atividades a serem
desenvolvidas pelos alunos. No entanto, a fala do Professor 3 mostra um ponto
bastante positivo a respeito da feitura de planejamentos de forma coletiva, no espago
escolar, “[...] a parceria com os professores de lingua portuguesa”, por mais que
alguns professores prefiram fazer de forma individual, esse elemento favorece a troca,
a partilha de experiéncias, de conhecimentos entre os colegas, alguns com mais
tempo na profissdo que outros; outros com formacéao inicial mais recente que alguns,
e, por isso, com acesso a informag¢fes mais atuais. Tudo isso precisa ser considerado
quando se propde o formato do planejamento.

Ainda, temos outros relatos, mostrando a flexibilidade quanto ao formato,
coletivo ou individual, da acdo de planejar. O Professor 4 (2022) disse: “eu planejo de
forma individual, ndo tenho parcerias, eu planejo sozinho mesmo”. O Professor 4
planeja sem parcerias na area porque ndo ha em sua escola outro professor de Lingua
Portuguesa, tornando essa acao solitaria e sem oportunidades de compartilhamento
dos saberes especificos da area. Contudo, vale lembrar que outros saberes transitam
nos espacgos da escola, sobre alunos, realidades imediatas ou distantes, aspectos
pedagdgicos que merecem ser compartilhados. Nesse sentido, podemos considerar
o dialogo entre as disciplinas, como forma, inclusive, de ampliar o olhar para outras
possibilidades, afinar o ouvir e o fato de n&o encontrarmos outros sujeitos da area na
escola, ndo deveria inibir as trocas.

Outra professora argumentou:
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Sim, tem as duas professoras de lingua portuguesa fundamental, quando possivel
planejamos juntas, as experiéncias, como trabalhar aquele contetdo, aquela prética
docente em sala de aula, entéo eu planejo, as vezes, a gente alterna, mas a maioria
das vezes eu planejo com as professoras de lingua portuguesa que trabalham no
mesmo moédulo de EJA [...]. (PROFESSOR 5, 2022).

A fala do Professor 5 (2022) indica haver interacdo entre os professores da area
de Lingua Portuguesa. Sempre que possivel, planejam juntos e a troca de
experiéncias acontece, com sugestdes de metodologias. Sinal de que o planejamento

coletivo incentiva o professor a refletir sobre sua pratica.

O planejamento ajuda o professor a definir os objetivos que atendam os reais
interesses dos alunos; possibilita ao professor selecionar e organizar os conteddos
mais significativos para seus alunos; facilita a organizacdo dos conteudos de forma
I6gica, obedecendo a estrutura da disciplina; ajuda o professor a selecionar os
melhores procedimentos e 0s recursos, para desencadear um ensino mais eficiente,
orientando o professor no como e com que deve agir; ajuda o professor a agir com
maior seguranca na sala de aula; o professor evita a improvisacdo, a repeticdo e a
rotina no ensino; facilita uma maior integracdo com as mais diversas experiéncias de
aprendizagem; facilita a integragéo e a continuidade do ensino; ajuda a ter uma visao
global de toda a acdo docente e discente; ajuda o professor e os alunos a tomarem
decisbes de forma cooperativa e participativa. (MENEGOLLA e SANTANNA, 2001,
p. 66).

Menegolla e Sant'‘Anna (2001) reforcam a fungdo do planejamento como
instrumento que permite ao professor selecionar e organizar os conteudos “de forma
l6gica” e demais elementos que o compdem. Com isso, favorece que os direitos de
aprendizagem dos alunos sejam assegurados, permitindo ao professor, inclusive,
promover situacfes favoraveis a aprendizagem, com espacos para desenvolvimento
de experiéncias significativas, com interacdo entre professores-alunos-
conhecimentos.

Considerando a importancia do planejamento para o fazer docente, a diferenca
gue pode representar para professores e alunos, foram feitas as seguintes perguntas:
sempre conseguem executar o que foi planejado? E, ainda, se tem alguma dificuldade
no momento de sua elaboracdo e execugcao? Os entrevistados relataram que nem
sempre € possivel executar o que se planeja, pois as vezes aparece algum imprevisto,
como a nao realizacdo, por motivo de doenca, de algum aluno; ou por outro motivo;
que, as vezes, pode haver mudancas de metodologias na aula, pelo fato de ndo ser
adequada para todos os discentes.

Sobre isso, Professor 4 (2022) relata que “no momento da elaboragéo do

planejamento ndo que eu ja tenho um dominio, mas no momento da execugao sim,
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porque as vezes nés planejamos uma aula de uma determinada maneira e quando
chega a sala se depara com outra realidade, as vezes acontece”. Esse fragmento da
entrevista aponta para uma caracteristica propria do cenario escolar, a saber, a
realidade apresentada ali € mével, se movimenta e, por isso, 0 planejamento carrega
propriedades que apontam para isso, é flexivel. Essa particularidade da sala de aula
acontece por ser um ambiente formado por pessoas e contextos. Em interacdo se
formam, se constituem, se desenvolvem. Assim, o imprevisivel esta presente no
processo de ensino-aprendizagem e precisa ser “esperado”, de certa forma
contemplado pelo planejamento.

Professor 5 (2022) contribui com outro aspecto da sala de aula que compromete
a execucao do planejamento. Embora reconheca o planejamento como reflexivo, diz

haver “uma pedra no meio do caminho”. Vejamos como discorre:

Quando se fala de planejamento, a gente sabe que todo planejamento é reflexivo,
vocé planeja, tem uma determinada hora ali para vocé planejar, mas muitas das vezes
a gente ndo executa como a gente gostaria que fosse executado. Entdo,
principalmente falando de modalidade EJA nds temos muitos alunos com dificuldade
com relagdo a leitura e a escrita, que leva tempo as vezes para copiar um determinado
texto ou esquema, entdo aquilo que a gente planeja as vezes fica para a proxima
aula, a maioria das vezes a gente nao executa todo o planejamento que é elaborado
e planejado. (PROFESSOR 5, 2022)

Professor 5 coloca no campo da discussédo os problemas de aprendizagem,;
alguns alunos apresentam dificuldades no exercicio de competéncias de leitura e
escrita. Situacdo que, a seu ver, atrasa o desenvolvimento das aulas. Essa realidade
nao é "privilégio" da EJA, mas nessa modalidade talvez se destaque. Isso nos leva a
refletir mais uma vez sobre o atributo da flexibilidade pertinente ao planejamento.
Provavelmente os professores planejam antes de conhecer seus alunos; alguns séo
novos no ramo, e, sem experiéncia, ndo antecipam situacdes que podem
comprometer o andamento ideal das aulas. Esses pontos sé reforcam a necessidade
de o professor se preparar para a diversidade de situagdes encontradas em sala de
aula.

No entanto, as mudangas séo salutares, porque obrigam a pensar saidas, a
encontrar solucdes para as tensdes criadas por situagOes inesperadas, fazendo
emergir, quicd, o perfil investigativo do professor, desejado por Novoa (2021). Por isso
e apesar disso, o planejamento se torna indispensavel ao trabalho docente, permitindo

ao professor estabelecer as estratégias, acOes, metodologias e objetivos a serem
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alcancados em prol da aprendizagem dos alunos, favorecendo a realizacdo de uma
prética eficiente.

Ao questionar aos professores, se € possivel planejar e executar praticas
docentes exitosas em turmas da EJA? Alguns concordaram que sim, apresentando
como principais sugestdes, atividades que, segundo eles, estimulam o interesse pela
leitura, como: seminarios, roda de leituras, exposicao de livros, projetos de leitura e
escrita, sarau, producdo dos géneros textuais, dentre outras. Além disso, outra

entrevistada argumentou:

Sim, com certeza, as praticas exitosas principalmente nessa modalidade fazem-se
necessarios estarmos trabalhando de maneira mais lidica, entdo nés tivemos ha dois
anos nesse periodo de pandemia uma, um projeto de leitura e de escrita com os
alunos que eles pesquisaram trabalhar algum género textual agora pra minha sala de
aula, entdo de préticas exitosas que eu trabalhei com turmas. [...] (PROFESSOR 5,
2022).

Na citacdo acima esta dito que é possivel desenvolver estratégias de ensino
com resultados positivos. E isso € bom, melhora a autoestima de alunos e professores,
pois a conquista € de todos. Assim, observa-se a relevancia para o processo de
ensino-aprendizagem de o professor buscar alternativas de ensino, com interesse por
tornar suas praticas pedagogicas exitosas, contribuindo com um processo de ensino
mais significativo e satisfatorio.

Em relacdo ao conceito de praticas pedagdgicas exitosas, Jesus (2021) traz a
seguinte definicéo:

As préticas pedagégicas exitosas sdo processos de ensinar e de aprender dotados
de sentido que consideram o contexto em que se insere a escola e a realidade dos/as
educandos/as. E uma acéo intencionalmente pensada e planejada para garantir a
finalidade da educacdo: a aprendizagem dos/as estudantes. Esta aprendizagem
ocorre de maneira significativa, criativa, reflexiva e consciente, extrapolando a
aquisicdo de conhecimentos que vao além dos contetdos curriculares pré-definidos.
(JESUS, 2021, p. 174).

Observam-se no excerto algumas caracteristicas da pratica pedagdgica
exitosa. Uma delas se refere a atencdo dada ao contexto e ao aluno que, como posto
anteriormente, sdo complexos. Assim os professores devem considerar os elementos
presentes no contexto e aqueles que formam o sujeito, considerando todo e parte em
movimento de reciprocidade. Por esse prisma, tanto o contexto quanto o aluno nao
devem ser compreendidos de forma fragmentada, ou seja, 0 aluno € sujeito cognitivo

e social e afetivo e biologico etc., cada elemento interferindo no ser. Essa é também
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a dindmica do contexto, econémico e cultural e pedagdgico etc. Ndo separados, mas
tecidos juntos se complementam.

Essa face da prética docente exitosa e o fato de ser intencional sdo quesitos
transformadores do trabalho docente, por ela é assegurada uma aprendizagem
“significativa, criativa, reflexiva e consciente” (JESUS, 2021), tornando possivel ao
aluno ampliar o olhar, ou seja, uma visdo mais ampla da realidade, de mundo, torna-

se possivel. Acerca disso, o Professor 1, menciona que:

[...] fizemos varias préticas exitosas aqui na EJA, durante o periodo pandémico foi tdo
dificil, n6s fomos ousados em parceria com a Secretaria de Educacéo; nds realizamos
0 projeto de leitura em pleno auge da pandemia aqui na escola, teve culminancia, foi
assim tudo feito com o maior carinho com o maior cuidado. Tivemos convidados da
Secretaria, vieram prestigiar o evento e viram que 0 nosso trabalho néo ficou s6 na
teoria, mas, principalmente, na pratica. A gente colocou alunos nas ruas para fazer
matérias, para trabalhar o género entrevista, trabalhamos reportagens. Fico até
arrepiada porque eu tenho um aluno que ja foi morador de rua e ele, na época, estava
muito empolgado. Foi um dos meus alunos que foi para rua, fez uma entrevista sobre
gueimadas que na época estavamos no verao aguele monte de gente queimando lixo
em plena pandemia e muita gente no hospital pedindo para ndo queimar porgue 0s
pacientes sentiam as consequéncias das queimadas urbanas, entdo ele pegou um
microfone de papel, criou com a minha ajuda, foi para rua, tirou foto, fez matéria,
chamou pessoas que iam passando na rua do bairro, perguntando é como é que era
a questdo das queimadas urbanas, quais as consequéncias que isso trazia, foi um
trabalho lindo de se ver, entao foi muito interessante, além do projeto de leitura nés
também fizemos projetos de preservacdo do meio ambiente que também foi muito
gratificante. (PROFESSOR 1, 2022)

E notorio que para haver praticas exitosas é preciso envolvimento de todos,
alunos e professores. O projeto de leitura mencionado pelo Professor 1 ganha
destaque entre os alunos por ter trabalhado o género textual entrevista e, por meio da
interdisciplinaridade foi envolvida a questdo da preservacdo do meio ambiente, o que
se tornou diferente para os alunos, cativando a atencdo e o empenho dos discentes.

O Professor 2 relata suas experiéncias exitosas acerca da leitura e escrita
voltadas para alunos com dificuldades de aprendizagem nesse campo especifico do
conhecimento:

no ano passado quando eu estava dando aula na 307 alguns alunos tinham muita
dificuldade na leitura, na leitura e na escrita, mas com o passar do tempo é vocé
fazendo, nés comegcamos a fazer seminarios, roda de leituras, exposi¢éo de livros e
isso comecgou a estimular aqueles alunos a querer ler, a querer ler lendo também ele
vai desenvolver a escrita dele, e quando sai de la esses alunos ja ficaram com alguns
livros, melhoraram a leitura deles e ai no final do ano eles ja houve uma melhora tanto
na escrita quanto leitura porque todos nos sabemos que quando vocé Ié e vocé
escreve aquilo que vocé |é, automaticamente vocé vai melhorando tanto a sua escrita
como a sua leitura. (PROFESSOR 2, 2022).

Nessa perspectiva, as praticas exitosas aqui relatadas indicam nédo sé a

importancia do planejamento mas também de o professor ser observador, estar atento

88



as necessidades que apresentam. Conhecendo os pontos de tensdo, poderao
desenvolver estratégias mais adequadas a seus alunos, com as adaptacbes
pertinentes, dando ao aluno a oportunidade de superar suas dificuldades.

Portanto, ficou clara a importancia do planejamento para que o professor
execute suas aulas de maneira mais eficiente e eficaz, entretanto, para isso, a figura
do coordenador pedagdgico deve estar constantemente presente, ndo apenas para

cobrar, mas para auxiliar, orientar e direcionar o professor rumo a praticas exitosas.

6.3 PRATICAS DOCENTES: AS METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS DE ENSINO
UTILIZADAS PELOS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DA EJA NO
ENSINO DA LEITURA E ESCRITA.

A prética docente tem um viés sdcio-cultural, tornando-se um elemento chave
para articular os interesses pessoais de alunos e professores encontrados no contexto
escolar, bem como os conhecimentos que transitam nos espacos de sala de aula.

Destarte,

N&o faz sentido pressupor um trajeto Unico e obrigatdrio para todos os sujeitos em
seus processos de aprendizagem. Cada um tem uma forma prépria e singular de tecer
conhecimentos através dos modos como atribui sentido as informacdes recebidas,
estabelecendo conexdes entre os fios e tessituras anteriores e 0s novos. (OLIVEIRA,
2007, p.87)

Assim, enxergamos o0 principio dialégico também presente, de forma
consciente ou ndo, na fala dos entrevistados, no entendimento que alguns trazem da
necessidade de interacdo entre as disciplinas, entre os diferentes campos do
conhecimento (filoséfico, psicolégico, didatico-pedagdgico, cultural etc.), com inten¢éo
de poder atender aos interesses dos alunos, ajuda-los no enfrentamento de
dificuldades, na resolucdo de problemas presentes em seu cotidiano, dando a
educacdo a possibilidade de cumprir um de seus objetivos, o de contribuir para a
transformacéao social.

A pratica docente, por esse prisma, € formada com essa perspectiva de
entrelagcamento entre os diferentes aspectos que compdem a realidade de sala de
aula, incluindo ali as dimensdes pedagogica e sécio-cultural, dentre outras. Nela o
professor organiza recursos com proposito de garantir essa articulacdo e a
metodologia, entdo, € uma das ciéncias as quais ela mesma recorre. Vale destacar

que o professor precisa também dos recursos materiais, como computadores,
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impressoras, data shows, jogos e livros didaticos, etc, que viabilizem a execucédo de
seu planejamento, isso porque o desafio de atender as necessidades das turmas é

muito grande. O professor 1 (2022) apresenta suas preocupacdes nesse sentido:

Olha, dentro da sala de aula a gente sabe que é um desafio muito grande e, para
iSso, a gente tem que se preparar muito bem, tem que ter boas metas, e um bom
plano. Aguele plano que vocé faz em casa, pensando em cada detalhe, pensando
naquele aluno ativo, pensando naquele aluno que praticamente néo fala dentro da
sala de aula. Entdo, executar um plano que eu saiba que quando eu chegar na sala
de aula eu vou poder contemplar todo o meu publico, sem deixar ninguém de fora,
gue todos possam aprender, que todos possam contribuir, principalmente interagir
com a turma e com o professor e isso é 0 que a gente chama de participacdo ativa
dos alunos; tem que ter essa questédo da participacdo ativa de todos. (PROFESSOR
1,2022)

O professor acima assume para si os desafios postos pela realidade da EJA.
Reflexivo, aponta para o que o docente precisa considerar nas acdes de
planejamento, sobre seu aluno. Assim, destaca o lado heterogéneo da sala de aula,
composta por discentes com naturezas diferenciadas, alguns mais participativos,
outros mais retraidos. Os motivos desses comportamentos, ndo sabemos, mas podem
ser entendidos como marca da personalidade ou como dificuldade de compreender
os conteudos trabalhados nas aulas, de qualquer forma ndo podem ser desprezados,
pois implica no andamento do processo de ensino e aprendizagem. E a humanidade

presente nas reentrancias do trabalho docente, como afirma Sacristan (1999)

A educacéo reveste-se inexoravelmente, da condicdo humana, aproveita-se dela,
afeta a mesma, é constituida por ela. Paralelamente, pode-se argumentar que 0s
professores expressam-se como pessoas em suas agfes, mostra-se como sujeitos,
gue gracas a essas mesmas acdes vdo-se constituindo como docentes. O
envolvimento pessoal na acdo educativa € uma caracteristica da pratica com as
possibilidades e os riscos que dai decorre. Estas sdo afirmacdes elementares que
tém consequéncias decisivas na hora de revelar e caracterizar a condicéo da pratica
educativa (SACRISTAN, 1999, p. 32)

O Professor 1 mostra envolvimento pessoal, perceptivel em sua preocupagao
consciente e pertinente acerca do esperado em sua aula e, ainda quando expressa
como desejavel a participacao ativa por parte dos alunos nas aulas, atitude entendida
como sinal de interagdo entre professor-aluno-conhecimento. Sobre isso, entendemos
gue o fato de os discentes participarem das aulas € indicativo de interesse e de
envolvimento e pode indicar também que os alunos e 0s objetivos estdo sendo
alcancados. Contudo, nem sempre exprime compreensao do conteudo trabalhado,
por parte do alunado, mas pode significar exatamente o contrario e vir para manifestar
incompreensao e/ou duvidas sobre pontos apresentados ao longo da aula. Por isso,

exercitar o olhar e a escuta sensivel parece impreterivel para o desenvolvimento de
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atividades exitosas. Nessa perspectiva encontramos as ponderacdes de Franco
(2016)

Uma pratica pedagdgica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre como uma
acao consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o
ato educativo. Como conceito, entende-se que ela se aproxima da afirmacdo de
Gimeno Sacristan (1999) de que a pratica educativa é algo mais do que expressao
do oficio dos professores; € algo que ndo pertence por inteiro aos professores,
umavez que h& tracos culturais compartihados que formam o que pode
ser designado por subjetividades pedagdgicas (FRANCO, 2016, p. 536).

A autora menciona que a pratica docente se configura sempre em acao
consciente e participativa e é isso que podemos perceber na fala de Professor 1
(2022). Seu discurso denota que a pratica docente é inerente a profissdo docente,
perceptivel quando anuncia o cuidado que traz quanto ao atendimento das
especificidades de sua turma, aspecto que harmoniza com 0 posicionamento de
Franco (2016) quando afirma que a praxis € algo que nao pertence por inteiro ao
professor.

Desse jeito, o professor precisa considerar isso tudo e, ao olhar para seu aluno,
enxergar as personalidades distintas, a heterogeneidade, a diversidade que sempre
esteve ali; assim um é mais timido, outro mais atirado, por exemplo. Diante disso,
pensamos, € possivel entender o aluno fragmentado, por um viés apenas? As teorias
atuais indicam que ndo. O aluno é cognitivo, afetivo, social, cultural, biolégico etc. E
multiplo. Nao é uma coisa ou outra, mas cada dimensao/aspecto/elemento esta
imbricada a outra. Isso transparece no excerto Professor 1 e na citacdo de Franco
também.

Desse modo, a visdo do professor 1 traz luz as amarras impeditivas das
reflexdes sobre as interagcdes presentes (e necessarias) no contexto de sala de aula,
inter-multi-transdisciplinar, apontado para o (re)conhecimento de que todo e parte se
integram. E nesse movimento de integragcdo que vemos a transformac&o, possibilitada
pela (re)organizacdo dos elementos. Assim, ndo existem todos sem as partes,
tampouco as partes sem o todo. Ainda seguindo esse viés de compreenséo da
realidade escolar, trazemos o discurso do Professor 2 (2022) que diz priorizar aulas

contextualizadas, voltando-se para a realidade da turma. Para ele:

[...] Isso é uma experiéncia que eu acredito ser exitosa porque eu ndo os tiro de suas
realidades, para eles aprenderem, eu trago, eu desenvolvo o contetido que eu tenho
gue ministrar para dentro da realidade deles, e ai existe uma maior facilidade deles
em aprender, em assimilar o conteddo. (PROFESSOR 2, 2022).

Este Professor 2 se mostra atento as particularidades de sua turma, pois se

91



preocupa em aproximar os saberes, aqueles produzidos pela e para a escola,
elaborados pela comunidade cientifica, com os produzidos pela comunidade, que se
apresentam fora dos espacos escolares. Aqui podemos continuar refletindo sobre a
pratica dialdgica favorecendo o planejamento.

O Professor 5 (2022) também costuma, segundo ele, “[...] olhar o aluno de
maneira individual, o elemento, ai vem a questao da individualidade, a particularidade
de cada aluno, para ver a especificidade de cada um, de acordo com aquilo que eu
vou trabalhar.” Logo, os trechos das entrevistas selecionados até aqui, trazidos nesta
subsecdao, confirmam o que parece 6bhvio: o nivel de envolvimento pessoal de alunos
e professores dando movimento as aulas, imprimindo suas marcas em cada momento
do planejamento das aulas. Sendo assim, o professor precisa descobrir como

desenvolver sua pratica de modo eficiente.

Esse entendimento coloca novas exigéncias aqueles que pretendem formular
propostas curriculares que possam dialogar com o0s saberes, valores, crencas e
experiéncias dos educandos, considerando-os como fios presentes nas redes dos
grupos sociais, das escolas/classes, dos professores e dos alunos e, portanto,
relevantes para a acao pedagodgica (OLIVEIRA, 2007, p.87).

O individual esta presente, mas o coletivo também se apresenta e interfere no
processo de aprendizagem do aluno. Vamos lembrar das varias dimensdes presentes
nos contextos e integradoras do sujeito e, assim, voltamos a pensar na relagcéo todo-
partes. Um constitui o outro. O aluno, individual, se forma em didlogo com os outros,
aprende com o outro, é transformado. Da mesma forma, o individual faz diferenca para
0 grupo.

E um caminho arduo a ser trilhado por professores e alunos, implicando em
revisdo de posicionamentos a respeito da escola e seus sujeitos. Requer construgao
e atitudes interativas. Nesse cenario, o professor cria estratégias de ensino, pelas
quais torna possivel o didlogo entre teorias e praticas que, seguindo nossa logica
discursiva, formam o todo. Atividades com essa dinamica contribuem para a
aprendizagem significativa que, segundo Moreira (1992, p. 54), “envolve a interagao
da nova informagao com uma estrutura de conhecimento especifica”. Esse tipo de
aprendizagem é construtiva, pois 0s conhecimentos novos e anteriores sofrem
tratamento por parte do aluno, que os interpreta e aplica as situagdes nas quais se
envolve.

Acerca da metodologia que o docente deve utilizar em sala de aula é

Vasconcellos (1992) que nos ajuda a pensar, a partir de seus dizeres: “podemos dizer
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que a pratica metodoldgica de constru¢cdo do conhecimento a ser trabalhada em sala
de aula, estd em funcéo do sujeito, do objeto e do contexto” (VASCONCELLOS, 1992,
p. 195), ou seja, o docente deve priorizar o aluno, o conteudo e a realidade na qual
aluno e professor participam, ao fazer suas escolhas ou planejar suas agoes.

Para Franco (2012, p. 179), “o professor que age desta maneira tem
concepcOes tedricas sobre seu fazer pedagdgico. Ele ndo estd nesse momento
aplicando uma pratica de forma mecénica e burocratica, ao contrério, esta
coordenando sua pratica com sua teoria da aprendizagem.” Portanto, o professor deve
saber o que fazer, o caminho que quer percorrer e onde deseja chegar. Para tal, o
professor precisa estudar, investigar, refletir sobre o que acontece na realidade
escolar. Franco (2002), diz que o professor faz sua escolha teérica e vai aplica-la no
contexto de sala de aula. Assim, a forma que o professor compreende o processo de
ensino e aprendizagem e a sua prética depende de sua opc¢éo tedrica.

O Professor 1 e o Professor 2 descrevem o exercicio que realizam ao planejar,
dizem pensar com detalhes sobre o que pretendem fazer em suas aulas, incluindo o
desejo de alcancar a todos os alunos. Esse planejamento oferece seguranca ao
professor na execucdo das atividades pedagogicas e pode evitar possiveis falhas ou
desvios dos objetivos da aula.

O Professor 4 (2022) considera ainda, como fundamental para a ministracao de
aulas mais produtivas, ter dominio sobre o comportamento do aluno (controle da
turma) e um plano de aula bem organizado. Com isso, sente seguranca no

desenvolvimento de suas metodologias, entretanto, é preciso:

[...] ouvir os conhecimentos prévios dos alunos, 0s questionamentos, sempre
respeitando as ideias deles, ndo me colocando como superior, como se eu tivesse
um conhecimento superior ao deles [...] entdo é necessario isso que eu respeite essa
realidade dos educandos, as suas ideias, porque muitas vezes né esses educandos
nao séo ouvidos, alguns ficam com vergonha até de falar porque eles na sociedade
eles ndo costumam ser ouvidos que quando o professor vem pra sala de aula e ouve
eles, eles se sentem valorizados|...] (PROFESSOR 4, 2022).

Professor 4 se mostra sensivel ao contexto da EJA. Esta atenta ao aluno,
percebendo pontos sensiveis e de tensdo que podem prejudicar a formacao do aluno
da EJA. Além disso, parece estar alicercada em uma teoria especifica que da o
contorno de sua prética. Ouvir o aluno, considerar o aluno como protagonista, 0
dialogo necessario. Mesmo sem externalizar, coloca em evidéncia a relagéo entre as

dimensdes afetiva-social-cognitiva de seus alunos.
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Segundo Libaneo (1994, p. 18), “na sociedade brasileira atual, a estrutura social
se apresenta dividida em classes e grupos sociais com interesses distintos e
antagonicos; esse fato repercute tanto na organizagao econémica e politica quanto na
pratica educativa.” Desse modo, deve ser oferecido aos jovens e adultos
oportunidades de ensino para o desenvolvimento de sua formagcéo académica, na qual
professores renovem e inovem metodologias e estratégias educativas que possam
diminuir a excluséo desse publico na vida escolar.

Freire (1996, p. 30) aponta que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”. Assim, a pratica docente deve destacar o valor do didlogo e da
participacdo da turma nas atividades educativas, do saber dos alunos, com isso
parece possivel estimular um desempenho maior da turma.

O Professor 1 comunga com as ideias postas por seus colegas, sobre esses
aspectos do trabalho docente. Vejamos o que ela considera primordial para executar

suas atividades docentes:

E, toda aula eu costumo levar para sala de aula um texto reflexivo para ser
compartilhado com esses alunos, [...] porque todo o texto que eu levo eu coloco as
guestbes para eles responderem e depois a gente compartilha [...] levo o texto [...]
que procure chamar a aten¢éo do aluno, que ele sinta que aquela mensagem do texto
tem alguma coisa a ver com eles, e sempre depois da leitura do texto eu peco pra
eles [...] qual foi a palavra que mais chamou sua atengdo nesse texto e o que tem a
ver com vocé? Eles vao respondendo, muitas vezes respondem oralmente, outras
vezes escrevem, mas na hora de compartilhar nem todos querem compartilhar porque
eles tém vergonha, sdo muito timidos. (PROFESSOR 1, 2022)

Professor 1 se preocupa em desenvolver estratégias de ensino que adicionem
a aula o prazer de aprender. Assim, explora os textos de trabalho em um processo de
interpretacdo voltado para as vivéncias dos alunos; parece evitar o uso de textos fora
de contexto e provoca reflexao por parte dos alunos, “...] o que tem a ver com vocé?”
Pelo texto desenvolve, além das atividades de leitura, atividades de escrita e oral,
compreendendo a importancia de os alunos se tornarem aptos em cada uma delas,
inclusive para o desempenho em atividades externas a escola. Cada atividade (de
leitura, de escrita, oral) exige habilidades especificas e forma competéncias proprias,
para além de acGes mecanicas. Cada uma delas cobra reflexdo, analise e
desprendimento, por exemplo.

Além do elemento relacionado ao conteudo trabalho, propriamente dito, vimos
ainda preocupacdo com aspectos psicolégicos, em falas como: “nem todos querem

compartilhar porque eles tém vergonha, sdo muito timidos”. Esse professor procura
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respeitar esse tipo de ocorréncia, parece deixar seus alunos mais a vontade, sem

forcar atitudes, evitando embarac¢os. Ganha destaque, portanto.

[...] a sensibilizagdo para a ampliacdo de suas areas de interesse, ajudando-os a
vencer a timidez, a inseguranca e os bloqueios. Os adolescentes, em sua maior parte,
sdo portadores de frustragbes trazidas da escola regular e requer do educador o
resgate da imagem da escola e de sua autoestima, por vezes exteriorizadas sob a
forma de indisciplina e autoafirmacao negativa. (LEMOS, 1999, p. 25-6)]

O relato da professora evidencia, como discutido acima, que ela tenta motivar
os alunos por meio da leitura de textos reflexivos, sempre dando comandos para que
eles refltam ou realizem alguma atividade que possam explorar a leitura e,
consequentemente, a escrita e a oralidade. Desse modo, ela contribui com o
levantamento da autoestima da turma, ajuda seus alunos a vencer a timidez, a
inseguranga e a resgatar uma imagem positiva da escola. Todavia, o papel do
professor ndo é facil de executar e esta cada vez mais dificil tornar o ensino desejavel
e vigoroso em relag&o a outros saberes presentes na vida do aluno (FRANCO, 2015).

Cosson (2012), trata sobre a motivagcdo como o primeiro passo do letramento
literario. Para ele, a leitura precisa de uma preparacdo, uma antecipacao para que o

aluno tenha um encontro inicial com a obra ou com o texto. Logo, o autor afirma que:

Na escola, essa preparacdo supracitada requer que o professor a conduza de
maneira a favorecer o processo da leitura como um todo. Ao dominar a motivacdo a
esse primeiro passo da sequéncia didatica do letramento literario indicaram que seu
ndcleo consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso
inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagdo (COSSON, 2012,
p.54).

Este fragmento nos permite refletir sobre a atividade com texto desenvolvida
pelo Professor 1, no que tange a atitudes de motivar seus alunos. Além disso, o autor
pontua que um modo para desenvolver a motivagcao € a “construcao de uma situacao
em que os alunos devem responder a uma questao ou posicionar-se diante de um
tema” (COSSON, 2012, p. 55). O ensino e aprendizagem depende dessa forca e o
Professor 1 parece saber disso ao se preocupar, como vimos, em criar estratégias de
ensino para impulsionar os interesses de seus alunos. O processo de motivacao
parece ser medida relevante para a pratica pedagdgica de Lingua Portuguesa na
modalidade da leitura, sobretudo na EJA por se tratar de um publico tdo peculiar,
muitas vezes, ha muito tempo distante dos bancos escolares.

As vozes dos professores participantes desta pesquisa, mostram elementos
essenciais para suas praticas docentes no momento da execucdao de suas aulas, que,

parece, ser espaco onde as finalidades e acbes se estabelecem democraticamente,
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possibilitando a participacdo da turma nos processos de ensino e aprendizagem.
Assim, as “[...] praticas pedagdgicas sao praticas sociais que se organizam para dar
conta de determinadas expectativas educacionais de um grupo social” (FRANCO,
2012, p. 162).

Diante disso, um professor entrevistado (Professor 1) especifica o tipo de
acompanhamento dado aos alunos durante a realizacdo das atividades propostas,
observando as dificuldades da turma antes de planejar as aulas que serdo ministradas
e durante a execugao de seu trabalho: “a gente marca acompanhamento para aqueles
alunos que estejam na escola para dar aquele acompanhamento que eles precisam,
[...] Eu dou esse acompanhamento também na sala de aula quando eu passo uma
atividade [...]" Professor 1 (2022).

A fala do paragrafo anterior evidencia uma relacdo dialdégica que constitui a
praxis pedagogica de modo que “[...] o trabalho docente realizado com base nessa
perspectiva torna-se, de fato, um trabalho em permanente construcéo, feito e desfeito
num tempo-espago especifico, pela mediagao da teoria e da pratica.” (RAYS, 1996,
p.39) Esses pressupostos sdo indispensaveis para que pensemos acerca de nossa
pratica como atividade humana consciente e que pode transformar a realidade dos
sujeitos.

Por isso, os professores precisam analisar sua pratica docente para que
estabelecam uma proposta que atenda o estudante como sujeito do processo de
ensino e aprendizagem. E, portanto, compreender que a educacdo constitui um
processo indispensavel para a constru¢cédo de uma sociedade mais democratica.

Nesse caso, a EJA oferece oportunidades para que as diversas areas do
curriculo tragam os temas como necessidades pedagogicas para o aluno. Deve, nesse
viés, passar pelo reconhecimento dos educandos, valorizando seus modos de vida,
sua cultura, suas condi¢cbes de trabalho para que possam desfrutar de iniciativas
préprias que permitam a concretizacdo de agdes voltadas para sua vida pessoal e
profissional. (PAIVA, 1997).

E importante destacarmos que a pratica da leitura e escrita também € um
recurso didatico importante na area de linguagens, entretanto, nem sempre é facil
inserir a leitura de maneira eficiente e motivadora, principalmente na modalidade da
EJA. O Professor 2 busca inserir leituras individuais e/ou coletivas como forma de
incentivo de tal pratica. O professor relata sua estratégia quanto a leitura individual

“[...] estimulo ele a ler em voz alta para que perceba os erros [...] o importante para

96



mim € que o aluno possa ouvir o que esta falando, perceber onde errou e, ai
recomecar a leitura, acertando. Professor 2 (2022).

De acordo com o Professor 2, a pratica de leitura e escrita contribui para o
crescimento do aluno enquanto leitor e enquanto pessoa. O habito da leitura e
producdo textual deve ser uma constante metodologia utilizada na sala de aula e o
professor de Lingua Portuguesa ndo pode deixar de lado a relacdo entre leitura e
escrita, por mais que essa pratica ja exista, precisa ser executada com frequéncia.

Professor 4 (2022) relata que procura sempre “[...] utilizar mais essa questao
da producéo textual para acompanhar a escrita e sempre procuro fazer debates para
gue eu possa ouvi-los, a questdo da oralidade, leituras compartilhadas”. Nesse viés,
Rocha (2021) defende que.

[...]Jo ensino de Lingua Portuguesa precisa estar voltado para a leitura, a escrita, a
oralidade e a gramatica, valorizando a pratica de reflexdo sobre a lingua, fazendo-se
necessaria a organizagao do ensino em torno do texto, como meio de possibilitar ao
discente que ele amplie seus conhecimentos linguisticos, preparando-o para o mundo
a sua volta. (ROCHA, 2021, p.33).

Entende-se que ao praticar metodologias e estratégias de ensino inovadoras
que visem significancia de aprendizagem na leitura e escrita, 0 aluno aprimora suas
habilidades e competéncias no desenvolvimento de mecanismos linguisticos, no que
tange a coeréncia e coesao de textos, com a utilizacdo de géneros textuais variados
com niveis de complexidades distintos, trabalhando com textos mais simples: contos,
fabulas e/ou textos mais rebuscados como redacéao, artigos de opinido, etc; ajuda o
aluno a adquirir conhecimentos e alcangcar as metas de aprendizagem de forma
significativa em sala de aula.

Nessa perspectiva, vemos na fala do Professor 2 (2022) essa preocupagao
quando menciona que a leitura deve “[...] contribuir para o crescimento do aluno
enquanto leitor, e enquanto pessoa”. Além disso, é importante que o docente revisite
Sua pratica docente como um processo continuo no qual possa ouvir/olhar, avaliar as
leituras dos textos para que o aluno acerte, corrigindo seus erros, e comecgar de novo,
isso significa dizer que:

[...]Jo professor, ao construir sua pratica pedagdgica, esta em continuo processo de
didlogo com o que faz, por que faz e como deve fazer. E quase que intuitivo esse
movimento de olhar, avaliar, refazer. Construir e desconstruir; comecar de novo;
acompanhar e buscar novos meios e possibilidades. Essa dindmica é o que faz da
pratica uma prética pedagdgica. (FRANCO, 2012, p. 170).

Para tanto, ha necessidade de se compreender que 0 processo educativo &

complexo e que as exigéncias feitas pela sociedade a educacédo envolvem muitos
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desafios para os professores. Assim, as inquietacdes em relacéo ao contetdo exigem
a construcdo de uma prética pedagdgica que privilegie condutas inovadoras e que
deem conta dos desafios propostos pela sociedade contemporanea.

Com isso, os profissionais buscam melhorar a qualidade do ensino por meio de
estratégias que possam motivar o aluno em suas aprendizagens e ampliar seus
conhecimentos. O Professor 4, como discorre no fragmento abaixo, trabalha no
sentido contribuir com o autoconhecimento de seus alunos, para que se percebam
como capazes de aprender. Para isso, investe parte de seu tempo motivando-os com
conversas e atividades diversas, além de trabalhar a parte teérica dos géneros
textuais para depois trabalhar a escrita, também utiliza videos educativos e imagens
para aproximar o contetdo curricular da realidade de seus discentes. Todavia, ele

relata, a escola ndo tem livros didaticos de quantidade suficientes, por isso ele utiliza:

[...] textos porque nds temos pouco acesso a livros, eles conseguem a leitura, e os
gque nao conseguem eu vou a carteira deles depois para que eles leiam para mim até
eles conseguirem se desenvolverem e ler para todos, eu tenho alcancado bons
resultados, eles desenvolvem, ainda bem. (PROFESSOR 4, 2022).

Essa preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades de leitura,
especialmente, corresponde ao que Candido (1995) defende como “o direito a
literatura”. Segundo o autor esse direito corresponde a uma necessidade universal
que se nao for satisfeita, mutila a personalidade e os sentimentos humanos. “A
literatura nos liberta do caos e nos humaniza, portanto, negar a leitura seria 0 mesmo
que mutilar a humanidade”. Candido (1995).

Nesse sentido, as estratégias utilizadas pelos docentes podem contribuir para
gue seus alunos aprendam e evoluam nas suas habilidades de leitura e escrita, uma
vez que, os relatos evidenciam preocupacao consciente acerca do sentido de suas

aulas, como refletird na formagao do aluno. Diante disso:

[...] o professor sabe qual é o sentido de sua aula frente a formacéo do aluno, sabe
como sua aula integra e expande a formacdo desse aluno, tem a consciéncia do
significado de sua agéo, esse professor tem uma atuacédo pedagdgica diferenciada:
ele dialoga com a necessidade do estudante, insiste em sua aprendizagem,
acompanha seu interesse, faz questéo de produzir aquele aprendizado, acredita que
esse aprendizado sera importante para o aluno. (FRANCO, 2012, p. 178).

A fala do Professor 4 evidencia preocupac¢ao ao demonstrar as dificuldades dos

alunos e as particularidades que envolvem o seu aprendizado. Os relatos séo tecidos

com base no mesmo discurso: o de valorizar o conhecimento do aluno da EJA.
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Entretanto, um fato que chamou bastante atencéo foi o relato do Professor 5
acerca da estratégia que usa para inserir a leitura e a escrita. Ele confessa que nao
cobra apenas aficha de leitura (um registro sobre os dados da obra, o autor, o resumo
do enredo e alguns trechos importantes) que é registrada nas aulas, mas trabalha o

género textual. Vejamos sua fala:

Ler, entdo a partir dai eu vou trabalhar as vezes aquele livro que eu quero cobrar do
aluno, ndo fazer somente aquela ficha de leitura obrigatéria mas trabalhar com
géneros textuais que o meu aluno gosta, entdo eu costumo fazer isso sempre no
comego das minhas aulas, perguntar “qual o género textual que vocé gosta[...]Jentao
comegar por aquilo que o aluno gosta? pra ndo impor, para que depois o0 aluno “vocé
gosta de ler?” que nem a gente faz aquela questdo de leitura e escrita, o aluno ja
imagina, imagina la 300 paginas de um livro, mas todo dia o aluno esta lendo, nds
somos produtores de texto, ele esta mandando mensagens nas redes sociais, ele
esta lendo ele esté escrevendo, entdo nds somos leitores, ndés somos produtores de
texto a todo tempo, entdo tem que desmistificar essa ideia, essa concepcéo de leitura
gue as vezes o aluno ele traz que é tao somente um livro impresso.( PROFESSOR 5,
2022)

Com o propésito de ndo prejudicar a formacao dos alunos, o Professor 5
interage com os alunos e pesquisa tipos de textos que enriguecam suas aulas e
desperte o interesse dos alunos, tornando as aulas mais atrativas, menos ou nada
chatas.

Compreende-se, portanto, que, enfrentar a complexidade do conhecimento nao
é tarefa facil para nenhum docente. Por isso e apesar disso, os professores da EJA
buscam por metodologias que atendam o perfil de suas turmas, considerando as
dificuldades e peculiaridades de seus alunos. Essa postura € um convite para
professores soltarem a imaginagcdo, avivar a paixao e correr riscos que permitam
explorar caminhos que, a principio, parecem inacessiveis e fechados, mas depois
indica possibilidades e o ensino da Lingua Portuguesa como horizonte a ser
conquistado. E deve ser conquistado porque pode ampliar as perspectivas de seus

alunos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No campo educacional muito se tem discutido acerca do aprimoramento de
praticas docentes que atendam adequadamente as especificidades préprias da
Educacéo de Jovens e Adultos, evidenciando o reconhecimento de que o processo
educativo, supere a concepcdo conteudista, levando em consideracdo os valores
culturais e as vivéncias dos participantes do processo educacional, professores-
alunos-equipe pedagdégica, também adquiridas fora dos muros da escola.

Nessa perspectiva, tem-se o0 problema desta pesquisa: como acontece a
pratica docente dos professores de Lingua Portuguesa da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do segundo segmento, ensino fundamental I, no municipio de Cruzeiro
do Sul/Acre? A partir deste problema foi elaborado o seguinte objetivo geral: analisar
a prética docente dos professores de Lingua Portuguesa em turmas da EJA do
segundo segmento, ensino fundamental Il da Rede Estadual de Cruzeiro do Sul/Acre;
e, com o0s objetivos especificos: Detectar as formacgdes inicial e continuada dos
professores de Lingua Portuguesa da EJA, a fim de verificar suas contribuicdes para
a pratica docente; Conhecer como se desenvolve o planejamento do professor de
Lingua Portuguesa da EJA para sua préatica docente; Identificar as metodologias e
estratégias de ensino utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa da EJA para
sua prética docente.

Quanto ao primeiro objetivo os professores relataram que das formacdes iniciais,
deveria ter alguma especifica da Educacao de Jovens e Adultos. Embora saibamos
gue a Ufac néo ofereca graduacdo especifica nessa area, encontramos nas
licenciaturas, principalmente no Curso de Pedagogia, algumas disciplinas que
contemplam essa modalidade. E, em relacdo as formag¢fes continuadas, tratar de
tematicas que envolvam metodologias e estratégias de ensino para as aulas de Lingua
Portuguesa da EJA, contemplando a BNCC, por exemplo como tematica formativa.
Forma de enriquecer o percurso formativo do professor.

Sobre esse quesito, formacéo inicial e continuada, constatamos que ha uma
ampliagdo dos conhecimentos tedricos e praticos desse educador, com oportunidades
de criacdo de novos ambientes de ensino e aprendizagem, contribuindo de forma
significativa com o planejamento, que reflete na pratica docente e na melhora da

didatica.
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Em relacdo aos encontros pedagodgicos — alvo do segundo objetivo -,
orquestrados pelo coordenador pedagdgico (figura primordial no evento), marcados
pela oportunidade de os professores trocarem experiéncias, compartilharem de
estratégias e metodologias de ensino, que visem o aprimoramento da leitura e escrita
dos alunos, dos mecanismos linguisticos necessarios a interpretacdo e producao,
percebemos que os professores recebem apoio pedagdgico da coordenacdo, realizam
seus planejamentos, por vezes de forma individual, mas na maioria dos casos, de
maneira coletiva, possibilitando a colaboracdo nas atividades e o compartilhamento
de experiéncias.

E, para o ultimo objetivo referente as praticas docentes, os professores
relataram a importancia do dialogo entre as areas de ensino, nas quais os atos de ler,
interpretar, compreender e produzir textos possa acontecer de forma interdisciplinar,
transitando pela filosofia, geografia, historia, até mesmo pelas areas de exatas, como
matematica e fisica, que o aluno possa estar aberto aos saberes transdisciplinares
sendo capaz de produzir uma interacdo entre disciplinas que, ndo somente se
restringindo ao conteudo curricular, mas que proponha um didlogo entre campos do
saber, buscando alcancar e alterar a percepg¢éo, cognicdo ou comportamento do
sujeito e com isso a pesquisa nos mostra que os professores utilizam metodologias e
estratégias de ensino que levem a produtividade do aluno, levando em consideracdo
0os conhecimentos prévios dos alunos, as suas vivéncias, proporcionando em sala
momentos de escuta de textos, com rodas de conversas, fortalecendo o habito da
leitura e escrita em sala através da utilizacdo de géneros textuais variados.

Assim, as praticas docentes dos professores de Lingua Portuguesa tém dado
conta da operacionaliza¢&o do ensino nas escolas da EJA do municipio de CZS. Além
disso, tém conseguido manter a escola no patamar de igualdade e equidade em
relacdo as outras modalidades de ensino. Isso é bom para Educacdo de Jovens e
Adultos, pois mantém o direito a educagdo onde seus sujeitos estdo inseridos,
fortalece o enraizamento dos alunos desse espaco. Por outro lado, a EJA precisa ser
melhor compreendida do ponto de vista do trabalho docente e pedagdgico, e as
préticas exercidas nessas turmas reconhecidas e valorizadas.

A partir da pesquisa realizada, ressaltamos a importancia de praticas
docentes atuantes no ensino para que de fato jovens e adultos busquem
escolarizacdo na EJA e possam ter uma participacao cidada na vida publica e acesso

aos bens socioculturais e através de uma educacdo de qualidade produzir as
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condicBes necessarias de interagir e progredir socialmente. E, que na busca de sua
ascenséao social, assim efetivem as funcdes da educacéo de jovens e adultos.

Se espera com isso desenvolver praticas de ensino voltadas a humanizacao
dos sujeitos, alunos e professores, embora ndo se constitua numa tarefa simples, visto
envolver dimensdes multiplas do processo, indicando sua complexidade,
principalmente quando se trata da EJA, modalidade na qual os desafios saltam aos
olhos, com afalta de parcerias educacionais e financeiras, no que tange as secretarias
de ensino, também, por vezes de colegas de trabalho nos momentos de estudo
coletivo, de salas de informatica e biblioteca na maioria das instituicées educativas.
Espera-se que essas dificuldades possam ser amenizadas.

Além disso, sabemos que a clientela da EJA, contendo cada vez mais alunos,
com idades de 15 a 25 anos, tem contribuido para aumentar a complexidade que
envolve a formagao para jovens e adultos, uma vez que a maioria dos professores
tem sentido dificuldade em lidar com as demandas educacionais dos estudantes
adolescentes que se encontram na mesma sala dos alunos com mais de 25 anos.
Tudo isso interfere para a falta de estimulo dos professores dessa modalidade, como
também na auséncia de interesse dos estudantes em continuar os estudos.

Mesmo diante de tal cenéario, com tantos empecilhos postos diante de alunos e
professores da EJA, entendemos essa modalidade como, em muitos casos, a unica
ou ultima chance para muitos jovens e adultos de concluir seus estudos e, quica,
alcancar melhor condicdo econdmica e social. Assim, desejamos que, através da EJA,
0 aluno possa concluir seus estudos com agilidade e economia, aliados ao ensino de
gualidade, com professores preparados e empenhados a executar uma pratica
docente emancipatéria, com estratégias e metodologias de ensino transformadoras,

gue refletem no aprendizado dos participantes do processo educacional.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

Mestrando: Richardson Oliveira Alves

Orientadora: Profa. Dra. Maria Dolores Soares Pinto

Questionario (Perfil) — Professor de Lingua Portuguesa Da Educacao de

Jovens e Adultos das Escolas de Cruzeiro do Sul

1. Sexo: 2. Idade:
(A) Masculino (A) 25 a 30 anos
(B) Feminino (B) 30 a 35 anos

(C) 35 a40 anos
(D) 40 anos ou mais

3. Nivel de escolaridade exigido para o exercicio da fungao.

(A) Ensino Médio
(B) Ensino Médio — Magistério
(C) Ensino Superior — Licenciatura plena em Lingua Portuguesa

(D) Ensino Superior — outros cursos:

4. Tipo de instituicdo que vocé realizou o curso superior.
(A) Publica federal

(B) Publica estadual

(C) Privada

(D) Né&o se aplica
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5. Forma que vocé realizou o curso superior.
(A) Presencial

(B) Semi- presencial

(C) A distancia

(D) Né&o se aplica

6. Indique a modalidade de cursos de pos-graduacdo de mais alta titulagdo que vocé
possui.

(A) Especializacao (minimo de 360 h)

(B) Mestrado

(C) Doutorado

(D) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pos graduacéao.

7. Indique a area tematica do curso de pos-graduacao de mais alta titulacdo que vocé
pOSSuUi.

Educacdo enfatizando outros aspectos pedagogicos e/ou especificos da educacao

Outras areas que néo seja a educacao:

8) Quanto a formacdao continuada, indique a temética que vocé costuma fazer. (Indique

mais de um, se for 0 caso)

9) Quanto a cursos de capacitacdo em Lingua portuguesa ou na Modalidade EJA,
Cursou ou cursa:

( )Sim

( ) Néao

Caso “Sim”, indique algum:

10) Tempo de exercicio na profisséo
(A) Ha menos de 1 ano
(B) De 1 a 5 anos



(C) De 5 a 10 anos
(D) De 10 a 20 anos

(E) De 20 anos ou mais.

11) Tempo de exercicio profissional na escola
(A) Ha menos de 1 ano

(B) De 1 a5 anos

(C) De 5 a 10 anos

(D) De 10 de 20 anos

12) Carga horaria semanal trabalhada.
(A) 20 horas aula
(B) 25 horas aula
(C) 30 horas aula
(D) 40 horas aula

13) Em quantas escolas trabalha?
(A) Apenas 1 escola.

(B) Em 2 escolas.

(C) Em 3 escolas.

(D) Nao se aplica.

14) Em qual Nivel de ensino da modalidade EJA vocé trabalha?
(A) Educacéo Infantil

(B) Ensino Fundamental |

(C) Ensino Fundamental Il

(D) Ensino médio

15) Qual é a sua situacao trabalhista?
(A) Estatutario

(B) CLT

(C) Contrato temporario

(D) Outros:
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

Mestrando: Richardson Oliveira Alves
Orientadora: Profa. Dra. Maria Dolores Soares Pinto
Entrevista semiestruturada — Professor de Lingua portuguesa da

Educacéo de Jovens e Adultos das Escolas de Cruzeiro do Sul, Acre

1.Considera que sua formacao inicial foi suficiente para a sua pratica docente
no ambiente escolar? Por qué?

2. De que maneira a formacéo continuada voltada para sua area de atuacao
contribui para o seu desenvolvimento profissional enquanto professor de lingua
portuguesa?

3. Vocé sente necessidade de participar de mais capacitacdo em qual(is)
area(s)? Por qué?

4. Com base em suas experiéncias, como vocé considera que deveria ser a
formacdo do professor de lingua portuguesa da EJA para atuar na educagéo?

5.Vocé recebe apoio pedagogico para melhorar sua pratica docente? Esse

apoio é oferecido por quem? Com que frequéncia esse apoio ocorre?
6. Vocé planeja de forma individual ou coletiva, tem alguma parceria?

7. Sempre consegue executar 0 que prioriza no planejamento? Tem alguma

dificuldade no momento de sua elabora¢éo e execugao?
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8. E possivel planejar e executar praticas docentes exitosas em turmas da

EJA? Compartilhe uma experiéncia que vocé realizou e considerou positiva.

9. Que elementos vocé considera essencial em sua pratica docente no

momento da execucdo da aula?

10. Vocé utiliza alguma metodologia especifica em sua pratica docente que
auxilie no acompanhamento dos alunos durante a realizacdo das atividades
propostas?

11) Que metodologias e estratégias de ensino vocé utiliza no ensino da leitura
e escrita?

12) Qual o seu diferencial pedagdgico, enquanto professor de lingua

portuguesa, no ensino da leitura e escrita?
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

PROJETO DE PESQUISA A PRATICA DOCENTE DOS PROFESSORES DE

LINGUA PORTUGUESA DA MODALIDADE DE ENSINO DE EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS (EJA) DA REDE ESTADUAL DA ZONA URBANA DE
CRUZEIRO DO SUL/ACRE.

1. Convite para participar da pesquisa

Convido vocé para participar da pesquisa A PRATICA DOCENTE DOS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DA MODALIDADE DE ENSINO DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) DA REDE ESTADUAL DA ZONA
URBANA DE CRUZEIRO DO SUL/ACRE., que tem como pesquisador responsavel
RICHARDSON OLIVEIRA ALVES, o qual pode ser contatado por meio do telefone
(68) 999026333.

Solicito que vocé leia com atencéo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e peca todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas sobre a pesquisa e
sobre a sua participacdo. Se vocé se sentir esclarecido e aceitar o convite para
participar da pesquisa, solicitamos que assine a Ultima pagina e rubrique as demais

paginas das duas vias deste Termo.
2. Informacdes sobre a Pesquisa

2.1 A pesquisa tem por objetivo analisar a préatica docente dos professores de lingua
portuguesa da EJA da zona urbana de Cruzeiro do Sul no ensino da escrita e leitura
e se justifica pela necessidade de contribuir para que os participantes compreendam
que a Educacédo de Jovens e Adultos exige uma reflexdo constante dos saberes e
fazeres exercidos nos cotidianos escolares para o reconhecimento e valorizagc&o da
sua pratica docente afim de que os alunos possam evoluir no seu processo de
aquisicao da leitura e escrita.

2.2 Os procedimentos metodoldgicos de coleta de dados relacionados a metodologia
desse estudo, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, quanto aos
objetivos exploratério-descritiva, quanto aos procedimentos, bibliografica e de campo,
por meio da entrevista semiestruturada e do questionario. A pesquisa de campo tém
um lécus para estudo: O nucleo Coordenacgao de Educacgéo Estadual em Cruzeiro do
Sul/Acre.
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2.3 A sua participacao é voluntéria e consiste em responder o0 questionario e a entrevista,
serdo previamente acordados entre a coordenadora do nucleo, os participantes e o
pesquisador. Pretende-se abordar os participantes no l6cus de pesquisa, exceto a
necessidade de uma conversacao extra de cunho explicativo, que podera ser utilizado
0 contato telefénico. No entanto, esclarece-se que, caso persista a pandemia da
Covid-19 que ora se faz presente, far-se-a a entrevista e o questionario, via contato
telefénico, seguindo as mesmas orientagcdes aqui dispostas com a alteracao de que,
para obedecer ao distanciamento social exigido pela situacéo, o contato sera mediado
pela tecnologia (68 999026333).

A populagao alvo é constituida por 08 professores de lingua portuguesa da Educacao
de Jovens e Adultos das escolas de Cruzeiro do Sul/Acre.
Os dados coletados serédo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa

e 0s seus resultados poderéo ser publicados em revistas e/ou eventos cientificos.

3. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e formas de

acompanhamento e assisténcia

3.1 Esclarecemos que a sua participagdo na pesquisa podera Ihe causar desconfortos e
riscos tais como:
1. Psiquica: Por entender sua formacao e pratica sendo questionada hos momentos
de responder o0 questionario, a entrevista e sentir-se envergonhado(a) e
constrangido(a).
2. Fisica: Diante das atribuicdes que Ilhes sdo cabiveis no dia a dia apresentar cansaco
ou indisposi¢ao para responder 0 questiondrio e a entrevista.
3. Social/cultural: Quando, estimulado(a) pelas questdes do questionario e/ou da
entrevista, sentir necessidade de reflexdo sobre o seu fazer e ter uma tomada de
consciéncia sobre o refazer de sua pratica.
4. Intelectual, e de identificacdo publica dos participantes: Quanto a interpretacao

equivocada de sua fala e/ou quebra de sigilo de sua identidade.

Visando amenizar os riscos da pesquisa algumas providéncias e cautelas seréo
adotadas:
1. N&o havera interferéncia na fala do professor de lingua portuguesa e tampouco

serdo emitidos opinides em qualquer momento da pesquisa.



116

2. O pesquisador acordara com o0s participantes sempre previamente os momentos
de interac&o suscitados para esse estudo.
3. No primeiro contato sera explicado que néo se trata de uma pesquisa para medir
a capacidade de seus participantes e sim a possibilidade de reflexdo sobre o objeto
da pesquisa, podendo os participantes reformularem suas ideias a qualquer tempo no
momento da aplicacdo dos instrumentos.
4. No que se refere aos riscos intelectuais de identificacdo publica ou indevida dos
participantes, explicaremos aos participantes que € inerente ao processo de
investigacao ndo emitir juizo de valor aos dados coletados, seja nas falas emitidas no
momento do questionario e da entrevista que seremos fiéis as suas explanacgdes.
Além disso, serdo tomadas medidas para a preservacdo da identidade da
Coordenacéo de ensino (rede estadual) e dos participantes para tanto, as escolas ndo
serdo identificadas por seus nomes reais e serao utilizadas as expressées com nomes
de aves, a saber:
4. No que se refere aos riscos intelectuais de identificagcdo publica ou indevida dos
participantes, o pesquisador explicitara que é inerente ao processo de investigacao
nao emitir juizo de valor aos dados coletados, seja nas falas emitidas no momento da
entrevista ou na escrita do questionario e que sera fiel as explanacfes dos
participantes. Além disso, serdo tomadas medidas para a preservacéao da identidade
da coordenacdo de ensino (rede estadual) e dos participantes. Para tanto, a
coordenacao ndo serd identificada por seu nome real e sera utilizada a expressao tipo
de bioma do Brasil, a saber: Coordenacdo Amazonia (Coordenacdo de Educacao
Estadual de Cruzeiro do Sul). Os participantes (professores de lingua portuguesa da
Educacédo de Jovens e adultos) serdo identificados por nomes de aves da floresta
amazonica. Participantes da coordenacdo Amazoénia: Bem-te-vi (professor 1), Gavido-
real (professor 2), Juriti (professor 3), Beija-flor (professor 4), Arara (professor 5),
Tucano (professor 6), Papagaio (professor 7), Andorinha (professor 8).
Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serdo tomadas as providéncias e
cautelas, que os dados coletados serdo armazenados no computador pessoal do
pesquisador responsavel pela pesquisa, protegido por senha e com a garantia de que,
apos expirados cinco anos da coleta, serédo excluidos do equipamento.
3.2Esclarecemos que durante a realizacdo da pesquisa vocé serd acompanhado e
assistido e, posterior a aprovacédo da pesquisa no CEP, o pesquisador informara por

contato telefébnico as coordenadoras do nucleo (estadual) e agendara o melhor
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momento para um contato presencial com os participantes. Na data marcada, o
pesquisador se apresentard no ndcleo e entrara em contato com os participantes onde
esclarecera sobre os objetivos e contribuicdes da pesquisa e o trabalho que sera
desenvolvido nos locus do estudo bem como aforma e o tempo em que o estudo sera
realizado. Neste momento o0 pesquisador propord a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE.

Todos 0s encontros seja para responder o questionario ou a entrevista serdo
previamente acordados entre as coordenadoras do nucleo, os participantes e o
pesquisador. Pretende-se abordar os participantes no l6cus de pesquisa, exceto a
necessidade de uma conversacgao extra de cunho explicativo, que podera ser utilizado
o contato telefénico. No entanto, esclarece-se que, caso persista a pandemia da
Covid-19 que ora se faz presente, far-se-a a entrevista e o questionario, via contato
telefonico.

Ao finalizar a coleta de dados sera organizado um encontro nos nucleos (apos o fim
da pandemia da Covid-19) pelo pesquisador para agradecimentos pela colaboragcdo
dada. Apos a defesa da dissertacdo o pesquisador entrara em contato novamente e
socializara os resultados e se disponibilizara para contribuir com os ndcleos se for
considerado relevante por suas coordenadoras.

Quanto aos beneficios, podem ser de maneira direta e indireta. De maneira indireta
ao possibilitar produzir um trabalho académico que, apo6s finalizado, pode levar os
participantes a refletir sobre a formacao do professor de lingua portuguesa da EJA e
observar os elementos que caracterizam a préatica docente dos professores de lingua
portuguesa da EJA da zona urbana de Cruzeiro do Sul no ensino da escrita e leitura.
De maneira direta, quando no final do estudo, os resultados da pesquisa forem
socializados nas escolas locus da pesquisa, apds a defesa da dissertacdo, com a
entrega de um exemplar da dissertacao para cada escola. Ainda nos colocaremos a
disposicéo para contribuir com a comunidade escolar sobre a tematica abordada,
promovendo oficinas e/ou palestras, rodas de conversa, conforme as escolas
participantes do estudo e suas equipes julgarem pertinentes. Pode ainda instigar e/ou
contribuir para pesquisas posteriores sobre a temética; e que apds o encerramento
e/ou interrupcdo da pesquisa, vocé continuara a ser acompanhado, tendo direito a

todos beneficios da pesquisa que lhe couber.
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4. Garantias para os participantes da pesquisa

4.1 Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé
podera retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade
por causa da sua recusa ou desisténcia de participacao.

4.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade sera
preservada durante e ap0s o término da pesquisa.

4.3 Vocé nao recebera pagamento e nem tera de pagar pela sua participacdo na pesquisa.
Se houver alguma despesa decorrente de sua participacao, vocé sera ressarcido pelo
pesquisador responsavel.

4.4 Caso a pesquisa lhe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou
ocorridos em razdo de sua participacdo, vocé sera indenizado nos termos da
legislagao brasileira.

4.5 Apos assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé receberad uma via deste
TCLE.

4.6 A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informacdes sobre esta pesquisa e 0s
seus procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e apds o término
da sua participagado. Essas informacdes e esclarecimentos poderao ser solicitados ao
pesquisador responsavel Richardson Oliveira Alves, pelo telefone n° (68) 999026333
e pelo e-mail richardsonalves11l@gmail.com.

4.7 Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Acre (CEP-UFAC) para solicitar todos e quaisquer
esclarecimentos sobre a pesquisa, de segunda a sexta feira, no horéario de expediente.
O CEP-UFAC funciona na sede da Ufac, que fica localizado no Bloco da Pro-Reitoria
de Po6s-Graduacao, sala 26, telefone 3901-2711, e-mail cep@ufac.br, Rio Branco-
Acre, CEP 69.915-900.

4.8 Vocé, podera, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa-CONEP pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br,

para solicitar esclarecimentos e sanar duvidas sobre a pesquisa ou mesmo para
denunciar o ndo cumprimento dos deveres éticos e legais pelo pesquisador

responsavel narealizagdo da pesquisa.
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5. Declaragcédo do Pesquisador Responsavel

Eu, Richardson Oliveira Alves, declaro cumprir todas as exigéncias €ticas contidas
nos itens 1IV. 3 e IV.4 da Resolugdo CNS N° 466/2012, durante e apos a realizacdo da
pesquisa.

6. Consentimento do participante da pesquisa
Eu, ,
RG N° , CPF N° , declaro ter sido

plenamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos

apresentados neste TCLE e consinto de forma livre com a minha participacéao.

Rio Branco-Acre, de 202

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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“T%% ESTADO DO ACRE EDUCAGAO, CULTURA E ESPORTES
ACRE www.acre.gov.br Coordenacéo Geral — Nucleo de Cruzeiro do Sul

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA E DECLARACAO DE
INFRAESTRUTURA

Eu, Maria Ruth Bernardino da Silva, Coordenadora Geral do NSEE/CZS, RG N° 162.164 SSP/AC
, CPF N°217.214.912-87, autorizo que o projeto de pesquisa “A pratica docente dos professores de lingua
portuguesa da EJA da zona urbana de Cruzeiro do Sul: O ensino da leitura e escrita”, sob a responsabilidade
do pesquisador Richardson Oliveira Alves, seja desenvolvido nas escolas da rede estadual de ensino de
Cruzeiro do Sul/Acre — Valério Caldas de Magalhies, Jodo Kubitschek, Universo Infantil, Olavo Bilac e
Governador Hugo Carneiro/ Instituto Socio educativo (ISE) - , especificamente com os professores de
lingua portuguesa, devendo os dados da pesquisa serem coletados conforme descrigiio no projeto, quais
sejam: aplicag@o de questionario e/ou formulario, realizagdo de entrevista e/ou observagéo.

Declaro que as instituigdes acima identificadas possuem a infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento do referido projeto de pesquisa e para atender a eventuais problemas resultantes da
pesquisa, em protegio aos seus participantes.

Todos os pesquisadores envolvidos na pesquisa sdo obrigados a cumprirem integralmente as
exigéncias éticas estabelecidas na Resolugdo CNS N° 466/2012 e em resolugdes complementares aplicaveis
ao caso, bem como a obedecerem as disposigdes legais estabelecidas na Constituigdo Federal Brasileira,

artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo Cédigo Civil, artigo 20.

Cruzeiro do Sul-Acre 18 de janeiro de 2022.

Maria Ruth Bernardino da Silva

MV

fa Geral do NSEE/CZS
Portaria n® 1.107

Coorden!
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Plataforma
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRATICA DOCENTE DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DA MODALIDADE DE ENSINO DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) DA REDE ESTADUAL DA ZONA URBANA DE CRUZEIRO DO
SUL/ACRE

Pesquisador: RICHARDSON OLIVEIRA ALVES

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 57397022.0.0000.5010

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Acre - Campus Floresta
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Patrocinador Principal: Universidade Federal do Acre- UFAC

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.740.599

Apresentacao do Projeto:

Trata-se da 32 versdo de um projeto de pesquisa vinculado ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Humanidades e Linguagens — PPEHL, da Universidade
Federal do Acre — Ufac, que pretende investigar o seguinte problema de pesquisa:
"Como acontece a pratica docente dos professores de lingua portuguesa da
modalidade de Ensino de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) da Rede Estadual da
Zona Urbana de Cruzeiro do Sul/Acre?" Para resolu¢céo do problema tem-se como
objetivo principal analisar a pratica docente dos professores de lingua portuguesa da
EJA da zona urbana de Cruzeiro do Sul no ensino da escrita e leitura. Para tanto, na
metodologia adota-se uma pesquisa com abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, quanto aos objetivos exploratéria-descritiva, quanto aos procedimentos
bibliogréfica e de campo, com o uso da entrevista semiestruturada e do questionario.
A amostra corresponde a 8 professores de lingua portuguesa atuantes em sala de
aula da rede estadual de Cruzeiro do Sul/Acre. Os dados serdo analisados com 0 uso
da analise de conteudo (BARDIN, 2016), por meio da andlise categorial, definida a
posteriori”. Em termos de resultados, o pesquisador esperar "obter conhecimento
sobre a prética pedagogica dos professores de lingua portuguesa da Educacao de
Jovens e Adultos da rede estadual de Cruzeiro do Sul, Acre, no ensino da leitura e
escrita”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Endereco: "Campus Universitario™'Reitor Aulio G. A de Souza", Bloco da Pro-Reitoria de P6s-Graduacéo, sala 26

Bairro: BR364 KmO04 Distrito Industrial CEP: 69.915-900
UF: AC Municipio: RIO BRANCO
Telefone: (68)3901-2711 Fax: (68)3229-1246 E-mail: cep@ufac.br

Pagina 01 de 10
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Sw ANN/EDCINANE
Continuacéo do Parecer: 5.740.599

"Analisar a préatica docente dos professores de lingua portuguesa da EJA da zona
urbana de Cruzeiro do Sul no ensino da escrita e leitura”.

Objetivo(s) secundario (s):

(1) "Identificar as metodologias e estratégias de ensino utilizadas pelos professores
de lingua portuguesa da EJA no ensino da leitura e escrita"; (2) "Caracterizar as
préticas docentes dos professores de lingua portuguesa da EJA"; (3) "Observar os
elementos que a constituem a pratica docente"; (4) "Conhecer o processo de ensino
nas salas de aula de lingua portuguesa da EJA”.

R ™™

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

De acordo com a Resolugdo CNS 466/2012 “toda pesquisa com seres humanos
envolve risco em tipos e gradagbes variados”. Ao se tratar de uma pesquisa
envolvendo seres humanos, podera apresentar riscos de nivel baixo e de natureza
social, fisica e psicolégica. Conforme estdo descritos IBP e se encontram no PD
respectivamente: “Essa pesquisa pode apresentar riscos para os(as) participantes de
natureza: 1. Psiquica: Por entender sua formacao e pratica sendo questionada nos
momentos de responder o questiondrio, a entrevista e sentir-se envergonhado(a) e
constrangido(a). 2. Fisica: Diante das atribuicbes que lhes séo cabiveis no dia a dia
apresentar cansaco ou indisposicéo para responder o questionario e a entrevista. 3.
Social/cultural: Quando, estimulado(a) pelas questbes do questionario e/ou da
entrevista, sentir necessidade de reflexdo sobre o seu fazer e ter uma tomada de
consciéncia sobre o refazer de sua pratica. 4. Intelectual, e de identificagcdo publica
dos participantes: Quanto a interpretacdo equivocada de sua fala e/ou quebra de sigilo
de sua identidade. Visando amenizar os riscos da pesquisa algumas providéncias e
cautelas serdo adotadas: 1. Nao havera interferéncia na fala do professor de lingua
portuguesa e tampouco serdo emitidos opinides em qualquer momento da pesquisa.
2. O pesquisador acordara com o0s participantes sempre previamente 0os momentos
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de interacao suscitados para esse estudo. 3. No primeiro contato sera explicado que
nao se trata de uma pesquisa para medir a capacidade de seus participantes e sim a
possibilidade de reflexdo sobre o objeto da pesquisa, podendo os participantes
reformularem suas ideias a qualquer tempo no momento da aplicagdo dos
instrumentos. 4. No que se refere aos riscos intelectuais de identificacdo publica ou
indevida dos participantes, explicaremos aos participantes que € inerente ao processo
de investigacdo néao
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emitir juizo de valor aos dados coletados, seja nas falas emitidas no momento do
guestionario e da entrevista que seremos fiéis as suas explanac¢des. Além disso, serdo
tomadas medidas para a preservacao da identidade da Coordenacao de ensino (rede
estadual) e dos participantes para tanto, as escolas ndo serdo identificadas por seus
nomes reais e serao utilizadas as expressdes com nomes de aves, a saber: 4. No que
se refere aos riscos intelectuais de identificagcdo publica ou indevida dos participantes,
o pesquisador explicitara que é inerente ao processo de investigacao ndo emitir juizo
de valor aos dados coletados, seja nas falas emitidas no momento da entrevista ou na
escrita do questionario e que sera fiel as explanagcdes dos participantes. Além disso,
serdo tomadas medidas para a preservacao da identidade da coordenacao de ensino
(rede estadual) e dos participantes. Para tanto, a coordenacdo néo serd identificada
por seu nome real e sera utilizada a expressao tipo de bioma do Brasil, a saber:
Coordenacdo Amazonia (Coordenacao de Educacéo Estadual de Cruzeiro do Sul). Os
participantes (professores de lingua portuguesa da Educacédo de Jovens e adultos)
serdo identificados por nomes de aves da floresta amazodnica. Participantes da
coordenacdo Amazobnia: Bem-te-vi (professor 1), Gavido-real (professor 2), Juriti
(professor 3), Beija-flor (professor 4), Arara(professor 5), Tucano (professor 6),
Papagaio (professor 7), Andorinha (professor 8). Esclarecemos ainda que os dados
coletados serdo armazenados no computador pessoal do pesquisador responsavel
pela pesquisa, protegido por senha e com a garantia de que, apés expirados cinco
anos da coleta, serdo excluidos do equipamento. O estudo trara contribui¢cbes diretas
e indiretas para os participantes. De maneira indireta ao possibilitar produzir um
trabalho académico que, apos finalizado, pode levar os participantes a refletirem sobre
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a sua pratica pedagogica de lingua portuguesa da EJA e observar os elementos que
caracterizam a atuacao desse profissional na sala de aula. De maneira direta, quando
no final do estudo, os resultados da pesquisa forem socializados na coordenacéo de
ensino (rede estadual), I6cus da pesquisa, apos a defesa da dissertacdo, com a
entrega de um exemplar da dissertacédo para a coordenacao. Ainda nos colocaremos
a disposicdo para contribuir com a comunidade escolar sobre a tematica abordada,
promovendo oficinas e/ou palestras, rodas de conversa, conforme a coordenacao e
os participantes do estudo julgarem pertinentes. Pode ainda instigar e/ou contribuir
para pesquisas posteriores sobre a tematica.

Beneficios:

Conforme descrito no PD e nas IBP: “este estudo traz beneficios diretos e indiretos a
seus participantes a medida que se propde analisar como a avaliacdo escolar de
alunos com deficiéncia intelectual é realizada nas escolas, uma tematica relevante
para o contexto educacional. Apds ser

Qo
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concluida, esta pesquisa, de carater académico, traz beneficios indiretos quando
possibilita a seus participantes, uma reflexdo sobre a avaliagdo de alunos com
deficiéncia intelectual, instigando-os ha formular ou até mesmo reformular seus
conhecimentos e também suas préticas. Além disso, traz beneficios diretos quando o
estudo for finalizado e seus resultados forem compartilhados com os lécus da
pesquisa (escolas da rede estadual de ensino de Cruzeiro do Sul), o que sera
oficializado com a entrega de um exemplar para as equipes gestoras, depois da
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defesa da dissertacdo. Também estaremos a disposi¢cdo para promover workshop,
grupos de estudos, rodas de conversas para a comunidade escolar a respeito da
tematica investigada. Convém ressaltar que esta pesquisa pode ainda contribuir com
o surgimento de novos estudos sobre essa tematica”.

Avalia-se que o0s riscos, as providéncias e cautelas apresentam-se adequados, bem
como os beneficios da pesquisa.

Qo

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Este projeto tem relevancia social, a metodologia proposta se coaduna com O0s
objetivos da pesquisa apresentados no presente projeto. A proposta traz ainda o
compromisso de garantias e direitos fundamentais aos participantes e o0s
compromissos do pesquisador responsavel e autorizagdo de sua orientadora.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoéria:

1- Folha de Rosto: Todos os campos estéo devidamente preenchidos, com as devidas
assinaturas dos responsaveis e datas exigidas informadas. Encontra-se adequada.

2 - Projeto de Pesquisa Original: Considerando que "a revisdo ética dos projetos de
pesquisa envolvendo seres humanos devera ser associada a sua andlise cientifica"
(Resolucdo CNS N°466/2012 VII.4). Serdo analisados os itens do Projeto de Pesquisa
gue contém inadequacdes e precisam de revisdo, para que se conclua a reviséo ética
da proposta.

2.1 Desenho: “Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com revisdo bibliografica e de
pesquisa de campo, com estudo exploratorio-descritivo realizado com oito professores
de lingua portuguesa atuantes em escolas publicas da rede estadual de Cruzeiro do
Sul/Acre. Para analise dos dados sera feito uso de Analise de Contetdo de Bardin
(2016)”.

2.2 Resumo: “Este projeto de pesquisa esta vinculado ao Programa de Pds-Graduacao
em Ensino
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de Humanidades e Linguagens — PPEHL, da Universidade Federal do Acre — Ufac.
Trata-se de um estudo de mestrado que tem o seguinte problema de pesquisa: Como
acontece a pratica docente dos professores de lingua portuguesa da modalidade de
Ensino de Educacé&o de Jovens e Adultos (EJA) da Rede Estadual da Zona Urbana
de Cruzeiro do Sul/Acre? Para resolucao do problema tem-se como objetivo principal
analisar a pratica docente dos professores de lingua portuguesa da EJA da zona
urbana de Cruzeiro do Sul no ensino da escrita e leitura. Para tanto, na metodologia
adota-se uma pesquisa com abordagem qualitativa, de natureza aplicada, quanto aos
objetivos exploratoria-descritiva, quanto aos procedimentos bibliografica e de campo,
com o uso da entrevista semiestruturada e do questionario. A amostra corresponde a
8 professores de lingua portuguesa atuantes em sala de aula da rede estadual de
Cruzeiro do Sul/Acre. Os dados serdo analisados com o uso da analise de conteudo
(BARDIN, 2016), por meio da andlise categorial, definida a posteriori.” O resumo
encontra-se adequado.

2.3 Problema e Hipétese: [Problema de pesquisa] “Como acontece a pratica docente dos
professores de lingua portuguesa da modalidade de Ensino de Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) da Rede Estadual da Zona Urbana de Cruzeiro do Sul/Acre no ensino
da leitura e escrita?” Encontra-se adequado nas IBP e no PD. Além desta pergunta de
pesquisa, seguem mais 5 questdes de estudo: “1) Como acontecem os planejamentos
dos professores de Lingua Portuguesa da EJA? 2) Quais metodologias e estratégias
de ensino séao utilizadas pelos professores de lingua portuguesa da EJA no ensino da
leitura e escrita? 3) Participam de formagfes continuas? 4) Qual o diferencial
pedagogico deste professor na EJA? 5) O que caracteriza a pratica docente dos
professores de lingua portuguesa da EJA?". Nesta 32 versdo para responder
provisoriamente a pergunta de pesquisa, o pesquisador menciona que apresentara a
hipotese “A pratica docente dos professores de lingua portuguesa da modalidade de
Ensino de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) da Rede Estadual para Zona Urbana
de Cruzeiro do Sul/Acre no ensino da leitura e escrita, segue normas da coordenadoria
geral estadual de educagao”. Encontra-se adequadamente nas IBP, mas nao se
encontra no PD. Pendéncia sanada.

2.4 Objetivos da pesquisa:
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Objetivo primario: "Analisar a pratica docente dos professores de lingua portuguesa
da EJA da zona urbana de Cruzeiro do Sul no ensino da escrita e leitura”.

Objetivo(s) secundario (s): (1) "ldentificar as metodologias e estratégias de ensino
utilizadas pelos

Rrast ™
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professores de lingua portuguesa da EJA no ensino da leitura e escrita"; (2)
"Caracterizar as préticas docentes dos professores de lingua portuguesa da EJA"; (3)
"Observar os elementos que a constituem a prética docente"; (4) "Conhecer o
processo de ensino nas salas de aula de lingua portuguesa da EJA”.

Foram apresentados igualmente nas IBP e no PD. Encontram-se adequados.

2.5 Metodologia proposta: Nesta 32 versao observa-se que a metodologia proposta esta
completa, nas IBP e no PD, apresenta tipo de pesquisa: classificacdo da pesquisa
quanto a sua abordagem metodolégica que sera qualitativa e seu ao método de
procedimento, pesquisa bibliografica e de campo, estando assim descrita: “Os
procedimentos metodoldgicos para a realizacdo desta pesquisa estdo pautados em
uma abordagem qualitativa, com pesquisa de campo e revisao bibliogréfica. Para a
coleta de dados serdo utilizados entrevista semiestruturada e questionario semiaberto
para 8 participantes da pesquisa’. Conforme as normas técnicas, a metodologia deve



129

conter o delineamento tedrico-metodoldgico detalhado da pesquisa, explicitando o tipo
de pesquisa quanto a abordagem, ao propésito e ao método de procedimento,
definindo as variaveis a serem investigadas, descrevendo os procedimentos de coleta
dos dados, caracterizando a popula¢éo e amostra, explicitando os critérios de incluséo
e exclusdo, e descrevendo os procedimentos de andlise dos dados. Todas as
guestdes estdo contempladas nas IBP e no PD. Pendéncia sanada.

2.6 Apresenta como sera a coleta de dados: explicitando as fontes dos dados
(documental) e definiu a técnica entrevista semiestruturada e os instrumentos que
serdo utilizados para coleta de dados nos anexos A e B. Estdo adequados.

2.7 Populacéo e amostra: estdo descritas adequadamente na 32 versao do PD e nas IBP:
“Participardo deste estudo oito professores de lingua portuguesa que atuam nas
escolas publicas da rede estadual de Cruzeiro do Sul”’. Pendéncia sanada.

2.8 Critério de Inclusdo: Apresenta como critérios de inclusdo no PD: “participardo da
pesquisa professores de lingua portuguesa da Educacao de Jovens e Adultos que
atuam nas escolas publicas da rede estadual de Educacédo de Cruzeiro do Sul; que
sdo vinculados a Coordenacdo de Educacao (rede estadual)”. Nesta 32 versao se
apresenta descrito de forma adequada nas IBP e no PD.

g%,m“m -
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Pendéncia sanada.

2.9 Critério de Exclus&o: Apresenta como critériois de exclusdo no PD: “nado participaréo
desta pesquisa os demais professores da Educacao de Jovens e Adultos das escolas
publicas da rede estadual de Educacdo de Cruzeiro do Sul; que sdo vinculados a
Coordenagéao de Educacgao (rede estadual) inlcusive professores indigenas”. Nesta 32
versao se apresenta descrito de forma adequada nas IBP e no PD. Pendéncia sanada.

2.10 Aspectos éticos da pesquisa: conforme analisados na Avaliacdo dos Riscos e
Beneficios, deste Parecer. Estdo adequados.

2.11 Metodologia de analise de dados: consta nas IBP que “Os dados serao
analisados com o uso da analise de contetdo (BARDIN, 2016), por meio da analise
categorial, definida a posteriori.” No PD esta descrita no desenho da pesquisa.

2.12 Desfecho da pesquisa: Tem como desfecho priméario no PD e nas IBP:
“Pretende-se com este estudo obter conhecimento sobre a pratica pedagoégica dos
professores de lingua portuguesa da Educacao de Jovens e Adultos da rede estadual
de Cruzeiro do Sul, Acre, no ensino da leitura e escrita’. Descreve que o desfecho
secundario néo se aplica.

2.13 Cronograma: Nesta 32 versao o cronograma foi revisto e adequado nas IBP e
no PD prevendo que a coleta de dados sera realizada somente apds o Parecer final
do CEP-UFAC. Pendéncia sanada.

2.14 Orcamento O or¢amento proposto é apresentado igualmente no PD e nas IBP.

3- TCLE: atende as exigéncias dos itens IlI. 23; IV.3 (justificativa, objetivos,
procedimentos, desconfortos, riscos, beneficios e garantias); No item IV.5 contém a
declaracdo da pesquisadora responsavel conforme presente na Resolu¢cédo 466/2012.

4 - Instrumentos de Coleta de Dados: consta anexado um documento contendo dois
instrumentos: (i) Questionario Perfil e (ii) Roteiro de entrevista semiestruturada, ambos
adequados ao tipo da pesquisa proposta.

Qo
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5- Termo de Autorizacdo da Instituicdo Coparticipante: H4& uma declaracdo da
coordenadora do Nucleo da Secretaria de Educacdo em Cruzeiro do Sul, assinada,
carimbada e datada de 18 de janeiro de 2022, autorizando a realizac&o da pesquisa
proposta pelo mestrando autor do projeto submetido ao CEP.

6 - Declaracao de néao inicio da coleta de dados: O pesquisador declara em 18 de janeiro
de 2022 que a coleta de dados néo foi iniciada e atesta que ira inicia-la somente apos
emissdo do Parecer Consubstanciado de aprovacdo da pesquisa pelo sistema
CEP/CONEP. Reorganizou na 32 versdo o cronograma de atividades, iniciando a
coleta de dados a partir de 01/12/2022. Pendéncia sanada.

7- Declaragcédo do uso dos dados e informacgdes para fins exclusivos previstos no projeto
de pesquisa: Foi anexada a declaragcdo com as informac¢des sobre a utilizac&do de
dados da pesquisa: “As informagdes e os dados coletados serdo utilizados apenas
para fins previstos no Projeto de Pesquisa e no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme estabelece a Resolugdo CNS No 466/2012, 111.2, g; IV.7.” Ainda
foi anexada uma declaragao que consta: ‘comprometo-me em anexar os resultados e
relatorios da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigilo relativo a identidade
dos participantes’. As declaracdes estdo adequadas.

8- Termo de Anuéncia da Comunidade Indigena ou justificativa para a ndo apresentacéo
da Anuéncia: N&o foi apresentado nenhum termo, porém esta explicitado na 32 versao
no critério de excluséo, que professores indigenas néo participardo da pesquisa.
Pendéncia sanada.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Considerando que no Protocolo de Pesquisa constam todos os Termos de
Apresentacdo Obrigatéria, o0s quais estdo elaborados e/ou preenchidos
adequadamente, atendendo as exigéncias estabelecidas na Resolucdo CNS N°
466/2012, conclui-se pela emissdo de Parecer favoravel a realizacdo da Pesquisa.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

1- Esta pesquisa ndo podera ser descontinuada pelo pesquisador responsavel, sem
justificativa previamente aceita pelo CEP, sob pena de ser considerada antiética,
conforme estabelece a Resolugdo CNS N°466/2012, X.3- 4.
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2- Em conformidade com as diretrizes estabelecidas a Resolugdo CNS N° 466/2012,
X1.2, d; o pesquisador responsavel deve apresentar relatorios parcial e final ao CEP.
O Relatério parcial deve ser apresentado apos coleta de dados, "demonstrando fatos
relevantes e resultados parciais de seu desenvolvimento"” (Resolugcdo CNS N°
466/2012, 11.20) e o Relatério Final devera ser apresentado "ap0s 0 encerramento da
pesquisa, totalizando seus resultados” (RESOLUCAO CNS N° 466/2012, 11.19).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arqui Postagem Au Situag
VO tor ao

Informacdes PB_INFORMAGCOES BASICAS DO _ 21/09/202 Aceit
Bésicas P 2 0
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do Projeto ROJETO_1885222.pdf 09:40:45
Cronograma CRONOGRAMA.docx 20/09/202 | RICHARDSON Aceit
2 o]
18:02:06 | OLIVEIRA ALVES
Projeto Detalhado PROJETODETALHADO.docx 20/09/202 | RICHARDSON Aceit
/ 2 o]
Brochura 18:00:37 | OLIVEIRA ALVES
Investigador
Outros DECLARACAODECOMPROMISSOD 24/03/202 | RICHARDSON Aceit
OoP 2 o]
ESQUISADORRESPONSAVEL.docx 12:58:42 | OLIVEIRA ALVES
Folha de Rosto folhaderosto.docx 24/03/202 | RICHARDSON Aceit
2 o]
11:01:53 | OLIVEIRA ALVES
Outros Instrumentosdecoletadedadosdapesq 22/03/202 | RICHARDSON Aceit
uis 2 o]
a.docx 11:06:31 | OLIVEIRA ALVES
Orcamento ORCAMENTO.pdf 22/03/202 | RICHARDSON Aceit
2 o]
10:59:06 | OLIVEIRA ALVES
TCLE / Termos de | TERMODECONSENTIMENTOLIVRE 01/03/202 | RICHARDSON Aceit
EE 2 o
Assentimento / SCLARECIDO.docx 11:36:27 | OLIVEIRA ALVES
Justificativa de
Auséncia
Declaragdo de DECLARACAODEINICIODECOLETA 19/01/202 | RICHARDSON Aceit
ED 2 o
Pesquisadores EUSODOSDADOSDAPESQUISA.pdf 12:18:03 | OLIVEIRA ALVES
Declaragdo de AUTORIZACAOPARAREALIZACAOD 19/01/202 | RICHARDSON Aceit
A 2 o]
Instituicdo e PESQUISAEDECLARACAODEINFR 12:15:46 | OLIVEIRA ALVES
AE
Intraestrutura STRUTURA.pdt

Situacédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcdo da CONEP:

Nao

Rgaa ™™
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RIO BRANCO, 04 de Novembro de 2022

Assinado por: JOAO LIMA
(Coordenador(a))
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