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RESUMO

Este estudo investiga os desafios e as perspectivas inerentes ao processo de implementacao dos
Itinerarios Formativos, instituidos no ambito da reforma do Novo Ensino Médio pela Lei n°
13.415/2017, no contexto da escola estadual Elvira Ferreira Gomes, localizada no municipio de
Marechal Thaumaturgo, Acre. O estudo parte do seguinte problema de pesquisa: quais os
principais desafios e as perspectivas apontadas pela comunidade escolar para a efetiva
implementagdo dos Itineradrios Formativos na escola estadual Elvira Ferreira Gomes, no
municipio de Marechal Thaumaturgo? A pesquisa foi desenvolvida segundo a abordagem
qualitativa, com coleta de dados através de estudos bibliograficos e analise de documentos
norteadores da politica do Novo Ensino Médio (NEM), e aplicacao de questiondrio estruturado
aplicado por meio da plataforma Google Forms. Os dados foram a analisados segundo a técnica
de andlise de conteudo, mediante procedimento de categorizacdo interpretativa. O objetivo
primordial ¢ analisar os desafios e as perspectivas inerentes ao processo de implementagao dos
Itinerarios Formativos, identificando os principais obstaculos enfrentados pela comunidade
escolar e as potencialidades apontadas para a consolidagdo desta proposta. Os participantes
envolvidos na investigagdo foram alunos cursando a 2% e 3* série, egressos, os professores
ministrantes dos componentes curriculares dos Itinerdrios Formativos, os coordenadores
pedagdgicos e de ensino, e o gestor escolar. A fundamentacdo assenta-se na andlise de
documentos selecionados do arcabougo normativo nacional e estadual da reforma, a saber: Lei
n°13.415/2017; BNCC (2018); Resolugdes CNE/CP n° 3/2018 e CEE/AC n° 246/2019; Portaria
MEC n° 1.432/2018, bem como de registros institucionais da escola pesquisada, como o
Curriculo de Referéncia Unico do Acre (Acre, 2021), o Projeto Politico-Pedagogico
(EEEMEFG, 2024), o Plano de Ag¢ao Pedagdgico (EEEMEFG, 2024), a Matriz Curricular
(CEE, 2022), os Planos de Curso (EEEMEFG, 2022) e Sequéncias Didaticas (EEEMEFQG,
2022). Articula-se a esse corpus um referencial tedrico organizado tematicamente com base em
autores como Adorno (1995), Rocha (2019) que discutem a educagdo a partir de uma
prespectiva critica e emancipatéria; Alves (2018), Adrido e Peroni (2018), Costa (2018), Silva
(2018), Oliveira e Silva (2023), e Reis (2024) que subsidiam a discussao critica sobre a politica
do Novo Ensino Médio, e em Liidke e André (1986) e Franco (2005), para orientacdao
metodoldgica do estudo. O resultado do estudo revela que os Itinerarios Formativos nao sao
rejeitados pela comunidade escolar investigada e apresentam potencial formativo reconhecido
pelos diferentes sujeitos envolvidos. Contudo, sua efetividade encontra-se condicionada as
capacidades institucionais, estruturais e pedagogicas do contexto investigado.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Itinerdrio formativo; Implementa¢do de politicas
educacionais.



ABSTRACT

This study investigates the challenges and perspectives inherent in the implementation process
of Formative Itineraries, established within the scope of the New High School reform by Law
No. 13,415/2017, in the context of the Elvira Ferreira Gomes State School, located in the
municipality of Marechal Thaumaturgo, Acre. The study stems from the following research
problem: what are the main challenges and perspectives identified by the school community for
the effective implementation of Formative Itineraries in this context? The research was
developed according to a qualitative approach, with data collection through bibliographic
studies and analysis of guiding documents for the New High School (NEM) policy, as well as
the application of a structured questionnaire through the Google Forms platform. Data were
analyzed using the content analysis technique through an interpretive categorization procedure.
The primary objective is to analyze the challenges and perspectives inherent in the
implementation process of Formative Itineraries, identifying the main obstacles faced by the
school community and the potential highlighted for the consolidation of this proposal. The
participants involved in the investigation were students in the 2nd and 3rd grades, alumni,
teachers of the formative itinerary curriculum components, pedagogical and teaching
coordinators, and the school manager. The theoretical framework is based on the analysis of
selected documents from the national and state regulatory framework of the reform, namely:
Law No. 13,415/2017; BNCC (2018); CNE/CP Resolutions No. 3/2018; MEC Ordinance No.
1,432/2018, as well as institutional records of the researched school, such as the Single
Reference Curriculum of Acre (2021), the Political-Pedagogical Project (2024), the
Pedagogical Action Plan (2024), the Curricular Matrix (2022), the Course Plans (2022), and
the Didactic Sequence (2022). This corpus is articulated with a theoretical framework organized
thematically based on authors such as Adorno (1995) and Rocha (2019), who discuss education
from a critical and emancipatory perspective; Alves (2018), Adrido and Peroni (2018), Costa
(2018), Silva (2018), Oliveira and Silva (2023), and Reis (2024), who support the critical
discussion on the New High School policy; and Liidke and André (1986) and Franco (2005) for
the methodological guidance of the study. The results of the study reveal that the Formative
Itineraries are not rejected by the investigated school community and present formative
potential recognized by the different subjects involved. However, their effectiveness is
conditioned by the institutional, structural, and pedagogical capacities of the investigated
context.

Keywords: New High School; Formative itinerary; Implementation of educational policies.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Médio brasileiro, etapa final da educagao bésica, ocupa papel estratégico na
formacgdo de jovens cidadaos, articulando o desenvolvimento de competéncias académicas,
sociais e profissionais necessdrias a insercdo plena na vida adulta. Essa configuracdo foi
consolidada com a promulgagao Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394/96.

A referida legislagdo orientou a organizacdo curricular dessa etapa ao estabelecer
finalidades fundamentais, entre as quais se destacam a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a preparagdo basica para o trabalho e para
o exercicio da cidadania, o aprimoramento do educando como pessoa humana, com énfase na
autonomia intelectual e no pensamento critico, ¢ a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos.

Ao longo das ultimas décadas, essa etapa passou por reformas significativas, motivadas
por desafios historicos como a evasdo escolar, o baixo desempenho em avaliagdes nacionais e
internacionais, o desinteresse estudantil e notadamente a desconexdo entre curriculo escolar e
as demandas contemporaneas.

Como resposta a esse cenario, a Lei n° 13.415/2017 instituiu o Novo Ensino Médio
(NEM), propondo uma estrutura curricular mais flexivel, organizada a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e dos Itinerarios Formativos (IF). Essa reestruturagdo repercutiu
fortemente no sistema educacional, especialmente no que diz respeito a ampliagdo da carga
horaria, a redefinicdo dos componentes curriculares ao longo das trés séries, a necessidade de
adaptacdo dos professores as novas exigéncias didatico-pedagogicas e aos desafios de
infraestrutura impostos as unidades escolares.

Diante desse quadro de reconfiguragdo curricular e das intensas transformagdes que
incidem sobre o cotidiano das escolas, torna-se fundamental analisar como os principios,
fundamentos e diretrizes do Novo Ensino Médio se materializam em contextos socioterritoriais
especificos. Nesse sentido, esta pesquisa toma como referéncia a realidade amazodnica,
particularmente o municipio de Marechal Thaumaturgo, no estado do Acre, buscando
compreender como a politica educacional se concretiza em um territorio marcado por
singularidades historicas, geograficas e institucionais.

Para realizar essa investigacdo, elegeu-se como /ocus da pesquisa a escola publica
estadual Elvira Ferreira Gomes, situada em Marechal Thaumaturgo, no interior do Acre, regido
marcada pelo isolamento geografico. O municipio esté situado no extremo oeste do estado, na

regido do Alto Jurud, e destaca-se por sua singularidade geografica, marcada por densa floresta
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amazoOnica, extensa malha hidrografica e acesso predominantemente fluvial e aéreo, fatores que
condicionam sua dindmica social e economica.

Historicamente vinculado aos ciclos da borracha e a formagao dos seringais, o municipio
preserva tracos culturais associados as populagdes ribeirinhas, extrativistas e indigenas,
configurando um territorio de rica diversidade sociocultural. No plano socioecondmico,
apresenta desafios relacionados a infraestrutura, a geragdo de emprego e renda e ao acesso a
servicos publicos, aspectos que impactam diretamente as condigdes de vida da populagao.

No campo educacional, tais especificidades se refletem na organizagado das escolas, nas
dificuldades logisticas, na oferta curricular ¢ na implementagdo de politicas publicas,
especialmente aquelas que demandam diversificacdo formativa e ampliagdo de oportunidades,
como ocorre com os Itinerarios Formativos no contexto do Novo Ensino Médio. Essas multiplas
dimensdes tornam Marechal Thaumaturgo um campo de investigacdo relevante para
compreender como politicas educacionais de alcance nacional se materializam em realidades
amazonicas marcadas por singularidades estruturais e regionais.

A Escola Estadual de Ensino Médio Elvira Ferreira Gomes (EEEMEFG) foi fundada
em 18 de setembro de 2000, durante o governo de Jorge Viana. Posteriormente, sua criagao foi
oficializada pelo Decreto n° 8.721/2003, sendo regulamentada pela Portaria SEE n°® 4.119/2006
e pela Resolugcdo CEE/AC n° 71/2009.

A instituicdo estd inscrita no Cdodigo INEP n° 12026328, e constitui-se a primeira
unidade escolar de Marechal Thaumaturgo a ofertar o Ensino Médio. No ambito da organizagado
educacional do municipio, a escola representa marco histérico na consolidagcdo do direito a
educagdo publica local.

Criada para atender a demanda dos estudantes que concluiam o Ensino Fundamental e
precisavam deslocar-se até Cruzeiro do Sul para cursar o Ensino Médio, a escola ampliou
significativamente o acesso a educagao basica no proprio territorio, atendendo majoritariamente
estudantes oriundos de familias de agricultores, ribeirinhos, trabalhadores autonomos e
beneficiarios de programas sociais, reduzindo barreiras geograficas e sociais.

Seu nome homenageia Elvira Ferreira Gomes, conhecida como Dona Santa, parteira
tradicional nascida em 1906 no antigo seringal Minas Gerais, cuja trajetoria se confunde com a
propria formacao social do municipio. Ao longo de sua vida, realizou 523 partos na regido,
exercendo papel fundamental na assisténcia as familias ribeirinhas e seringueiras em um
contexto de escassez de servicos médicos e de dificil acesso a politicas publicas de saude.

Sua atuagdo ultrapassava o cuidado técnico do parto, constituindo-se como pratica de

solidariedade, lideranga comunitaria e transmissao de saberes tradicionais. A escolha de seu
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nome para patronesse da escola expressa a valorizagdo dos saberes populares e da memoria
local, reafirmando a dignidade das mulheres amazonicas que, por meio de praticas
comunitarias, sustentaram historicamente a vida social da regido.

Ao incorporar sua trajetoria a identidade institucional da escola, o municipio reconhece
a centralidade de sujeitos historicamente invisibilizados na construc¢ao de sua prépria historia e
fortalece a instituicdo como espaco de preservacdo da memoria coletiva e de afirmagao
identitéria.

Para além de sua dimensdo simbolica, a instituigdo esta inserida em um contexto
marcado por desafios estruturais e pelas dindmicas socioambientais da regido amazonica, onde
cheias e secas dos rios influenciam o cotidiano e a economia local.

Diante desse cenario, a institui¢ao consolida-se como referéncia educacional e espago
estratégico de promoc¢ao de oportunidades formativas no municipio, a0 mesmo tempo em que
enfrenta desafios de infraestrutura, recursos pedagdgicos e formagdo docente. Essa realidade
configura a escola como campo empirico privilegiado, sobretudo para analisar a implementagao
dos Itinerarios Formativos em um contexto amazdnico permeado por especificidades
socioculturais e socioecondmicas.

A luz dessas consideragdes, esta pesquisa, vinculada ao Programa de Pés-Graduagio em
Ensino de Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre — Ufac, na linha de
pesquisa Ensino, Humanidades, Processos Educativos e Culturas, tem como problema central:
quais os principais desafios e as perspectivas apontadas pela comunidade escolar para a efetiva
implementa¢do dos Itinerarios Formativos na escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, no
municipio de Marechal Thaumaturgo?

Na intencdo de responder esse questionamento, trabalhamos com as seguintes
indagacdes: Como os Itinerarios Formativos estdo sendo interpretados, organizados e
implementados na escola Estadual de Ensino Médio Elvira Ferreira Gomes? Como se
materializou, no Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a proposta dos Itinerdrios Formativos na
escola Elvira Ferreira Gomes, em face das particularidades do municipio de Marechal
Thaumaturgo-AC? As desigualdades estruturais e regionais impactam a oferta e a escolha dos
Itinerarios Formativos? Quais sentidos s@o atribuidos pela comunidade escolar aos Itinerarios
Formativos no que se refere a formagao integral dos estudantes?

Considerando as inquietagdes que permeiam este estudo, seu objetivo primordial €
analisar os desafios e as perspectivas inerentes ao processo de implementagdo dos Itinerarios
Formativos, identificando os principais obstaculos enfrentados pela comunidade escolar e as

potencialidades apontadas para a consolidagdo desta proposta.
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Dada sua intencdo principal, definimos os seguintes objetivos especificos: verificar
como os Itinerarios Formativos estdo sendo interpretados, organizados e implementados na
escola; investigar como a proposta dos Itinerarios Formativos se materializa no Projeto Politico-
Pedagbgico (PPP) da escola, considerando as particularidades locais; Verificar se as
desigualdades estruturais e regionais impactam a oferta e a escolha dos Itinerarios Formativos;
Analisar os sentidos atribuidos pela comunidade escolar aos Itinerarios Formativos no que se
refere a formagao integral dos estudante.

O objeto de estudo desta pesquisa se justifica pela necessidade de analisar o processo
de implementagdo dos Itinerarios Formativos no contexto do Novo Ensino Médio, instituido
pela Lei n° 13.415/2017, especialmente em realidades marcadas por especificidades
geograficas, sociais e estruturais, como o municipio de Marechal Thaumaturgo-AC.
Considerando as particularidades da regido amazonica, torna-se relevante compreender como
essa politica educacional tem sido interpretada, organizada e materializada no cotidiano escolar.

Além disso, diante das dificuldades enfrentadas por muitos jovens na transi¢do entre a
educacdo basica, o ensino superior € o mundo do trabalho, faz-se necessario investigar de que
modo os Itinerarios Formativos vém sendo configurados no ambito local e quais sentidos e
implicagdes sdo atribuidos a essa proposta pela comunidade escolar. Assim, a pesquisa
contribui para a compreensao critica da implementagdo dessa politica piblica em um contexto
educacional especifico.

Para além das motivagdes de ordem tedrica e social que fundamentam esta investigagao,
a escolha do objeto também se vincula a trajetoria profissional da pesquisadora no contexto da
escola /ocus do estudo. A vivéncia direta com os processos de implementacao do Novo Ensino
M¢édio suscitou inquietagdes que extrapolam a pratica cotidiana e se desdobram em
problematizagdes académicas, justificando a necessidade de investigagao sistematizada sobre o
tema.

Minha trajetdria profissional na escola /ocus da pesquisa foi marcada por uma profunda
dedicagao ao ensino. Entre os anos de 2007 e 2014, desenvolvi atividades diretamente em sala
de aula, vivenciando os desafios diarios impostos por uma realidade marcada por caréncias de
infraestrutura, de recursos pedagdgicos e limitagdes no acesso a formagdo continuada. Em
2019, passei a atuar como coordenacdo de ensino, fungdo que ampliou minha compreensao
sobre os processos educativos, sobretudo a importancia do planejamento coletivo, da escuta
pedagdgica e do acompanhamento das praticas docentes.

Com a chegada do Novo Ensino Médio, em 2022, surgiu a necessidade de reconfigurar

o fazer pedagodgico e atender, de forma mais concreta, as demandas dos estudantes. A proposta
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dos Itinerarios Formativos trouxe a perspectiva de um ensino mais flexivel, que valorizasse as
potencialidades dos alunos. Percebi, nesse contexto, uma renovagdo da escola, que passou a
investir em praticas mais colaborativas, na escuta ativa e no protagonismo dos estudantes.

No entanto, os desafios também se intensificaram. A Secretaria de Estado da Educagao
(SEE) ndo ofereceu em tempo oportuno formagdes sistematicas sobre a nova proposta
curricular, e assim os professores demonstravam clara insegurancga, especialmente quanto a
estruturacao das eletivas, o trabalho com o Projeto de Vida e a Formagao Técnica Profissional.
Além disso, a auséncia de laboratorios equipados, de acesso a internet de qualidade, bem como
a caréncia de espacos interativos ¢ ambientes destinados as atividades praticas, constituiam-se
entraves para a efetivacdo da nova proposta curricular.

Apesar dos desafios, a experiéncia também revelou avangos. A equipe gestora se
mostrou empenhada em construir coletivamente os novos percursos formativos, as reunioes
pedagogicas foram ressignificadas como espagos de escuta, planejamento ¢ formagao. Aos
poucos, os professores foram criando estratégias para integrar os componentes dos itinerarios a
realidade dos alunos, utilizando projetos, oficinas e novas metodologias como forma de motivar
e engajar os estudantes. Foi a partir desse contexto experiencial que emergiu a problematizagao
que fundamenta esta pesquisa, voltada a analisar os principais desafios e as perspectivas
apontadas pela comunidade escolar para a efetiva implementagao dos Itinerarios Formativos no
contexto investigado.

Para desenvolver esse estudo, optou-se por uma abordagem qualitativa que articula a
pesquisa documental, bibliografica e de campo, de modo a construir uma andalise abrangente e
consistente sobre a implementacdo dos Itinerarios Formativos. Essa escolha metodologica
possibilitou articular dados normativos e institucionais, provenientes de leis, resolucoes e
documentos escolares, com dados primarios de natureza empirica, obtidos por meio de
observagoes e entrevistas realizadas no contexto da Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes.

A pesquisa documental, mesmo sendo um método econdmico, de facil acesso, € pouco
utilizada nao s6 na area da educag¢do, mas em outras, constitui uma técnica valiosa de
abordagem qualitativas, uma vez que “os documentos constituem também uma fonte poderosa
de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do
pesquisador. [...], surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse
mesmo contexto” (Liidke; André, 1986, p. 39).

A pesquisa bibliografica facilita a comparacdo de diferentes informagdes e
metodologias, enriquecendo a andlise e possibilitando a construcdo de argumentos mais

consistentes. Liidke e André (1986) destacam que a qualidade dessa etapa depende da
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capacidade do pesquisador em selecionar fontes relevantes e confidveis, da forma como
sistematiza e interpreta criticamente os dados encontrados. Sendo assim, se faz adequado para
esse estudo porque possibilita a construgao de um alicerce metodoldgico capaz de sustentar a
investigacao.

Ponderando o carater subjetivo de uma pesquisa qualitativa ¢ indispensavel realizar um
trabalho de campo, fase em que o pesquisador se insere no local onde ocorre o fendmeno
investigado. Desse modo, “[...] o pesquisador vai a campo buscando ‘captar’ o fendmeno em
estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de
vista relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fenomeno” (Godoy, 1995, p. 21), assim torna-se possivel compreender o contexto
em sua complexidade, articulando os elementos sociais, culturais e institucionais que
atravessam a realidade pesquisada, de modo a construir interpretagdes consistentes e
fundamentadas.

A fase inicial da investigagdo foi a realizagdo de levantamento dos documentos que sao
marcos legais do novo ensino médio, e de bibliografias pertinentes. Posteriormente realizamos
pesquisa de campo com aplicacao de questionario estruturado, composto por questdes fechadas
de maltipla escolha, por meio da plataforma Google Forms, direcionado aos alunos cursando a
2% e 3* séries, e egressos do ensino médio, a professores, coordenadores e gestor. Embora o
instrumento contenha questdes fechadas, sua utilizagdo nesta pesquisa ndo tem finalidade
estatistica, mas diagnoéstica e interpretativa, sendo os dados analisados a luz da abordagem
qualitativa, com vistas a compreender sentidos, percep¢des e implicacdes atribuidas ao processo
de implementacao dos Itinerarios Formativos.

Considerando a coleta de dados, entendemos que € necessaria analise criteriosa, para
que seja possivel extrair as informagdes em sua esséncia, e assim o pesquisador tenha condi¢des
de formular sentencas verdadeiras em seu estudo. Sendo assim, elegemos para essa etapa, a
analise de conteudo como procedimento, e utilizaremos Franco (2005) como base de
fundamentagdo bibliografica.

Com base nessa referéncia fizemos a organizagao dos dados, passando por um processo
de inimeras leituras e releituras para examinar o material. Logo depois construimos categorias,
inicialmente amplas, que progressivamente foram sendo refinadas, a medida em que o estudo
foi avancando. Todo esse trabalho nao foi tarefa facil, pois “formular categorias, em analise de
conteudo, €, por via de regra, um processo longo, dificil e desafiante. [...] a criacdo de categorias
de andlises, exige grande dose de esforco por parte do pesquisador” (Franco, 2005, p. 58). Dado

0 exposto, entendemos que a analise de dados ndo ¢ apenas uma técnica, mas uma postura
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investigativa e necessaria que exige comprometimento do pesquisador, e dessa forma, torna-se
essencial para a conclusdo dessa pesquisa qualitativa.

A presente pesquisa delimita-se a analise da implementagao dos Itinerarios Formativos
no contexto do Novo Ensino Médio na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, ¢ abrange o
periodo de 2022 a 2025, tomando como nucleo de andlise documentos normativos e
institucionais, como: Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017); BNCC do Ensino Médio (Brasil,
2018a); Resolucao CNC/CP n°3/2018; Portaria MEC n°1.432/2018 (Brasil, 2018b); Resolugao
CEE/AC n° 246/2019 (Acre, 2019); Plano de Implementacao do Novo Ensino Médio no Acre
(Acre, 2020); Curriculo de Referéncia Unico do Acre (Acre, 2021); Projeto Politico-
Pedagogico (EEEMEFG, 2024); Plano de Ac¢ao Pedagégico (EEEMEFG, 2024); Matrizes
Curriculares (CEE, 2022), Planos de Curso (EEEMEFG, 2022); Sequéncias Didaticas
(EEEMEFG, 2022).

O estudo fundamenta-se teoricamente em autores que discutem a historicidade da
educacdo brasileira, como Nagle (2001), Aranha (2006) e Cunha (2005), cujas analises
permitem compreender as transformacdes do Ensino Médio no Brasil. Dialoga, também, com
a perspectiva critica e emancipatoria da educacao, ancorada em Adorno (1995) e Rocha (2019).
E ancora-se nas contribui¢cdes de Silva (2018), que discute implementagdo da Reforma do
Ensino Médio, e Costa (2018) que problematiza a formagao docente na educacao profissional,
0 notdrio saber e a precarizacao da docéncia. E considera, ainda, as discussdes de Oliveira e
Silva (2023) acerca da experiéncia das escolas-piloto no Acre, bem como as reflexdes de Reis
(2024) sobre protagonismo juvenil e educagdo integral, e Adrido e Peroni (2018) que examina
a influéncia da légica mercadologicos nas politicas educacionais.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, a investigacdo orienta-se pelas
contribuigdes de Liidke e André (1986), e Godoy (1995) no campo da pesquisa qualitativa, e
Franco (2005), no que concerne a analise de contetido, adotando assim, uma abordagem voltada
a interpretacdo dos dados e a compreensao das percepgdes dos participantes no contexto escolar.

Esta dissertacdo organiza-se em trés capitulos, além dos elementos pré e pos-textuais.
No primeiro capitulo apresenta-se um panorama histérico do Ensino Médio no Brasil,
enfatizando as reformas que marcaram sua trajetoria, os desafios enfrentados e as expectativas
geradas em torno dessa etapa de ensino.

Inicialmente, faz-se uma abordagem das principais mudangas nas politicas educacionais
que moldaram a organizagdo curricular ao longo do tempo, contextualizando o Novo Ensino
Médio e os fatores que impulsionaram sua reforma. Em seguida, discute-se o papel dos

Itinerarios Formativos como parte flexivel do curriculo, destacando sua proposta formativa, as
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experiéncias vivenciadas em diferentes regides brasileiras e as implicagdes para a formagao
integral dos estudantes. Por fim, aborda-se as limitacdes concretas para a efetivacdo dessa
politica no interior das escolas, evidenciando tanto as potencialidades quanto os entraves que
ainda persistem no processo de consolidagdo da reforma.

O segundo capitulo dedica-se a analise de documentos normativos que fundamentam o
Novo Ensino Médio, tanto em nivel nacional quanto no contexto especifico do Acre, buscando
evidenciar como as diretrizes legais orientam a organizacgao curricular desta etapa da educagao
basica.

Analisar esses marcos legais possibilita compreender como a proposta educacional se
materializam na pratica da escola pesquisada, permitindo evidenciar ndo apenas as
convergéncias, mas também os limites e as tensdes que emergem na relagdo entre a legislacao,
o planejamento pedagdgico e a realidade vivenciada.

O terceiro capitulo dedica-se a apresentacdo e a analise dos dados produzidos na
pesquisa. Sdo examinados, nessa se¢do, os documentos institucionais da Escola Estadual Elvira
Ferreira Gomes, bem como os dados empiricos obtidos por meio de questionarios estruturados,
articulando-os aos documentos selecionados e as contribuicdes dos autores discutidos nos
capitulos anteriores, na intengdo de compreender como o processo de implementagdo dos
Itinerarios Formativos se materializa no cotidiano escolar.

Por fim, nas consideragdes finais, sintetizam-se as principais conclusoes, destacam-se
as contribuigdes do estudo e indicam-se possibilidades para investigacdes futuras, buscando
contribuir para o aprofundamento das discussdes acerca da implementagdo dos Itinerarios

Formativos em contextos marcados por particularidades geograficas, sociais e estruturais.



23

2 DADOS HISTORICOS SOBRE O ENSINO MEDIO NO BRASIL: REFORMAS,
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A compreensao das politicas educacionais atuais, especialmente no que diz respeito a
implementag¢do dos itinerarios formativos no Novo Ensino Médio, exige uma analise cuidadosa
da evolugao historica dessa etapa e de suas expressdes regionais.

De igual modo, ao considerar as especificidades regionais, como no caso do estado do
Acre, ¢ possivel perceber como as realidades socioculturais, econdmicas e geograficas
influenciam a implementacdo dessas politicas, revelando seu potencial ¢ os desafios para a
consolidacdo de uma formacdo integral que articule saberes académicos, competéncias
profissionais e desenvolvimento humano.

O desenvolvimento do ensino médio no Brasil revela uma modalidade marcada por
mudangas educacionais com tensdes entre elitizagdo e democratizagdo, bem como entre rigidez
e flexibilidade curricular. Desde o periodo imperial, quando o ensino secundario se destinava a
formacdo das elites para o ingresso no ensino superior, até as reformas mais recentes, observa-
se um movimento continuo de disputa sobre o papel social dessa etapa.

Neste capitulo, apresenta-se um breve panorama histérico das principais reformas do
ensino médio no Brasil, seguido de uma analise dos desafios e das perspectivas relacionados ao
Novo Ensino Médio. Tal abordagem busca compreender de que forma as transformagdes
educacionais dialogam com as condi¢des socioculturais, econdmicas e estruturais de cada
realidade, especialmente em regides isoladas como o municipio de Marechal Thaumaturgo,

onde esté situada a escola locus desta pesquisa.

2.1 Panorama historico das reformas do Ensino Médio no contexto brasileiro

Durante o Império, o ensino secundario, equivalente ao atual ensino médio, era voltado
exclusivamente as elites, com foco humanista e preparatorio para o ensino superior. A Reforma
Couto Ferraz, de 1854, estruturou esse nivel de ensino em disciplinas cldssicas como Latim,
Filosofia e Retorica, sem preocupagao com a formagao técnica ou com a ampliacdo do acesso
(Nagle, 2001).

J& na Primeira Republica, reformas como a de Rui Barbosa em 1890 e a de Rivadavia

Corréa em 1911, que buscou flexibilizar o curriculo, ndo romperam com a logica excludente e
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foram sucedidas pela Reforma Carlos Maximiliano em 1915, que reafirmou um modelo
centralizado, voltado novamente a preparacao das elites para o ensino superior (Aranha, 2006).

A Reforma Capanema, de 1942, implementada durante o Estado Novo de Gettlio
Vargas, representou um marco no ensino médio organizando esse nivel em dois ciclos: o
ginasial, com duracdo de quatro anos, ¢ o colegial, com dois anos, ficando entdo subdividido
em cursos classico e cientifico. Além disso, instituiu os cursos técnicos industriais € comerciais,
sob forte inspiragao do modelo europeu.

Embora tenha contribuido para a padronizacdo e institucionalizacdo da educacao
secundaria, a reforma manteve a diferenciacdo entre a formacao geral e a formagao profissional,
reforcando uma organizag¢ao educacional que historicamente refletiu as desigualdades sociais
existentes no pais.

No contexto da ditadura militar, a Lei n® 5.692/1971 transformou o antigo ensino
secundario no ensino de segundo grau e tornou obrigatdria a profissionalizag¢do. A justificativa
era alinhar a educagdo as exigéncias do mercado e acelerar a modernizagdo do pais. Contudo,
a falta de infraestrutura, de qualificagdo docente e de didlogo com a comunidade escolar fez
com que a profissionalizagdo se tornasse precaria, desarticulada das necessidades locais e com
baixa atratividade para os estudantes (Cunha, 2005). Essa reforma foi amplamente criticada por
desvalorizar a formagao humanistica e por aprofundar a fragmentacgao curricular.

A redemocratizacdo do pais, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a
aprovacao da LDB n°® 9.394/1996 promoveram mudangas importantes, reconhecendo o ensino
médio como etapa final da educacdo basica, e estabelecendo diretrizes para essa modalidade de
ensino. A LDB de 1996 rompeu com a obrigatoriedade da profissionalizacdo, permitindo que
o ensino médio fosse ofertado com formacao geral, com possibilidade de integragdo ao ensino
técnico (Brasil, 1996).

Posteriormente a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, outro marco importante que impulsionou o debate sobre o curriculo do ensino
médio foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), instituidas
em 1998.

Essas diretrizes introduziram no cenério educacional brasileiro a discussdo acerca da
organizagdo curricular orientada por competéncias e habilidades, propondo uma formacgao
voltada ao desenvolvimento integral do estudante e a articulacao entre conhecimentos, praticas
e contextos sociais. Tal perspectiva buscava superar a ldgica tradicional centrada apenas na

transmissao de contetidos, incentivando a constru¢ao de um curriculo mais contextualizado,
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capaz de dialogar com as transformagdes sociais, culturais e econdmicas da
contemporaneidade.

Posteriormente as DCNEM de 1998, outro marco relevante no cenario educacional
brasileiro foi a Emenda Constitucional n® 59, promulgada em 2009, que ampliou a
obrigatoriedade da escolarizagdo para a faixa etaria de 4 a 17 anos, abrangendo toda a educagao
basica. Essa alteragdo constitucional intensificou a responsabilidade do Estado em garantir o
acesso e a permanéncia dos estudantes na escola, pressionando os sistemas de ensino a
ampliarem a oferta de matriculas, especialmente no ensino médio.

O crescimento da demanda por essa etapa, verificado nas ultimas décadas, evidenciou
limites estruturais e pedagogicos do modelo vigente, refor¢ando a necessidade de revisdo das
orientacdes curriculares. Nesse contexto, ganha forca o movimento de atualizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, culminando na aprovagdo das novas
DCNEM em 2012.

Diferentemente das diretrizes de 1998, que enfatizavam a organizacgdo curricular por
competéncias e habilidades, o documento de 2012 passou a destacar de forma mais explicita a
forma¢do humana integral, a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e a
centralidade do estudante no processo educativo.

Assim, as DCNEM de 2012 reafirmam a necessidade de superagdo de um curriculo
fragmentado e defendem uma proposta formativa mais integrada, alinhada as demandas
contemporaneas da educagdo brasileira e aos desafios de democratizagdo do acesso e
permanéncia no ensino médio.

Apesar dos avancos conceituais introduzidos pelas DCNEM de 2012, especialmente ao
enfatizar a formag¢ao humana integral e a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
persistiram desafios relacionados a organizagdo curricular e a garantia de maior sentido
formativo para os estudantes do ensino médio.

Paralelamente, a tais mudancas, o ensino médio passou a ser fortemente influenciado
por politicas de avaliagdo em larga escala, a exemplo do Enem e do Ideb, que, embora tenham
se consolidado como instrumentos de afericdo da qualidade da educagdo, também passaram a
desempenhar uma fungao reguladora sobre curriculos e praticas pedagogicas.

Apesar dos avangos conceituais introduzidos pelos marcos regulatérios nas ultimas
décadas, persistiram desafios relacionados a organizagdo curricular e a garantia de maior
sentido formativo para os estudantes do ensino médio. Nesse cenario, intensificaram-se os
debates sobre a necessidade de reestruturagcdo dessa etapa da educagdo bésica, culminando na

promulgacao da Lein® 13.415/2017, que instituiu a reforma do Ensino Médio no Brasil, durante
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o governo Michel Temer, representando uma das mudangas mais controversas da historia
recente.

A referida legislagdo propos mudangas estruturais no curriculo, introduzindo a
organizagdo por areas do conhecimento, ampliou a carga hordria minima e instituiu os
Itinerarios Formativos, como parte flexivel do curriculo, permitindo ao aluno escolher

aprofundar-se no percurso formativo que convergem com seus interesses de formacao.

2.2 Novo Ensino Médio: desafios que impulsionaram a reforma e os itinerarios formativos

A educagdo brasileira sempre esteve no centro de debates publicos e académicos por sua
importancia estratégica no desenvolvimento humano, social e econdmico do pais. Nos tltimos
anos as discussoes se intensificaram e culminaram com a reformulag¢do do ensino médio como
resposta a desafios historicos que comprometiam a qualidade e a relevancia dessa etapa
educacional.

Entre os principais problemas destacados estdo a alta evasao escolar, o baixo indice de
aprendizagem revelado por avaliagdes nacionais e internacionais, o desinteresse dos alunos e a
desconexdo entre curriculo e as demandas do século XXI. Diante desse cenario de crise
emergiram as discussoes que resultaram na promulgacao da Lei n°® 13.415/2017, responsavel
por instituir a reforma do ensino médio no Brasil.

O modelo tradicional do Ensino Médio, historicamente caracterizado por uma estrutura
rigida, excessivamente conteudistica e pouco conectada a realidade dos estudantes, vinha sendo
criticado por diversos especialistas e instituicdes educacionais, por ndao corresponder as
expectativas dos jovens. Em junho de 2017, ano de aprovacgao da lei de reformulagdo do ensino,
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) divulgou dados inéditos sobre o fluxo da
educagdo basica revelando indices preocupantes.

Os indicadores apresentados sao especificamente, referentes ao periodo de 2007 a 2015,
e foram revelados durante o “Seminario 10 Anos de Metodologia de Coleta de Dados
Individualizados dos Censos Educacionais” em comemorac¢do aos 80 anos de fundacdo do
instituto. Os numeros demonstram que durante esse periodo, o Brasil apresentou indices
preocupantes de evasao escolar, especialmente na ltima etapa da educagdo basica, em que a
taxa se manteve relativamente estdvel, com pequenas variagdes anuais, de modo a encerrar esse

periodo com 11% na média geral das redes.
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Estados das regides como o Norte e o Nordeste sdo os que registraram os maiores indices
conforme demonstram o grafico, revelando também as desigualdades socioecondmicas que

influenciam diretamente a permanéncia dos jovens na escola.

Figura 1 — Taxa de promocio, repeténcia, migracio e evasio do Ensino Médio
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Fonte: Inep (2016) apud G1 (2017).

Em setembro de 2022, quase cinco anos depois da aprovacdao do Novo Médio, a
UNICEF divulgou pesquisas informando que dois milhdes de criangas e adolescentes de 11 a
19 anos ndo estdo frequentando a escola (Ipec, 2022). Além disso, estudos sobre a educagdo
brasileira evidenciam que o Ensino Médio continua enfrentando desafios relacionados a evasao
e ao abandono escolar, comprometendo o direito a educagdo e a conclusdo dessa etapa de
ensino. Esse cenario resulta de multiplos fatores, entre eles as desigualdades sociais e a
necessidade de inser¢do precoce de muitos jovens no mercado de trabalho.

Outro aspecto relevante para as discussoes sobre a reformulagdo no ensino médio refere-
se aos baixos desempenhos em avaliagdes do Sistema de Avaliagao da Educacao Bésica (Saeb),
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA).

Os resultados das avaliagdes do SAEB que ¢ divulgado a cada dois anos, fornecem
informacdes sobre o desempenho dos estudantes, e a qualidade do ensino, permitindo identificar

fatores que podem interferir no processo de aprendizagem. Criado pelo Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas (INEP) em 2007, por determinacdo do Ministério da Educagdo (MEC),
retne dois importantes conceitos para a qualidade da educacdo que ¢ o fluxo escolar obtido
através do senso escolar e as médias de desempenho obtidas pelos alunos nas avaliagdes. Esses
elementos sdo também utilizados para calcular o indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica (IDEB).

Olhando em retrospectiva, a trajetoria do indicador oficial da qualidade de ensino no
Brasil observamos que, desde as primeiras coletas, o pais tem registrado importantes avangos
no primeiro ciclo do ensino fundamental, ganhos modestos no ultimo ciclo também do
fundamental, ¢ um quadro de praticamente estagnacdo no ensino médio. Por conta de seus
resultados, esta ultima etapa da Educagdo Basica € a que tem despertado mais preocupagdo na

sociedade e desencadeado diversos debates sobre a sua eficiéncia.

Figura 2 — Evolucio do IDEB por nivel de ensino

EVOLUCAO DO IDEB (MEDIA NACIONAL) POR NIVEL DE ENSINO
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Fonte: Inep (2018) apud Insituto Unibanco (2020).

Os indicadores observados nas edi¢des de 2005 a 2017, mostram a fragilidade do ensino
na ultima etapa da Educacao Basica. Além disso, dados mais recentes, divulgados da ultima
avaliacdo nacional realizada antes da pandemia mostram que 95% dos estudantes terminam a
escola publica, sem os conhecimentos esperados de Matematica, e 69% ndo chega ao esperado
em Lingua Portuguesa (Exame, 2021). Esses resultados apontam para a necessidade urgente de
repensar 0 modelo vigente, de modo a torna-lo mais atrativo, eficiente e alinhado as
expectativas contemporaneas, reforcando assim, os debates em torno do movimento de
reformulacao do ensino médio.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) criado em 1998 pelo governo federal, ¢
também um instrumento para avaliar o desempenho dos estudantes no término da Educagao
Basica no Brasil. Por mais de uma década este exame foi usado Unica e exclusivamente para
avaliar as habilidades e competéncias de concluintes do Ensino Médio, sem o objetivo de

selecionar para o ensino superior. Somente a partir de 2009 medidas governamentais


https://www.institutounibanco.org.br/conteudo/analise-sobre-os-resultados-historicos-do-ideb/
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estimularam o uso do ENEM nao apenas como um processo de avaliacdo do Ensino Médio,
mas como forma de acesso ao ensino superior no Brasil.

Os resultados dos tltimos dez anos do ENEM apresentaram sérias variagdes, indicando
para a necessidade de qualificar o ensino nas escolas brasileiras. Estabelecendo como referéncia
o resultado publicado referente a 2015, dois anos antes da aprovacao da lei que reformulou o
ensino médio, observamos que os dados apontam para a urgéncia da reforma dessa etapa final

da educacao basica.

Figura 3 — Desempenho do ENEM 2015, por drea de conhecimento
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Fonte: Inep (2016) apud G1 (2016).

O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), que ¢ realizado pela
Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE) e aplicado no Brasil
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), vinculado
ao Ministério da Educag¢dao) MEC, ¢ o principal exame internacional em educagdo que mede, a
cada trés anos, o desempenho de estudantes de 15 e 16 anos — idade em que a maioria dos alunos
caminha para o fim do ciclo da educacdo basica, ¢ também um instrumento de avaliacdo da

educacdo brasileira, e avalia competéncias de Leitura, Matematica e Ciéncias.
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O objetivo do PISA ndo ¢ medir conhecimentos especificos, como por exemplo, se 0s
alunos sabem aplicar determinada formula matematica, mas avaliar se as escolas sdo capazes
de preparar os discentes para a vida adulta. Na pratica, o que o exame avalia € se esses
estudantes conseguem entender plenamente um texto, formular, empregar e interpretar
conhecimentos matematicos em diferentes contextos e compreender conceitos, dados e
fendomenos cientificos que lhes permitam o exercicio pleno da cidadania.

Historicamente o Brasil tem obtido desempenho abaixo da média no PISA. Na edicao
de 2015, ano em que ja se discutia a reformulacao do ensino médio, o desempenho dos alunos
brasileiros ficou bem abaixo da média mundial. Os dados reforgaram os debates sobre a

necessidades de avangar na educagdo brasileira.

Figura 4 — Desempenho do Brasil no Pisa 2015
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Fonte: Pisa (2015) apud G1 (2019)

Em 2018, ano seguinte a aprovacao da lei 13.415/2017 que estabelece o novo ensino
médio, o Brasil também obteve pontuacao abaixo da média estabelecida pela Organizagdo para
a Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico! (OCDE) em todas as 4reas avaliadas. O pais
obteve 413 pontos em leitura, 384 em matematica e 404 em ciéncias, ficando entre os piores
desempenhos. Tratando esses nimeros em percentuais, observamos que as variacdes sao

basicamente irrisorias em relagdao ao ano de 2015.

! Criada em 1961, retine paises desenvolvidos e em desenvolvimento para promover politicas econdmicas, sociais
e educacionais baseadas em cooperacao internacional e boas praticas.
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Figura 5 — Nivel de proficiéncia dos estudantes brasileiros no Pisa 2015-2018
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Os resultados divulgados e apresentados na demonstragdo do grafico, chamam a atencao
para a urgéncia na implementacdo da Lei n° 13.415/2017 que intenciona a melhoria na
qualidade da oferta do ensino nessa etapa final da educagdo bésica no Brasil.

Outro fator que pauta as discussdes sobre a reformula¢do do ensino médio é o
desinteresse dos alunos pela escola, que também ¢ um problema preocupante no cenario da

educacio brasileira. Um estudo do Instituto Unibanco? publicado em 2020 (Instituto Unibanco,

2 Organizagio social criada em 1982 pelo Unibanco, atua no fortalecimento do ensino médio ptiblico por meio de
programas de gestdo e avaliagdo educacional, como o Jovem de Futuro, em parceria com secretarias estaduais de
educacao.
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2020), revela com base em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que
a porcentagem de jovens que concluem o ensino médio na idade certa — até os 17 anos —
aumentou em 10 anos, passando de 5%, em 2004, para 19%, em 2014. Mesmo com essa
evolugdo, o estudo mostra que o ano de 2015 fechou com média de 1,3 milhdo de jovens entre
15 e 17 anos que deixaram a escola sem concluir os estudos, dos quais 52% ndo concluiram
sequer o ensino fundamental. Esses dados também representam a urgéncia da reformulacao do
ensino médio.

A falta de interesse dos alunos ¢ provavelmente um dos maiores entraves das unidades
escolares brasileiras, pois mesmo apos a aprovagao da lei 13.415/2017, esse problema ainda ¢
crescente no Brasil. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua® (Pnad) mostrou
que garantir a permanéncia dos jovens na escola € o principal desafio para que o Brasil consiga
universalizar o ensino na Educa¢do Basica. Um levantamento recente indica que no terceiro
trimestre de 2021, 4,4% dos jovens na faixa etaria dos 15 aos 17 anos estavam fora da escola,
o que equivale a 407,4 mil pessoas.

Um dos motivos para essa situacdo pode ser traduzido no quesito vontade de estudar,
pois existem aqueles estudantes que nao se identificam com as disciplinas propostas e, portanto,
ndo encontram sentido para o ato de estudar, desperdicando entdo, a possibilidade de crescer
academicamente na idade certa.

E provavel que a origem da desmotivagio e do desinteresse dos jovens sejam explicados
no descompasso entre a formagdo escolar oferecida, as expectativas dos estudantes e as
exigéncias do mundo contemporaneo, indicando que a mudanga nessa etapa da Educacao
Basica foi realmente necessaria.

Outro desafio de grande relevancia refere-se a desconexdo entre o Ensino Médio e o
mundo do trabalho. Em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, a diversidade
regional e as distintas demandas locais exigem uma formacao mais adaptavel e contextualizada.
A inclusdo dos Itinerarios Formativos no Novo Ensino Médio visa, justamente sanar essa
lacuna, oferecendo aos estudantes a possibilidade de aprofundamento em 4areas de
conhecimento de sua escolha, para assim ampliar o protagonismo juvenil e a articulagdo entre
escola, vida e trabalho (Brasil, 2017).

Diante esses desafios, o Novo Ensino Médio surgiu com a proposta de retirar de cena
um curriculo carregado de disciplinas obrigatorias para implementar um modelo mais flexivel,

que permita o estudante escolher aprofundar-se na area de conhecimento de maior interesse,

3 Levantamento estatistico realizado pelo IBGE, que coleta dados trimestrais sobre trabalho, renda, educagio e
outras caracteristicas socioecondmicas da populacao brasileira.
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com o ideario de que os discentes da rede publica e privada alcancem o mesmo nivel de
aprendizado, sempre priorizando a formagao integral.

Contudo, quando se observam os indicadores educacionais relativos ao ensino médio
nos anos posteriores a implementagdo da reforma, percebe-se que os avancos ainda se mostram
limitados frente aos problemas histdricos dessa etapa da educagdo basica.

Conforme evidencia o Relatério do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educacdo, em 2023 cerca de 94,0% dos jovens de 15 a 17 anos frequentavam a
escola ou ja haviam concluido a educacdo basica (Brasil, 2024), indicador que demonstra
progresso ao longo da série historica, mas ainda distante da universalizagao prevista na Meta 3.

No que se refere a taxa de matricula liquida no ensino médio, o percentual alcangou
76,9%, permanecendo abaixo do patamar de 85% estabelecido para 2024, o que revela a
persisténcia de entraves no fluxo escolar, como reprovacao, abandono e distor¢ao idade-série.

Além disso, o relatorio aponta desigualdades regionais, socioecondmicas e territoriais
persistentes, evidenciando diferengas entre areas urbanas e rurais, bem como entre grupos de
renda, o que demonstra que nenhuma regido do pais alcancou plenamente a universalizagdo do
atendimento escolar para essa faixa etaria. Tais evidéncias dialogam com as preocupagoes
manifestadas por diversos especialistas no momento de implementagao do Novo Ensino Médio,
os quais alertavam que a reforma, ao ser implementada em um sistema educacional marcado
por profundas desigualdades estruturais, poderia ndo ser suficiente para reduzi-las e, em
determinados contextos, at¢ mesmo reforcar assimetrias ja existentes

Nesse contexto, os dados indicam que, embora a reforma tenha sido apresentada como
estratégia para enfrentar tais dificuldades, as mudancas implementadas at¢ o momento nao
foram suficientes para alterar de maneira substancial os problemas historicos de acesso,
permanéncia e conclusdo nessa etapa da educacdo bésica, o que sugere a necessidade de
politicas educacionais mais amplas voltadas a melhoria das condigdes estruturais, pedagogicas

e sociais que influenciam o percurso escolar dos jovens.

2.3 Os itinerarios formativos como parte flexivel do curriculo no Novo Ensino Médio

A nova politica educacional que instituiu os Itinerarios Formativos, tem seu marco legal
na Lei n° 13.415/2017, que alterou a Lei n° 9.394/1996, e se complementa na Resolucao
MEC/CNE/CP N° 4/2018, que institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino
Médio (BNCC-EM), na Resolugao n°® 3/2018 que dispdem sobre as Diretrizes Curriculares para
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o Novo Ensino Médio (DCNEM), na Portaria MEC N° 1.432/2018, que estabelece os
Referenciais para a Elaboragdo dos Itinerarios Formativos, e na Resolugdo CNE/CP N°1/2021
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnolodgica (Brasil, 2021).

Conforme preconiza a legislagdo, o “curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC-EM) e por Itinerarios Formativos (IF), que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares” (Brasil, 2018a, p. 467).
Como parte flexivel do curriculo os IF visam contribuir para a formagio integral* dos
estudantes, possibilitando sua emancipagdo, partindo do pressuposto da superagdo dos
multiplos obstaculos a vida individual e coletiva, e constituem-se como um agrupamento de
disciplinas, projetos e oficinas que os estudantes poderdo escolher para cursar, a saber: as
Eletivas, o Projeto de Vida, a Lingua Estrangeira, as Rotas de Aprofundamentos e a Rota de
Educagao Técnica Profissional.

As eletivas sdo unidades curriculares de livre escolha, que preparam o estudante para
definicdo dos caminhos que quer trilhar ao longo do percurso da etapa final da Educacao Basica.
E um componente com duragdo de um semestre, ¢ permitira o aluno experimentar diferentes
temas, vivéncias e aprendizagens, de maneira a diversificar e enriquecer seu itinerario.

O Projeto de Vida ¢ desenvolvido ao longo das trés séries do Ensino Médio, e seu
objetivo ¢ desenvolver a capacidade do estudante de dar sentido a sua existéncia, tomar
decisdes, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e responsabilidade. Conforme
definido na BNCC-EM, ¢ um eixo central no curriculo, visando o desenvolvimento integral do
estudante. Busca auxiliar os alunos a construirem sua identidade, planejarem seu futuro e
fazerem uma transicao responsavel da educacao basica, seja para o mercado de trabalho, ou
para o ingresso no ensino superior.

A Lingua Estrangeira ¢ uma unidade curricular de carater obrigatorio e ministrado por
um professor com habilitagdo na area. No Acre ¢ ofertado a Lingua Espanhola, em carater
preferencial, por ser oficial dos paises que fazem fronteira com o estado.

As Rotas de Aprofundamentos representam a possibilidade de os estudantes ampliarem
os conhecimentos que ja trabalharam na Formagao Geral Basica (FGB), inclusive na Formacao

Técnica e Profissional (FTP), e devem ser trabalhados nas unidades escolares com foco nos

4 No contexto do Novo Ensino Médio, refere-se ao desenvolvimento equilibrado das dimensdes cognitivas,
socioemocionais, culturais e éticas do estudante, visando a construgao de sua autonomia, cidadania e participagao
ativa na sociedade (Brasil, 2018a).
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eixos estruturantes®’, que sio a Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo e
Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.

A Educagao Técnica Profissional cumpre papel fundamental dentro do competitivo
campo de trabalho e o desenvolvimento do pais. A Lei de n® Lei N° 13.415/2017, alterou o
artigo 36 da LDB, assegurando a efetivacdo da integracao entre o Ensino Regular e a Educagao
Profissional e Tecnoldgica, viabilizado através dos Itinerarios Formativos.

Para essa parte flexivel do curriculo sdo destinados 40% da carga horéria anual, o que
equivale um minimo de 1.200 horas. E ao final dos trés anos do ensino médio, as unidades
escolares deverdo emitir certificado para os estudantes, atestando a conclusdo dos Itinerarios
Formativos. Essa organiza¢do curricular busca assegurar que os estudantes desenvolvam
percursos formativos alinhados aos seus interesses e projetos de vida, ampliando as
possibilidades de aprofundamento em determinadas areas do conhecimento ou de formagao
técnica e profissional.

Embora os Itinerarios Formativos tenham sido concebidos como a parte flexivel do
curriculo, com a finalidade de ampliar as possibilidades de escolha dos estudantes, sua
implementa¢do ocorre em um sistema educacional marcado por profundas desigualdades
estruturais. Nesse contexto, a promessa de diversificagdo dos percursos formativos nem sempre
se concretiza de maneira equitativa nas diferentes redes e escolas, uma vez que a oferta dos
itinerarios tende a ser condicionada pelas condi¢des institucionais disponiveis, como
infraestrutura, quadro docente e organizagdo pedagogica.

Dessa forma, a flexibilidade prevista nos documentos normativos pode assumir, na
pratica, contornos distintos, especialmente nas redes publicas de ensino, nas quais a limitagao
de recursos pode restringir as possibilidades reais de escolha dos estudantes. Assim, ainda que
os itinerarios formativos se apresentem como um mecanismo potencial de diversificagdo
curricular e ampliagdo das oportunidades formativas, sua efetividade depende das condig¢des
concretas de implementagdo nas escolas e das politicas educacionais capazes de garantir maior

equidade no acesso as diferentes possibilidades formativas.

2.4 A proposta formativa desenhada para os itinerarios formativos a partir da reforma

do Novo Ensino Médio

5> Correspondem a quatro dimensdes formativas que orientam os Itinerarios Formativos assegurando a integragio
entre conhecimentos, habilidades e a formacao integral dos estudantes.
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A proposta dos IF os desenha como um percurso mais flexivel, personalizado e
orientado que contribua para o desenvolvimento da formagdo integral dos estudantes. Se
implementada com responsabilidade, tem o potencial de transformar a experiéncia escolar e
promover o protagonismo® e a emancipacdo’ da juventude brasileira.

A concep¢do de uma formagdo critica capaz de fomentar o protagonismo e a
emancipa¢ao dos sujeitos ndo ¢ algo recente. Theodor Adorno ja refletia sobre essa perspectiva
ao analisar o contexto de aprisionamento emocional e intelectual vivenciado pelo povo alemao
no periodo posterior as guerras. Em diferentes momentos de sua obra, o filésofo enfatiza a
necessidade de um sistema educacional que favoreca a liberdade e a democracia,
compreendendo a educacdo como instrumento fundamental para prevenir retrocessos e
promover uma sociedade mais consciente e participativa.

Com o auxilio de amigos acompanhei um pouco a literatura pedagogica acerca da
tematica da emancipag@o. Mas, no lugar de emancipagdo, encontramos um conceito
guarnecido nos termos de uma ontologia existencial de autoridade, de compromisso,
ou outras abominacdes que sabotam o conceito de emancipagao atuando assim nao sé

de modo implicito, mas explicitamente contra os pressupostos de uma democracia
(Adorno, 1995, p. 172)

Naquele periodo, o autor ja expressava preocupagdo para o risco de uma possivel
deturpagdo do proprio sentido de emancipagdo, uma ameaga que ainda se mantém pertinente
nos dias atuais, pois pode obscurecer os fundamentos essenciais da educacdo e enfraquecer seu
papel transformador. Ao reduzir a emancipagdo a um discurso vazio ou meramente formal,
corre-se 0 perigo de esvaziar seu potencial critico, limitando a capacidade da escola de
promover a autonomia intelectual e restringindo o protagonismo dos estudantes no processo
educativo. Dado o exposto, compreende-se a idealizacdo dos Itinerarios Formativos como uma
iniciativa de reacender praticas pedagogicas que promovam a reflexdo critica no interior das
escolas brasileiras.

Rocha (2019) enfatiza que o engajamento emancipatorio no campo educacional estd
intrinsecamente ligado a formagdo critica, exigindo que os sujeitos envolvidos no processo
estejam genuinamente motivados a promover mudangas. Para o autor:

Os atores da cena pedagogica precisam atuar na perspectiva de uma constante
reordenagdo do espaco onde operam. Uma vontade de mudanca, um desejo de

% No contexto do Novo Ensino Médio, refere-se a valorizagdo da autonomia do estudante e sua participago ativa
na defini¢do de trajetorias formativas, e a construg¢ao de projeto de vida (Brasil, 2018a).

7 No contexto do Novo Ensino Médio, refere-se ao desenvolvimento da autonomia critica e intelectual do
estudante, alcangada por meio da formagao integral, que articula dimensdes cognitivas, sociais, culturais e éticas
em seu percurso formativo, possibilitando-lhe atuar de forma consciente, responsavel e transformadora na
sociedade (Brasil, 2018a).



37

transformag@o precisa ser configurado como ponto de partida para o fazer pedagogico.
[...]. Assim, livre do carater manipulador, a pedagogia pode, com os auspicios da
teoria critica, alcangar seu modo corretivo emancipador. Na base desse projeto, o
trabalho educativo se reveste do viés emancipatorio (Rocha, 2019, p. 216).

Essa concepcao dialoga com a proposta dos IF previstos pela Lei n® 13.415/2017,
alinhada a BNCC-EM, que buscam ampliar as possibilidades de escolha e personalizacdo do
percurso escolar. Se efetivamente implementados, esses itinerarios permitem que o estudante
assuma um papel ativo na defini¢do de sua trajetoria de aprendizagem, favorecendo a autonomia
intelectual e contribuindo para sua emancipagdo académica, social e profissional, em
consonancia com o ideal de uma educagao voltada a formagao critica ¢ cidada.

Contudo, para que os IF, enquanto proposta que dialoga com valores democraticos como
a participacdo, a pluralidade e a liberdade de escolha, possam se concretizar plenamente, ¢
imprescindivel a existéncia de uma base solida de formagao docente, além de infraestrutura
adequada e financiamento continuo. Pois a constru¢do de um curriculo que dialoga com os
interesses dos estudantes e que promova o desenvolvimento pleno de suas competéncias, requer
um processo formativo participativo, com escuta ativa da comunidade escolar e atengdo
constante dos entes responsdveis pela educacgdo, no sentido de assegurar condi¢des materiais,

pedagdgicas e de gestdo que viabilizem sua implementac¢do de forma equitativa e de qualidade.

2.5 Experiéncias dos itinerarios formativos nas diferentes regides brasileiras

A implementacao dos IF nas escolas brasileiras gerou experiéncias diversas, marcadas
por avangos, tensdes e contradigdes. Segundo levantamento realizado pelo Movimento Todos
pela Educacdo® (2022), ao menos 76% das redes estaduais brasileiras realizaram a execugdo
parcial do novo modelo até o final de 2022, ainda que com dificuldades operacionais e
pedagdgicas. Esse processo implementador teve carater progressivo, com termino em 2024.

A efetivacao dessa nova proposta curricular ocorreu de forma desigual nas diferentes
regides do Brasil, refletindo as disparidades estruturais e educacionais do pais. As regides
Sudeste e Sul se destacam por apresentar maior facilidade na adocdo das novas diretrizes,
impulsionadas por redes estaduais mais organizadas, maior infraestrutura escolar, formagao

docente solida e maior investimento em educacdo. Estados como Sdo Paulo e Parand, por

8 Organizagdo da sociedade civil, criada em 2006, que atua na defesa de politicas publicas educacionais, com foco
na garantia do direito a educagdo basica de qualidade para todos os brasileiros, influenciando debates e
monitorando metas do setor.
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exemplo, conseguiram ofertar uma variedade maior de IF, ampliando as possibilidades de
escolha para os estudantes (Lotta; Bauer, 2020).

A regido Centro-Oeste apresenta desempenho intermediario, com avangos notaveis em
estados como o Distrito Federal e Goids, apesar de ainda enfrentar desafios em areas rurais. Ja
as regioes Norte e Nordeste enfrentam maiores dificuldades na efetivagdo do NEM. A escassez
de professores por area, a precariedade da infraestrutura, as longas distancias geograficas e a
limitagao de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos dificultam a oferta diversificada de itinerarios
(Lotta; Bauer, 2020). Nesses contextos, o que deveria ser liberdade de escolha torna-se, na
pratica, uma imposi¢do unica, o que contraria os principios da reforma (Oliveira; Oliveira,
2021).

Diante as disparidades regides, observa-se experiéncias diversas sobre a execu¢do do
IF, seja através do Projeto de Vida, do desenvolvimento de eletivas que dialogam com as
realidades locais, das rotas que aprofundam os conhecimentos dos estudantes, ou por meio do
da Educacio Profissional e Tecnoldgica. Segundo o Movimento pela Base” (2021), o relato de
um professor de Projeto de Vida, da Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Capitdo Silvio
de Farias, no municipio de Jaru, em Rondonia, destaca o poder transformador de proporcionar
ao estudante um espago de interagdes e trocas de experiéncias, onde o seu lugar de fala ¢
privilegiado. E ressalta a importancia de encorajar jovens desacreditados e fazé-los apostar em
suas habilidades e na grandeza de seus sonhos.

Por outro lado, os pontos criticos também sdo notaveis. Em muitas redes, ndo houve
capacitacao adequada para os docentes sobre os IF. Relatos de professores de escolas-pilotos
do Acre revelam dificuldades na implementagdo, especialmente por falta de compreensao da
nova proposta. Isso revela fragilidade na politica de formacdo continuada dos docentes no
estado. Além disso, os profissionais relatam sobrecarga de trabalho tendo em vista a redugao
de horas aulas em algumas disciplinas obrigatorias, e a inser¢do de novos componentes
curriculares do NEM. A esse respeito, Oliveira e Silva (2023, p. 11) apontam:

Os principais desafios e dificuldades apontados no processo de implementagao desta
reforma foram o fato dos professores terem que se planejar para ministrarem
contetidos dos quais nunca tiveram formagao, tendo que trabalhar varios componentes

curriculares, até mesmo em duas ou trés escolas para poderem cumprir suas cargas
horérias.

Essa situacdo evidencia que a implementacdo dos IF, embora respaldada por um

discurso de inovagao e flexibilizagdo curricular, encontrou entraves significativos, que reflete

% Iniciativa ndo governamental, criada em 2013, que retine especialistas e instituigdes para apoiar a construcio,
disseminagao e implementacgdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC no Brasil.
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uma contradi¢do entre o que a legislacdo prevé e o suporte oferecido aos professores para que

se tornem agentes centrais do processo de mudanga.

2.6 Limitacoes para a efetivacio dos itinerarios formativos no interior das escolas

Desde a promulgacao da Lei n° 13.415/2017, o Novo Ensino Médio tem sido alvo de
intensos debates entre gestores, educadores, estudantes e pesquisadores. Entre as criticas
recorrentes estdo as limitagdes pedagdgicas, estruturais e organizacionais presentes no interior
das escolas, que dificultam a efetivacdo da proposta formativa prevista na nova politica
educacional (Brasil, 2017).

Embora a proposta do Novo Ensino Médio traga elementos inovadores, como a
flexibilizagdo curricular, a ampliagdo da carga horaria e a implementagdo dos itinerarios
formativos, a auséncia de uma politica de formagdo docente consistente ¢ o despreparo das
escolas para lidar com as novas demandas tornaram-se entraves significativos (Oliveira;
Oliveira, 2021).

A dificuldade de implementagdo de formagdes continuadas alinhadas a nova proposta
curricular é observada em diversas regides do pais. Segundo relatério do Instituto Peninsula!®
(2022), a maioria dos professores da educagdo basica ndo se sente preparados para trabalhar
com os componentes dos IF, devido a falta de formagdo, de tempo para planejamento e de
materiais pedagogicos apropriados, o que compromete diretamente a qualidade da
aprendizagem.

Segundo dados da Confedera¢do Nacional dos Trabalhadores em Educacdo!'! (CNTE,
2023a), cerca de 62% dos professores afirmaram que ndo participaram de nenhuma formagao
especifica sobre os eixos estruturantes dos itinerdrios formativos. Além disso, os relatos de
profissionais da educagdo revelam que, na maioria dos casos, as orientacdes repassadas pelas
secretarias de educacdo sdao fragmentadas, teoricas e desarticuladas da pratica cotidiana das
escolas. Isso gera um sentimento de inseguranca nos docentes, que muitas vezes acabam
reproduzindo praticas tradicionais por ndo dominarem as metodologias ativas preconizadas

pelo Novo Ensino Médio.

19 Organizagdo filantropica fundada em 2011, que atua no fortalecimento da educagdo publica no Brasil, com foco
especial na formagao, valorizagdo e bem-estar de professores.

! Entidade sindical de carater nacional, fundada em 1990, que representa profissionais da educacio basica publica,
atuando na defesa de direitos trabalhistas e na formulag@o de politicas educacionais no Brasil.
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Estudos demonstram que no interior das escolas, a formagdo dos professores para o
NEM tem ocorrido de forma fragmentada, muitas vezes restrita a encontros pontuais e de
carater meramente informativo. Em vez de constituir um processo formativo continuo e
dialogico, muitas acdes se limitam a transmissao de orientagdes curriculares, sem oportunizar
espacos para reflexdo critica sobre a pratica docente ou para o desenvolvimento de
metodologias inovadoras. Isso compromete a apropriagdo efetiva dos principios da reforma,
como o trabalho por competéncias, a interdisciplinaridade, e a personalizagao dos itinerarios
(Oliveira; Silva, 2023).

Além disso, as formagdes geralmente ndo consideram as realidades locais das escolas,
especialmente daquelas situadas em regides periféricas ou rurais, onde ha caréncia de
infraestrutura, tempo e apoio pedagodgico. Sem a devida mediacdo institucional e
acompanhamento pedagogico permanente, os professores permanecem desamparados diante
das mudangas impostas, sendo obrigados a improvisar sem base tedrica ou recursos suficientes,
o que fragiliza a qualidade do ensino ofertado e o propdsito emancipador da proposta.

A disfung¢ao na formagao dos professores em relagdo ao NEM tem efeito cascata dentro
da escola, comprometendo a articulagdo entre os componentes curriculares, a coeréncia dos IF
e a qualidade da aprendizagem dos estudantes. Sem uma base solida para compreender e aplicar
os principios da reforma, os docentes muitas vezes recorrem a praticas tradicionais que destoam
das propostas inovadoras previstas na legislacao.

Isso gera inseguranca pedagogica, fragmentagdo curricular e esvaziamento dos projetos
formativos, afetando diretamente o engajamento dos alunos e a efetividade do processo
educativo. Além disso, a auséncia de suporte institucional continuo e de espacos colaborativos
para planejamento e reflexdo entre os professores agrava ainda mais esse cenario, tornando a
escola um espago de reproducdo de improvisagdes em vez de um ambiente de inovagdo e
emancipacao.

Outro fator limitador da formagao, diz respeito ao modelo de organizagdo do trabalho
docente. Em muitas escolas, a carga horaria dos professores ¢ incompativel com o tempo
necessario para planejamento colaborativo, dificultando a articulagdo entre os componentes da
FGB e dos IF. Essa caréncia de tempo impede a busca individual por conhecimento sobre a
nova proposta curricular, o que prejudica a preparagao dos professores frente a esse desafio de
sua carreira docente.

Além dos professores, os estudantes também sdo afetados pela fragilidade da formagao
docente. A falta de clareza sobre os objetivos dos IF nas escolas, tem causado confusdo entre

os discentes, que frequentemente nao compreendem a légica das disciplinas eletivas ou nao
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identificam sua relagio com os projetos de vida. Segundo a CONTEE!? (2023), mais de 50%
dos alunos entrevistados afirmaram ndo compreender a 16gica dos itinerarios ofertados.

Essa desconexdo revela uma falha na comunicacdo institucional, contrariando os
principios de protagonismo e autonomia que fundamentam a proposta do NEM. Como apontam
Alves (2018) e Oliveira e Oliveira (2021) o didlogo com os sujeitos escolares € essencial, sem
este, qualquer mudanga curricular tende a reproduzir as exclusdes historicas presentes no
sistema educacional brasileiro.

Portanto, ¢ possivel afirmar que as limitagdes na formagao sobre o NEM, revela a
auséncia de uma politica publica articulada, com investimentos adequados na preparacdo dos
profissionais, que favoreca a participagdo ativa dos atores escolares, e que assegure a
materializacdo dos objetivos previstos na legislacao.

Outro entrave notavel, diz respeito a desigualdade estrutural entre as redes e unidades
escolares. De acordo com o Censo Escolar!? do Inep (2023), cerca de 35% das escolas publicas
do pais ndo possuem acesso a internet de qualidade e mais de 40% carecem de espagos
adequados para atividades praticas, como laboratérios e bibliotecas. Essa realidade impede que
os IF sejam ofertados de maneira efetiva, especialmente nas regides mais vulneraveis, como o
Norte e o Nordeste do Brasil.

Outra questdo que entravou a efetivacdo dos IF estd relacionada a logica
mercadologica'* que, segundo criticos, permeia a proposta do NEM. Autores como Saviani
(2021) e Adrido e Peroni (2018) argumentam que as reformas curriculares tém privilegiado
interesses do mercado, reduzindo a fungdo da escola ptblica como espacgo de formacgao critica,
cidada e integral.

A falta de escuta dos estudantes também representa um obstaculo a proposta do
protagonismo juvenil. Segundo Reis (2024) diversas investigagdes que acompanham a
implementagdo da reforma no chdo das escolas ja concluiram como ¢ falaciosa a chance de que
a vontade juvenil se converta em deliberagdo. Essa constatacdo evidencia que, embora o

discurso oficial valorize a participacao discente, na pratica os estudantes permanecem alijados

12 Entidade sindical de &mbito nacional fundada em 1991, que representa trabalhadores e trabalhadoras da educacao
basica e superior na rede privada. Atua na defesa dos direitos da categoria, na valorizagdo profissional e na
formulagdo de politicas piblicas educacionais

13 Expressa a percepgdo coletiva da comunidade escolar sobre o papel da escola € suas praticas, construida a partir
da coleta de dados que revelam valores, expectativas e representagdes que orientam o processo educativo.

4 Termo que designa a perspectiva que associa a educacgdo as demandas do mercado, priorizando competéncias
técnicas e produtivas em fun¢do da logica econdmica e competitiva.
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dos processos decisorios, o que fragiliza a legitimidade da reforma e compromete a construgao
de uma educagdo verdadeiramente democratica e inclusiva.

No campo politico, a aprovacao da Lei n° 13.415/2017 foi marcada por um processo
acelerado, sem a devida participagdo dos atores escolares, o que gerou insatisfagdes entre
profissionais da educacdo, estudantes e entidades da sociedade civil. Esse contexto levou ao
surgimento de movimentos contrarios a0 NEM, como o “Revoga NEM”">, que defendeu a
suspensdao da reformulacdo até que nova discussdo nacional fosse conduzida de forma
democratica (CNTE, 2023b).

Dada a notavel insatisfagdo com o novo modelo, passou entdo, a tramitar no Congresso
Nacional o Projeto de Lei n° 5.230/2023,'¢ de autoria do governo, propondo a reformulagio de
alguns aspectos, o qual foi convergido na Lei n® 14.945/ 2024!7 (Brasil, 2024) com proje¢io de
implementagdo gradual a partir 2025. Essa alteracdo trouxe revisdo de pontos considerados
criticos, especialmente sobre carga horaria, as disciplinas obrigatérias do curriculo, € os
Itinerarios Formativos, confirmando assim a falta de consenso sobre a eficacia da primeira
versao do novo modelo.

Em sintese, os entraves enfrentados pelo NEM revelou a necessidade de um
reposicionamento politico e pedagogico da proposta, destacando a urgéncia do didlogo entre os
diferentes segmentos da comunidade escolar, necessidade de financiamento publico adequado,
valorizacdo a formagdo docente e combate as desigualdades que impedem a equidade
educacional. Somente com uma abordagem critica, democratica e contextualizada sera possivel
superar os obstaculos e consolidar um modelo de ensino médio que seja, de fato, emancipador,

justo e transformador.

15 Movimento social e educacional que reivindicou a revogagdo do Novo Ensino Médio, questionando seus
impactos na qualidade da formagdo, na desigualdade de acesso ao conhecimento e na precarizacdo do trabalho
docente.

16 Proposta legislativa apresentada pelo governo federal em 2023, como resposta as criticas do movimento Revoga
NEM, destinada a reformular o Novo Ensino Médio. O PL propde mudangas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional, com foco na carga horaria, na organizagdo curricular e na oferta dos itinerarios formativos.

17 Lei sancionada em 2024 que reformula o Novo Ensino Médio, incorporando alteragdes propostas pelo Projeto
de Lei n°® 5.230/2023. Entre seus principais pontos estdo a redefini¢do da carga horaria minima da formagao geral
basica, ajustes nos itinerarios formativos e retorno da oferta de disciplinas obrigatorias.
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3 DIRETRIZES LEGAIS E DOCUMENTOS NORMATIVOS DO NOVO ENSINO
MEDIO

A consolidagdo do Novo Ensino Médio no Brasil, especialmente a partir da
promulgacdo da Lei n® 13.415/2017, esta ancorada em um robusto conjunto de documentos
normativos que fundamentam, orientam e regulamentam a organizagdo curricular dessa etapa
da educacao basica. A compreensao critica desses marcos legais ¢ essencial para analisar como
as diretrizes educacionais tém sido concebidas e implementadas, sobretudo em contextos
educacionais mais vulnerdveis, como o da escola /ocus desta pesquisa, situada na regido
amazonica do estado do Acre.

Este capitulo tem como objetivo examinar os principais documentos normativos que
sustentam o NEM, com énfase nas implicacdes legais, pedagogicas e politicas que influenciam
diretamente a estruturacdo dos IF. A analise percorre a Lei n° 13.415/2017, Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (2018), Resolugdo CNE/CP n° 3/2018, Portaria MEC
n°1.432/2018, Resolucdo CNE/CP n°1/2021, Resolucao CEE/AC n° 246/2019, Resolucao
CEE/ACn° 177/2013, o Plano de Implementagdo do NEM no Acre, € o Curriculo de Referéncia
Unico do Acre.

Ao analisar esses documentos, busca-se compreender ndo apenas a dimensao normativa
da politica, mas também os tensionamentos que marcam sua formulacao e implementacao, pois
esses normativos, a0 mesmo tempo em que definem bases legais para a reforma, trazem
orientagdes pedagodgicas que reconfiguram o curriculo, a organizacdo do tempo escolar e as
praticas docentes. Além disso, carregam forte carater politico, pois traduzem projetos de
sociedade e disputas em torno da funcao social da escola, que podem influenciar diretamente a

estruturagao dos itinerarios.

3.1 A Lei n° 13.415/2017: consolidacao da reforma do Ensino Médio

A lei n° 13.415/2017 representa a consolidacdo juridica da reforma do Ensino Médio
brasileiro no contexto das politicas educacionais do século XXI, e se complementa na

Resolugio MEC/CNE/CP N° 4/2018'®%, que institui a Base Nacional Comum Curricular na

18 Institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educagio Bésica e define diretrizes para a
implementacao do Novo Ensino Médio, estabelecendo competéncias, direitos de aprendizagem e parametros para
a organizagao curricular.
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Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), na Resolu¢do MEC/CNE/CP N° 3/2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, na Portaria MEC N° 1.432/2018, que
estabelece os Referenciais para a Elaboragdo dos Itinerarios Formativos conforme preveem as
Diretrizes Nacionais do Ensino Médio, e na Resolucdo CNE/CP N°1/2021 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnologica (Brasil,
2021).

Do ponto de vista legal, ¢ o principal marco da reforma, tendo como principais objetivos
reorganizar do curriculo do ensino médio, ampliar a carga hordria, flexibilizar o percurso
escolar, e fortalecer a educagao técnica e profissional. Ao articular esses elementos, a lei visa
tornar essa etapa mais atrativa aos estudantes e mais proxima das demandas do mercado de
trabalho e da sociedade contemporanea.

No que tange a questdo pedagdgica, esse dispositivo dispde que a organizacao curricular
seja estruturada em duas partes complementares: a Formacdo Geral Basica (FGB),
fundamentada na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), ¢ os
Itinerarios Formativos (IF). A BNCC ¢ um documento normativo de carater obrigatdrio, que
define os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes do pais
devem desenvolver, independentemente da rede ou da regido em que estudem. Ela corresponde
a parte comum do curriculo, e deve ocupar, no minimo, 1.800 horas da carga horaria total do
ensino médio, correspondendo a 60% da carga horaria anual.

Os IF constituem a parte flexivel do curriculo, que devera ser organizada pelas redes e
escolas com base nas quatro areas de conhecimento que sdo linguagens, matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias humanas, ¢ também na formagado técnica e profissional, correspondendo
a 40% das horas aulas no ano letivo. Seu objetivo € possibilitar ao estudante o aprofundamento
em areas de interesse, promovendo o protagonismo juvenil e a articulagdo com projetos de vida
e com o mundo do trabalho. Essa organizacdo curricular definida na Lei n® 13.415/2017 que
alterou a LDB, ¢ apresentada na versao da BNCC (2018a, p. 467) estabelecendo que:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de

diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino.

A nova Lein°® 13.415/2017, reitera e incorpora de forma mais explicita no novo modelo
curricular, a autorizacdo para que profissionais com notorio saber reconhecido pelos sistemas
de ensino possam atuar como docentes na formacdo técnica e profissional, mesmo sem

formacao pedagodgica ou licenciatura especifica. No entanto, a proposta tem gerado criticas e
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levantado a hipoteses de fragilizar a profissionalizacdo docente e desvalorizar o papel da
licenciatura, especialmente em um contexto histérico marcado por lutas pela valorizagdo dos
professores e pela qualidade da formacao inicial. Para Costa (2018), essa legislagdo representa
um retrocesso nas politicas de formagao docente, ao flexibilizar os requisitos para o exercicio
da docéncia na educacao profissional, comprometendo a valorizagdo da profissdo e da formagao
pedagobgica.

No plano politico, a lei reafirma um modelo de reforma educacional conduzida de forma
verticalizada, com baixa participagdo dos sujeitos diretamente envolvidos no processo
educativo. Essa legislacao parece inserir-se em um movimento mais amplo alinhada a interesses
empresariais em detrimento de um debate democratico sobre as necessidades da escola publica
brasileira. Nesse sentido, reforca uma légica de adequacdo da educacdo as demandas do
mercado de trabalho, priorizando competéncias e habilidades instrumentalizadoras em vez de
uma formacao integral, critica e emancipatoria.

Apesar de seus objetivos declarados, a Lei n® 13.415/2017 tem sido alvo de amplas
criticas no campo educacional. Uma das principais preocupacdes refere-se ao agravamento das
desigualdades educacionais, pois a diversidade de IF pode ser severamente limitada nas escolas
publicas, especialmente em regides periféricas e rurais, pois enquanto institui¢cdes privadas de
maior infraestrutura poderdo oferecer maior variedade de itinerarios, muitas escolas publicas
oferecerdo apenas um ou dois percursos, restringindo efetivamente a liberdade de escolha dos
estudantes.

Além disso, a redu¢do da carga horaria obrigatéria de disciplinas que compde as areas
de linguagens, ciéncias humanas e ciéncias da natureza no curriculo tem sido interpretada por
especialistas como um retrocesso na formagao critica, humanista e cidada dos jovens. Para Silva
(2018), a centralidade conferida as competéncias na reforma curricular produz uma formacao
de carater instrumental, subordinada a logica do mercado e orientada para a adaptacdo dos
individuos, em detrimento da forma¢ao humana integral e do desenvolvimento da autonomia.

Portanto, embora a Lei n® 13.415/2017 represente a formalizacdo de um novo modelo
de Ensino Médio no Brasil, sua andlise revela profundas contradi¢des entre os objetivos
anunciados e os riscos concretos de aprofundamento das desigualdades educacionais. A
consolidagdo da reforma, sem o devido suporte estrutural, financeiro e formativo, pode

comprometer ainda mais a qualidade e a equidade dessa etapa fundamental da educacao basica.
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3.2 Analise da BNCC do Ensino Médio (2018)

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) foi instituida pela
Resolugao CNE/CP n° 4/2018, ¢ um documento normativo que define, de forma obrigatoria, as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver nesta etapa da
educacdo basica. Seu carater ¢ orientador e vinculante para as redes de ensino e escolas publicas
e particulares, que “passardo a ter uma referéncia nacional comum e obrigatoria para a
elaboragdo dos seus curriculos promovendo a elevagao da qualidade do ensino com equidade e
preservando a autonomia dos entes federados e as particularidades regionais e locais” (Brasil,
2018d, p. 5).

A BNCC-EM tem como finalidade “superar a fragmentacgao das politicas educacionais,
enseja o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educagdo” (Brasil, 2018d, p. 8). E fortemente embasada na
Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205 que reconhece a educagdo como um direito
fundamental compartilhado entre o Estado, a familia e a sociedade, e na LBD nos artigos 9° e
26° em que estabelece a relacdo entre o que ¢ basico-comum e o que ¢ diverso em matéria
curricular (Brasil, 1996).

Em seu escopo, a BNCC-EM apresenta a concepc¢ao de educacao integral, reforcando
que a Educagdo Basica ndo deve se restringir apenas ao aspecto intelectual ou cognitivo do
aluno, mas precisa considerar o ser humano em todas as suas dimensodes:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educagdo integral. Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formagdo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade ¢ a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensio intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover

uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades (Brasil, 2018a, p. 14).

A BNCC-EM evidencia a concepgao de educagao integral como principio orientador da
Educagao Basica, reconhecendo que o desenvolvimento humano ¢ complexo € nao deve ocorrer
de forma linear. Nesse sentido, defende a contemplag¢do de todas as dimensdes do estudante,
seja intelectual, emocional, social, cultural e ética, rompendo com visdes reducionistas que
priorizam apenas um desses aspectos. Ao considerar criancas, adolescentes, jovens e adultos
como sujeitos de aprendizagem, propde uma educacdo que acolha, valorize e respeite as

singularidades e diversidades, promovendo o pleno desenvolvimento de cada individuo.
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O pilar da BNCC-EM sdo as dez competéncias gerais, as quais orientam toda a
Educacdo Bésica, e devem ser desenvolvidas de forma continua ao longo das etapas escolares.
Segundo o documento, “competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (Brasil, 2018a, p. 8).

Dentre elas, destaca-se a Competéncia 6 — Trabalho e Projeto de Vida, que propde como
objetivo formar estudantes capazes de “entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (Brasil, 2018a, p. 10). Tal competéncia
reforca o foco no protagonismo juvenil, ao estimular a construcao de trajetdrias autbnomas e
conscientes, ¢ evidencia sua vinculagdo direta aos IF, considerados espagos curriculares
destinados a personalizacdo da aprendizagem conforme os interesses ¢ aspiracdes dos
estudantes.

A organizagdo curricular proposta pela BNCC-EM estrutura-se “em quatro areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas” (Brasil, 2018a, p. 469), e também os IF. No novo modelo, define-se as competéncias
gerais e especificas para cada area, e estabelece habilidades descritas por cddigos
alfanuméricos, que orientam o desenvolvimento do estudante. Essa disposi¢ao busca favorecer
uma abordagem interdisciplinar e contextualizada, capaz de integrar saberes e promover
aprendizagens mais significativas e alinhadas as demandas contemporaneas da sociedade.
Nesse contexto os IF devem ser “reconhecidos como estratégicos para a flexibilizagdo da
organizagdo curricular do Ensino Médio, possibilitando opg¢des de escolha aos estudantes”
(Brasil, 2018a, p. 471).

A BNCC-EM determina que a flexibilizagdo ¢ obrigatdria nos curriculos de todas a
redes e escolas brasileiras:

Alias, a flexibilidade deve ser tomada como principio obrigatério pelos sistemas e
escolas de todo o Pais, asseguradas as competéncias e habilidades definidas na BNCC
do Ensino Médio, que representam o perfil de saida dos estudantes dessa etapa de
ensino. Cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizagdo curricular que melhor

responda aos seus contextos e suas condicdes: areas, interareas, componentes,
projetos, centros de interesse etc (Brasil, 2018a, p. 471).

Sendo assim, os IF ndo sdo um complemento, mas sim um elemento essencial da nova
organiza¢do curricular do Ensino Médio, pois garantem mais liberdade, personalizacdo e

engajamento no processo de aprendizagem.
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A construgdo de todo o referencial curricular disponibilizado na BNCC-EM foi marcada
por um processo gradual, envolvendo diferentes etapas de discussdo e consolidagdo. O percurso
teve inicio com a constitui¢ao de comissdes e grupos técnicos responsaveis pela elaboracao das
primeiras versdoes do documento, passando por restritas consultas publicas, revisdes e
contribui¢cdes estaduais, versdes finais dos textos, implementagdo nos estados com as
experiéncias-piloto, e culminando com o inicio da implementagdo progressiva em todo o pais

a partir de 2022, conforme mostra o quadro a seguir.

Quadro 1 — Cronologia das principais etapas da BNCC
ANO ATIVIDADE
2015 | Criag8o de comissdes e grupos técnicos
2015 | 1* versdo da BNCC
2016 | 1? consulta publica nacional
2016 | 2* versdo da BNCC
2017 | Nova consulta publica e contribui¢des estaduais
2017 | Versdo final da BNCC Ensino Infantil ¢ Ensino Fundamental
2017 | Instituida a Reforma por meio da Lei n® 13.415
2018 | Aprovacdo da BNCC do Ensino Médio
2018 | Escritas dos primeiros curriculos alinhados a BNCC-EM
2018 | Primeiras experiéncias pilotos voltadas para a formagao técnica e profissional
2019 | Primeiras experiéncias pilotos voltadas para FGB e Itinerarios.
2022 | Inicio da implementagdo progressiva em todo pais.
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Esse longo percurso da BNCC-EM revela ndo apenas o esfor¢o de padronizacdo
nacional das aprendizagens essenciais, mas também os desafios enfrentados pelos sistemas de
ensino, pelas escolas e pelos profissionais da educacdo para adequar-se as novas diretrizes
educacionais em um contexto de desigualdades estruturais e limitagdes histdricas.

A implementacdo da BNCC-EM ¢ prerrogativa dos sistemas e das redes de ensino, no
entanto a dimensao e a complexidade da tarefa vao exigir que Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios somem esfor¢os para garantir sua efetivacdo. Nesse regime de colaboracdo, as
responsabilidades dos entes federados serdo diferentes e complementares. Dentre elas,
destaque-se que cabe a Unido “a revisdo da formagao inicial e continuada dos professores para
alinhéd-las a BNCC” (Brasil, 2018a, p. 21). Essa acdo ¢ fundamental, pois essa esfera ¢
responsavel pela formacdo de grande parte dos professores. Além disso, cabe a unido
“promover e coordenar acoes e politicas em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
avaliacdo, a elaboragdo de materiais pedagogicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educa¢ao” (Brasil, 2018a, p. 21), atendendo assim
ao atual modelo.

De modo geral, a implementacdo da BNCC-EM requer, ainda, “o monitoramento pelo

MEC em colaboracdo com os organismos nacionais da area como o Conselho Nacional de
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Educagao (CNE), Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed), e Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (Undime):
Em um pais com a dimensdo e a desigualdade do Brasil, a permanéncia ¢ a
sustentabilidade de um projeto como a BNCC dependem da criacdo e do
fortalecimento de instancias técnico-pedagogicas nas redes de ensino, priorizando
aqueles com menores recursos, tanto técnicos quanto financeiros. Essa funcao devera

ser exercida pelo MEC, em parceria com o Consed e a Undime, respeitada a
autonomia dos entes federados. (Brasil, 2018a, p. 21).

Devido a grande extensao territorial do Brasil e as profundas desigualdades sociais e
educacionais existentes entre as diferentes regides, a implementagdo da BNCC-EM s6 serd
efetiva se houver apoio técnico e pedagdgico consistente para todas as redes de ensino,
especialmente aquelas que possuem menos recursos financeiros e estruturais. Para isso, €
necessario criar e fortalecer instancias técnico-pedagogicas, ou seja, equipes € mecanismos
capazes de orientar, acompanhar e dar suporte as redes e escolas. Essa responsabilidade ¢
atribuida ao Ministério da Educa¢do!”,mas nio de forma isolada, é necessaria parceria,
principalmente com o Consed?® e Undime?!. Além disso, o texto reforca a importancia de
respeitar a autonomia dos entes federados, garantindo que cada estado e municipio possa
adequar a BNCC-EM a sua realidade, mas sem perder a unidade e a qualidade previstas
nacionalmente.

Também ¢ importante destacar que a BNCC-EM dialoga diretamente com as estratégias
da Meta 3 do Plano Nacional de Educacio?®? (2014-2024), especialmente no que diz respeito
a flexibilizacdo curricular (3.1), os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (3.2
e 3.3), e a integracdao com a educacao profissional (3.7). Apesar de o PNE nao detalhar o modelo
especifico da reforma, ele ja sinalizava a urgéncia de adaptacdes para tornar essa etapa mais
atrativa e relevante aos jovens (Brasil, 2014, p. 4).

A anélise da BNCC do Ensino Médio evidencia que o documento se apresenta como um

marco regulatdrio fundamental para a reorganizagdo curricular dessa etapa da educagdo basica,

19 Orgao do governo federal responsavel por formular, implementar e avaliar as politicas nacionais de educacio,
abrangendo desde a educacdo basica até o ensino superior.

20 Conselho Nacional de Secretirios de Educagdo, entidade que retine os secretarios estaduais de educagdo do
Brasil, atuando na articulagdo de politicas publicas, na implementacdo de diretrizes nacionais e na defesa dos
interesses das redes estaduais de ensino.

2! Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo, entidade que representa as secretarias municipais de
educacdo do Brasil, promovendo a integrag@o entre municipios e a articulagao de politicas publicas para a educagéo
basica.

22 Instrumento legal instituido pela Lei n° 13.005/2014, que define diretrizes, metas e estratégias para a educagio
brasileira no periodo de 2014 a 2024.
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ao estabelecer aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades comuns a todos os
estudantes do pais. Ao mesmo tempo, ao articular a Formag¢ao Geral Basica com os Itinerarios
Formativos e enfatizar principios como a educacdo integral, o protagonismo juvenil e a
flexibilizacao curricular, a BNCC-EM busca responder a desafios historicos do ensino médio
brasileiro, especialmente aqueles relacionados a fragmentagdo curricular e a baixa atratividade
dessa etapa para os jovens.

Contudo, a concretizagdo dessas diretrizes encontra limites importantes no contexto
educacional brasileiro, marcado por profundas desigualdades estruturais entre redes, escolas e
territorios. Nesse cenario, embora a BNCC-EM proponha uma referéncia comum capaz de
orientar a qualidade da educacdo em nivel nacional, sua efetiva implementagdo depende das
condi¢des materiais, pedagogicas e institucionais disponiveis nas redes de ensino, o que pode
produzir diferentes formas de materializacao das orientagdes curriculares.

Assim, a BNCC-EM constitui um instrumento normativo central para a reforma do
ensino médio, mas sua capacidade de promover equidade e melhoria efetiva da qualidade
educacional estd diretamente condicionada as condi¢des concretas de implementagdo nas

escolas e as politicas publicas que garantam suporte adequado aos sistemas de ensino.

3.3 A Resolu¢ao CNE/CP n° 3/2018 e os itinerarios formativos

A Resolugdo CNE/CP n° 3, de 21 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), com o objetivo de adequé-las a nova
organizacao curricular instituida pela Lei n°® 13.415/2017. As diretrizes assumem um papel
estratégico ao orientar os sistemas de ensino e as institui¢cdes escolares sobre a estrutura e os
principios pedagogicos que devem reger essa etapa da Educacdo Basica, estabelecendo os
fundamentos teoricos e operacionais do Novo Ensino Médio, delimitando a forma como a
BNCC-EM deve ser articulada aos Itinerarios Formativos.

Visando melhor compreensdo de sua finalidade, a Resolugdo traz em seu art. 6°, uma
base conceitual sobre termos relevantes utilizados em seu escopo:

I - formacao integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos significativos que
promovam a autonomia, o comportamento cidaddo e o protagonismo na constru¢ao
de seu projeto de vida;

IT - formacdo geral basica: conjunto de competéncias e habilidades das areas de
conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
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aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a
compreensdo de problemas complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles;

III - itinerarios formativos: cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
instituigdes e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho de forma a contribuir para a construc¢ao de solucdes de problemas especificos
da sociedade;

IV - unidades curriculares: elementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo
conjunto de estratégias, cujo objetivo ¢ desenvolver competéncias especificas,
podendo ser organizadas em areas de conhecimento, disciplinas, modulos, projetos,
entre outras formas de oferta;

V - arranjo curricular: sele¢do de competéncias que promovam o aprofundamento das
aprendizagens essenciais demandadas pela natureza do respectivo itinerario
formativo;

VI - competéncias: mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores,
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
¢ do mundo do trabalho. Para os efeitos desta Resolugdo, com fundamento no caput
do art. 35-A e no § 1° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e habilidades”
deve ser considerada 3 Documento assinado eletronicamente nos termos da legislag@o
vigente como equivalente a expressao “direitos e objetivos de aprendizagem” presente
na Lei do Plano Nacional de Educagiao (PNE).

VII - habilidades: conhecimentos em ag@o, com significado para a vida, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores continuamente
mobilizados, articulados e integrados;

VIII - diversificagdo: articulagdo dos saberes com o contexto historico, econdémico,
social, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho, contextualizando os
conteudos a cada situagdo, escola, municipio, estado, cultura, valores, articulando as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura (Brasil, 2018c, p. 2).

O documento também propde que a organizacao curricular seja flexivel, interdisciplinar,
contextualizada “contemplando vivéncias praticas e vinculando a educacdo escolar a0 mundo
do trabalho e a pratica social” (Brasil, 2018c, art.7°, § 2°, p. 4), reforcando assim, a ideia de
protagonismo juvenil, empregabilidade e construcdo de trajetorias personalizadas. Essa
concepcao curricular marca uma inflexdo importante no discurso educacional, aproximando a
escola da dimensao subjetiva das juventudes e de suas expectativas em relagdo a vida social e
profissional.

A respeito da carga horaria a Resolucao estabelece que a distribui¢do da “formacao geral
basica e dos itinerarios formativos deve ser definida pelas instituicdes e redes de ensino,
conforme normatizagdo do respectivo sistema de ensino” (Brasil, 2018c, art. 7°, § 6°, p.5).
Embora determine diretrizes gerais, como o minimo de 1.800 horas para a FGB ao longo do
ensino médio, as instituigdes t€m autonomia para organizar quantas horas serao destinadas aos
IF, desde que respeitem os pardmetros legais.

No artigo 12 (Brasil, 2018c, p. 5) trata da forma como os IF devem ser estruturados no
NEM, destacando que sua organizagdo precisa ter como base as dreas do conhecimento
previstas na BNCC-EM. Além disso € preciso considerar os eixos estruturantes, que sao as

linhas orientadoras. A intencdo ¢ garantir que os jovens possam aprofundar seus estudos em
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determinados campos, e desenvolver competéncias especificas compativeis com seus
interesses.

Conforme dispoe o artigo 15 (Brasil, 2018c, p. 9), na oferta do itinerario de formacao
técnica e profissional do Novo Ensino Médio, as escolas e redes de ensino tém a possibilidade
de oferecer diferentes modalidades de preparagao para o mundo do trabalho. Isso inclui tanto a
habilitag¢do profissional técnica, que € uma formac¢do mais extensa e aprofundada em uma area
especifica, quanto a qualificagdo profissional, que ¢ mais curta, permitindo uma inser¢ao mais
rapida no mercado. Essa flexibilidade busca ampliar as oportunidades de formagdo e atender a
diferentes perfis e interesses dos jovens.

Assim como ja mencionado na BNCC-EM, o artigo 22 da Resolucdo, destaca o papel
central do MEC na implementagdo das diretrizes do NEM em “oferecer subsidios e apoio
técnico e financeiro” (Brasil, 2018c, p. 13). O texto ainda reforca o necessario regime de
colaboragdo, entre os diferentes entes federativos, na inten¢do de reduzir qualquer tipo de
desigualdade que desafia a efetivacdo do novo modelo de ensino.

O Artigo 24 define que as “institui¢des e redes de ensino devem utilizar avaliacdo
especifica tanto para a Formacao Geral Basica quanto para os Itinerarios Formativos” (Brasil,
2018c, p. 13) adotando instrumentos avaliativos que contemplem as particularidades de cada
parte do curriculo, ndo se limitando a medir apenas conteudos, mas especialmente, o progresso
dos estudantes em relagdo ao que ¢ esperado.

O artigo 29 discorre sobre os profissionais com notorio® saber, reafirmando que quando
reconhecidos pelos respectivos sistemas de ensino “podem atuar como docentes do ensino
médio apenas no itinerdrio de formacao técnica e profissional (Brasil, 2018c, p. 15). Dessa
forma, amplia-se a possibilidade de participacdo de profissionais do mercado de trabalho na
escola, enriquecendo o processo educativo com saberes técnicos e vivéncias do mundo
profissional, a0 mesmo tempo em que garante que a atuagdo desses docentes ocorra de forma
regulamentada e coerente com as diretrizes legais.

A Resolucao estabelece em seu artigo 33 que compete ao MEC “estabelecer os
Referenciais para a Elaboracdo dos Itinerarios Formativos” (Brasil, 2018c, p. 16). Esses
referenciais devem funcionar como um guia para os sistemas e redes de ensino, oferecendo

orientacdes claras e padronizadas sobre como organizar os IF.

23 Expressdo utilizada na legislagio educacional para reconhecer profissionais com experiéncia comprovada e
amplamente reconhecida em determinada area de conhecimento, mesmo que ndo possuam formagao académica
em licenciatura.



53

O paragrafo unico do artigo 34, destaca que compete ao MEC “ajustar o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e demais programas nacionais voltados a distribuicdo de
livros e materiais didaticos, recursos fisicos e digitais” (Brasil, 2018c, p. 16) de modo a atender
a FGB e os IF, em consonancia com as diretrizes estabelecidas. Essa medida busca garantir que
o processo de ensino e aprendizagem tenha suporte adequado, com conteudos atualizados e
alinhados as mudangas curriculares.

Em sintese, a analise da Resolucao CNE/CP n° 3/2018 evidencia sua relevancia como
instrumento normativo para a efetivacdo do NEM, pois traduz em orientagdes os principios
estabelecidos pela Lei n® 13.415/2017 e pela BNCC. O documento estabelece diretrizes para a
organizac¢do curricular, define responsabilidades do MEC, dos sistemas de ensino, das escolas,
e reforca a necessidade de integracdo entre FGB e IF. Por fim, ¢ uma referéncia para gestores,
professores e demais atores envolvidos nessa etapa da educacao basica.

Contudo, a implementacdo dessas diretrizes ocorre em um sistema educacional
caracterizado por disparidades estruturais entre redes de ensino, unidades escolares e realidades
territoriais diversas. Nesse cenario, a énfase do documento na flexibilizacdo curricular, no
protagonismo juvenil e na diversificacdo das trajetorias formativas, a efetivacdo desses
principios depende diretamente das condi¢des materiais, pedagodgicas e institucionais
disponiveis nos sistemas de ensino.

Nesse sentido, ainda que a resolucdo represente um avanco no plano normativo ao
detalhar os fundamentos e as orientacdes para o Novo Ensino Médio, sua concretizacdo nas
escolas pode ocorrer de forma heterogénea, sobretudo nas redes publicas que enfrentam
limitagdes histéricas de infraestrutura, recursos e formagao docente.

Assim, a materializacdo dos itinerarios formativos tende a refletir ndo apenas as
diretrizes estabelecidas na legislacdo, mas também as possibilidades concretas de oferta
existentes em cada contexto educacional, o que evidencia os desafios para garantir que a

proposta alcance, de maneira equitativa, todos os estudantes.

3.4 Portaria MEC n° 1.432/2018: referenciais para elaboracgiao dos itinerarios formativos

no Novo Ensino Médio

A Portaria MEC n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, estabelece os Referenciais
Curriculares para a Elaboragao dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio. Tem como

objetivo orientar as redes de ensino na constru¢do da parte flexivel do curriculo. E, portanto,
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um complemento importante 8 BNCC-EM e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM).
O anexo deste documento constitui os referenciais curriculares, e esta estruturado em cinco
partes fundamentais: a introducgdo, os objetivos dos IF, a implementacao, os eixos estruturantes
e as habilidades.
Na parte introdutoria o texto apresenta a pretensao do Ensino Médio:
O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e expectativas dos estudantes,
fortalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo, visando garantir sua
permanéncia e aprendizagem na escola. Também busca assegurar o desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores capazes de formar as novas geragoes
para lidar com desafios pessoais, profissionais, sociais, culturais e ambientais do

presente e do futuro, considerando a intensidade e velocidade das transformagdes que
marcam as sociedades na contemporaneidade (Brasil, 2018b, p. 1)

A Portaria reafirma que o NEM foi concebido para tornar a escola mais atrativa e
significativa para os jovens, respondendo as suas necessidades e expectativas. Além de garantir
a permanéncia dos alunos na escola, também busca desenvolver um conjunto amplo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os prepare para o enfrentamento dos desafios
de uma sociedade em constante transformacao.

Os objetivos dos IF sdo claros e abrangentes, apontando para a necessidade de:

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de
Conhecimento e/ou a Formagao Técnica e Profissional;

- Consolidar a formagdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia
necessaria para que realizem seus projetos de vida;

- Promover a incorporagdo de valores universais, como ética, liberdade, democracia,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e

- Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla

e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situacdes, seja na escola, seja
no trabalho, seja na vida. (Brasil, 2018b, p. 2)

A descri¢do dos objetivos, sao fundamentais para dar sentido e qualidade a proposta do
NEM, ao buscar o aprofundamento das aprendizagens vinculadas as competéncias gerais, as
areas do conhecimento e a formacdo técnica e profissional, favorecem uma formagdo mais
completa e contextualizada. Além disso, ao consolidar a autonomia dos estudantes e orienta-
los para a realizagdo de seus projetos de vida, promove-se o protagonismo juvenil. A
incorporagdo de valores universais como ¢ética, liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade reforca o compromisso com uma educagdo cidada
e inclusiva. E ao desenvolver habilidades para interpretar o mundo, tomar decisdes e atuar em
diferentes contextos, prepara-se o estudante para enfrentar os desafios contemporaneos e
construir trajetorias pessoais e coletivas com responsabilidade e visao critica.

A Portaria orienta que a implementacdo dos IF deve considerar os quatro eixos

estruturantes de forma integrada, e destaca que cabe as redes e escolas decidir
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a) a sequéncia em que os eixos estruturantes serdo percorridos e as formas de conexao
entre eles;

b) o tipo de organizagdo curricular a ser mobilizado: por disciplinas, por oficinas, por
unidades/campos tematicos, por projetos, entre outras possibilidades de flexibiliza¢do
dos curriculos no Ensino Médio;

¢) se os Itinerarios Formativos terdo como foco uma ou mais Areas de Conhecimento,
a combinagdo de uma Area de Conhecimento com a Formagio Técnica e Profissional
ou apenas a Formacao Técnica e Profissional. (Brasil, 2018b, p. 2)

Além disso, também recomenda que os sistemas de ensino conforme “indicacdo das
DCNEM garantam mais de um itinerario em cada municipio” (Brasil, 2018b, p. 2), ampliando
as oportunidades para os estudantes. Ressalta que a formacao técnica e profissional deve “se
organizar a partir da integra¢do dos diferentes eixos estruturantes ” ainda que as habilidades a
eles associadas somem-se a outras habilidades basicas requeridas indistintamente pelo mundo
do trabalho e a habilidades especificas requeridas pelas distintas ocupagdes” (Brasil, 2018b, p.
2), considerando o Catidlogo Nacional de Cursos Técnicos** (CNCT) e a Classificacio
Brasileira de Ocupagdes® (CBO). A Portaria ainda prevé que, apds cumprir a carga horaria, os
estudantes possam cursar novos itinerarios, refor¢ando a ideia de formagao continua.

Os quatro eixos estruturantes apresentados ao longos das paginas 2 a 4, sdo detalhados
como pilares para diversificar e qualificar as experiéncias formativas: Investigacdo Cientifica,
voltada ao desenvolvimento do pensamento cientifico e solu¢cdo de problemas; Processos
Criativos, para incentivar a idealizacdo e realizacdo de projetos inovadores; Mediagdo e
Intervencao Sociocultural, que fomenta o engajamento em acdes sociais € ambientais; e
Empreendedorismo, que promove autonomia, visdo de futuro e articulagdo com o mundo do
trabalho. Cada eixo traz justificativas, objetivos e foco pedagdgico, sempre refor¢ando a
necessidade de interdisciplinaridade, vivéncia pratica e protagonismo estudantil, alinhando-se
aos desafios e oportunidades do século XXI.

Por fim, a Portaria apresenta um conjunto robusto de habilidades a serem desenvolvidas
no IF, as quais sdo elementos centrais para compreender a proposta de flexibilizagado curricular
do NEM. A Tabela 1 que consta nas paginas 4 a 6 evidencia as habilidades vinculadas as
competéncias gerais da BNCC, que devem ser desenvolvidas em todos os itinerarios, garantindo

uma formag¢ao comum e abrangente, voltada para a autonomia intelectual, o pensamento critico,

24 Documento normativo do Ministério da Educagio que organiza e regulamenta a oferta da Educagio Profissional
Técnica de Nivel Médio no Brasil, listando eixos tecnologicos, perfis profissionais de conclusdo e cargas horarias
minimas dos cursos técnicos.

25 Documento oficial do Ministério do Trabalho que reconhece, nomeia e descreve as ocupagdes existentes no
mercado de trabalho brasileiro, servindo de referéncia para politicas publicas, estatisticas e regulamentagao
profissional.
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a comunicacao, a responsabilidade e a cidadania. Ja a Tabela 2, encontrada nas paginas 6 a 11,
apresenta habilidades mais especificas, que se conectam diretamente as diferentes areas do
conhecimento e a formagao técnica e profissional, possibilitando aprofundamentos e escolhas
conforme os interesses € projetos de vida dos estudantes. Essa descri¢ao detalhada ¢ importante
porque direciona as agdes dos professores, € evidencia o compromisso com a formacao integral,
diversificada e contextualizada, promovendo o desenvolvimento das dimensdes pessoal,
académica, social e profissional.

A analise da Portaria MEC n° 1.432/2018 evidencia sua importancia como instrumento
orientador para a elaboracdo dos Itinerarios Formativos, ao detalhar objetivos, eixos
estruturantes e habilidades que devem nortear a organizac¢ao da parte flexivel do curriculo no
Novo Ensino Médio. Ao enfatizar principios como protagonismo juvenil, flexibilizacao
curricular e integra¢do entre formagdo académica e preparacdo para o mundo do trabalho, o
documento busca ampliar as possibilidades formativas oferecidas aos estudantes.

Entretanto, a materializacdo dessas orientagdes depende diretamente das condigdes
concretas de implementagao nas redes e unidades escolares. Em um sistema educacional
marcado pela heterogeneidade das condi¢des de oferta no territorio nacional, a disponibilizacao
efetiva de diferentes itinerarios pode se tornar limitada, o que tende a restringir as possibilidades
reais de escolha dos estudantes.

Nesse sentido, embora os referenciais estabelecidos pela Portaria representem um
avanco no plano normativo ao orientar a diversificagdo curricular no ensino médio, sua
efetividade estd condicionada as condicdes institucionais das redes de ensino e as politicas

publicas capazes de assegurar maior equidade na oferta dos itinerarios formativos.

3.5 A Resolucio CEE/AC n° 246/2019 e a oferta do Novo Ensino Médio no Acre

A Resolu¢ao CEE/AC n° 246, de 6 de dezembro de 2019, representa um dos marcos
legais mais relevantes na implementagcdao do Novo Ensino Médio (NEM) no estado do Acre. O
documento estabelece normas que organizam e orientam a oferta do Ensino Médio (EM), no
ambito do Estado do Acre, face as alteragdes na Lei 9.394/1996.

Os artigos 2°, 3° e 4° da Resolugdo tratam respectivamente, da concep¢ao do EM como
um direito de todos, alinhando-se aos preceitos constitucionais e a legislagdo educacional
vigente; das finalidades dessa etapa, destacando a necessidade da consolidacdo e o

aprofundamento dos conhecimentos adquiridos na etapa anterior, a preparagdo basica para o
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trabalho e cidadania, a capacidade de relacionar a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina, e o aprimoramento do educando como pessoa humana; e dos os principios
fundamentais, expressando uma concep¢ao ampliada de educagdo, voltada para a formagao
integral do estudante, o respeito aos direitos humanos, a valorizacdo da diversidade, a
sustentabilidade ambiental e a diversificagdo dos percursos formativos, possibilitando multiplas
trajetorias de aprendizagem.

O artigo 5 apresenta os conceitos basicos adotados na DCNEM, os quais sao
fundamentais para a compreensao da proposta pedagogica no NEM. Em relagdo a parte flexivel
do curriculo, destacam-se os termos itinerarios formativos, projeto de vida, eixos estruturantes,
eixos tecnoldgicos, unidades curriculares, arranjo curricular, atividade complementar,
competéncias, habilidades, diversificagdo, matriz curricular, educagdo profissional técnica,
saida intermediaria, e formagao inicial e continuada ou qualificagdo profissional. Essa definigao
terminologica se faz importante porque assegura a unidade conceitual em relagdo a legislacao
nacional.

O artigo 10 explicita que os [F devem ser organizados a partir das areas do conhecimento
e da Formacao Técnica e Profissional, e que sdo classificados em dois tipos:

I — Itinerario de area do conhecimento que sdo arranjos curriculares que abrangem
uma ou mais areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas. Devem contemplar o desenvolvimento das habilidades de um ou mais eixos
estruturantes;

II — TItinerario de formacdo técnica e profissional com arranjos curriculares que
abrangem os cursos de formagdo inicial e continuada (FIC), ou de qualificagdo

profissional técnica e de educacdo profissional técnica de nivel médio, com
certificagdo expedida pela propria instituigdo educacional (Acre, 2019, p. 13-14).

Os paragrafos 2° e 3° do artigo 10, destacam respectivamente que os IF estejam
alinhados as demandas do mundo contemporaneo, contemplando os diferentes interesses dos
estudantes e sua inser¢ao social, bem como o contexto local e as possibilidades reais de oferta
das redes de ensino, e que aqueles voltados para o aprofundamento e a ampliacdo das
aprendizagens em areas do conhecimento devem ser organizados considerando “os eixos
estruturantes” (Acre, 2019, p. 14), e priorizar o desenvolvimento de procedimentos cognitivos
e metodologias inovadoras que promovam o protagonismo juvenil, estimulando a autonomia
intelectual e a construcgao ativa do conhecimento.

Ainda no artigo 10, em seu paragrafo 4°, define que “os Itinerarios Formativos
Integrados podem ser ofertados por meio de arranjos curriculares que combinem mais de uma
area de conhecimento e da Formagdo Técnica e Profissional” (Acre, 2019, p. 14). Essa

organizagdo atende as diretrizes do NEM, de modo a evitar a fragmentagao curricular e ampliar
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as oportunidades de aprendizagem, pois assim, os estudantes desenvolvem, de forma
simultanea, competéncias académicas e profissionais, favorecendo a constru¢ao de um perfil
mais completo e alinhado as demandas contemporaneas. Para a oferta dos diferentes IF, a
Resolugdo estabelece a possibilidade de “parcerias entre diferentes instituigdes de ensino, desde
que sejam previamente credenciada/autorizada por este Conselho Estadual de Educagdo” (Acre,
2019, p. 15).
A respeito da quantitativo de IF, a Resolucao diz:
Art. 11 - Os curriculos devem contemplar a oferta de, no minimo 2 (dois) itinerarios
formativos, por municipio em areas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre
diferentes arranjos curriculares, devendo nos municipios maiores e na capital ofertar
mais de 2 (dois) itinerarios formativos por area de conhecimento, relacionados pelo

sistema, dentre diferentes arranjos curriculares, atendendo assim a heterogeneidade e
pluralidade de condigdes, interesses e operagdes. (Acre, 2019, p. 16)

Acerca das propostas curriculares, o artigo 12 da Resolucdo, orienta que as escolas de
EM no Acre devem:
III- organizar os contetdos, por meio de metodologias ativas e as formas de avaliacao,
desenvolvidas através de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas,
semindrios, projetos e atividades online, autoria, resolu¢do de problemas, diagndsticos

em sala de aula, projetos de aprendizagem inovadores e atividades orientadas (Acre,
2019, p. 18).

Essa orientagdo destaca que as escolas devem ir além da simples transmissdo de
conteudos e priorizar metodologias ativas e diversificadas, que coloquem o estudante como
protagonista do processo de aprendizagem.

Conforme redagdo do artigo 14, a carga horaria geral do EM deve ser ampliada
gradativamente até alcancar 3.000 horas até o término dos trés anos. Desse total, o minimo de
1.200 devem ser destinadas aos IF, e “até 20% (vinte por cento) da carga horaria total do ensino
médio pode ser contabilizada com atividade a distancia, tanto na formagdo bdsica quanto,
preferencialmente, nos itinerarios formativos do curriculo” (Acre, 2019, p. 20).

O artigo 19 da Resolugdo reforca a centralidade do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
como documento norteador das praticas escolares, determinando que as escolas “devem
submeté-lo ao Conselho Estadual de Educagao (CEE) com as devidas adequagdes exigidas pelo
novo Curriculo” (Acre, 2019, p. 21). Tal exigéncia evidencia que o PPP ndo ¢ apenas um
requisito burocratico, mas um instrumento fundamental para garantir a coeréncia entre a
proposta curricular local e nacional.

Visando a implementagado dos IF, o artigo 24 da resolugdo, destaca as responsabilidades

da SEE:
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[...]

IV — assegurar aos professores a oferta de programas de formagdo continuada como
suporte pedagdgico a implementagdo do novo curriculo;

V — disponibilizar suporte técnico ¢ de assessoramento para orientagdo as escolas na
construgdo das suas propostas pedagdgicas, de forma a contemplar a Formagao Geral
Basica e os Itinerarios formativos, de modo a atender a realidade das diferentes
localidades;

[...]

VII — estabelecer critérios para a oferta de competéncias eletivas complementares do
estudante como forma de ampliacdo da carga hordria do itinerdrio formativo
escolhido, atendendo ao projeto de vida do estudante;

VIII — garantir a oferta de no minimo 2 (dois) itinerarios formativos, por municipio
em areas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes arranjos curriculares,
devendo nos municipios maiores e na capital ofertar mais de 2 (dois) itinerarios
formativos por area de conhecimento, atendendo assim a heterogeneidade e
pluralidade de condigdes, interesses ¢ aspiragdes dos estudantes;

IX — estabelecer os critérios do processo de escolha do itinerario formativo pelo
estudante;

X —possibilitar, mediante a disponibilidade de vagas na rede, ao estudante concluinte,
imediatamente apo6s a conclusdo do curso de Ensino Médio, cursar outro itinerario
formativo;

[...]

XII — criar e disponibilizar recursos didaticos de apoio pedagdgico, bem como manter
processos permanentes de formagdo docente que possibilitem continuo
aperfeigoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

XIII — prover os recursos tecnologicos necessarios, a revitalizagdo dos laboratorios de
informatica, de ciéncias e bibliotecas das escolas, a fim de propiciar o pleno
desenvolvimento do estudante, a formagdo para cidadania e a qualificagdo para o
trabalho;

[...] (Acre, 2019, p. 25-26).

Ao elencar as responsabilidades da SEE, a Resolugdo evidencia seu papel central para
a efetiva implementa¢do do novo curriculo nas escolas acreanas, garantindo que as diretrizes
legais e pedagdgicas sejam cumpridas, promovendo a qualidade, a equidade e a coeréncia do
processo educacional em todo o estado.

A andlise da Resolucdo CEE/AC n° 246/2019 evidencia seu papel fundamental na
regulamentacdo da oferta do Novo Ensino Médio no estado do Acre, ao estabelecer diretrizes
para a organizacdo curricular, a implementagdo dos itinerdrios formativos e as
responsabilidades institucionais dos diferentes atores envolvidos no processo educacional.

Ao alinhar-se as orientacdes da legislagdo nacional, o documento busca garantir a
diversificagdo dos percursos formativos, a ampliagdo da carga horaria e a valorizacdo de
praticas pedagogicas voltadas ao protagonismo juvenil e a formagao integral dos estudantes.

Entretanto, em um estado marcado por extensas distancias territoriais e por diferentes
realidades socioeducacionais, assegurar a oferta diversificada de itinerarios e a ampliacao das
oportunidades formativas constitui um desafio significativo para a politica educacional. Nesse
sentido, embora a resolu¢do represente um avango importante na organiza¢do normativa do

Novo Ensino Médio no Acre, sua capacidade de promover efetivamente a ampliacao das
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escolhas e a formagdo integral dos estudantes esta diretamente relacionada as condigdes
institucionais e aos investimentos publicos necessarios para sua implementagao nas distintas

realidades educacionais do estado.

3.6 O plano de implementacio do Novo Ensino Médio no Acre: caminhos para a efetivaciao

curricular

O Plano de Implementagdo do Novo Ensino Médio no Acre (PLIAC), elaborado em
2020, apresenta-se como instrumento orientador da reforma, especialmente no que se refere a
organizagdo curricular e aos aspectos pedagdgicos que sustentam a proposta. Sua funcdo
consiste em detalhar como se estruturaria a oferta da Formagao Geral Basica e dos Itinerarios
Formativos, definindo etapas de implementacdo, distribuicdo de componentes curriculares,
inser¢ao de eletivas e do Projeto de Vida, bem como orientagdes para praticas metodoldgicas
alinhadas @ BNCC-EM. No contexto acreano, o PLIAC assumiu relevincia ao antecipar
diretrizes pedagogicas que subsidiaram a posterior aprovagao do Curriculo de Referéncia Unico
do Acre, garantindo coeréncia entre o planejamento da rede e a materializagao dos IF no espago
escolar.

Um dos primeiros aspectos destacados pelo PLIAC ¢ o diagndstico situacional da rede
estadual, apresentado nas paginas 15 a 24. Com base em levantamento de dados referentes ao
quantitativos de escolas, indicadores referentes a distribuicdo de matriculas e itinerarios,
quantitativos de professores e alunos na etapa do ensino médio, transporte, alimentagao,
vigilancia, e demanda dos estudantes, foram tracadas etapas, metas e acdes para consolidar a
nova arquitetura curricular do Acre. Além disso, o plano torna primordial que a SEE “mapeie
a estrutura fisica de cada escola, em especial os recursos de cozinha, refeitério, quadra de
esportes, laboratorios de ciéncias, computadores, acesso a internet” (Acre, 2020, p. 23) para
promover a¢des de ampliacdes e reformas necessarias nas escolas que ofertam a etapa do ensino
médio.

O plano segue se estruturando em diferentes dimensdes, que compreende organizacao
curricular evidenciando os IF, articulagdo com o Conselho Estadual de Educagdo, objetivos e
metas, (re)elaboragdo do curriculo, formacdo continuada, comunicagdo com a sociedade,
arquitetura da rede e agdes prioritarias, cada uma abordando aspectos especificos da
implementa¢do. No entanto, o foco desta anélise ¢ a dimensao da organizagdo curricular e seus

desdobramentos pedagogicos, especialmente no que se refere a inser¢ao dos IF, e as orientacdes
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metodoldgicas que subsidiam a pratica docente e o processo de ensino-aprendizagem no
contexto do Novo Ensino Médio no Acre.

A nova organizacdo curricular do estado do Acre, representa um marco na
reestruturacao do ensino médio acreano. A proposta busca integrar a FGB as possibilidades dos
IF, incluindo as rotas propedé€uticas e técnicas, o0 componente Projeto de Vida, e as eletivas,
elementos que valorizam o protagonismo juvenil e a aprendizagem significativa conforme

demonstra a figura que segue.

Figura 6 — Estrutura curricular Novo Ensino M n
A XXX XXXXXXXXX X

@ Formagao
= Geral Basica

‘ Rota de Aprofundamento nas areas do Lingua Espanhola Eletivas Projeto de Vida
Conhecimento ou na Formagao
. Técnica e Profissional

Fonte: Acre (2020, p. 34).

Considerando a reorganizagdo da estrutura curricular do Ensino Médio a ser oferecido
nas redes de ensino, os estudantes tém a disposi¢do trés possibilidades de escolha, conforme
ilustragdo na figura 7, no entanto a escolha do aluno fica condicionada a capacidade de oferta

da escola.

Figura 7 — Possibilidades para os itinerdrios formativos — escola de Ensino Médio regular diurno

12 série 23 série 33série
200 horas 600 horas
e O estudante podera Rota de Rota de
cursar 1 Rota de Aprofundamento Aprofundamento
Aprofundamento. Propedéutico. Propedéutico.
T O estudante podera Cursos de Formacao
fazer 1 Cursode Técnica e Profissional.
Habilitacdo Técnica.
200 horas 600 horas
o O estudante podera Cursos de Cursos de
fazer Cursos de Qualificacdo Qualificacao
Qualificacdo Profissional. Profissional.

Profissional.

Fonte: Acre (2020, p. 46).
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As Rotas de Aprofundamento nas é&reas do conhecimento sdo organizadas
curricularmente em unidades de ensino, e sdo distribuidas em 4 semestres, sendo que para a 2*
série, sdo 3 unidades por semestre, e para a 3* série, 6 unidades por semestre, conforme
demonstra o quadro 2. Essas unidades sao constituidas a partir dos eixos estruturantes conforme
estd definido no Referencial Curricular para Elaboracdo de Itinerarios Formativos, € sao
planejadas considerando suas competéncias e habilidades definidas, € em consonancia com o
paragrafo 2° das DCNEM.

Quadro 2 — Distribuicio das unidades de ensino nas rotas de aprofundamento por area de conhecimento
para as escolas de Ensino Médio regular parcial diurno

ESCOLAS EM TEMPO PARCIAL DA REDE ROTA DE
APROFUNDAMENTO

Carga horaria

Semestre Unidade de Estudo
Semestral

3% série

Carga horaria
Semestre Unidade de Estudo

Semanal Semestral Anual

1° 300h

600h

2° 300h

Fonte: Acre (2020, p. 38).
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O plano também detalha a proposta de ampliagdo e consolidagio da Educacdo
Profissional e Técnica como parte integrante dos IF. Isso inclui o fortalecimento das parcerias
com institui¢cdes publica e privadas:

Nesse sentido, essa modalidade de ensino ¢ desenvolvida no estado por instituigdes
publicas e privadas, dentre as quais estdo o Instituto Estadual de Educagdo
Profissional e Tecnologica - [IEPTEC/Dom Moacir, o Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC), Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI),
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SE-NAC), Servico Brasileiro de
Apoio as Micros e Pequenas Empresas (SEBRAE), sendo todas estas institui¢des

credenciadas pelo sistema de ensino e que ja atuam com oferta de formagdo
profissional no Acre (Acre, 2020, p. 42).

Dado o exposto, a implementacao do Itinerario de Formacao Técnica e Profissional, se
efetivard por meio de parcerias com instituigdes que ofertam esta modalidade de ensino,
garantindo a articulacdo entre a formacao geral e a formacao técnica, de modo a assegurar a
qualidade, a certificagdo e o reconhecimento dos cursos ofertados, respeitando as diretrizes
estabelecidas pela legislagdo vigente, e ampliagdo as oportunidades de aprendizagem e a
inser¢ao dos estudantes no mundo do trabalho.

A Secretaria de Estadual de Educagdo planejou e celebrou os primeiros termos de
parcerias em 2021, para iniciar experiéncias com a rota de Formagao Técnica e Profissional nas
escolas-piloto, em conformidade com a nova organizacao curricular da rede:

Dessa forma, a Secretaria Estadual de Educacdo celebrou termo de parceria para
executar inicialmente, nas escolas pilotos do Novo Ensino Médio o Itinerario de
Formagdo Técnica e Profissional com o Instituto Federal do Acre ( IFAC) de acordo
com extrato de cooperacdo técnica n® 13/2019, publicado dia 16 de dezembro de 2019
no Diario Oficial da Unido e com o Instituto de Educagio Profissional -IEPTEC-Dom
Moacir, autarquia estadual com Termo de cooperagdo técnica e financeira n°

003/2020, publicado dia 11 de novembro de 2020 no Diario Oficial do Acre, com as
demais institui¢des os termos estdo em fase de elaboragdo (Acre, 2020, p. 42-43)

As instituicdes parceiras sao responsaveis por todos os atos escolares dos estudantes,
incluindo, a matricula, o controle de frequéncia, aproveitamento e certificagdo junto ao 6rgao
estadual competente, dentre outras a¢des. Além dos termos ja firmados, o plano prever previsao
de parcerias com outras institui¢cdes, conforme demonstra a figura 8, a fim de viabilizar a oferta

futura de cursos que atendam aos estudantes da rede, em suas perspectivas de atuagao.
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Figura 8 — Possiveis parceiros para a implementa¢io do Novo Ensino Médio com itinerario formativo de
educaciio técnica profissionalizante (2021)

~ wvrar 4
Mancio Lima
- * Cruzeiro

4 do Sul
Roargues Alves® do Su @
B LA @ Teevecs =
~ Porto Walter < c >
; F.lano(‘l.
* Marechal Urbano
Thaumaturgo ot
Santa Rosa - Sena Madureira
Jorado do Purds
e —— - — N 1
~ S A . (O]
7
= C Porto AZre <
2 < Bujari o
, , @ © RaigPimny - L
< K 1 Acreldndia?
LEGENDA t vrae RiOBranco? Senador P ]
Municipios @ <$ » *Guiomard ~
e @ Pracsiode Castro
Capixaba—— g <
J = Xapuri - = <
& rolos UAB 8 _ B (S x b i 2.
z Assis Brasil Brasteix D -
< Centros do IEPTEC a e e R - \
- Epaaciolandia
N 1
@ Campus — IFAC s
@ Sistema “S “ a
#%" Escolas com V Eixo 5
A7:A4 Novo Ensino Médio 8

Fonte: Acre (2020, p. 44).

A respeito do Projeto de Vida, a proposta ndo se resume a questionar os estudantes sobre
0 que querem ser no futuro, mas sim a incentiva-los a refletir sobre que tipo de ser humano
desejam se tornar, qual vida almejam construir e qual impacto pretendem causar no mundo. Ao
trabalhar pautado nessas reflexdes, esse componente curricular visa desenvolver diferentes

dimensdes da formagao do estudante conforme mostra a figura 9.

Figura 9 — Dimensdes trabalhadas no projeto de vida
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Fonte: Acre (2020, p. 49).

De acordo com PLIAC, as unidades escolares podem realizar diversas atividades através
do Projeto de Vida com foco para agdes reflexivas e interativas que favorega a sensibilizacao,

conscientizagdo e construcao individual e coletiva dos estudantes:

As praticas podem incluir: criagdo de linha do tempo, biografia e arvore dos sonhos
dos estudantes, momentos de reflexdo, rodas de conversa, trocas de experiéncia,
atividades artisticas, dinamicas de grupo, discussdo de temas contemporaneos, visitas
a institui¢des de Ensino Superior, empresas € organizacdes sociais, entrevistas com
pessoas capazes de compartilhar diferentes estilos de vida, profissdes e agdes cidadas,
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oficinas de planejamento, elaboragdo de projetos, portfélios e curriculo vitae, dentre
outras (Acre, 2020, p. 50)

O PLIAC apresenta a Eletiva conforme pensada para o Referencial Curricular e
articulada com a BNCC. Planejada para trabalhar com temas transversais?® e por meio de
praticas que estimulem o desenvolvimento da criatividade dos jovens, serdo ofertadas
semestralmente, com 2 horas semanais de 60 minutos e abordam tematicas diversas, que podem

integrar um ou mais componentes curriculares de maneira interdisciplinar, conforme demostra

a figura 10.
Figura 10 — Tematicas que podem ser abordadas na eletiva
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Fonte: Acre (2020, p. 52).

Ao proporcionar esse leque de experiéncias, a Eletiva auxilia diretamente na constru¢ao
e o fortalecimento do Projeto de Vida dos estudantes, oferecendo suporte a tomada de decisdes
mais conscientes e alinhadas aos seus interesses e trajetdrias pessoais. Sua oferta € organizada,
estruturada e planejada pelos docentes a partir das sugestdes dadas pelos estudantes. Mas
inicialmente, para auxiliar as escolas, a Secretaria de Estado e Educagao-SEE “[..] organizou e
compilou um cardépio de Eletivas que podem ser ofertadas” (Acre, 2020, p. 52). Além disso, a
secretaria de Educacao Estadual de Educacao, através das formagdes continuadas, disponibiliza

as ementas para que as escolas construam suas Eletivas.

26 No contexto do Novo Ensino Médio, refere-se a temas que atravessam diferentes 4reas do conhecimento e
componentes curriculares, promovendo integragdo e articulando aprendizagens de forma interdisciplinar.
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As tematicas das Eletivas devem considerar o Projetos de Vida dos estudantes, e serdo
identificadas por meio de atividades como o varal dos sonhos e sondagens que devem ser
aplicadas no inicio de cada ano letivo. Deve estar alinhada ao Projeto Politico-Pedagogico da
escola e as vocacdes da comunidade local, e pode ser ofertada considerando as seguintes

possibilidades conforme demonstra figura 11.

Figura 11 — Possibilidades de eletivas no Ensino Médio
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Em relag@o ao processo avaliativo na Eletiva, por se tratar de um componente previsto
na matriz curricular se “submete aos regimentos legais de avaliacdo, conforme a instrugao
normativa de avaliacao n° 01/2019” (Acre, 2020, p. 53). Além disso podem ser considerados
alguns critérios para avaliagdo dos estudantes como “frequéncia, que deve ser registrada e
contabilizada; participacdo nos processos de planejamento, execu¢do e avaliagdo das
atividades; envolvimento pessoal e disposi¢cao em contribuir com o grupo; pontualidade, entre
outros” (Acre, 2020, p. 53).

A andlise do Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio no Acre evidencia que
sua principal contribui¢do reside na definicdo das diretrizes que orientaram a reorganizagao
curricular da rede estadual, especialmente no que se refere a introducdo dos Itinerarios
Formativos, das Rotas de Aprofundamento, das disciplinas eletivas e do componente Projeto
de Vida.

Ao estruturar essas orientacdes, o PLIAC buscou estabelecer as bases para a posterior
elaboragio e implementagdo do Curriculo de Referéncia Unico do Acre, alinhando a proposta

nacional as especificidades do contexto estadual. Contudo, a efetivagdo dessa proposta
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curricular prevista, depende ndo somente de um planejamneto normativo, mas também
investimentos continuos, acompanhamento pedagogico e politicas de apoio que garantam
condigdes efetivas para que os principios da flexibilizagdao curricular e da diversificagao dos

percursos formativos se materializem no cotidiano escolar.

3.7 Novo Curriculo de Referéncia Unico do Acre: analise a luz da Lei n° 13.415/2017 e da

BNCC

A promulgagdo da Lei n° 13.415/2017 determinou a constru¢do de uma nova base
curricular para o ensino médio brasileiro. Nesse cenario, os estados foram convocados a
reelaborar seus curriculos de referéncia alinhados a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (BNCC-EM). O Curriculo de Referéncia Unico do Estado do Acre (CRUA) etapa
do ensino médio foi aprovado pela Resolugdo CEE/AA n° 336, de 30 de dezembro de 202127,
e expressa esse movimento de normatizagao nacional, a0 mesmo tempo em que busca preservar
as especificidades regionais da Amazodnia acreana.

Logo em sua apresentagdo, o documento explicita sua fun¢do como instrumento
pedagdgico orientador das praticas educativas nas escolas da rede estadual, ao definir que seu
“objetivo ¢ contribuir com as unidades educacionais apresentando propostas para melhor
compreensdo dos componentes curriculares e a sua utilizagdo em sala de aula, levando em
considera¢do as diferentes realidades sociais, historicas e culturais” (Acre, 2022, p. 9).

Ao propor uma estrutura flexivel e adaptavel, o curriculo busca garantir uma formacgao
integral aos estudantes, estimulando o protagonismo juvenil e a construgdo de projetos de vida
significativos. Além de preconizar a promocao da equidade educacional, o documento também
se consolida como ferramenta de planejamento docente, oferecendo orientacdes claras e
objetivas que assegurem a efetividade do processo de ensino e aprendizagem, em consonancia
com a BNCC-EM. Sua abrangéncia contempla todas as modalidades de ensino médio ofertadas
pela rede estadual, como a Educacdo do Campo, a Educa¢do Indigena e a Educacdo de Jovens
e Adultos, reafirmando o compromisso com uma educacdo democratica, inclusiva e
contextualizada.

Nesse sentido, o curriculo estd organizado com base em dois grandes eixos, conforme

prevé a legislacdo nacional: Formag¢ao Geral Bésica (FGB), que abrange os saberes especificos

27 Norma do Conselho Estadual de Educa¢io do Acre que regulamenta a implementa¢do do Novo Ensino Médio
na rede estadual, alinhando o Curriculo de Referéncia unico do Acre, a Lei n® 13.415/2017 e a BNCC-EM.
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de seus componentes curriculares, sendo estruturada por areas de conhecimento, e os Itinerarios
Formativos (IF) que busca permitir aos estudantes aprofundamento e diversificagao curricular
conforme seus interesses e projeto de vida. O documento reafirma que os IF visam ampliar a
autonomia dos jovens e possibilitar a constru¢do de uma trajetdria mais significativa, a partir
da oferta de diferentes arranjos curriculares:
O Itinerario Formativo, que corresponde a parte diversificada do Curriculo, possibilita
ao estudante uma flexibilizagdo no processo de escolha a partir de seus interesses,
aptiddes e objetivos para aprofundar e ampliar as aprendizagens de uma ou mais Areas
de Conhecimento ou habilitar-se em cursos técnicos profissionalizantes. Esta
composto por Lingua Espanhola, Eletiva, Projeto de Vida, Pdés-Médio, Estudo
Orientado, Praticas Experimentais, Oficinas, Rotas de Aprofundamentos e Itinerario
de Formacgdo Técnica e Profissional organizados para a oferta de diferentes arranjos

curriculares, de acordo com o modelo de ensino médio regular em tempo parcial ou
em tempo integral (Acre, 2022, p. 10).

O curriculo propde uma articulagdo entre competéncias, habilidades, objetos de
conhecimentos e propostas de atividades inspiradas nas metodologias ativas, a partir das
concepgdes da BNCC-EM. Visando atender a legislacdo, a organizacdo curricular do Ensino
Médio no estado do Acre, se constitui em uma estrutura comum, € dar-se-a, conforme

demonstra no quadro 3.

Quadro 3 - Comiosig:ﬁo curricular Novo Ensino Médio

Areas do conhecimento e | 1 28 32
Ensino Médio Componentes Curriculares série | série | série Ensino Médio
em Tempo LGG | Lingua Portuguesa X X X em Tempo
Parcial, com Educagéio Fisica X X X Integral, com
total geral de Arte X total geral de
Lingua Inglesa X
3.000 horas. MAT | Matematica X " X 4.400 horas.
CNT | Biologia X X
Fisica X X
Quimica X X
CHS | Histéria X X
Geografia X X
Filosofia X X
Sociologia X X
Lingua Espanhola X
Eletivas X
Projeto de Vida X X
Pos-Médio X
Rota de Aprofundamento X X
FTP X X
Oficinas X
Estudo Orientado X X X
Préticas Experimentais X X X
Protagonismo X X X

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Curriculo de Referéncia Unico do Acre (Acre, 2022).
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Essa estrutura curricular comum, a0 mesmo tempo em que assegura uma base formativa
para todos os estudantes, permite adaptagdes conforme as especificidades de cada modalidade
de ensino ofertada pela rede estadual. E serve como referéncia para a organizagdo dos IF nas
escolas estaduais, reforcando a necessidade de que sejam organizados nao como modelos
padronizados, mas como percursos contextualizados, que garantam uma educacao significativa,
inclusiva e coerente com os projetos de vida dos estudantes e as realidades socioculturais em
que estao inseridos.

No estado do Acre desenhou-se, portanto, uma organizagao curricular em que os IF sao
compostos por componentes curriculares obrigatorios, e obrigatdrios de livre escolha:

No campo dos obrigatérios, tem-se a Lingua Espanhola, o Projeto de Vida, o Pos-
médio, o Estudo Orientado, as Oficinas e as Praticas Experimentais. Em tais
componentes ndo ha a possibilidade de escolha, sendo estes ja previamente
determinados. Do outro lado, temos os obrigatorios de livre escolha, sendo eles as
eletivas, que apesar de obrigatorias apresentam flexibilidade, uma vez que havera a
oferta de diferentes Eletivas para que o aluno possa eleger aquelas que melhor
condizem com seu projeto de vida e, por fim, as Rotas de Aprofundamento, que
apresentam possibilidades de escolha ainda mais abrangentes, podendo, inclusive, ao
estudante escolher uma das areas do conhecimento. Caso o estudante ndo queira seguir

com uma Rota de Aprofundamento, podera ainda escolher seguir no campo da
Formacao Técnica e Profissional (Acre, 2022, p. 69).

Este modelo de organizagdo dos IF, revela uma proposta que busca conciliar diretrizes
nacionais com as particularidades da rede estadual, mas que também suscita questionamentos,
especialmente no que tange ao principio da flexibilidade e do protagonismo estudantil. A
composicdo dividida entre componentes obrigatorios, e obrigatorios de livre escolha, parece
tensionar o que a propria BNCC-EM entende por personalizagdo do percurso formativo.

A imposi¢do de um conjunto significativo de componentes fixos dentro do IF que, por
defini¢do legal, deveria ampliar as possibilidades de escolha dos estudantes, pode restringir a
autonomia do jovem sobre sua formacao, contrariando o que estabelece a Resolu¢do CNE/CP
n°® 3/2018, especialmente em seu artigo 12°, §6°, a qual orienta que os IF devem ser construidos
com base na liberdade de escolha dos estudantes, considerando seus interesses, necessidades,
aspiragdes e o projeto de vida.

Embora o curriculo acreano contemple as Eletivas e as Rotas de Aprofundamento como
espacos de escolha, o fato de que boa parte da carga horaria do itinerario esteja previamente
determinada pode resultar em uma padronizacdo do que deveria ser um percurso formativo
diversificado e flexivel. Essa configuragcdo indica que, apesar da inten¢do de alinhar-se a
BNCC-EM o modelo adotado pelo Acre tende a reduzir o alcance da personalizagdo prevista

na reforma.
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O quadro abaixo, apresenta de forma sistematizada os elementos que compdem a
organizacdo curricular dos IF no Acre para o EM. Explicita tanto os componentes obrigatorios,
quanto os componentes obrigatorios de livre escolha. Cada item da tabela ¢ acompanhado de
sua respectiva definicdo, evidenciando as func¢des pedagogicas e formativas. Essa estrutura
flexivel visa, em articulacdo com a FGB garantir o desenvolvimento integral dos estudantes e

fortalecer seu protagonismo na constru¢ao do percurso formativo.

Quadro 4 — Componentes Curriculares dos IF — Referencial Curricular Unico do Acre

Componente Curricular Defini¢ao

Lingua Espanhola Componente obrigatério nos itinerarios formativos, voltado para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa em lingua estrangeira
moderna, com foco em contextos socioculturais relevantes.

Projeto de Vida Espago formativo que visa desenvolver a autonomia, a reflexdo critica e o
planejamento do futuro pessoal e profissional dos estudantes.
Pos-médio Componente que visa preparar os estudantes para o ingresso no ensino

superior ou no mundo do trabalho, com atividades de aprofundamento
académico ou técnico.

Estudo Orientado Tempo pedagdgico destinado a orientagdo do estudante para organizagéo
dos estudos, gestdo do tempo ¢ desenvolvimento de métodos de
aprendizagem.

Oficinas e Praticas Atividades praticas voltadas ao exercicio da experimentacdo cientifica,

Experimentais artistica e cultural, com foco no desenvolvimento de habilidades e
competéncias especificas.

Eletivas Componentes obrigatdrios de livre escolha que possibilitam ao estudante
personalizar seu percurso, de acordo com seus interesses ¢ projeto de vida.

Rotas de Aprofundamento Percursos curriculares que permitem aprofundamento em areas do

conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas) ou na Formac#o Técnica e Profissional.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Curriculo de Referéncia Unico do Acre (Acre, 2022).

Embora, até o momento nao haja especificamente pesquisas publicas detalhando quais
itinerarios formativos sdo efetivamente mais oferecidos em todas as escolas do Acre, fontes
como reportagens em jornais televisivos e redes sociais como Instagram, indicam que os
componentes mais amplamente utilizados nas escolas estaduais sdo: Projeto de Vida, Eletivas,
Rotas de Aprofundamento ou a Formagado Técnica e Profissional. Apesar da ambig¢do curricular,
as escolas em geral oferecem uma combinagdo consistente dos quatro componentes
obrigatorios, com limitagdes praticas na variedade de rotas de aprofundamento e na oferta da
formagao técnica, motivadas por desafios de infraestrutura e formagao docente.

No Curriculo de Referéncia Unico do Estado do Acre, a Lingua Espanhola, embora
inserida como componente dos IF, ¢ orientada de maneira integrada a area de Linguagens e suas
Tecnologias, buscando promover um ensino com Vviés interdisciplinar. Isso significa que,
mesmo nao fazendo parte da FGB, sua organizacdo curricular foi elaborada em didlogo com

seus conteudos e objetivos, especialmente no que se refere a 2% série do Ensino Médio:
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Assim, a Lingua Espanhola no estado do Acre esta definida como parte do Itinerario
Formativo, mas, para fins de um ensino interdisciplinar, integrando e ampliando o
didlogo dos profissionais e dos saberes entre os componentes curriculares que
compdem a area de Linguagens e suas Tecnologias, seu quadro organizador curricular
foi elaborado junto ao “Quadro Organizador - 2* série” da Formagdo Geral Basica
(Acre, 2022, p. 71)

Essa decisdao pedagogica visa ampliar a articulagdo entre os saberes da area de
Linguagens, que inclui também Lingua Portuguesa, Literatura, Artes e Educagdo Fisica,
fortalecendo conexdes entre os componentes e favorecendo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de forma mais contextualizada e significativa para os estudantes.
Ao estabelecer essa relagdo, o curriculo busca garantir que a Lingua Espanhola ndo seja tratada
como um componente isolado, mas como parte de um processo formativo mais amplo, coerente
com os principios da BNCC-EM e com os objetivos de uma educacdo integral e integrada. No
entanto, apesar de sua formulagdo estratégica, essa medida gera incertezas quanto a organiza¢ao
curricular no Acre, provocando questionamentos e duvidas por parte dos professores em relagao
a consisténcia da proposta.

Embora nao esteja na BNCC-EM como obrigatdria o “ensino da Lingua Espanhola no
estado do Acre torna-se essencial pela relevancia desta para o estado, tendo em vista as
fronteiras existentes com os paises que possuem como lingua oficial o espanhol e toda a relagao
social e cultural que o Acre possui com essas nagdes” (Acre, 2022, p. 70), essa proximidade
favorece relagcdes comerciais, culturais e turisticas, tornando o Espanhol essencial para a
comunicagao e integracao regional.

Na proposta do NEM no Acre, as Eletivas prometem aprofundar temas trabalhados na
FGB, podendo ser proposta tanto por professores quanto por estudantes:

As Eletivas sdo componentes tematicos, propostos pelos professores e/ou pelos
estudantes e objetivam diversificar, aprofundar e/ou enriquecer os conteudos e temas
trabalhados nos componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular.
Devem possibilitar ao estudante a construgdo de parte do seu proprio curriculo por
meio da ampliacdo, diversificagdo e/ou aprofundamento de conceitos, contetidos ou

temas trabalhados na Base Nacional Comum Curricular que nio sdo garantidas no
espago cotidiano (Acre, 2022, p. 71)

Essa abertura a participagdo discente na construgdo curricular reforga o principio do
protagonismo juvenil e da formagdo por interesse, permitindo que o estudante tenha voz ativa
na defini¢do de seus percursos de aprendizagem, objetivando assim, diversificar e enriquecer o
curriculo escolar, ao explorar assuntos, conteudos ou habilidades que ndo sdo contemplados de
forma suficiente nas matrizes curriculares. Assim, funcionam como espagos de inovagao
pedagogica, de articulagdo entre teoria e pratica, e de conexdo com os projetos de vida dos

estudantes. Sdo oportunidades para que os alunos possam, por exemplo, estudar temadticas
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regionais, desenvolver competéncias socioemocionais, se aprofundar em areas especificas de
conhecimentos ou explorar temas contemporaneos de interesse social e cultural. Em suma, ¢
um componente que visa promover o engajamento, autonomia e sentido a trajetéria escolar dos
jovens.

Ofertada na 1* série em formato de projeto, as Eletivas acontecem semestralmente
“mediante cardapio de opg¢des, sugeridas pelos estudantes através de um diagndstico, sendo
organizada, estruturada, planejada e divulgada aos mesmos para que possam escolher qual
Eletiva pretendem cursar no semestre” (Acre, 2022, p. 72). O quadro 5, mostra um mapa de
eletiva, em que € possivel visualizar como ela é construida por seu proponente, demonstrando

a intencionalidade em seu escopo.

Quadro 5 — Mapa de uma eletiva

Escola:

Professores:

Série / turma: 1? série

Titulo: Moléculas ao creme

Disciplinas: Quimica e Fisica

Justificativa: Com a recente explosdo de interesse pela comida e pela culinaria surge também a oportunidade
de traduzir os principios quimicos e fisicos que determinam as propriedades ¢ o comportamento dos nossos
alimentos. Ha ciéncia por tras de cada alimento e de cada instrumento usado para prepara-lo. E esse ¢ um
conhecimento importante, necessario e ainda muito distante da maioria das pessoas, nas nossas casas € nas
escolas.

Objetivo: Introduzir os conceitos quimicos e fisicos existentes por tras das atividades mais elementares do
cotidiano alimentar.

Eixo estruturante e/ou tema comtemporineo transversal: Investigagdo Cientifica, Processos Criativos e
Educagdo Alimentar/Saude.

Habilidades e competéncias a serem desenvolvidas: (EM13CNT307) Analisar as propriedades dos
materiais para avaliar a adequacdo de seu uso em diferentes aplica¢des (industriais, cotidianas, arquitetonicas
ou tecnoldgicas) e/ ou propor solugdes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e cotidiano.
Contetido programatico: Propriedades do agucar (por que o mascavo empedra mais? Por que chocolate derrete
na boca?); propriedades do sal (qual é o problema do sal?); fogo e gelo (nem todo alcool evapora); liquido e
certo (cerveja sem alcool tem alcool); as misteriosas micro-ondas e a quimica na cozinha.

Metodologia: Realizagdo de experimentos para responder as perguntas coletadas junto aos estudantes da
escola.

Recursos didaticos necessarios: Alimentos e instrumentos de cozinha.

Proposta para a culminéncia: Criacdo de uma pequena cidade com pessoas vivendo situa¢des cotidianas no
supermercado, restaurante, sala de jantar em residéncia e refeitdrio na escola.

Avaliacdo: Rubrica, onde o desempenho dos estudantes podera ser considerado nos dois componentes
curriculares a partir de critérios estabelecidos e pactuados entre os professores, estudantes e Coordenagéo
Pedagogica.

Referéncias bibliograficas: WOLKE, Robert. L. O que Einstein disse ao seu cozinheiro. Rio de Janeiro:
Jorger Zahar Editores, 2002.

Fonte: Acre (2022, p. 74).

A SEE orienta a elaboracdo das Eletivas nos momentos formativos em que “os
documentos institucionais, como o modelo de ementas para a constru¢do das Eletivas sdo
disponibilizadas pela equipe da Secretaria Estadual de Educagdo, Cultura e Esportes (SEE) nas

formagdes continuadas” (Acre, 2022, p. 72). A avaliagdo nesse componente acontece conforme
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rotina avaliativa da escola, considerando a instru¢do normativa de avaliagao n° 01/2019, sendo
importante ressaltar que nao cabe aplicag¢@o de provas e testes, além disso ¢ considerado:
No entanto, alguns critérios para avaliagdo dos estudantes devem ser considerados:
frequéncia, que deve ser registrada e contabilizada; participacdo nos processos de
planejamento, execucdo e avaliacdo das atividades; envolvimento pessoal e
disposicao em contribuir com o grupo; pontualidade, entre outros. Para além dessas
sugestdes de avaliagdo, uma proposta que também vem ao encontro de tal proposta é

a avaliagdo por rubrica, a qual se trabalha avaliar por meio de critérios estabelecidos
a partir dos objetivos de aprendizagem (Acre, 2022, p. 73).

O curriculo do Acre considera o Projeto de Vida como um elemento de centralidade:

O Projeto de Vida ¢ visto ndo apenas como um componente obrigatorio, mas como
uma estratégia pedagogica cuja intengdo é proporcionar o autoconhecimento do
estudante e sua dimensdo cidadd, de modo a orientar o planejamento da carreira
almejada com base em seus interesses, talentos, sonhos, desejos e potencialidades
(Acre, 2022, p. 76).

No ambito da proposta curricular acreana, o Projeto de Vida vai além de uma simples
disciplina, trata-se de uma estratégia pedagdgica central para a formacdo integral dos
estudantes, que apesar de ndo exigir formacao especifica do docente, espera-se que o professor
esteja disposto a mergulhar num processo transformador que envolvera muita subjetividade e
objetividade. O texto apresenta em escopo que:

Quanto ao perfil profissional, ndo existe um “perfil perfeito” para professores das
aulas de Projeto de Vida, pode ser lotado neste componente qualquer profissional de
uma das areas do conhecimento. No entanto, esses docentes devem possuir a

capacidade de inspirar o jovem, de “fazer corpo” por meio da Pedagogia da Presenca,
sendo afirmativos em suas vidas (Acre, 2022, p. 76)

Dada sua importancia na formacdo do estudante, o componente curricular, por si
mesmo, exige que o professor seja capaz de mergulhar num processo transformador para os
estudantes, provocando nos jovens o despertar sobre os seus sonhos, suas ambi¢des, aquilo que
desejam para as suas vidas, onde almejam chegar e que pessoas que pretendem ser, além
também de promover reflexdes sobre a acao e as etapas que deverdo atravessar nesse percurso.

Ao ser definido como componente obrigatdrio, assume o papel de eixo formativo
transversal, cujo foco ¢ o desenvolvimento do autoconhecimento, da autonomia e da cidadania
dos jovens. Conforme demonstram os recortes nos quadros abaixos, a proposta busca criar um
espaco educativo no qual o estudante possa refletir sobre quem ele €, o que deseja para seu
futuro e como pode trilhar esse caminho, considerando seus interesses, talentos, sonhos e

possibilidades reais.
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1° semestre

Quadro 6 — Estrutura/objetivos de aprendizagem projeto de vida - 1* série
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DIMENSAO CONTEUDO HABILIDADE
01. Reconhecer a si proprio como ser|
unico com qualidades e potenciais a
desenvolver.
02. Construir e valorar positivamente
os conceitos acerca de si proprio.
03. Conhecer a realidade na qual se
Autoconhecimento |insere, expressando a propria historia
Autorreflex@o pessoal.
Pessoal (Identidade) Autoconceito 04. Perceber e identificar os elementos
Autoconfianca relevantes relativos a dimenséo
Autoestima transcendental da sua vida.
05. Reconhecer, expressar e valorizar|
os talentos e habilidades que possui, bem
como lidar com as suas limitagdes.
06. Perceber diferentes valores
presentes nas pessoas € em si como parte
constituinte da identidade.
08. Identificar o papel e a importancia
dos amigos na diregdo ¢ sentido da vida.
09. Identificar atos de companheirismo
e seus diferentes atores.
10. Capacidade de reconhecer no
didlogo o recurso fundamental para a
construcdo de relagdes saudaveis.
11. Problematizar a capacidade de
Relacionamento olhar e considerar o outro sem julgamentos
interpessoal e social |prévios, aberto a forma de ser de cada
Resolutividade pessoa.
Cooperagdo 12. A capacidade de se colocar no lugar|
Solidariedade do outro antes de fazer escolhas.
Responsabilidade 13. Refletir sobre a interdependéncia da|
Social (Valores) Colaboracdo responsabilidade individual e coletiva para a|
Solicitude criacdo de uma convivéncia.
Comunicacdo 14. Refletir sobre os valores morais ¢ as
Discernimento Gentileza | atitudes éticas e suas implicagdes na
Reciprocidade convivéncia social.
Empatia 15. Compreender a relagdo entre
Compartilhamento conflitos, as desigualdades sociais ¢ a

necessidade de paz.

16. Reconhecer e  valorizar  as
contribuigdes provenientes da troca de
experiéncias com outras geragoes.

17. Identificar e refletir sobre a
necessidade de utilizar recursos para
mediacdo de conflitos como estratégia para
convivéncia social.

Fonte: Acre (2021, p. 77-79).
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Quadro 7 — Estrutura/objetivos de aprendizagem com projeto de vida - 2° série

SEMESTRE DIMENSAO CONTEUDO HABILIDADE
01. Refletir sobre o projeto de vida
como algo pelo qual se ¢ responsavel.
. Autoconhecimento | 02. Refletir sobre os constantes
Pessoal (Identidade) . .
Autoconfianca processos de mudancas e a importancia da|
criagdo de mecanismos para conviver,
adaptar-se ou transforma-las.
03. Refletir sobre o wuso nlo
automatizado do tempo, por meio da
elaboragdo de possiveis roteiros para a
vivéncia do dcio criativo.
04. Identificar o percurso e 0s recursos
Autogestao para a elaboragd@o do Projeto de Vida.
Determinagéo 05. Identificar as relacdes existentes
1° semestre Otimismo entre ambigdo e esforgos.
Iniciativa 06. Refletir sobre a necessidade do
Produtiva Resiliéncia planejamento e definir as premissas do
(Competéncia para o Entusiasmo Projeto de Vida.
século XXI) Perseveranga 07. Reconhecer a importincia de
Proatividade definir boa-fé, objetivos e metas para a
Autonomia construgdo do Projeto de Vida.
Produtividade 08. Compreender a relagdo temporal
Compromisso entre objetivos de curto, médio e longo prazo
no Projeto de Vida.
09. Refletir sobre as alternativas paral
alcangar as metas.
10. Compreender a relacdo entre os
objetivos e acdes.

Fonte: Acre (2021, p. 79-80).

A proposta curricular do Projeto de Vida com foco no autoconhecimento, busca
fortalecer o protagonismo juvenil, estimulando a autonomia e a tomada de decisdes conscientes,
visando a promog¢do do desenvolvimento das dimensdes pessoal, social e produtiva, pois ao
integrar conhecimentos e experiéncias, o componente deve preparar os jovens para
compreenderem melhor a si mesmos € o mundo que os cerca.

O Pos-Médio presente no Curriculo de Referéncia Unico do Estado do Acre, tem como
objetivo:

[...] o Pés-Médio tem como objetivo principal usar de estratégias que apoiem o0s
estudantes da 3* série do ensino médio naquilo que ¢ o seu foco, seja ingressar na
universidade ou inserir-se no mundo do trabalho, ou ainda em outra area do campo
produtivo, agindo de forma a complementar e orientar a sua formacdo académica
(Acre, 2022, p. 81).

E um componente que trabalha consolidacao das escolhas académicas e profissionais
dos estudantes, sendo uma continuidade do trabalho iniciado com o Projeto de Vida. Com
énfase na dimensao profissional, o P6s-Médio busca integrar os conhecimentos adquiridos ao

longo do Ensino Médio com praticas de orientagdo para o mundo do trabalho e para o ingresso
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no ensino superior, oferecendo subsidios para a tomada de decisdo nessa etapa de transicao,
possibilitando a construgdo de trajetorias mais seguras e conscientes.

Essa etapa utiliza “materiais didaticos produzidos pelo Instituto de Corresponsabilidade
pela Educagio®® (ICE)” (Acre, 2022, p. 81) e envolve atividades que articula reflexdes,
atividades praticas, seminarios, debates, oficinas, palestras, e auldes integrados, inclusive com
0 ENEM, preparando o estudante para os desafios que sucedem a conclusao da educacao basica,
fortalecendo seu protagonismo e ampliando suas perspectivas de futuro.

O texto do curriculo diz que “nao existe um “perfil especifico” para professores das
aulas de Pos Médio, pode ser lotado neste componente qualquer profissional de uma das areas
do conhecimento (Acre, 2022, p. 81). No entanto, em funcdo das atribuigdes prevista pelo o
proprio componente, espera-se um professor que valoriza a escuta, a empatia, a flexibilidade e
o protagonismo juvenil, elementos essenciais para apoiar a transi¢ao do estudante para o mundo
do trabalho e para o ensino superior.

O quadro que segue apresenta um recorte da proposta a ser desenvolvida com o Pos-
Meédio, a qual difere bastante do que foi abordado nas 1* e 2% séries, pois se trata de um conjunto
robusto de referéncias, informacgdes e orientagcdes que deverdo auxiliar o trabalho docente com
proposito de orientar o estudante para o planejamento e preparagdo da vida para o mundo fora

da escola.

Quadro 8 — Estrutura/objetivos de aprendizagem com pos-médio - 3" série

SEMESTRE DIMENSAO CONTEUDO HABILIDADE

01. Conhecer as oportunidades
oferecidas pelas Instituigdes de Ensino
Superior (IES) do sistema publico e privado.
02. Orientar-se quanto a escolha dos
cursos, tempo de duragio e

Instituigdes de Ensino Superior.

03. Apropriar-se quanto ao n° de vagas,)
Profissional entradas, sistema de provas e pesos das
X disciplinas.
Pl A . . .
1° semestre (Plancjamento ¢ s coordenadas do 04. Analisar graficos de evolugdo da

preparacgdo para o GPS para a universidade

mundo fora da escola) razdo candidato/vaga nas IES relativos ao

ano anterior e, apds as inscricdes do
vestibular, nova andlise do grafico de
evolucdo atualizado.

05. Refletir sobre a preparagdo
cognitiva, financeira e emocional para os|
exames vestibulares.

06. Refletir sobre a participagdo em
processos  seletivos  de  programas

28 Organizagio da sociedade civil sem fins lucrativos, criada em 2003, que atua em parceria com governos e escolas
na implementacdo de modelos inovadores de ensino.
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preparatorios que oferegam isencdo de taxas
de inscrigdo.

07. Refletir e discutir quanto a
atualizacdo permanente das informagoes
relativas aos custos, calendarios e editais.
08. Discutir  acdes/atividades  para
descontracdo na véspera dos exames, bem
como sobre a

Fonte: Acre (2021, p. 82-83).

O curriculo do Acre, define as Rotas de Aprofundamento em consonancia com as

diretrizes nacionais:

As Rotas de Aprofundamento sdo, portanto, constituidas de diferentes possibilidades
de escolhas que, basicamente, permeiam as quatro areas do conhecimento, sendo:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Acre, 2022, p. 89)

Estruturadas com base nas quatro areas do conhecimento conforme define a BNCC-EM,

as Rotas possibilitam que o estudante possa escolher um percurso formativo que aprofunde os

estudos. No curriculo, esse componente € organizado para oferta, conforme monstra o quadro

9.

Quadro 9 — Areas de conhecimento e estruturaciio das rotas de aprofundamento

Linguagens e suas
Tecnologias

{»mm
LI

Matematica e suas
Tecnologias

Ciencias da Natureza e
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Fonte: Acre (2021, p. 90).

@ Literatura e cinema: A memodria (in) foco.
@® As linguagens como manifestagao das
vivéncias culturais.

@ Engenharia é meu futuro.
@® Matematica no mundo do trabalho.

@ Energia, para que te quero?
@® Viagem pelo universo: da origem ao século XXI.

@ Sociedades contemporaneasna nova
configuragdo mundial.

® Ahumanidade e a natureza: interagdes e
perspectivas de um futuro sustentavel.

Ao oferecer diferentes rotas, o curriculo evidencia respeitar os contextos locais € a

infraestrutura das escolas, ao mesmo tempo em que amplia as possibilidades de continuidade

dos estudos, seja ingressando no ensino superior ou na formacgao técnica com foco no mundo

do trabalho. Portanto, as Rotas de Aprofundamento sdo instrumentos pedagodgicos que
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materializam o direito a escolha consciente e a constru¢cdo de um percurso formativo coerente
com as aspiragdes individuais dos estudantes.

A organizacao das Rotas de Aprofundamento segue as diretrizes estabelecidas no §2°
do Artigo 12 das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), que indicam

quatro eixos estruturantes:

o Investigacdo Cientifica: centra-se na realizacdo de praticas e produgdes
cientificas. Justifica-se pela necessidade social de apropriacdo de conhecimentos e
habilidades que permitam acessar, selecionar, processar, analisar e utilizar dados
sobre os mais diferentes assuntos. Assim, tem como objetivo aprofundar
conhecimentos fundantes das ciéncias; ampliar as habilidades de pensar e fazer
cientifico; e compreender e enfrentar situagdes cotidianas, intervindo na sociedade. O
foco pedagogico ¢ a pesquisa cientifica.

e  Processos Criativos: centra-se na idealizacdo e realizacdo de projetos criativos.
Justifica-se pela necessidade de participacdo em uma sociedade cada vez mais pautada
pela criatividade e inovag@o. Tendo como objetivo aprofundar os conhecimentos
sobre as artes, a cultura, as midias e as ciéncias aplicadas; ampliar habilidades
relacionadas ao pensar e fazer criativo; e criar e produzir solugdes inovadoras e
criativas para problemas identificados na sociedade. O foco pedagdgico ¢ a realizagdo
de projetos criativos.

e  Mediacio e intervencao sociocultural: centra-se na realiza¢ao de projetos que
contribuam com a sociedade ¢ o meio ambiente. Justifica-se pela necessidade de
formagédo voltada para a atuagdo como agentes de mudancas e de constru¢do de uma
sociedade mais ética, justa, democratica, inclusiva, solidaria e sustentavel. Assim,
tem-se como objetivo aprofundar conhecimentos sobre questdes que afetam a vida
dos seres humanos e do planeta; ampliar as habilidades relacionadas a convivéncia e
atuagdo sociocultural; e desenvolver habilidades de mediar conflitos, promover
entendimentos e propor solugdes para questdes e problemas socioculturais e
ambientais identificados em suas comunidades. O foco pedagodgico é o engajamento
em projetos de mobilizagdo e intervencdo sociocultural e ambiental.

e  Empreendedorismo: centra-se em empreender projetos pessoais ou produtivos
articulados ao seu projeto de vida. Justifica-se pela necessidade de adaptabilidade a
uma sociedade cada vez mais volatil que exige um perfil que se adapte aos diferentes
contextos e crie novas oportunidades para si e para os demais. Objetiva-se aprofundar
conhecimentos relacionados ao contexto, ao mundo do trabalho e a gestdo de
iniciativas empreendedoras; ampliar habilidades relacionadas ao autoconhecimento,
empreendedorismo e projeto de vida; e estruturar iniciativas empreendedoras com
propositos diversos. O foco pedagdgico ¢é a criagdo de empreendimentos pessoais ou
produtivos articulados com seus projetos de vida (Acre, 2022, p. 92-93).

A fungdo dos eixos estruturantes na proposta curricular ¢ assegurar que os IF ndo sejam
apenas uma ampliacdao de contetidos, mas um espago para o desenvolvimento de competéncias
essenciais para a vida académica, profissional e cidada, favorecendo a autonomia e a preparagao
para os desafios do mundo contemporaneo.

Sendo assim, constituem-se em diregdes metodoldgicas que orienta como devem ser
trabalhados os objetos de conhecimentos definidos nas rotas de aprofundamentos, e articulam
as habilidades que se relacionam com as competéncias gerais e especificas da BNCC.

O quadro a seguir apresenta um recorte da forma como os eixos estruturantes sao

organizados no CRUA, evidenciando a articulagdo entre habilidades e os conhecimentos a
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serem desenvolvidos pelos estudantes. Essa organizagdo, descrita nas paginas 93 a 100 do
documento oficial, orienta a defini¢do dos percursos formativos e explicita os objetivos de

aprendizagem previstos para os Itinerarios Formativos.

Quadro 10 — Habilidades gerais por eixo estruturante
EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADES

Habilidades relacionadas ao pensar e fazer cientifico:

® (EMIFCGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e
evidéncias com curiosidade, atencao, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio
de tecnologias digitais.

® (EMIFCGO02) Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,
Investigacio cientifica |utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opinides e
argumentos, por meio de afirmag¢des claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores universais, como liberdade, democracia, justi¢a social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

® (EMIFCGO03) Utilizar informa¢des, conhecimentos e ideias resultantes de
investigagdes cientificas para criar ou propor solugdes para problemas diversos.

Habilidades relacionadas ao pensar e fazer criativo:

® (EMIFCG04) Reconhecer e analisar diferentes manifestagdes criativas,
artisticas e culturais, por meio de vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a visao
de mundo, sensibilidade, criticidade e criatividade.

® (EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas,
obras ou solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos
para lidar com as incertezas e coloca-las em pratica.

® (EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solu¢des por meio de
diferentes linguagens, midias e plataformas analdgicas e digitais, com confianga e
coragem, assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.

Processos criativos

Habilidades relacionadas a convivéncia e atuagdo sociocultural:

® (EMIFCGO07) Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais
diversas, identificando e incorporando valores importantes para si e para o coletivo
que assegurem a tomada de decisdes conscientes, consequentes, colaborativas e
responsaveis.

® (EMIFCG08) Compreender e considerar a situagdo, a opinido ¢ o sentimento do
outro, agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o dialogo, a
colaboracdo, a mediacdo e resolugdo de conflitos, o combate ao preconceito e a
valorizagdo da diversidade.

® (EMIFCG09) Participar ativamente da proposi¢ao, implementagio e avaliagdo
de solugdo para problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional,
nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela realizacdo de agdes e projetos
voltados ao bem comum.

Mediacao e intervencao
sociocultural

Habilidades relacionadas ao autoconhecimento, empreendedorismo e projeto de vida:
® (EMIFCG10) Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com
confianga para superar desafios e alcangar objetivos pessoais e profissionais, agindo
de forma proativa e empreendedora e perseverando em situacdes de estresse,
frustracdo, fracasso e adversidade.

® (EMIFCGI11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e
Empreendedorismo | empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para realizar projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia
e efetividade.

® (EMIFCGI12) Refletir continuamente sobre seu proprio desenvolvimento e
sobre seus objetivos presentes e futuros, identificando aspiragdes e oportunidades,
inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e agdes
em relagdo a sua vida pessoal, profissional e cidada.

Fonte: Acre (2021, p. 93-94).
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O quadro organizacional acima, demonstram os eixos estruturantes, e detalham as
habilidades a serem desenvolvidas no percurso dos IF no EM. E fundamental na
operacionalizacdo da proposta curricular, pois oferece uma referéncia clara e objetiva para o
planejamento pedagdgico, permitindo que os professores compreendam quais competéncias
devem ser desenvolvidas de forma transversal e integrada.

Além disso, ¢ uma amostra das aprendizagens pautadas no desenvolvimento de
habilidades investigativas, criativas, criticas, sociais ¢ empreendedoras, que dialogam
diretamente com os desafios do século XXI. Dessa forma, ndo apenas orientam a pratica
docente, mas também garantem coeréncia entre os objetivos da BNCC, e o Projeto de Vida dos
estudantes.

O Curriculo de Referéncia Unico do Acre também apresenta uma organizagio dos
quatro eixos estruturantes, ao longo das ultimas séries do EM, demonstrando quais serdo

aplicados por semestre conforme se pode visualizar no quadro 11.

Quadro 11 - Eixos estruturantes por série e semestre

SERIE = SEMESTRE EIXO ESTRUTURANTE
1° semestre ° Investigacdo cientifica
) i Processos Criativos
2% série . .
o o Mediacdo e Interveng@o Sociocultural
2° semestre .
o Empreendedorismo
o L
1° semestre Investigacdo plgntlﬁca
) i Processos Criativos
3% série ] ]
o o Mediacdo e Interveng@o Sociocultural
2° semestre .
i Empreendedorismo

Fonte: Acre (2021, p. 100).

Essa estrutura¢do permite visualizar com clareza como cada eixo sera desenvolvido
progressivamente durante a trajetéria escolar dos estudantes, assegurando uma formacao
equilibrada e continua. Ao distribuir os eixos por série e semestre, o curriculo estabelece um
percurso formativo articulado, em que os estudantes t€ém a oportunidade de vivenciar diferentes
dimensdes do conhecimento e das praticas sociais a cada etapa da escolarizagdo. Essa
organizagao também contribui para o planejamento docente, permitindo maior intencionalidade
pedagdgica na oferta dos Itinerarios Formativos.

O curriculo do Acre reconhece que a ETP deve estar articulada a BNCC-EM e
fundamentada nos quatro eixos estruturantes, garantindo, assim, uma formagdo além da
qualificagdo técnica, promovendo também o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais, empreendedoras e cidadas. A proposta enfatiza a importancia de integrar os
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conhecimentos técnicos aos contextos locais e as potencialidades econdmicas do estado,
respeitando a diversidade sociocultural dos estudantes e a realidade da rede de ensino.

No entanto, embora o texto traga uma visao coerente com as diretrizes nacionais, sua
concretizagao depende diretamente de investimentos em infraestrutura, parcerias com
instituicdes publicas e privadas, e da ampliagdo da oferta de cursos técnicos, o que ainda
representa um desafio para a efetivagdo plena da ETP no estado do Acre, conforme mostra a

figura abaixo.

Figura 12 — Organizacio da oferta com percurso de formacio técnica e profissional

. Professor das
" Eletivas T areas especificas
[ Espanhol ° Professo
[ ﬁ we Projeto de Vida T qualquerrérea, cx
) 1 . formacio em PY
Percurso Formativo Outras Unidades ﬁ FTP - Instituigdo
parceira

Fonte: Acre (2021, p. 106).

Na estrutura curricular adotada no Acre, o estudante cursa a Formagao Geral Basica e

da inicio ao Itinerarios Formativos por meio das disciplinas de Eletivas, Lingua Espanhola e

Projeto de Vida, todas ofertadas em sua escola de origem e ministradas por professores

pertencentes ao quadro da rede estadual. J& a Formacdo Técnica e Profissional, também

integrante do Itinerario Formativo, ¢ viabilizada por meio de parcerias, sendo ofertada em

instituicdes externas, como centros de educag¢do profissional e institutos técnicos, que

complementam a formagao dos estudantes com foco na qualificagdo para o mundo do trabalho.
Esse fluxo formativo ¢ observado no texto do curriculo:

Nessa organizacdo curricular, o estudante realiza a Formagdo Geral Basica e inicia o

Itinerario Formativo através das Eletivas, Lingua Espanhola e Projeto de Vida, na sua

escola de origem, ministrados pelo professor da rede que faz parte do quadro da

escola. A Formagdo Técnica e Profissional, que também faz parte do Itinerario
Formativo, ¢ ofertada nas escolas das instituigdes parceiras (Acre, 2022, p. 106).

No contexto da FTP no Acre, o Curriculo de Referéncia estabelece a oferta de cursos de

Qualificacao Profissional ¢ os de Habilitacao Técnica:

No caso especifico da Formagao Técnica e Profissional, no estado do Acre serdo
disponibilizados cursos de Qualificagdo Profissional e cursos de Habilitagcdo Técnica,
sendo que podem ser modificados conforme os arranjos produtivos locais e/ ou as
mudangas do mundo do trabalho. A oferta da Formagdo Técnica e Profissional
ocorrera, ainda, por séries anuais, na forma concomitante, a partir da segunda série do
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Ensino Médio, considerando a modalidade de ensino presencial ou a distancia (Acre,
2022, p. 107)

Os cursos de Qualificacdo Profissional, t€m carga horaria minima de 160 horas e sdo
baseados no Guia Pronatec e na Classificagdo Brasileira de Ocupacdes (CBO). Ja os cursos de
Habilitacdo Técnica apresentam cargas horarias superiores a 800, 1.000 ou 1.200 horas. Os
planos de curso seguem as orientacoes do NEM e as normativas do Conselho Estadual de
Educacgao (CEE). Essa oferta ¢ planejada de forma a respeitar os arranjos produtivos locais, ou
seja, considerando as especificidades econdmicas, culturais e sociais de cada regido do estado,
bem como as transformacdes constantes do mundo do trabalho.

Assim, a estrutura curricular ¢ flexivel, permitindo atualizagdes conforme novas
demandas surgem. A FTP serd disponibilizada de maneira concomitante a formagdo geral,
garantindo que o estudante possa avangar em sua formagdo técnica sem prejuizo das
aprendizagens previstas na BNCC-EM.

A FTP ¢ prevista na forma presencial e a distancia, o que amplia o alcance desta politica
publica e busca garantir maior equidade de acesso, especialmente em um estado com grandes
desafios de deslocamento e infraestrutura como o Acre. Essa organizacao evidencia um esforgo
da rede estadual em alinhar a formagdo técnica a realidade local e as exigéncias
contemporaneas, contribuindo para a formagao plena dos jovens e sua a inser¢ao qualificada no
mundo do trabalho.

A anélise do Curriculo de Referéncia Unico do Acre evidencia um esforgo significativo
de alinhamento a Lei n® 13.415/2017 e a BNCC-EM, ao estruturar a Formag¢ao Geral Basica e
os Itinerarios Formativos com énfase nos eixos estruturantes, no protagonismo juvenil e na
formacao integral. O documento apresenta detalhamento de competéncias, habilidades e
organizac¢do por série e semestre, oferecendo um referencial importante para o planejamento
pedagdgico e para a construcdo de percursos formativos mais contextualizados a realidade
amazoOnica acreana.

Contudo, a propria configuragdo adotada, com a presenga de componentes obrigatorios
dentro dos itinerarios e a dependéncia de parcerias externas para a Formagdo Técnica e
Profissional, tensiona o principio da flexibilidade e pode restringir, na pratica, as possibilidades
reais de escolha dos estudantes. Além disso, a efetividade do CRUA nao se esgota na dimensao
normativa, sua consolida¢do depende da capacidade de a Secretaria de Estado de Educagao
assegurar condigdes de implementacdo que envolvem ndo apenas recursos materiais, mas,
sobretudo, a sustentacdo pedagogica da reforma, por meio de formacdao continuada,

acompanhamento sistematico, orientacao curricular e fortalecimento das equipes escolares.
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Nesse sentido, o curriculo representa um avango como instrumento de referéncia, mas
sua poténcia formativa estara diretamente vinculada a possibilidade de transformar suas
diretrizes em praticas pedagogicas consistentes e permanentes no cotidiano escolar, evitando
que a proposta se reduza a uma reorganizagao formal do curriculo sem impacto substantivo nas

aprendizagens e nas trajetorias dos estudantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta e analisa os resultados obtidos a partir da investigagcdo sobre os
desafios e as perspectivas inerentes ao processo de implementacao dos Itinerarios Formativos
na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, no municipio de Marechal Thaumaturgo, Acre.

A andlise concentra-se na compreensao das condigdes concretas em que essa politica
educacional vem sendo materializada no contexto escolar investigado.

Os dados produzidos por meio da analise de documentos institucionais, bem como dos
questionarios aplicados a comunidade escolar, sdo examinados considerando os marcos legais
do NEM, e os autores que fundamentam a discussao deste estudo.

Busca-se, assim, identificar os principais desafios que se apresentam como obstaculos
enfrentados no processo de implementagdo, bem como as perspectivas que traduzem-se em
potencialidades para a consolidagdo da proposta, demonstrando que tais elementos sdo

condicionados pelas condigdes estruturais, pedagogicas e institucionais da escola.

4.1 Analise do projeto politico-pedagogico da Escola Elvira Ferreira Gomes

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio Elvira
Ferreira Gomes, em suas paginas 3 a 9, apresenta elementos fundamentais para a compreensao
da identidade institucional e do contexto educacional no qual estéd inserida. A identifica¢do da
unidade escolar vai além de dados administrativos e geograficos, como o endereco, o niumero
de alunos matriculados, turnos de funcionamento e histérico de fundagdo, para destacar seu
papel como Unica instituicdo publica de ensino médio regular em Marechal Thaumaturgo,
municipio acreano marcado pelo isolamento geografico e uma populagdo predominantemente
formada por agricultores, ribeirinhos, indigenas e autdnomos.

O diagnostico da realidade escolar apresentada no PPP, evidencia desafios estruturais e
pedagdgicos que impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem, como a alta
rotatividade de professores, o nimero expressivo de contratagdes tempordrias, a evasao escolar,
areprovagao e a incidéncia de distor¢ao idade-série, ainda reflexo da pandemia do COVID-19.

Tais questdes sdo contextualizadas a partir das especificidades socioecondmicas da
comunidade, como a dependéncia de transporte fluvial, a ocorréncia de gravidez precoce entre
alunas, e a necessidade de muitos estudantes conciliarem os estudos com o trabalho. Apesar

dessas adversidades, o PPP reconhece avancos, como o aumento da média de aprovacao que
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nos “tltimos cinco anos ¢ de 94%” (EEEMEFG, 2024a, p. 7). Além disso, o documento destaca
a acdo de busca ativa de alunos evadidos, em parceria com SEE e o Conselho Tutelar.

O documento demonstra coeréncia ao reconhecer os limites impostos pelo territério e,
ao mesmo tempo, reafirma a fungdo social da escola como espaco de pertencimento,
valorizacdo cultural e desenvolvimento humano. Trata-se de um posicionamento alinhado as
diretrizes da BNCC-EM, da LDB e do CRUA, que defendem uma educacdo integral, equitativa
e com forte articulagdo com os contextos territoriais ¢ socioculturais dos estudantes.

Nas paginas 9 a 18 do PPP, encontra-se delineado o marco referencial da instituigao,
que compreende os fundamentos filosoficos, pedagogicos, politicos e organizacionais que
norteiam suas acdes educacionais, evidenciando o compromisso da escola com uma educagao
humanizadora, critica e emancipadora, ancorada nos principios da inclusdao, equidade,
participacdo democratica e valorizag¢do da diversidade sociocultural dos sujeitos que compdem
sua comunidade escolar.

A metodologia de trabalho proposta pela escola “é a chamada metodologia dialdgica,
que tem o dialogo como sua esséncia” (EEEMEFG, 2024a, p. 14). E, portanto, uma perspectiva
que parte do principio de que o conhecimento ¢ construido coletivamente, tendo o didlogo como
elemento central do processo educativo. Inspirados nas ideias de Paulo Freire (2016), professor
e aluno interagem de forma horizontal, trocando experiéncias, questionamentos e reflexdes, de
modo que o docente atua como mediador e o discente como protagonista do proprio
aprendizado. A pratica valoriza a escuta, o respeito as diferentes visdes e a participagdo ativa,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e de aprendizagens
significativas.

O documento apresenta com clareza nas paginas 19, 20 e 21, os objetivos gerais e
especificos da institui¢do, os quais estdo fortemente alinhados a missdo de garantir o acesso, a
permanéncia e o sucesso dos estudantes, além de promover praticas pedagdgicas que articulem
teoria e pratica, saberes cientificos e conhecimentos do territdrio, de forma a assegurar uma
formacao integral que contemple as dimensodes académica, social e cultural, contribuindo para
o desenvolvimento de cidaddos criticos, autonomos e comprometidos com a transformacdo da
realidade em que vivem.

O Projeto Politico-Pedagodgico da Escola Elvira Ferreira Gomes apresenta forte
aderéncia as orientagdes normativas nacionais e estaduais. No que se refere a BNCC-EM e ao
CRUA, ¢ possivel identificar um esfor¢o de articulacdo entre a FGB e os IF com destaque a

formacgdo técnica e profissional, principalmente na articulagdo dos eixos estruturantes, e a
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composicao da carga horaria, sendo destinada 1.200 horas para os Itinerarios Formativos
(EEEMEFG, 2024a, p. 12).

O calendario escolar conforme descreve o PPP, ¢ um documento importante na
institui¢do, tem como principio orientar os membros da institui¢dao, seja o corpo docente,
discente, administrativo e pedagdgico na execugio das atividades escolares. E um instrumento
que assegura a programac¢ao das atividades extracurriculares diversas; periodo de matricula;
inicio e término do bimestre e do ano letivo; periodo de planejamento e replanejamento; dias
letivos; feriados nacionais, municipais, religiosos, sabados e domingos; reunides
administrativas, pedagogicas e com a comunidade escolar; datas de entrega das planilhas de
atividades a secretaria; entrega de notas para os alunos e periodo de férias.

A organizagdo do calendario escolar “adequou-se as peculiaridades locais, sem com isso
reduzir o nimero de horas letivas previsto na Lei” (EEEMEFG, 2024a, p. 14), cumprindo,
portanto, os 100 dias letivos, respeitando o recesso escolar.

O PPP apresenta os IF como elementos estruturantes do novo curriculo, em consonancia
com os quatro eixos definidos pela BNCC-EM: investigacdo cientifica, processos criativos,
mediagdo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo. Segundo o PPP, “os itinerarios
formativos [...] estdo organizados a partir de quatro eixos estruturantes” (EEEMEFG, 2024a, p.
22), demonstrando a adocdo das diretrizes preconizadas no CRUA.

Além disso, o documento contempla a obrigatoriedade do Projeto de Vida na formacgao
integral dos estudantes: “O Projeto de Vida ¢ uma unidade curricular obrigatdria [...] com base
em seus interesses, talentos, sonhos, desejos e potencialidades” (EEEMEFG, 2024a, p. 22).
Essa inclusdo est4d em sintonia com a Lei n® 13.415/2017, que estabelece o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais € emocionais como parte da formagao do jovem.

Outro ponto relevante é o compromisso com a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade (EEEMEFG, 2024a, p. 18-19), principios igualmente defendidos pela
BNCC-EM como essenciais para uma aprendizagem significativa e contextualizada, a serem
promovidos sobretudo nas disciplinas eletivas. Nessa perspectiva, o PPP ressalta a importancia
dos itinerarios, indicando que as eletivas “devem ser organizadas e articuladas com a BNCC-
EM, com os temas transversais e por meio de praticas que estimulem o desenvolvimento da
criatividade” (EEEMEFG, 2024a, p. 22)

Também destaca que “o componente P6s-Médio trata da dimensao profissional relativa
ao planejamento e preparagdo para o mundo fora da escola e segue as mesmas estratégias do
Projeto de Vida” (EEEMEFG, 2024a, p. 22). Além disso, afirma que as rotas de

aprofundamento “consolidam-se enquanto situacdes de aprendizagem e atividades educativas
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que o estudante podera eleger, conforme seu interesse e a construgdo do seu Projeto de Vida,
proporcionando-lhe o aprofundamento em uma determinada 4rea do conhecimento e/ou
Formagao Técnica Profissional” (EEEMEFG, 2024a, p. 23).
Ainda a respeito das Rotas, o PPP destaca que o Curriculo de Referéncia Unico do Acre
para o NEM apresenta nos IF, as seguintes rotas de aprofundamento:
I - Rotas de Aprofundamento Propedéutico; Linguagens e suas Tecnologias: 1 -
Literatura e Cinema: a memoria (in) foco; 2 - As linguagens como manifestagdo das
vivéncias culturais; Matematica e suas Tecnologias: 1 - Engenharias e Tecnologia; 2
- Matematica no mundo do trabalho; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: 1 -
Energia, pra qué te quero? 2 - Viagem pelo universo: da origem ao século XXI;
Ciéncias Humanas ¢ Sociais Aplicadas: 1 —Sociedades contemporaneas na nova
configura¢do mundial; 2 - A humanidade e a natureza: interagdes e perspectivas para
o futuro.
II - Rotas de Formagao Técnica ¢ Profissional. Qualificagdao Profissional: Formacao
inicial e continuada para desenvolvimento de competéncias relacionadas ao perfil de

cursos profissionais listados no CBO; Habilitacdo Profissional Técnica: Formagao
profissional de nivel médio reconhecida por meio de diploma em cursos listados no

CNTC (EEEMEFG, 2024a, p. 23).

Ao detalhar as Rotas de Aprofundamento oriundas do CRUA, fica evidenciado um
esforgo claro de alinhamento do PPP com o Curriculo de Referéncia Unico do Acre para o
NEM. Ao fazer esse detalhamento, o documento reforga o compromisso da escola com a
diversificacdo curricular prevista na Lei n® 13.415/2017 e com o principio da flexibilizagdo
proposto pela BNCC-EM.

Além disso, ao contemplar a Rota de Formagao Técnica e Profissional, o PPP reconhece
a importancia da articulacdo entre escola e mundo do trabalho, adotando diretrizes previstas no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e na Classificagdo Brasileira de Ocupacdes
(CBO). Essa dupla abordagem, que equilibra a formagdo geral e a qualificagcdo profissional,
demonstra sensibilidade as multiplas trajetorias dos estudantes e reforca a proposta de um
curriculo integral e conectado com as demandas locais e contemporaneas.

O PPP, nas paginas 24 a 28 estabelece um conjunto de metas e acdes distribuidas em
macrocampos que refletem um planejamento estratégico voltado a melhoria da aprendizagem
e ao desenvolvimento integral dos estudantes. Tais metas apresentam forte aderéncia aos IF
previstos no NEM, articulando competéncias e habilidades especificas das diferentes areas do
conhecimento, além de contemplar praticas interdisciplinares e projetos integradores que
dialogam diretamente com as diretrizes da BNCC-EM e do CRUA.

No Macro Campo de Acompanhamento Pedagdgico, as metas priorizam o nivelamento

e o letramento em Matematica e Lingua Portuguesa, focando nas avaliagdes diagnosticas,
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simulados nos padrdes do ENEM, oficinas com diferentes objetos de conhecimento e atividades
especificas para superagdo das dificuldades de aprendizagem.

Entre tantas, destaca-se a meta de “garantir atividades de nivelamento/letramento,
durante o primeiro bimestre, em todas as turmas do EM nas areas de Matematica e Lingua
Portuguesa, para superar os resultados e elevar os niveis de proficiéncia dos alunos”
(EEEMEFG, 2024a, p. 24). Essa acdo por exemplo, se alinha ao Eixo da Rotas de
Aprofundamento em Linguagens e suas Tecnologias ¢ Matematica e suas Tecnologias,
garantindo que os estudantes avancem no desenvolvimento das competéncias essenciais para
essas areas do conhecimento.

O Macro Campo de Leitura e Letramento concentra esfor¢os na ampliagdo das
competéncias leitoras e escritoras, por meio de projetos interdisciplinares, oficinas de escrita,
atividades voltadas a Olimpiada de Matematica e de Lingua Portuguesa, e produgdo de textos
em diversos géneros.

Nesse eixo, o PPP prevé, por exemplo, a agdo “ofertar aos alunos Oficinas de Leitura e
Escrita de Textos (OLET), durante o ano letivo, nas 1%, 2* e 3 séries do EM, com o intuito de
melhorar o desempenho académico dos alunos” (EEEMEFG, 2024a, p. 25). Essa iniciativa esta
diretamente vinculada a consolidacdo das competéncias comunicativas previstas na BNCC-
EM, direcionando-se para o didlogo com a Rota de Aprofundamento em Linguagens dos IF,
que busca desenvolver habilidades em diferentes formas de expressao, potencializando a leitura
e a escrita como ferramentas centrais para a participagao ativa em praticas sociais e académicas.

No Macro Campo de Iniciagdo Cientifica e Pesquisa, entre as varias agdes, o PPP propoe
“desenvolver projeto de pesquisa de campo em comunidade indigena, para promog¢dao de um
intercambio cultural” (EEEMEFG, 2024a, p. 26). Essa acdo dialoga com o eixo estruturante
Investigacdao Cientifica, previsto nos Itinerarios Formativos, com tendéncia para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas pois valoriza o conhecimento tradicional, incentiva a
articulacdo entre teoria e pratica e promove a pesquisa como metodologia de aprendizagem

O Macro Campo de Linguas Estrangeiras/Adicionais contempla um conjunto de agdes,
entre as quais destaca-se “qualificar o aluno para o mercado de trabalho através de um curso
preparatorio de Inglés e Espanhol” (EEEMEFG, 2024a, p. 27) que se relaciona com a Rota de
Formagao Técnica e Profissional, ampliando o repertério linguistico e cultural dos estudantes e
preparando-os para contextos do mundo do trabalho.

O Macro Campo de Participag@o Estudantil apresenta um repertorio de agdes que busca
fortalecer o protagonismo juvenil com atividades como “estruturar o grémio estudantil

fortalecendo a representagdo escolar e dinamizando as atividades, de forma que os alunos
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tornem-se parceiros da escola” [...] (EEEMEFG, 2024a, p. 27). Essa proposta esta alinhada ao
eixo Mediacao e Intervengdo Sociocultural, dialogando com a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, pois fomenta o engajamento dos alunos ¢ a lideranca estudantil.

Assim, observa-se que as metas e agdes do PPP de 2024 da Escola Estadual Elvira
Ferreira Gomes ndo se restringem a cumprir formalidades administrativas, mas constituem um
plano de acdo robusto e coerente com os IF, contribuindo para o desenvolvimento das
competéncias gerais da BNCC e para a formagao integral dos estudantes. Contudo, a execugao
plena dessas estratégias depende, portanto, de um financiamento educacional consistente, que
reconhega as especificidades do contexto amazdnico e assegure 0s recursos necessarios para

que cada acao planejada se concretize com qualidade e alcance efetivo.

4.2 Analise do plano de a¢do pedagogica da Escola Elvira Ferreira Gomes (2024)

O Plano de Acdo Pedagogica (PAP), embora com foco operacional e gerencial,
evidencia alinhamento com os principios orientadores do NEM. Desde a introdugdo do
documento, destaca-se que o planejamento parte de um diagndstico da realidade escolar,
alicercado em dados quantitativos e qualitativos, conforme orienta o Plano de Implementac¢ao
do NEM e o Curriculo de Referéncia Unico do Acre.

O PAP estrutura suas agdes em quatro dimensdes: Planejamento e Gestdo Pedagogica,
Aprendizagem dos Estudantes, Formacdo em Servigo, e Ambiente Escolar. Em cada uma delas,
sdo previstas acdes que buscam garantir a efetividade do processo de ensino e aprendizagem, e
demonstram um alinhamento com os principios do NEM, ao valorizar a gestdo democratica, a
qualificagcdo profissional dos educadores e a centralidade da aprendizagem como eixo
estruturante da pratica pedagdgica.

Nessa analise optou-se por destacar como amostragem um foco por dimensao, sendo:
dimensao 1 — planejamento e gestdo pedagogica: “realizar diagnodstico da escola para uso no
planejamento” (PAP, 2024, p. 4) ; dimensdo 2 — aprendizagens dos estudantes: “implementar
a construcao do plano de curso e sequéncias didaticas com o uso da proposta curricular vigente”
(PAP, 2024, p. 5); dimensdo 3 — formag¢do em servigo: “planejar e conduzir momentos
formativos com foco nas necessidades pedagogicas da escola” (EEEMEFG, 2024b, p. 6);
dimensdo 4 — ambiente escolar: “envolver a comunidade na rotina e nos eventos escolares”

(EEEMEFG, 2024b, p. 7).
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No quadro 12, apresenta-se o desdobramento dessas dimensdes mencionadas,

proporcionando entendimento sobre como se desenvolvem no ambito escolar. Dada a

exposicao, também ¢ possivel compreender que, mesmo que o PAP ndo faga mencao direta a

BNCC ou ao CRUA, observa-se que suas diretrizes estdo presentes nas estratégias descritas.

Quadro 12 — Desdobramento das dimensdes no Plano de Ac¢oes Pedagigicas (PAP) da Escola Elviar
Ferreira Gomes - 2024

DIMENSAO 1

FOCO

ACAO

O QUE SE PRETENDE

Planejamento e
Gestdo Pedagdgica

Realizar diagnostico
da escola para uso no

Identificar os descritores
de LP e MAT que podem
ser explorados no contexto

Levantar dados quantitativos e
qualitativos sobre o
desempenho dos estudantes, ¢, a
partir disso, orientar o
planejamento escolar

planejamento. de cada componente
curricular. favorepepdq .
interdisciplinaridade, conforme
determina a BNCC.
DIMENSAO 2 FOCO ACAO O QUE SE PRETENDE

Aprendizagens dos
estudantes.

Implementar a
construgdo do plano
de curso e sequéncias
didaticas com o uso
da proposta curricular
vigente.

Realizar planejamento
pedagdgico de plano de
curso e/ou sequéncia
didatica, envolvendo os
descritores do SAEB.

Organizar o contetdo, as
metodologias e as avalia¢des de
acordo com a Matriz de
Referéncia do SAEB para a
Lingua Portuguesa e
Matematica, garantindo
coeréncia pedagogica e
progressao das aprendizagens,
favorecendo o desenvolvimento
das competéncias e habilidades
confirmando sua relagdo a
BNCC.

DIMENSAO 3

FOCO

ACAO

O QUE SE PRETENDE

Formacao em

Planejar e conduzir
momentos formativos
com foco nas

Planejar reunides
pedagdgicas com os
professores por area de
conhecimento, e conduzir
o0s encontros pautados em

Capacitar de forma continua os
professores, de modo a
aprimorar praticas didaticas e

Ambiente Escolar

comunidade na rotina
€ nos eventos
escolares

Servico necessidades temas como ampliar repertorios
pedagdgicas da competéncias/habilidades | metodoldgicos, conforme
escola e objetos de conhecimento | preconize a BNCC.

para superar os descritores
criticos do Saeb.

DIMENSAO 4 FOCO ACAO O QUE SE PRETENDE
Integrar pais, responsaveis e
demais membros da

Realizar reunido de pais comunidade as atividades da
Envolver a e/ou responsaveis dos escola, fortalecendo vinculos,

estudantes para comunicar
resultados de avaliagdes
que retratam o nivel de
proficiéncia dos alunos.

estimulando a
corresponsabilidade pela
aprendizagem e promovendo
um ambiente participativo e
inclusivo, conforme orienta a
BNCC.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no EEEMEFG (2024b).

Em sintese, a andlise do Plano de Acdo Pedagogica da Escola Elvira Ferreira Gomes

evidencia um esforco institucional de organizacdo do trabalho pedagdgico em consonancia com
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os principios orientadores do Novo Ensino Médio, especialmente no que se refere ao uso de
diagnoésticos educacionais, a valorizacdo da formagdo continuada dos professores e a
centralidade da aprendizagem dos estudantes. As agoes previstas demonstram uma tentativa de
alinhar o planejamento escolar as diretrizes curriculares vigentes, ainda que o documento nao
faca mengao explicita 8 BNCC ou ao Curriculo de Referéncia Unico do Acre.

Contudo, observa-se que o PAP mantém forte énfase em estratégias voltadas ao
acompanhamento de indicadores de desempenho, como os descritores do SAEB, o que pode
indicar uma priorizacdo de metas avaliativas em detrimento de uma abordagem mais ampla da
proposta formativa do Novo Ensino Médio. Além disso, embora o planejamento contemple
dimensdes relevantes para a organizacao pedagdgica da escola, ainda se evidencia o desafio de
traduzir as diretrizes curriculares e a logica dos Itinerarios Formativos em praticas pedagogicas
concretas no cotidiano escolar.

Nesse sentido, o documento revela avangos no campo do planejamento institucional,
mas também aponta para a necessidade de aprofundar a articulacdo entre curriculo, formagao
docente e praticas educativas, de modo que os principios do Novo Ensino Médio se efetivem

de forma consistente na experiéncia formativa dos estudantes.

4.3 Analise da matriz curricular da Escola Elvira Ferreira Gomes

A implementagdo da matriz curricular definida pela Resolu¢gdo CEE/AC n°® 424/2022 ¢
um marco importante para a consolidacdo do NEM na escola estadual de ensino médio Elvira
Ferreira Gomes, no municipio de Marechal Thaumaturgo. Essa organizagdo curricular amplia

a Formacdo Geral Basica (FGB) e possibilita a vivéncia dos Itinerarios Formativos (IF).

Quadro 13 — Matriz aprovada pela Resolucio CEE/AC n° 424/2022

MATRIZ CURRICULAR ENSINO

MEDIO REGULAR DIURNO

AREAS DE COMPONENTES 1* SERIE 2* SERIE 3* SERIE CARGA
<« CONHECIMENTO | CURRICULARES | CARGA HORARIA | CARGA HORARIA | CARGA HORARIA | HORARIA
9 SEMANAL | ANUAL | SEMANAL | ANUAL | SEMANAL | ANUAL | TOTAL
2 LINGUA
g PORTUGUESA 3 120 2 80 3 120 320
> LINGUAGENSE | ARTE 2 80 80
§ SUAS :
5 TECNOLOGIAS | LINGUA INGLESA 5 30 80
) EDUCACAO FISICA 2 80 2 80 2 80 240
<
3 MATEMATICA E

SUAS MATEMATICA 3 120 2 80 3 120 320

5 TECNOLOGIAS
8 FISICA 1 40 2 80 120
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CIENCIAS DA QUIMICA 1 40 2 30 120
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS | BIOLOGIA 1 40 2 80 120
CIENCIAS HISTORIA 2 80 1 40 120
HUMANAS E GEOGRAFIA 2 80 1 40 120
SOCIAIS FILOSOFIA 1 40 1 40 80
APLICADAS SOCIOLOGIA 1 40 1 40 80
CARGA HORARIA TOTAL DE
FORMACAO GERAL BASICA 21 840 16 640 8 320 1800
LINGUA ESPANHOLA P 30 0 80
ELETIVA 2 80 80
8 PROJETO DE VIDA 2 80 2 80 160
E POS MEDIO 2 80 80
<« | ROTA DE APROFUNDAMENTO EM
§ LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS
O | ROTA DE APROFUNDAMENTO EM
& | MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
8 ROTA DE APROFUNDAMENTO EM
= | CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS 5 200 15 600 800
§ TECNOLOGIAS
& | ROTA DE APROFUNDAMENTO EM
Z | CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
= | APLICADAS
FORMACAO TECNICA E PROFISSIONAL
CARGA HORARIA TOTAL DE
ITINERARIOS FORMATIVOS “ Lt ¢ Kl 1y ey A
TOTAL GERAL DE CARGA HORARIA 25 1000 25 1000 25 1000 3000

OS ITINERARIOS FORMATIVOS SAO AVALIATIVOS

A Formacgao Técnica e Profissional sera realizada por instituigdes parceira. Dessa forma, a carga horaria dos cursos sera incorporada pela
institui¢do de origem do estudante para efeito de emissdo de certificagdo de conclusdo do Ensino Médio. CAPITULO V § 2° A qualificagdo
profissional como parte integrante do itinerario da formagao técnica e profissional do Ensino Médio sera ofertada por meio de um ou mais cursos
de qualificagdo profissional, nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), desde que articulados entre si,
que compreendam saidas intermediarias reconhecidas pelo mercado de trabalho. (Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021).

Fonte: Acre (2022, p. 2).

A matriz curricular ¢ composta por 3.000 horas, das quais 1.800 sdo destinadas a
Formagao Geral Basica (FGB) e 1.200 aos Itinerarios Formativos (IF), em conformidade com
as diretrizes da BNCC-EM. Diante dessa organizagdo, observa-se o esfor¢o do Estado em
estruturar uma proposta que atenda simultaneamente as exigéncias legais e as especificidades
locais, buscando equilibrar a garantia das aprendizagens essenciais com a oferta de percursos
formativos diferenciados. Contudo, percebe-se a reducdo de horas aulas e um esvaziamento de
disciplinas nas séries finais, principalmente para garantir a inclusdo dos componentes flexiveis.

As areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias sdo as mais afetadas pela mudanca curricular, pois aparecem com carga horaria
reduzida na 1* e 2° série e desaparecem na série final. Na prética, disciplinas fundamentais para
o desenvolvimento do pensamento critico € da compreensao do mundo, foram substituidas por
componentes flexiveis.

Dado o exposto, observa-se a introdu¢ao dos IF na matriz desde a 1* série com a Eletiva

e o Projeto de Vida, e segue na 2% série com a continuidade do Projeto de Vida e insercdo da




93

Lingua Espanhola e as Rotas, e na 3* além de dar seguimento as Rotas, e faz-se a inclusdo do
Pds-médio.

Em sintese, a analise da matriz curricular da Escola Elvira Ferreira Gomes evidencia a
incorporagdo das diretrizes do Novo Ensino Médio ao reorganizar a carga horaria entre
Formacgao Geral Basica e Itinerarios Formativos, conforme estabelecem a legislacdo nacional e
as normativas do estado do Acre. A estrutura proposta demonstra o esfor¢o institucional de
adequacdo as novas exigéncias curriculares, incorporando componentes como Projeto de Vida,
Eletivas, Rotas de Aprofundamento e Pds-Médio, que buscam ampliar as possibilidades
formativas dos estudantes.

Entretanto, a redistribui¢ao da carga horaria revela tensdes importantes no interior dessa
reorganizagdo curricular, especialmente pela reducdo ou auséncia de componentes de areas
como Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza nas séries finais do ensino médio. Tal
configuragdo suscita questionamentos sobre os possiveis impactos dessa mudanga na formagao
critica e cientifica dos estudantes, uma vez que disciplinas historicamente responsaveis pela
problematizagdo social, historica e cientifica passam a ocupar um espago mais restrito no
curriculo.

Assim, embora a matriz curricular represente um movimento de adequagao as diretrizes
do Novo Ensino Médio, sua efetivagdo no contexto escolar evidencia desafios relacionados ao
equilibrio entre flexibilizagdo curricular e garantia de uma formagdo ampla, critica e

socialmente referenciada.

4.4 Analise dos planos de cursos dos itinerarios formativos

A andlise dos planos de curso dos Itinerarios Formativos da Escola Estadual Elvira
Ferreira Gomes constitui uma etapa central desta pesquisa, na medida em que esses documentos
revelam como as diretrizes nacionais e estaduais do NEM foram apropriadas e traduzidas na
pratica pedagdgica da institui¢do.

Os planos ndo apenas expressam a organizacdo curricular definida pela escola, mas
também evidenciam as escolhas pedagogicas, as competéncias priorizadas e as estratégias
metodoldgicas adotadas para promover a formagao integral dos estudantes.

Ao examinar tais documentos, busca-se compreender em que medida eles dialogam com

a BNCC-EM e com o Curriculo de Referéncia Unico do Acre, e outros normativos pertinentes,
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ao mesmo tempo em que se verificam os limites e possibilidades que emergem na

materializa¢do dos itinerarios no contexto especifico de Marechal Thaumaturgo.

4.4.1 Plano de curso do projeto de vida da 1? série (2022)

O documento estd alinhado as Competéncias Gerais da BNCC, com destaque para
aquelas voltadas ao autoconhecimento, as relagdes interpessoais, a empatia, a responsabilidade
e ao protagonismo dos estudantes (Brasil, 2018a, p. 481), e as competéncias especificas da area
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Brasil, 2018a, p. 558), além de dialogar diretamente
com a Resolucdo CNE/CP n° 3/2018 que orienta os Itinerarios Formativos como espago de
protagonismo juvenil.

No que concerne ao Curriculo de Referéncia Unico do Acre (Acre, 2022) verifica-se
que o PC mantém estreita coeréncia com os principios nele delineados, uma vez que valoriza a
formagdo integral do estudante, compreendida na perspectiva do desenvolvimento pessoal,
académico, social e profissional. Os objetos de conhecimento sdo definidos conforme as
dimensdes pessoal, social e produtiva, definidas na estrutura de objetivos de aprendizagens do
Projeto de Vida, dialogando com as habilidades relacionadas ao autoconhecimento,
relacionamento interpessoal e social, e autogestao, elementos que respondem as orientacdes da
BNCC-EM de formar sujeitos autonomos, criticos e capazes de planejar sua trajetoria pessoal,
académica e profissional. Portanto, o0 documento demonstra aderéncia as diretrizes nacionais e
estaduais.

As atividades previstas vao desde rodas de conversa, producdo de registros reflexivos
em diario de bordo, elaboracdo de mapas mentais e entrevistas, at€¢ projetos comunitarios e
oficinas, evidenciando o compromisso em aproximar o curriculo da realidade dos jovens de
Marechal Thaumaturgo e estimular praticas de protagonismo juvenil. Tais propostas
pedagdgicas respondem ao direcionamento do curriculo acreano de fomentar a articulagao entre
os saberes académicos e as experiéncias de vida dos estudantes (Acre, 2022, p. 10)

A andlise permite identificar pontos forte e também limita¢cdes. Embora haja uma forte
presenca das metodologias ativas e das praticas reflexivas, voltadas para uma abordagem mais
integral, incluindo as dimensdes emocionais, sociais, académica e profissional do estudante, o
monitoramento do Projeto de Vida, por meio de instrumentos como a tutoria continua ou
portfolios de acompanhamento, ndo se mostra suficientemente detalhado. Além disso, ainda

que o curriculo do Acre enfatize a relagdo da escola com a comunidade local, as agdes descritas
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permanecem mais concentradas nas praticas de sala de aula com poucas referéncias de
articulagdo com instituigdes locais de Marechal Thaumaturgo.

Apesar da falta de clareza sobre o monitoramento, a analise do documento evidencia
sua vinculagdo tanto as competéncias gerais previstas na BNCC e o CRUA. Com o intuito de

tornar mais visivel essa conexdo, apresenta-se a seguir um quadro comparativo que sintetiza

essa articulagdo, a partir de uma amostra por bimestre.

Quadro 14 — Relacio entre o Plano de Curso, a BNCC e o Curriculo de Referéncia Unico do Acre

Plano de Curso -

Plano de Curso - Eixo

Plano de Curso —
Bimestre - Objeto de

Plano de Curso -

autocuidado), C9
(empatia e cooperagao),
C10 (responsabilidade e
cidadania)

relacionadas ao
autoconhecimento,
empreendedorismo e
Projeto de Vida.

Comunicag¢do nao
violenta, Trajetoria de
vida, Autocuidado,
Felicidade, Projecdo de
futuro.

C7 (argumentagdo),
C8(autoconhecimento),
C9 (empatia e
cooperagao), C10
(responsabilidade e
cidadania)

Mediagao e Intervengao
Sociocultural -Desenvolve
habilidades relacionadas a

convivéncia e atuacao
sociocultural.

2° Bimestre - Jornada

da descoberta do outro:

Identidade, Alteridade,
Gestdo de conflitos,
Empatia, Amizade,
Trabalho em equipe.

C6 (trabalho e projeto de

Empreendedorismo —
Desenvolve habilidades

3° Bimestre -
Construgdo do 'nds":
Planejamento e

C4 (cultura digital), C6
(trabalho e projeto de
vida), C7
(argumentacdo), C10
(responsabilidade e
cidadania)

Desenvolve habilidades
relacionadas ao
autoconhecimento,
empreendedorismo e
Projeto de Vida.
Processos Criativos —
Desenvolve habilidades
relacionadas ao pensar e
fazer criativo.

vida), C7 relacionadas ao traietoria de vida
(argumentag@o), C10 autoconhecimento, JT balh ’
(responsabilidade) empreendedorismo e rabatho ©
Projeto de Vida. transforma}c;ao, ¢
Protagonismo.
Empreendedorismo — 4° Bimestre -

Trajetorias no mundo
do trabalho: O mundo
do trabalho € o
mercado de trabalho,
Economia capitalista,
solidaria, estatal e
local, Criatividade,
Continuidade dos
estudos.

Competéncias Gerais estruturante - CRUA Conhecimento — Metodologias Ativas —
da BNCC (2018) (2021) CRUA BNCC/CRUA
1° Bimestre - Jornada
C7 (argumentacao), C8 Empreendedorismo - da Autodescoberta:
(autoconhecimento e Desenvolve habilidades Acolhimento,

Pesquisas diversas, roda
de conversa; praticas de
acolhimento; pactuacdo
coletiva; debates;
producdo de autorretrato;
elaboracdo de plano de
autocuidado; elaboragao
de quadro de objetivos e
metas; registro em diario
de bordo; debates;
oficinas diversas;
palestras; producdes
autorais; autoavaliac¢do;
projetos culturais e de
inser¢ao comunitaria;
testes vocacionais;
simulagdes; e entrevistas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A andlise do PC destaca a consisténcia de seu didlogo com as diretrizes nacionais e
estaduais, garantindo a inser¢do das competéncias gerais, competéncias especificas, eixos
estruturantes, metodologias ativas, e a promog¢ao do protagonismo juvenil. Entretanto,

\

evidencia limitagdes no que se refere a articulagdo comunitaria mais ampla e ao
acompanhamento continuo do estudante, aspectos que demandam maior aprofundamento e

consolidacdo para ampliar a efetividade e o impacto formativo do componente curricular.
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4.4.2 Projeto Pedagogico De Curso — técnico de nivel médio em Administragdo (2023)

O Projeto Pedagogico de Curso (EEEMEFG, 2023) revela-se como um documento que
dialoga com os marcos normativos nacionais e estaduais. Sua estrutura curricular ¢ organizada
em competéncias e habilidades, o que demonstra sintonia com a Portaria n® 1.432/2018, que
orienta a elaboracdo dos IF em conformidade com o artigo 12 das DCNEM, de modo a
possibilitar diferentes arranjos curriculares que integrem a formacao geral basica e a formagao
técnica e profissional, atendendo aos interesses dos estudantes e as demandas locais e regionais,
organizados considerando os quatro os eixos estruturantes (Brasil, 2018b, p. 1).

Também dialoga com o Referencial Curricular Unico do Acre (CRUA), que por sua
vez, reforca a integracdo entre a formagao geral basica e os itinerarios formativos (Acre, 2022,
p. 36), e mantem conexao com a Resoluc¢do n° 177/2013 que determina a vinculagdo do curso
aos eixos tecnologicos definidos no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (Acre, 2013, p. 4).

No que se refere ao Projeto de Vida, o Projeto Pedagdgico de Curso contempla de forma
transversal, isso significa que esse componente ndo aparece como uma unidade curricular
especifica, mas perpassa os varios componentes curriculares e atividades, incorporando-se em
diferentes momentos da formacao dos estudantes.

Essa referéncia ¢ percebida na integracdo dos contetdos, especialmente aqueles com
foco no planejamento de futuro, escolhas profissionais, desenvolvimento pessoal, que aparecem
dentro das disciplinas técnicas, e também nas agdes pedagodgicas multiplas, expressa em
atividades como o estagio, oficinas, projetos de aprendizagem e até em praticas de
empreendedorismo, ja que todas essas vivéncias ajudam o estudante a refletir sobre seus
objetivos de vida e carreira. Assim o Projeto de Vida ¢ trabalhado a partir do foco no
protagonismo do estudante, e ndo restrito a uma disciplina especifica dentro FPT.

Considerando esses aspectos, observa-se alinhamento com o Curriculo de Referéncia
Unificado do Acre que apresenta o Projeto de Vida ndo apenas como componente obrigatorio,
“mas como uma estratégia pedagdgica cuja intengdo € proporcionar o autoconhecimento do
estudante e sua dimensao cidada, de modo a orientar o planejamento da carreira almejada com
base em seus interesses, talentos, sonhos, desejos e potencialidades” (Acre, 2022, p. 76).

Também faz alinhamento com a Portaria n® 1.432/2018, que destaca dentre os objetivos
do IF “consolidar a formagao integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia necessaria
para que realizem seus projetos de vida (Brasil, 2018b, p. 2). E com a Resolucdo n° 177/2013,

ainda que nao utilize a expressao “Projeto de Vida”, reforca a perspectiva de formagao integral,
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quando indica que os curriculos dos cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
devem proporcionar aos estudantes ’didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como referéncias fundamentais de sua formagao” (Acre, 2013, p. 7), o
que sustenta indiretamente esse componente no Projeto Pedagogico de Curso.

Em relagdo aos eixos estruturantes, o Projeto Pedagoégico de Curso dialoga com o
CRUA (2021), no entanto, apresenta maior énfase em Empreendedorismo e Investigagdo
Cientifica, relegando a segundo plano Processos Criativos ¢ Mediagdo e Intervencdo
Sociocultural. Tal configuracdo pode ser considerada como divergéncia, uma vez que o
documento estabelece os quatro eixos como obrigatérios “ao longo do desenvolvimento do
itinerario formativo do aluno, independente da area de aprofundamento escolhida pelo
estudante” (Acre, 2022, p. 92) .

Também faz conexao com a Portaria MEC n° 1.432/2018, que enfatiza que “no caso da
Formagao Técnica e Profissional, os itinerarios também se organizam a partir da integracao dos
diferentes eixos estruturantes (Brasil, 2018b, p. 2). E com a Resolugdo n® 177/2013 Art. 17, que
mesmo ndo fazendo mencdo direta aos eixos, define que em relacdo ao planejamento e
organizac¢do de cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a instituicao ofertante
devera considerar o “atendimento as demandas socioecondmico-ambientais dos cidaddos e do
mundo do trabalho, em termos de compromisso €tico para com os estudantes e a sociedade”
(Acre, 2013, p. 8).

Nesse sentido, embora o Prpjeto Pedagogico de Curso estabelega vinculos normativos
importantes, sua énfase desigual entre os eixos estruturantes fragiliza a proposta de formagao
integral, pois limita a articulagdo entre dimensdes criativas, socioculturais, cientificas e
empreendedoras, reduzindo o potencial de desenvolvimento pleno previsto nas diretrizes
curriculares.

O Prpjeto Pedagdgico de Curso também converge com os normativos, no tocante a
pratica formativa, pois prevé que a pratica profissional integrada consiste na “idealizagdo e
execu¢do de um projeto de aprendizagem integrador e criativo, em que os estudantes passam
por diferentes situagdes de vivéncia” (EEEMEFG, 2023, p. 92), o que estd em consonancia com
a Portaria n® 1.432/2018, que incentiva a articulagdo entre escola e trabalho (Brasil, 2018b, p.
2), com o CRUA, que valoriza experiéncias de aproximacdo entre escola, comunidade e
mercado de trabalho (Acre, 2022), e também com a Resolugdo n® 177/2013, que propde
diferentes situacdes de vivéncia, aprendizagem e trabalho, como experimentos e atividades

especificas em ambientes especiais (Acre, 2013, p. 10).
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Essas evidéncias demonstram que o PPC tem foco muito centrado na dimensdo
profissional, deixando em segundo plano a diversidade dos eixos estruturantes, o que limita a
concretizagao da proposta de formacao integral prevista no Novo Ensino Médio.

Quanto as metodologias, o documento adota estratégias como a problematiza¢ao
(EEEMEFG, 2023, p. 95) e projetos de aprendizagem (EEEMEFG, 2023, p. 97), alinhando-se
as diretrizes da Portaria n° 1.432/2018, que propde a criagdo vivéncias educativas associadas a
realidade contemporanea, “para tanto, buscam envolvé-los em situagdes de aprendizagem que
os permitam produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos
presentes e futuros” (Brasil, 2018b, p. 1).

Também dialoga com o CRUA, que se desenha “valorizando os sujeitos do processo e
as metodologias ativas e inovadoras de aprendizagem” (Acre, 2022, p. 121). Além disso,
converge com a Resolucdo n° 177/2013 que complementa esse aspecto ao enfatizar a
“indissociabilidade entre teoria e pratica” (Acre, 2013, p. 3), e a “pesquisa como principio
pedagogico” (Acre, 2013, p. 10).

Nesse sentido, as propostas de atividades listadas, como “estudo de caso, cultura maker,
quiz, aprendizagem baseada em projetos, gamificagdo, sala de aula invertida e mapa conceitual”
(EEEMEFG, 2023, p. 46), configuram-se como estratégias didaticas que respondem
diretamente a essas metodologias, pois possibilitam o desenvolvimento do protagonismo
estudantil, da autonomia e da articulagdo entre teoria e pratica. Todavia, observa-se que tais
propostas, embora coerentes com a orientagdo metodologica do PPC, sdo apresentadas de forma
genérica, carecendo de maior vinculagdo com o contexto socioecondmico regional.

No que se refere ao contexto regional, ¢ importante destacar que o PPC apresenta o
perfil socioecondémico do municipio de Marechal Thaumaturgo, caracterizado pela “criagdo de
bovinos para leite e corte, pela producdo de derivados do leite e pelo mercado varejista”
(EEEMEFG, 2023, p. 27), o que evidencia uma economia sustentada pela agropecuaria e pelo
comércio local.

Diante desse cenario, observa-se que o Curso Técnico em Administracao dialoga de
maneira significativa com a realidade regional, uma vez que as competéncias a serem
desenvolvidas, possibilitam ao estudante atuar na gestdo de cadeias produtivas, no controle de
custos, na organizagdo financeira e logistica, bem como na qualificagdo do setor varejista.

Além disso, a formagdo técnica em Administracdo favorece o desenvolvimento do
empreendedorismo, estimulando iniciativas voltadas a agregacdo de valor na producgdo de
derivados do leite e a criagdo de novos negdcios adaptados as demandas locais. Dessa forma, o

curso demonstra convergéncia com o CRUA (Acre, 2022), que valoriza a vinculagdo da
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formagdo as especificidades culturais e socioecondmicas; com a Resolugdo n® 177/2013, que
reforca a articulagdo com os arranjos produtivos locais; e com a Portaria MEC n°® 1.432/2018,
que orienta a construcao de IF conectados as realidades regionais.

Para fim de melhor compreensao, organizou-se um quadro comparativo tem como
objetivo apresentar a coeréncia e os pontos de convergéncia entre o PPC, a Portaria MEC n°
1.432/2018, o CRUA e a Resolugdo CEE/AC n° 177/2013. A comparacao busca evidenciar
como esses documentos dialogam entre si na organizacao curricular, na centralidade do Projeto
de Vida, nos eixos estruturantes, na pratica profissional, nas metodologias ¢ na adequagao ao

contexto regional.

Quadro 15 — PPC e seus pontos de convergéncia com documentos normativos

R . Resolugio
Eix PPC Técnico em Portaria ME - "
Anz;)li:i Adei:iicstrcao 3o it ;343;/201:? CRUA CEE/ACH® | Anilise Critica
b . 177/2013
rganizaca .
Estruturado em Propde arranjos por alinhado, mas
N : - tecnoldgicos, .
o competéncias e curriculares Propoe - poderia detalhar
Organizacio o P . ~ vinculados ao
. habilidades, ¢ com flexiveis, que integracdo entre melhor a
Curricular . . CNCT, com IF e
matriz curricular por promova a FGB e IF flexiveis flexibilidade dos
itinerario. formagao integral . ] > percursos
diversificados, e formativos
atualizados )
Nao utiliza a
nomenclatura
“Projeto de
. J,, Os documentos
Aborda de forma Vida”, mas se convergem
Centralidade do Projeto de Vida orienta o ;
. transversal, . . . mas falta no PPC
Projeto de . Projeto de Vida como elemento planejamento
. vinculado ao . ~ detalhamento de
Vida e como eixo estruturante do para a formagao L
itinerario e as . . estratégias de
I . articulador NEM no Acre integral, .
préaticas pedagogicas . monitoramento
articulando continuo
trabalho, ciéncia, ’
tecnologia e
cultura
Define principios
p P Os documentos
A norteadores como
Enfase em . S se convergem,
. interdisciplinarid
Empreendedorismo ~ mas o PPC
L Propde a ade,
. e Investigacdo . ~ Estabelece os . L apresenta
Eixos . articulagdo dos . indissociabilidad oA
Cientifica; Processos . quatro eixos . predominancia do
Estruturante S Itineréarios com e entre teoria € .
Criativos e ) como . eixo
s o 0s quatro eixos L. pratica, trabalho .
Mediagéo obrigatorios s empreendedorism
. estruturantes COmo principio o
Sociocultural . 0, o que fragiliza
aparecem menos educativo e a formagdo
P flexibilidade .
. integral.
curricular
Estabelece a Os documentos
pratica se convergem
profissional quanto a
. . como parte valorizagdo da
Determina Incentiva comop “ag
" . . ~ A intrinseca do pratica
Pratica profissional articulagdo experiéncias que , .
L. . curriculo, profissional, mas
Pratica integrada e escola-trabalho e | conectem escola, .
. TR R . desenvolvida em falta
Formativa verticalizagdo na valorizagdo da comunidade e -
4 . laboratoérios, detalhamento no
formagao. pratica mercado de
. empresas PPC sobre a
profissional trabalho . . ~
pedagogicas, integracdo da
visitas técnicas, pratica em
estagios situagdes reais de
supervisionados trabalho.
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Prevé . A
. R Hé convergéncia
Utiliza Recomenda interdisciplinarid lena
. Indica formas de metodologias ade, pesquisa P >
roblematizagio e i destacando-se a
Metodologias p . § flexibilizagdo inovadoras que como principio . .
projetos de icul dagooi coeréncia quanto
& curricular promovam pedagogico e . ~
aprendizagem . orel a inovagdo no
protagonismo valorizacdo da .
.. ensino.
contextualizagdo
Determina
. ~ Total
articulagdo com o A
. convergéncia,
Estimul Ref desenvolvimento .
Referéncia as . st1m1~1 a erorea a socioecondmico- Po1s 08
demandas do Acre vinculagdo do adequagdo as ambiental dos documentos
Contexto ’ curriculo as realidades o reconhecem a
erfil territorios
Regional . P N demandas socioculturais e . ’ importancia de
socioecondmico e respeitando
vocacional local regionais de econdmicas afr anios vincular a
trabalho locais ran) . formag@o técnica
produtivos locais \ .
. ) arealidade
e diversidade regional
sociocultural & )

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

De forma geral, verifica-se que o PPC do curso Técnico em Administragdo esta
fortemente alinhado as diretrizes nacionais e estaduais, contemplando os elementos essenciais
dos IF. No entanto, a analise comparativa evidencia a necessidade de equilibrio dos eixos
estruturantes, na explicitagdo do monitoramento do Projeto de Vida e na integragdo das praticas
profissionais em situacdes reais de trabalho. Assim ¢ imprescindivel um alinhamento quanto as
lacunas identificadas no quadro comparativo para que seja possivel garantir efetivamente a

formagao integral dos estudantes, conforme orientam os documentos normativos sobre o NEM.

4.4.3 Plano de curso do pos-médio 3* série (2024)

O Plano de Curso (PC) do componente curricular P6s-Médio, desenvolvido na 3?* série
da Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, evidencia forte didlogo com as orientacdes da
BNCC-EM (Brasil, 2018a), pois ao longo dos quatro bimestres, observa-se a insercao das
competéncias gerais da BNCC, como (C2) pensamento cientifico, critico e criativo, (C5)
cultura digital, (C6) trabalho e projeto de vida, (C7) argumentacdo, (C8) autoconhecimento e
autocuidado, (C9) empatia e cooperagdo e (C10) responsabilidade e cidadania, as quais se
articulam com habilidades especificas dos eixos estruturantes, a exemplo a EMIFCGO3,
EMIFCG10, EMIFCG12), em consonancia com as orientagdes do Referencial Curricular para
Elaborag¢ao dos Itinerarios Formativos (Brasil, 2018b, p. 4).

No que se refere ao CRUA, verifica-se a presenca dos quatro eixos estruturantes,
Investigagdo Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo (Acre, 2022, p. 92). Os objetos de conhecimentos sao definidos conforme

a dimensdo profissional, dialogando com as habilidades relacionadas ao relacionamento
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interpessoal e social, a partir de conteiidos como as coordenadas para as universidades, a
formagao técnica e tecnologica, os itinerdrios para uma carreira militar, € o empreendedorismo,
0s quais respondem ao objetivo principal do P6és-médio que ¢ “usar de estratégias que apoiem
os estudantes da 3* série do ensino médio naquilo que ¢ o seu foco, seja ingressar na
universidade ou inserir-se no mundo do trabalho, ou ainda em outra area do campo produtivo”
(Acre, 2022, p. 81).

As atividades propostas como seminarios sobre o ENEM, pesquisas em diferentes
midias, elaboragdo de curriculos, producao de mapas mentais, entrevistas com profissionais,
simulagdes de negocios, rodas de conversa, producao de curriculos, elaboragdo de planos de
acao do projeto de vida, e monitoramento, configuram-se como metodologias ativas, na medida
em que mobilizam a participagdo efetiva dos estudantes, sua autoria, reflexdo critica e
capacidade de tomada de decisdes, em consonincia com a BNCC (Brasil, 2018a). Além disso,
as propostas como pesquisa sobre as profissdes na Amazonia, ¢ oficina de orientagdo
profissional e o trabalho na Amazonia, representam um esfor¢co de contextualizagdo local,
valorizando aspectos culturais e socioecondomicos da regido, atendendo a orientacdo do CRUA
para que as escolas do estado, integrem em seus Projetos Politicos-Pedagdgicos praticas que
dialoguem com a realidade local (Acre, 2022, p. 34).

A andlise evidencia algumas limitacdes no monitoramento do Projeto de Vida dos
estudantes, que aparece de forma incipiente ao longo dos bimestres. As a¢des estdo restritas,
em grande parte, ao uso do didrio de bordo e a atividades de autoavaliacdo, sem detalhamento
de estratégias que assegurem um acompanhamento continuo do desenvolvimento discente.
Apenas no 4° bimestre surge a proposta de elaboragdo de um plano de acdo e monitoramento,
0 que compromete a orientacao sistematica do professor durante todo o percurso formativo do
aluno. Ademais, observa-se uma forte predominancia do eixo de Empreendedorismo, com
énfase em informacdes e orientacdo profissional, enquanto o eixo de Media¢do e Intervengao
Sociocultural aparece de forma pontual, com pouca explora¢do de atividades voltadas a
comunidade, reduzindo as oportunidades de promog¢ao do protagonismo estudantil.

Apesar das limitagdes, a andlise do documento identifica pontos fortes como a evidéncia
de conexdo entre a BNCC e o CRUA. Com o intuito de tornar mais visivel essa relagao,
apresenta-se a seguir um quadro comparativo que sintetiza essa articulagdo, a partir de uma
amostra por bimestre.

Quadro 16 — Relaciio entre o Plano de Curso 3 série, a BNCC-EM e o Curriculo de Referéncia Unico do
Acre
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Plano de Curso -

Plano de Curso -Eixo

Plano de Curso —

Plano de Curso-

(Cultura digital), C7
(argumentagdo), C8
(autoconhecimento), C10
(cidadania).

Investigagdo Cientifica
e Processos Criativos

Competéncias da BNCC estruturante - CRUA Bimestre - Objetos de Metodologias Ativas
(2018) (2021) conhecimento —- CRAUA — BNCC/CRUA

C2 (pensamento cientifico, o o Pesquisas diversas e
critico e criativo, C5 1? Bimestre — Instituigdes sobre 0 ENEM;

de Ensino Superior,
Processos seletivos da

universidades, Orientagdo
para ENEM, Prouni, Fies.

C4 (cultura digital), C6
(trabalho e projeto de vida),
C8 (autoconhecimento), C10

(cidadania).

Empreendedorismo e
Investigacdo Cientifica

2° Bimestre — Trabalho e
Projeto de Vida, Desafios

da vida e do trabalho,
Curriculo.

C6 (trabalho e projeto de
vida), C7 (argumentacao),
C8 (autoconhecimento), C9

Investigacdo
Cientifica, Processos
Criativos, Mediacao e

3° Bimestre — Educacao
empreendedora e painel de

. N Intervencdo ~
(empatla( cei é::é):;ir;gao) C10 Sociocultural, ¢ profissdes.
) Empreendedorismo
C6 (trabalho e projeto de 4" Bimestre -
vida), C8 . Planejamento de futuro,
(autoconhecimento), C10 Empreendedorismo cursos
(cidadania) ’ técnicos/tecnologicos e

carreira militar

tutorial sobre o INEP;
rodas de conversa;
oficinas diversas ¢
sobre processos
seletivos; produgdo de
redagdes; debates;
discussoes com
mediagao sobre o
trabalho; elaboragao
de curriculos;
entrevistas; oficinas
diversas e sobre
profissdes
amazonicas;
producdes midiaticas;
simulacdo de
negocios; criacio de
painel de profissoes;
apresentacao em
midias; autoavaliagao;
palestra diversas e
sobre carreiras
militares, elaboragdo
de planos de acdo;
elaboragdo de linhas
do tempo; mapas
mentais; registro em
diario de bordo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Conclui-se, portanto, que o PC apresenta significativa aderéncia as diretrizes da BNCC

e ao CRUA, ao promover a articulagdo entre competéncias gerais, os eixos estruturantes, os

objetos e as metodologias ativas, favorecendo o protagonismo juvenil e a preparagdo para a

continuidade académica e para o mundo do trabalho. Todavia, permanecem desafios quanto a

ampliacdo da dimensdo sociocultural e ao fortalecimento de estratégias de monitoramento

continuo do Projeto de Vida, aspectos indispensaveis para assegurar a formagao integral do

estudante, conforme previstas nas diretrizes nacionais e estaduais.

4.5 Efeitos da implementacio dos itinerarios formativos na Escola Elvira Ferreira Gomes

A proposta da reforma educacional, regulamentada pela Lei n° 13.415/2017, orienta que

as escolas ofertem diferentes arranjos de itinerarios, organizados com base nos eixos

estruturantes definidos pela BNCC-EM. Entretanto, a realidade das escolas brasileiras,
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especialmente na Regido Amazonica e em contextos de dificil acesso, impde limites a
materializagdo plena dessa proposta. A Escola Estadual de Ensino Médio Elvira Ferreira
Gomes, localizada no municipio de Marechal Thaumaturgo — AC, ¢ um exemplo concreto
desses desafios. Embora o CRUA alinhado a BNCC-EM, aponte uma gama de possibilidades
para os IF, a unidade escolar oferta, na pratica, apenas quatro componentes que sao o Projeto
de Vida, Eletivas, P6s-Médio e Rota de Formagao Técnica e Profissional.

Essa limitagdo, longe de ser uma negacao a politica educacional vigente, € resultado de
uma conjuntura marcada por desafios logisticos, estruturais € humanos. A escola se insere em
um territdério amazonico isolado, de dificil acesso, com oferta restrita de profissionais
especializados e infraestrutura limitada. Ainda assim, demonstra comprometimento em
promover uma educacdo significativa e alinhada as diretrizes legais, adaptando o curriculo as
condigdes possiveis.

O Projeto Politico Pedagdgico reafirma o “Projeto de Vida como componente
obrigatdrio e essencial a formagdo integral dos estudantes, sendo considerado um espago de
reflexdo, autoconhecimento e planejamento de futuro” (EEEMEFG, 2024, p. 23). Trata-se de
uma estratégia pedagdgica que dialoga diretamente com os desafios do contexto local,
valorizando as experiéncias dos sujeitos e fomentando o senso de pertencimento e
transformagao social. O componente curricular foi ofertado na escola nas 1* e 2% séries, desde a
implementa¢do do NEM. No quadro 17 a seguir, apresenta-se uma sintese da execugao desse
itinerario.

Quadro 17 — Sintese do projeto de vida na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes
Periodo letivo 2022-2024

Qt. de Perfil do
professores professor
Licenciados em

Geografia, e
Lingua

Portuguesa
Licenciados em
1? 5 2 Historia e Lingua

Portuguesa
Licenciados em

Pedagogia,

28 5 4 Geografia, e
Lingua
Portuguesa
Licenciados em
1? 5 2 Histéria e Lingua
Portuguesa
Licenciados em
2# 5 2 Histdria e Lingua

Portuguesa
Fonte: Produzido pela autora, com base no PPP de 2024 da escola Elvira Ferreira Gomes (EEEMEFG, 2024b).

Componente

. Ano Série Qt. de turmas
curricular

2022 1? 5 2

2023
Projeto de Vida

2024




104

A oferta do Projeto de Vida se materializa através da Sequéncia Didatica (SD), que
organiza de forma progressiva as competéncias, habilidades, objetos de conhecimento, e
atividades, garantindo que os eixos estruturantes sejam trabalhados de maneira integrada ao
longo do percurso educativo. Trata-se de um instrumento pedagodgico que concretiza as
orientagdes normativas da BNCC-EM, da Portaria MEC n° 1.432/2018 ¢ do CRUA, ¢ do PC,
traduzindo em praticas efetivas os principios de protagonismo juvenil e metodologias ativas.
Assim, a sequéncia ndo apenas estrutura o trabalho docente, mas também assegura que os
itinerarios cumpram sua funcao de formagao integral, articulando escola, comunidade € mundo
do trabalho.

No quadro 18 a seguir observa-se um recorte de uma SD do Projeto de Vida, da 1* série,
da escola Elvira Ferreira Gomes. O documento articula as competéncias, as habilidades, os
objetos de conhecimentos e as situacdes de aprendizagens de forma integrada e progressiva,
permitindo que os estudantes desenvolvam um percurso formativo coerente com os principios
do NEM.

Quadro 18 — Recorte de sequéncia didatica do Projeto de Vida Escola Elvira Ferreira Gomes 1? série -
2022

SEQUENCIA DIDATICA — ITINERARIOS FORMATIVOS
ESCOLA ESTADUAL ELVIRA FERREIRA GOMES

PROFESSOR: COMPONENTE CURRICULAR: | SERIE: TURMAS:
Projeto de Vida 1? D
COORDENADORA: CARGA HORARIA PREVISTA: | PERIODO DE EXECUCAO:
02 horas aulas Maio de 2022
Semestre: 1° Bimestre: 1° Sequéncia: 05
DELIMITACAO TEMATICA

COMPETENCIA ESPECIFICA

Elaborar um projeto de vida pessoal, académico e profissional, a partir do reconhecimento da propria identidade,
interesses, valores e aspiracdes.

HABILIDADE

EM13PVO01 - Reconhecer suas caracteristicas pessoais, motivagdes e aspiragdes para planejar seu projeto de
vida.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Meus grupos de pertencimento.

Autoimagem ¢ imagem de movimento.

Muito prazer! Como me apresento ao mundo.

SITUACOES DE APRENDIZAGENS

Fonte: Sequéncia Didatica Projeto de Vida, 1? série da Escola Elvira Ferreira Gomes, (EEEMEFG, 2022)

Esta Sequéncia Didatica (SD) apresentada ao componente curricular Projeto de Vida da
1* série do Ensino Médio, desenvolvida na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, mostra-se
uma proposta pedagogica bem estruturada, com foco na construcdo da identidade dos
estudantes, no reconhecimento de seus grupos de pertencimento e na elaboragdo de um projeto

pessoal e social significativo.
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A proposta esta alinhada com a BNCC-EM, especialmente com a Competéncia Geral 8§,
que prevé a valorizacdo do autoconhecimento e da autoestima dos estudantes, com vistas a
construgdo de seu projeto de vida. E diretamente, se ancora na dimensao social, voltada para o
desenvolvimento das habilidades relacionada ao relacionamento interpessoal e social, conforme
dispde na estrutura curricular e o PC da 1* série. No entanto, analisando esta habilidade
EMI1PVOI observa-se uma distingdo relevante entre sua formulagdo oficial no Curriculo de
Referéncia do Acre, que ¢ “Reconhecer a si proprio como ser unico com qualidades e potenciais
a desenvolver” (Acre, 2021, p. 77), e a versao apresentada na Sequéncia Didatica do professor,
que a reformulou como “Reconhecer suas caracteristicas pessoais, motivagoes e aspiragdes para
planejar seu projeto de vida” (EEEMEFG, 2022, p. 1) Embora ambas estejam alinhadas ao
campo do autoconhecimento, a adaptagao realizada na escola modifica o foco da habilidade,
deslocando-o para uma perspectiva mais instrumental e voltada ao planejamento de metas
futuras. Além disso, a habilidade nao dialoga com os objetos de conhecimento dispostos na SD.
Contudo, vale destacar que, conforme orientacdes da Secretaria de Estado de Educacao, através
de seus formadores, nas Formag¢des Continuadas (Relato da coordenadora Pedagdgico da escola
Elvira Ferreira Gomes) as competéncias e habilidades previstas nos documentos oficiais nao
devem ser reformuladas, mas sim selecionadas entre aquelas que dialogam com os objetivos da
proposta pedagogica e com as necessidades dos estudantes. Assim, a altera¢do do enunciado da
habilidade, aponta para a necessidade de alinhamento mais rigoroso entre a pratica docente e
os documentos orientadores, garantindo coeréncia, fidelidade curricular e legitimidade nos
processos de ensino e aprendizagem.

A sequéncia esta estruturada para dois encontros, com etapas bem definidas: Acolhida
e apresentacao do contetdo como estratégias para fortalecer o vinculo entre professor e aluno,
além de favorecer a ambientacdo; Problematiza¢do inicial com o propdsito de ativar o
conhecimento prévio dos alunos, promovendo o engajamento critico; Fundamentagao tedrica
com leitura colaborativa para promover o desenvolvimento da competéncia leitora e reflexiva.;
Atividades praticas significativas como o mapa mental e a produgdo de cartas e narrativas,
valorizando a autoria e a subjetividade dos estudantes; e Fechamento com socializagdo e escuta
ativa para estimular a empatia, a escuta e a valorizacdo da diversidade entre os pares.

Essas etapas estdo em consonancia com os principios da pedagogia ativa e participativa,
em que o aluno € protagonista da construg¢ao do seu conhecimento, aspecto valorizado tanto na
BNCC-EM, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o no Referencial

Curricular Unico do Acre.
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Os objetos de conhecimento propostos como: Meus grupos de pertencimento,
Autoimagem como imagem em movimento e Como me apresento ao mundo, dialogam com a
areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em seus componentes curriculares como a
Filosofia, Sociologia, e com a area de Linguagem e suas Tecnologias, especialmente com o
componente de Artes, o que favorece uma abordagem interdisciplinar. A valorizagdo da
identidade e do territério, com destaque para os equipamentos culturais e educacionais do
entorno, contribui para a contextualizacdo do ensino e a aproximagao entre escola e realidade
do estudante, como orienta a BNCC-EM.

O desenvolvimento de atividades como a producdo do mapa mental da autoimagem, a
reflexdo sobre valores e desafios pessoais, ¢ a elaboragdo de narrativas de apresentacao pessoal,
evidencia o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao relacionamento interpessoal e
social. Além disso, a SD articula aspectos da formacdo integral do estudante, propondo
momentos de introspec¢do, expressao criativa, debate coletivo e leitura colaborativa.

Os instrumentos de avaliagao propostos como: participagdo, produgdo do mapa mental
e desenvolvimento do projeto de vida, sdo coerentes com a metodologia ativa orienta nos
documentos normativos do NEM, pois priorizam processos formativos e expressivos. A
utilizagdo de recursos simples, como quadro branco, livro didatico e materiais de desenho,
demonstra viabilidade da proposta no contexto escolar.

Portanto, a SD mostra-se um instrumento coerente, sensivel e inovador, centrada no
desenvolvimento pessoal, social e académico dos estudantes. Alinha-se plenamente a BNCC-
EM, especialmente no que diz respeito ao componente Projeto de Vida, promovendo o
autoconhecimento, a escuta ativa, a autonomia e a constru¢ao de perspectivas de futuro. Além
disso, fomenta a inclusdo, o respeito a diversidade e o fortalecimento das relagdes interpessoais,
aspectos essenciais para uma formacao integral no Ensino Médio contemporaneo.

No que tange a Rota de Formacdo Técnica e Profissional, o PPP destaca que esta,
“representa o esforco da instituicdo em articular o curriculo a dimensdo pratica da vida
produtiva” (EEEMEFG, 2024, p. 23), de modo que a escola, através de uma parceria entre a
SEE e o Centro de Formagao e Tecnologia da Floresta - CEFORA, garante a oferta de cursos
técnicos e também profissionalizantes. Essa iniciativa refor¢a o compromisso com a formagao
para o trabalho e atende a expectativa de jovens que desejam ingressar no mundo profissional
sem necessariamente abandonar sua trajetdria escolar. Os cursos sdo planejados conforme a
Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO) e o Catidlogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT), respeitando as peculiaridades da regido, conforme preconiza o CRUA (Acre, 2021).

O quadro a seguir mostra a oferta da FTP na escola durante o ciclo de implementacao do NEM.
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Quadro 19 — Cursos ofertados pela rota de formagao técnica e profissional na Escola Elvira
Ferreira Gomes (2023 - 2024)

Cursos de Nivel Forma de , . Turno de t. de t. de
Ursos €e NV Série u Q Q Perfil do Professor
Médio Técnico oferta oferta turmas alunos
. Profissional
Té . Manhi ..
ecmc? em Concomitante | 2% ¢ 3° anha e 2 46 Técnico com
Farmacia tarde L.
notorio saber
. Profissional
Té . Manhi ..
eenico deN Concomitante | 2% ¢ 3° anha e 2 49 Técnico com
Administragdo tarde .
notorio saber
. Profissional
Té . Manhi ..
eenico em Concomitante | 2% ¢ 3? anha e 2 43 Técnico com
Agronegocio tare .
notorio saber
. Profissional
P Agricultura . 4 - ..
QA rogﬂorltlestlelll Concomitante | 2% ¢ 3% Manha 1 35 Técnico com
£ notdrio saber

Fonte: Produzido pela autora (2025).

A oferta dos cursos corresponde a Técnico em Farmécia, Técnico em Administragao,
Técnico em Agronegdcio e Qualificagdo Profissional em Agricultura Agroflorestal, todos
ofertados na forma concomitante as séries finais do ensino médio, organizados nos turnos
manha e tarde, com aulas ministradas por profissionais técnicos com notdrio saber. Com
formagdo concluida em 2024, o Curso de Farmacia formou 46 alunos; Administragao, 49
alunos; Agronegocio, 43 alunos; ¢ a Qualificacdo Profissional em Agricultura Agroflorestal, 35
alunos. Com a conclusdo, todos os estudantes se encontram aptos ao exercicio do trabalho,
atendendo assim, o proposito NEM, ao promover a integracdo entre a formacdo escolar, a
qualificacdo profissional e o desenvolvimento socioecondmico local.

Nesse contexto, faz-se necessario compreender como a SD articula competéncias,
habilidades, objetos de conhecimento e situacdes de aprendizagem, no contexto da ETP,
assegurando a progressividade dos saberes e a efetiva integracdo entre formacdo geral e
profissional. Para tanto, o quadro 20 apresenta um recorte da SD do Curso Técnico de Nivel
Médio em Administragdo, permitindo perceber como a escola materializa a ideia de
protagonismo juvenil, a integragdo dos eixos estruturantes e a vinculagdo com o contexto

regional.
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Quadro 20 — Recorte de sequéncia didatica da rota de formacéo técnica e profissional na Escola Elvira
Ferreira Gomes — 2024

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
I E P I E‘ : TECNOLOGICA

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAC
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

DIRETORIA DE ENSINO ) )
CENTRO DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO JURUA
ESCOLA ELVIRA FERREIRA GOMES

SEQUENCIA DIDATICA
DOCENTE: CURSO: TECNICO EM NIVEL MEDIO TURMA:
EM ADMINISTRACAO MTH/ADMO02/2023
COMPONENTE CURRICULAR:
FUNDAMENTOS DA
ADMINISTRACAO II
ASSESSORIA AULAS PREVISTAS: 15h PERIODO DE
PEDAGOGICA/TECNICA: EXECUCAO:
ANA ANGELA ALENCAR DA MARCO DE 2024
SILVA

DELIMITACAO TEMATICA:

Definigdo de Organizagéo

Por que organizagdes sdo tdo semelhantes

Por que organizagdes sdo tdo diferentes

Sistemas Administrativos

COMPETENCIA

Aprofundar as competéncias profissionais para ser inserido e atuar no mundo do trabalho e na vida em
sociedade, através de conjuntos de valores administrativos como uma comunicago assertiva, a ampliagdo dos
conhecimentos legais e tributério e a atualizagdo tecnoldgica e tendéncias do mercado.

HABILIDADES:

Identificar os principais desafios da administragdo para construgdo da organizagao.

Organizar as informagdes sobre os sistemas administrativos e de gerenciamento da estrutura organizacional.
BASES CIENTIFICAS:

Defini¢ao de Organizagao

Por que organizacdes sdo tdo semelhantes

Por que organizagdes sdo tdo diferentes

Sistemas Administrativos

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES/PRATICAS PROFISSIONAIS

Fonte: Sequéncia Didatica do Curso Técnico de Nivel médio em Administragdo, (EEEMEFG, 2024c).

A SD apresentada para o componente Fundamentos da Administragdo II no curso
Técnico em Administragdo monstra uma estrutura metodologica que dialoga diretamente com
a BNCC-EM, especialmente no que se refere ao Itinerario Formativo de Formacao Técnica e
Profissional. A BNCC-EM, ao tratar dos itinerarios, estabelece que a oferta deve possibilitar a
integracdo entre a Formacgao Geral Basica e a qualificacdo profissional, visando ndo apenas o
dominio de conteudos técnicos, mas também o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, a capacidade de resolucdo de problemas e a elaboragao de projetos de vida.

No caso dessa SD, observa-se que as aulas foram planejadas de modo a articular
fundamentos conceituais da administragdo, como defini¢cdo e caracteristicas de organizagdes,
sistemas administrativos e estrutura organizacional com atividades praticas e experiéncias

concretas. A presenca de momentos de acolhida, rodas de conversa, dindmicas reflexivas e uso
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de videos motivacionais favorece a constru¢do de um ambiente formativo humanizado,
alinhando-se a diretriz da BNCC-EM que preconiza metodologias ativas e protagonismo do
estudante.

Outro ponto importante ¢ a inser¢ao de atividades de pesquisa, produgdo de respostas
individuais, trabalhos em grupo e apresentagdo de resultados, estratégias que fortalecem as
habilidades de comunica¢do, argumentacdo e colaboragdo — aspectos previstos tanto nas
competéncias gerais da BNCC-EM quanto nas competéncias especificas da area de formacgao
técnica. A visita técnica e o uso de laboratorios para compreender o funcionamento real de
sistemas administrativos também evidenciam a valorizagdo da aprendizagem contextualizada,
essencial para a preparacao para o mundo do trabalho.

Quanto a importancia para a formagdo do estudante, SD contribui para que o futuro
técnico desenvolva ndao apenas competéncia técnica como dominio de conceitos e ferramentas
da administracdo, mas também competéncias interpessoais € organizacionais, como empatia,
trabalho em equipe, tomada de decisdo e visdo sistémica. Esses elementos sdo fundamentais
para que o egresso atue de maneira ética, eficiente e adaptavel, como demanda o mercado
contemporaneo.

Assim, esta proposta pedagogica analisada demonstra coeréncia com os principios da
BNCC-EM e dos IF, pois promove a aprendizagem significativa, integra teoria e pratica,
estimula o protagonismo juvenil e favorece a constru¢do de um projeto profissional consistente.
O desafio, entretanto, reside em garantir que essa metodologia seja implementada com
condi¢des reais de infraestrutura, tempo adequado e acompanhamento pedagdgico continuo,
para que a experiéncia de formacgdo seja plena e efetiva.

No que concerne ao Pos-Médio, o Projeto Politico Pedagdgico enfatiza que o
componente curricular “complementa a perspectiva do Projeto de Vida ao ampliar a preparagao
dos estudantes para o mundo do trabalho e para a vida pos-escolar” (EEEMEFG, 2024, p. 22).
Sua abordagem contempla reflexdes sobre o mercado, orientagdo vocacional, competéncias
socioemocionais e estratégias para enfrentamento dos desafios que surgem com o fim da
educacdo basica. Trata-se de um espaco formativo fundamental em contextos de
vulnerabilidade socioecondmicas, como o de Marechal Thaumaturgo, pois contribui para
ampliar horizontes e fortalecer a autonomia juvenil. Diante essa perspectiva, o quadro seguir
mostra que a escola ofertou o componente curricular na 3* série conforme preconiza o Curriculo

de Referéncia Unico do Acre.



110

Quadro 21 — Sintese do p6s-médio na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes (2024)

Ano letivo 2024
Componente Série Qt. de turmas Qt. de professores | Perfil do professor
curricular
Poés-Médio 32 5 2 Licenciados em
Lingua Portuguesa

Fonte: Anexos do PPP de 2024 da escola Elvira Ferreira Gomes (EEEMEFG, 2024b).

Dada as informag¢des do quadro 21, faz-se necessario também analisar como as
orientagdes curriculares do Poés-médio se materializam na pratica escolar. Sendo assim,
organizou-se um quadro com um recorte de Sequéncia Didatica da 3* série do ensino médio da
escola Elvira Ferreira Gomes, com propo6sito de mostrar a articulagdo integrada e progressiva
entre competéncias, habilidades, objetos de conhecimentos e as situagdes de aprendizagens,
permitindo que os estudantes desenvolvam um percurso formativo coerente com os principios
do NEM.

Quadro 22 — Recorte de sequéncia didatica do pés-médio da Escola Elvira Ferreira Gomes 3" série — 2024

SEQUENCIA DIDATICA — ITINERARIO FORMATIVO
COLEGIO ESTADUAL ELVIRA FERREIRA GOMES

PROFESSOR(A): COMPONENTE CURRICULAR: SERIE: 3* TURMAS:
POS-MEDIO SEMESTRE: 2° C
COORDENADOR(A): AULAS PREVISTAS: EXECUCAO:
4h DE 23/08/2024 A 30/08/2024
DELIMITACAO TEMATICA
DIMENSAO
Empreendedorismo ou a arte de criar impactos
HABILIDADE

(EMIFCGI11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacao e empreendedorismo para estabelecer e adaptar
metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos pessoais ¢ produtivos com foco,
persisténcia e efetividade.

CONTEUDO

Educag¢@o empreendedora: conceito e principais beneficios.

Empreender no Brasil

PROPOSTAS DE ATIVIDADES - 1H
SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1: Empreendedorismo ou arte de criar impacto
Fonte: Sequéncia Didatica do Pds-Médio (EEEMEFG, 2024d).

A Sequéncia Didatica (SD) desenvolvida no componente curricular P6s-Médio, com
foco no eixo Empreendedorismo, apresenta forte aderéncia aos documentos que orientam o
NEM no contexto nacional, estadual e institucional, especialmente sobre a BNCC-EM,
Curriculo de Referéncia Unico do Acre, Projeto Politico Pedagogico e Plano de Curso da Escola
Elvira Ferreira Gomes.

No que se refere a BNCC-EM, observa-se a vinculacdo direta as competéncias gerais,
em especial aquelas que estimulam a autonomia, a criatividade, a argumentacdo e o

protagonismo juvenil. A habilidade selecionada (EMIFCGI11) mobiliza estratégias de
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planejamento e organizagdo para a realizagdo de projetos pessoais e produtivos, dialogando
com o eixo estruturante de Empreendedorismo. As atividades propostas, como reflexdes sobre
autoconhecimento, analises sobre o perfil do empreendedor e discussdes sobre o mundo do
trabalho, concretizam a intencionalidade de desenvolver competéncias para a vida social,
académica e profissional.

Em relagio ao Curriculo de Referéncia Unico do Acre, a SD encontra correspondéncia
nos objetivos de aprendizagens e no uso de metodologias ativas, como dinamicas de grupo,
portfolios reflexivos e situacdes de aprendizagem que estimulam a participagdo estudantil, ao
articular autoconhecimento, escolhas profissionais e compreensao do papel do trabalho no
contexto amazonico.

No ambito do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Elvira Ferreira Gomes, a SD
reafirma principios de formagdo integral, ética e cidadania. O PPP valoriza a
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e o respeito as diversidades socioculturais locais,
e essas diretrizes aparecem incorporadas nas praticas reflexivas, nas atividades de socializa¢ao
e nas discussdes sobre oportunidades no mundo do trabalho, ajustadas a realidade da Amazonia
Legal. Dessa forma, a proposta pedagogica dialoga com os fundamentos ético-pedagdgicos da
instituicdo, reforgcando seu compromisso com a constru¢do de uma escola inclusiva, cidada e
critica.

No que concerne ao Plano de Curso do Pos-Médio, a SD mostra aderéncia direta a
dimensdo profissional e os objetos de conhecimento previstos bimestralmente, especialmente
no 3° bimestre que inclui explicitamente a tematica do empreendedorismo, oficinas de trabalho
e painel de profissdes, exatamente os contetidos abordados pela sequéncia didatica. Assim, a
sequéncia analisada concretiza e materializa os objetivos formativos do plano de curso,
reforcando a coeréncia entre planejamento e execu¢do pedagogica.

Portanto, a SD do 2° semestre revela-se plenamente alinhada aos referenciais legais e
pedagdgicos que orientam o Novo Ensino Médio no Acre. Sua execugdo nio apenas garante o
cumprimento formal das habilidades e competéncias da BNCC e do CRUA, mas também
consolida a identidade pedagédgica do PPP e a intencionalidade formativa do Plano de Curso,
promovendo a formac¢ao integral dos estudantes.

A respeito da Eletiva, o PPP enfatiza que “sua fungdo ¢ ampliar o repertério formativo
dos alunos” (EEEMEFG, 2024, p. 23). Sao ofertadas semestralmente na 1? série, e as tematicas
transitam por multiplas 4areas do conhecimento, com énfase na interdisciplinaridade,

criatividade e na conexdo com temas sociais, culturais e cientificos contemporaneos. Essa
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flexibilidade permite a escola dialogar com a realidade local e explorar conteudos mais
contextualizados com o cotidiano dos alunos.

Para mostrar detalhes da implementacdo do componente, organizou-se quadros que
sintetizam evidéncias de sua execucao na escola Elvira Ferreira Gomes. O quadro 18 apresenta
o quantitativo das Eletivas por semestre seletivo, a quantidade de turma contemplada e

professores.
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Quadro 23 — Quantitativo de eletivas, turmas e professores na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes

(2022 — 2024)

Ano letivo Qt. de Eletiva por Qt. de turmas por Qt. de professores por

semestre turno turno

2022 1° semestre - 5 3/manha e 2/tarde 2/manha
2° semestre - 5 3/manha e 2/tarde 1/tarde

2023 1° semestre - 5 3/manha e 2/tarde 1/manha
2° semestre - 5 3/manha e 2/tarde 1/tarde

2024 1° semestre - 5 2/manha e 3/tarde 1/manha
2° semestre - 5 2/manha e 3/tarde 1/tarde

Fonte: Elaborado pela a autora, com base nos anexos de EEEMEFG (2024b).

O quadro a seguir apresenta uma amostra das Eletiva executadas na Escola Estadual

Elvira Ferreira Gomes ao longo do ciclo de implementagcdo do Novo Ensino Médio. Nele estao

dispostos o ano de realizacdo, o tema, o eixo estruturante a que se vinculam, a area de

conhecimento contemplada, bem como o componente curricular articulado. Além disso, sdo

descritas as habilidades mobilizadas pelos estudantes no processo formativo e o perfil docente

do responsavel pela aplicacdo, o que permite compreender de forma abrangente como as

praticas foram organizadas para atender as diretrizes da reforma curricular e promover a

formagao integral dos alunos.

Quadro 24 — Amostra de eletivas desenvolvidas na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes na 1? série

(2022, 2023, 2024)
Ano/Eletiva Eixo Area do Componentes Habilidades Perfil do
Estruturante conhecimento | Curriculares | contempladas | Professor
EMI3LGG201 Licenciados
2022 — Olimpiada da Med1a<;ao~e Linguagens e Educagéo EMI3LGG301 em Lingua
Paz Intervengao suas Fisica e Arte EM13LGG501 Portueuesa
Sociocultural Tecnologias EM13LGG602 e Es i nhol
EMI13LGG604 P
. Mediago e Ciéncias o EMI3CHS201 | Licenciados
2022 — As meninas ~ Humanas e Sociologia e em Lingua
Super poderosas Intervengao Sociais Filosofia EM13CHS202 Portuguesa
perp Sociocultural . EM13CHS502 £
Aplicadas e Espanhol
2023 —Jogos Linguagens e i EMI3LGG301 | Licenciados
cooperativos, Processos Educagdo em Lingua
recreativos e pré- Criativos suas Fisica e Arte EMI3LGG602 Portuguesa
> CP Tecnologias EMI13LGG603 B
desportivos e Inglés
EMI3LGG201
2023 — Processos Linguagens e Lingua EMI3LGG301 Licenciado
Desbravadores das Criativos suas Portuguesa e EMI13LGG602 em Tnolas
Artes Tecnologias Arte EMI13LGG603 &
EMI13LGG604
2024 - III Festival de grri(;ie Scs)gse Linguagens e PoI;tlsllgu:sa EM13LGG301 Licenciado
Musica Estudantil Mediavéo e g;lufs Art%:lsle ’ EMI3LGG602 em Lingua
E.F.G: O som que eu §80 . ~ EM13LGG603 £
Intervencao Tecnologias Educagio Portuguesa
quero. . . EMI13LGG604
Sociocultural Fisica
2024 - Jornalismo, Inyest}gagao Linguagens e Lingua EMI3LGG301 . .
Imprensa e Cientifica e suas Licenciado
Democracia: Mediagdo e Tecnologias e Portuguesa, EM13L.GG604 em Lingua
. ’ . o S Artes, Historia | EM13CHS201
Jornalismo como Intervencao Ciéncias . . Inglesa
. ) e Sociologia EM13CHS502
instrumento de Sociocultural, Humanas e
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fortalecimento da Sociais e suas
Democracia. Tecnologias
Fonte: Produzido pela autora (2025).

O quadro apresentado evidencia a diversidade de propostas formativas implementadas
na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes ao longo dos anos de 2022 a 2024. As eletivas
contemplam diferentes eixos estruturantes, assegurando a pluralidade de experiéncias de
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes. Observa-se que as eletivas
dialogam entre areas do conhecimento, com predominancia para Linguagens e suas tecnologias,
resultado do perfil de formagao dos professores responsaveis por ministra-las. Tal configuracao,
contudo, pode nao refletir plenamente o principio de escolha estudantil, uma vez que privilegia
a disponibilidade docente em detrimento dos interesses e aspiragdes dos alunos, ainda que
oportunize vivéncias que integram seus diferentes componentes curriculares. Além disso, a
identificacdo das habilidades da BNCC-EM em cada proposta confirma a intencionalidade
pedagogica, refor¢ando o protagonismo juvenil e a formagdo cidadd como principios
norteadores.

Frente ao universo de Eletivas desenvolvidas na escola, € com o propoésito de entender
como esse componente ¢ desenvolvido enquanto pratica pedagogica, apresenta-se a seguir, uma
ementa, que permiti observar como a tematica trabalhada propde o didlogo com os diferentes

componentes curriculares da area de conhecimento, atendendo assim as diretrizes dos IF.

Quadro 25 — Recorte de ementa da eletiva

GOVERNO DO . SECRETARIA DE ESTADO DA
Lo gty ESTADO DO ACRE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTES
AC RE www.acre.gov.br

ESCOLA: Elvira Ferreira Gomes

TITULO: 111 Festival de Musica Estudantil E.F.G.
DISCIPLINAS: Lingua Portuguesa, Artes e Educacéo Fisica.
PROFESSORES:

SEMESTRE: 1°

EMENTA
O dia todo, desde que nascemos, somos envolvidos pelo SOM. Ruidos, batidas vozes, sons, ritmos faz parte dqg
nosso cotidiano. Mas, como distingui-los? Como classifici-los? Como organiza-los? A musica nos inspira, nog
aclama e faz parte da vida e da cultura humana desde os primoérdios. A poesia, em sua origem, era feita para sel
cantada. Ha uma relaciio intima entre a misica e a poesia. O proposito deste projeto é aproximar, aind4
mais, a musica e a poesia, proporcionado aos estudantes a oportunidade de buscar talentos em outras
unidades escolares.

Tematica: “O som que eu quero”
Fonte: Ementa de Eletiva da escola Elvira Ferreira Gomes (EEEMEFG, 2024).
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As atividades propostas na Eletiva III Festival de Musica Estudantil E.F.G, na Escola
Elvira Ferreira Gomes, foram desenvolvidas por meio de uma abordagem préatica, criativa e
interativa, voltada ao despertar e valorizacao dos talentos artisticos dos estudantes. O trabalho
iniciou com a apresentacdo da proposta escolhida pelos alunos, seguida por aulas expositivas
sobre musica e sua relagdo com a poesia, estilos musicais e elementos sonoros. Em seguida, os
alunos participaram de oficinas e dindmicas como karaoké, criacdo de grupos de danga, jogos
de adivinhacdo musical, ensaios de coral, ¢ festival de musicas, visando desenvolver
habilidades expressivas, de interpretacdo e de performance. Ao longo do semestre, houve
mobilizagdo para a participagdo de outras escolas no projeto por meio de inscri¢des no festival,
o qual foi organizado em quatro etapas (audigdes cegas, semifinais e final), promovendo uma
competicao saudavel entre os estudantes. A culminancia do projeto seré a final do festival no
encerramento do semestre, com apresentagdes artisticas dos finalistas. Todo o processo sera
acompanhado por critérios de avaliagdo que envolvem engajamento nas aulas,
responsabilidade, produgdo de materiais e colaboragdo na organizacdo do evento final.

O projeto III Festival de Musica Estudantil E.F.G. ¢ de muita relevancia para a escola
Elvira Ferreira Gomes, pois fortalece o protagonismo juvenil, promove a valorizacdo dos
talentos locais e incentiva a integra¢do entre os estudantes do Ensino Fundamental II e do
Ensino Médio por meio da arte e da cultura. Ao oportunizar espagos de expressao artistica e
afetiva, o projeto contribui diretamente para a formagao integral dos alunos em suas dimensdes
académicas, pessoal, social e profissional, ampliando suas habilidades socioemocionais,
criativas € comunicativas. Além disso, estd plenamente alinhado a proposta da BNCC-EM,
especialmente por desenvolver a competéncia geral 9, promovendo o estimulo a empatia, o
didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperagdo através do trabalho em equipe, a valorizacao da
diversidade cultural e a fruicao estética.

Também esta dialogando com Curriculo de Referéncia Unico do Acre, no que se refere
aos objetivos de promover a formagao integral, o protagonismo juvenil e o reconhecimento das
identidades culturais, regionais e locais. A proposta se insere no eixo estruturante dos Processos
Criativos, ao fomentar a experimentacdo artistica € o uso da musica como linguagem de
expressdo, inovagdo e construcdo de identidade. Através da musicalizagdo, do trabalho
colaborativo e da interdisciplinaridade entre Lingua Portuguesa, Artes e Educacao Fisica, a
escola promove aprendizagens significativas que dialogam com o cotidiano dos estudantes e
com seus projetos de vida, tornando o ambiente escolar mais inclusivo, dindmico e conectado

as realidades juvenis.
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Em sintese, observa-se que a Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes tem buscado
materializar os Itinerarios Formativos previstos no Novo Ensino Médio por meio da oferta dos
componentes Projeto de Vida, Eletivas, P6s-Médio e da Rota de Formagdao Técnica e
Profissional. As sequéncias didaticas analisadas, bem como as ementas das eletivas e a
organizac¢do das atividades pedagdgicas, demonstram que esses itinerarios nao se restringem a
uma previsdo documental, mas se concretizam no cotidiano escolar por meio de praticas que
articulam competéncias, habilidades e experiéncias formativas alinhadas as diretrizes do CRUA
e da BNCC-EM.

Entretanto, constata-se que a diversidade de percursos formativos prevista nos
documentos normativos se materializa de maneira mais restrita na realidade da escola, uma vez
que a oferta efetiva de itinerdrios permanece circunscrita a um conjunto limitado de
componentes curriculares. Tal constatagdo evidencia que, embora a proposta dos Itinerarios
Formativos esteja presente no planejamento e nas praticas pedagogicas da institui¢do, sua
implementagdo ocorre de forma parcial, revelando tensdes entre o horizonte de diversificagao
curricular proposto pela politica educacional e as possibilidades reais de organizagdo da oferta

no contexto escolar investigado.

4.6 Financiamento da educacdo na Escola Elvira Ferreira Gomes: entre limites e
perspectivas

O recurso financeiro destinado a escola Estadual de Ensino Médio Elvira Ferreira
Gomes constitui elemento central para a efetividade da nova proposta curricular alinhada a Lei
n°® 13.415/2017, Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018) e ao Referencial
Curricular Unico do Acre (2021), e impacta diretamente a gestio escolar, a manutenc¢io da
infraestrutura fisica, a oferta de laboratorios e biblioteca, a execug¢do de praticas
interdisciplinares e de formacdo continuada, assim como o bem-estar dos alunos e dos
professores.

Nesse contexto, analisar as fontes de financiamento que sustentam o funcionamento da
institui¢do, tais como repasses federais, estaduais, e eventuais parcerias, torna-se fundamental
para compreender de que forma a escola operacionaliza o atendimento as exigéncias legais e as
demandas de sua comunidade local.

Para a Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, as demandas traduzem-se em um

conjunto de necessidades e prioridades especificas, condicionadas tanto pelo contexto
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geografico quanto pelas caracteristicas socioecondmicas, culturais e ambientais da populagdo
atendida. Entre os aspectos mais relevantes estd o acesso e a permanéncia dos estudantes, o que
exige transporte escolar fluvial adaptado as longas distancias e as condigdes climaticas locais,
além de politicas de assisténcia estudantil que garantam merenda escolar adequada, uniformes
e materiais didaticos, fundamentais para reduzir os indices de evasao.

Soma-se a isso a necessidade de uma infraestrutura escolar adaptada, com estruturas
fisicas resistentes ao clima amazdnico, marcado por chuvas intensas e elevada umidade, bem
como a manuten¢ao e ampliagao de salas de aula, biblioteca, laboratorios e espagos esportivos,
incluindo ainda o acesso a internet e a disponibiliza¢do de equipamentos tecnologicos para uso
pedagogico.

Outro ponto essencial refere-se a oferta curricular contextualizada, que deve contemplar
conteudos e praticas alinhados a realidade amazonica, valorizando o meio ambiente, os saberes
tradicionais e a economia local, a0 mesmo tempo em que assegura formagdo técnica e
profissional em 4reas viaveis na regido, como agroecologia, turismo sustentavel, manejo
florestal e artesanato.

Além disso, a formagdo ¢ permanéncia de professores representa um desafio central,
pois demanda processos continuos de capacitacdo docente alinhados @ BNCC e ao contexto
regional, bem como incentivos que favorecam a permanéncia dos profissionais diante das
dificuldades de deslocamento e do elevado custo de vida.

Por fim, destacam-se as agdes de integracdo entre escola e comunidade, por meio de
projetos que valorizem a cultura local, promovam o envolvimento das familias nas decisdes
escolares e fortalecam parcerias com 6rgaos publicos e organizagdes sociais, capazes de suprir
lacunas nos servigos e ampliar as oportunidades educacionais.

Diante suas demandas, entre 2022 e 2024, periodo correspondente a implementacao dos
Itinerarios Formativos (IF), a institui¢do recebeu recursos oriundos de diferentes programas
federais e estaduais para viabilizar sua proposta pedagdgica. Entre eles, destacam-se o
PDDE/FNDE, que garante recursos basicos para manuten¢do das atividades educacionais; o
PDDE/Educacdo Conectada, voltado para a inser¢do das tecnologias digitais no cotidiano
escolar; o PDDE Estadual, que amplia a autonomia da gestdo na execugdo de agdes
pedagogicas, administrativas e de infraestrutura; o PDDE Desempenho, cujo objetivo €
fortalecer a execucdo de agdes pedagogicas e de infraestrutura por meio da melhoria nos
indicadores de qualidade educacional.

Soma-se também o recurso ITINERARIOS FORMATIVOS, destinado para apoiar a

\

implementa¢do da parte flexivel do curriculo, financiando acdes voltadas a sua oferta e
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consolida¢do. O quadro a seguir apresenta todos os recursos recebidos pela escola durante o

ciclo de implementag¢do do Novo Ensino Médio.

Quadro 26 — Fontes de financiamento da Escola Elvira Ferreira

FONTE DE FINACIAMENTO VIGENCIA 2022 VIGENCIA 2023 VIGENCIA 2024
PDDE/FNDE 14.050,00 11.656,00 11.512,00
PDDE/ED. CONECTADA 3.892,00 3892,00 6.892,00
PDDE ESTADUAL 55.531,81 40.382,20 49.200,00
PDDE DESEMPENHO 12.568,00 - -
ITINERARIOS FORMATIVOS 21.136,00 36.198,58 -

Fonte: Elaborado pela autora, com base em informacdes fornecidas pelo gestor da escola (2025).

A partir do quadro, observa-se inconstancias nos repasses financeiros que devem
sustentar as agdes da escola. O PDDE/FNDE apresentou tendéncia de reducao, passando de R$
14.050,00 em 2022 para R$ 11.656,00 em 2023 ¢ R$ 11.512,00 em 2024, o que impacta
diretamente a manutengao das atividades basicas da instituicdo. O PDDE/Educacido Conectada
manteve-se estavel em 2022 ¢ 2023, com R$ 3.892,00, apresentando aumento em 2024 para R$
6.892,00; contudo, os valores permanecem restritos diante da necessidade de ampliar a
conectividade e o uso pedagogico das tecnologias digitais.

O PDDE Desempenho, disponivel apenas em 2022 (R$ 12.568,00), ndo se repetiu nos
anos seguintes, revelando descontinuidade que fragiliza a consolidagdo de agdes pedagogicas e
de melhoria de desempenho. J4 o PDDE Estadual, embora represente a principal fonte, também
apresentou oscilagdes, R$ 55.531,81 em 2022, R$ 40.382,20 em 2023 ¢ R$ 49.200,00 em 2024,
e mesmo sendo mais expressivo, mostrou-se insuficiente para atender as demandas de
infraestrutura fisica, manutengao e projetos pedagdgicos.

Por sua vez, os recursos destinados aos Itinerarios Formativos totalizaram R$ 21.136,00
em 2022 e R$ 36.198,58 em 2023, mas deixaram de ser repassados em 2024, ano que ainda
integra o ciclo de implementagdo do Novo Ensino Médio. Essa interrupg¢ao antes do término do
periodo previsto evidencia uma fragilidade no processo de financiamento, pois compromete a
continuidade das ac¢des planejadas, inviabilizando a consolidagdo de praticas inovadoras e a
sustentabilidade das ofertas curriculares.

A auséncia do aporte em seu Ultimo ano de execugdo gera lacunas significativas para a
efetivacdo dos itinerarios, sobretudo porque 2024 deveria representar o momento de
consolidagdo e amadurecimento dessa politica educacional, € ndo de retrocesso em seu
financiamento.

Diante ao exposto, considera-se que os recursos financeiros anuais destinados a
institui¢ao, embora relevantes, mostram-se limitados frente as demandas locais e as exigéncias

do NEM. Os valores recebidos via PDDE atendem apenas parcialmente as necessidades
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minimas da escola, sendo entdo, insuficientes diante das multiplas caréncias estruturais e
pedagdgicas.

Ressalta-se que algumas responsabilidades (como transporte escolar, merenda,
uniformes, materiais didaticos e contratagdo de professores) sdo de competéncia direta da
Secretaria Estadual de Educagdo; contudo, mesmo com esse suporte, os recursos disponiveis
ndo asseguram o pleno funcionamento da escola nem a execucao integral das agoes pedagdgicas
previstas pela reforma curricular.

Portanto, a analise do periodo evidencia que a soma dos recursos recebidos entre 2022
a 2024, apesar de essenciais, ndo garantiram condi¢des plenas para a implementagdo dos
Itinerarios Formativos na Escola Elvira Ferreira Gomes. Essa constatagdo aponta para a
necessidade de parcerias institucionais e maior investimento publico, capazes de assegurar uma
implementagao consistente e contextualizada dos IF.

Dado o exposto, o financiamento educacional deve ser concebido ndo apenas como
mecanismo de repasse de verbas, mas como instrumento estratégico de transformacgao social,
essencial para superar barreiras estruturais, fomentar o desenvolvimento local sustentavel e
garantir a efetividade do direito a educagdo, conforme assegurado pela Constituigao Federal de

1988.

4.7 Itinerarios formativos no cotidiano escolar: percepcoes, limites e possibilidades na

experiéncia discente

Apo6s a andlise dos documentos institucionais como o Projeto Politico-Pedagogico,
planos de Acdo Pedagdgico, Matriz Curricular, Planos de Cursos e Sequéncias Didaticas, que
orientam e evidenciam os Itinerarios Formativos na escola, tornou-se necessario confrontar os
dados com a experiéncia concreta dos estudantes envolvidos no processo educativo.

Nesse sentido, a escuta tornou-se imprescindivel, e foi realizada por meio de
questionario estruturado aplicado através da plataforma google fomrs, a trés grupos
fundamentais: os estudantes que ainda estdo no percurso da implementagdo cursando a 2* e a 3*
série, 0s egressos, € os profissionais envolvidos da docéncia e na gestao escolar.

Essa etapa permite identificar como os Itinerdrios Formativos estdo sendo
implementados, quais os obstdculos emergem desse processo e quais as potencialidades sdao
percebidas pela comunidade escolar, permitindo analisar em que medida as intencionalidades

previstas nos documentos oficiais se efetivam no cotidiano escolar.
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Dentre os estudantes regularmente matriculados e cursando a 2* e 3* série do Ensino
Médio, 14 responderam ao questiondrio. Também participaram 4 egressos, 4 professores, 2
coordenadores pedagdgicos, 1 coordenador de ensino e 1 gestor escolar. Embora o quantitativo
nao seja numericamente amplo, ele contempla os principais sujeitos envolvidos no processo de
implementagdo dos Itinerarios Formativos na escola investigada, permitindo uma anélise
qualitativa consistente das percepcdes e experiéncias vivenciadas no contexto pesquisado.

A andlise dos questionarios foi realizada a luz da proposta metodologica de Franco
(2005), por meio de leitura e releitura sistematica do material coletado, buscando identificar
nucleos de sentido recorrentes nas respostas. A partir desse procedimento, foram construidas
categorias e subcategorias analiticas que permitem organizar e interpretar os dados em didlogo
com o referencial tedrico e os documentos normativos que fundamentam a pesquisa, conforme

sintetizado no quadro a seguir.

Quadro 27 — Categorias de analise a partir do questionario aplicado aos estudantes da 2" e 3" série

. . Questdes do Sacina . . Documentos
Categorias Subcategorias o achados Dialogo tedrico .
questionario L relacionados
empiricos
. Lei
Predomina | SO 43 4155017,
Compreenséo dos percepgdo de P ¢ BNCC-EM;
e Q3 L acelerada sem
itinerarios explicagdo apropriacio Plano de
parcial dos IF P crIi)ticef Implementagao
- do NEM; PPP
S)rnglarr‘;i‘?sz‘(’)i Autonomia Reis (2024): BNCC-EM,;
escI:)Iha dos Autonomia na Q4 limitada na protagonismo Resolugdo
tinerdrios escolha escolha do exige escolhas CEE/AC n°
itinerario reais 246/2019
Oliveira e
- Avaliagio Silva (2023): | PNCC-EM;
Organizacao A . CRUA;
Q7 majoritaria precariedade .
escolar Matrizes; Plano
como regular estrutural no ~
de Agdo
Acre
Silva (2018):
Itinerarios
formativos
Recursos Linn;l‘::fi(;ie: Se Serao (;frelrtados Plano de
mater'lal.s e Q5eQ9 eCUrSOS conformidade Implemer.ltagao
pedagogicos L. do NEM; PPP
pedagogicos com as
Obstaculos que possibilidades
emergem nesse dos sistemas de
processo de ensino.
implementagao Adorno (1995):
formagao
Baixa adaptativa. )
Impacto Q08 percepcao de Adrido e Peroni Pl?)lr\tle(l:rgll::/[l\]/ELC
percebido contribui¢do na (2018): o
~ . . n°® 1.432/2018;
formagao influencia
mercadolégica.
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Desenvolvimento Reconheciment Reis (2024): Lein® 13.415;

de habilidades Q6 o de novas protagonismo BNCC-EM;

habilidades em construgdo PPP
. ] CRUA,; Planos
Metodologias Q6 Aulas praticas e l?giz ((2)1(1)1282;) de Curso;
Potencialidades diferenciadas diferentes protag ~ Sequéncia
bid em construgao didati
percebidas idatica
pelos sujeitos Silva (2018):

Contribuicio articulacdo Lein® 13.415;

Escolha Q6 a(r)a a esli:glha entre formacgédo BNCC-EM;
profissional p rofissional escolar e Portaria MEC
p mundo do n° 1.432/2018

trabalho
Permanéncia no Engg jamento Rocha (%019): PPP; Plano de
discente permanéncia ~
percurso Q10 .. . \ Acdo
. condicionado a ligada a L
formativo ) .2 ~ Pedagodgico;
melhorias significagdo

Fonte: Produzido pela autora (2026).

A partir da sistematizacao apresentada no quadro, passa-se a analise interpretativa das
categorias construidas, iniciando-se pela a organizagdo, compreensao e escolha dos Itinerarios
Formativos, e na sequéncia, serdo examinadas as demais, de modo a aprofundar a compreensao
dos desafios e das perspectivas que atravessam a implementagdo desta proposta no contexto

investigado.

4.7.1 Organizagdo, compreensdo e escolha dos itinerarios

A andlise das respostas dos estudantes evidencia que a implementacao dos Itinerarios
Formativos na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes ocorre de forma marcada por
condicionantes organizacionais, compreensoes parciais € autonomia limitada que fragilizam a
proposta formativa anunciada pelo Novo Ensino Médio. As questdes Q3, Q4 e Q7 permitem
compreender como essa politica curricular se materializa no cotidiano escolar, revelando que o
processo vai além do cumprimento normativo, constituindo-se como uma experiéncia concreta
atravessada por limites pedagdgicos, informacionais e estruturais.

A Q3 ao investigar como os alunos avaliam a explicacdo da escola acerca do
funcionamento dos itinerarios, aponta que predomina a percep¢do de que estes foram apenas
“mais ou menos explicados”. Tal dado indica fragilidades no processo de orientagdo
pedagogica, comprometendo a apropriagdo critica da proposta pelos estudantes. Esse resultado
dialoga com Silva (2018), ao evidenciar que a implementacdo de reformas curriculares de
carater prescritivo e com limitada participacdo dos sujeitos escolares dificulta sua compreensao

e apropriacdo no contexto escolar.
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A andlise da Q4, que investiga a autonomia dos estudantes na escolha dos Itinerarios
Formativos, revela um cendrio ambiguo. Embora uma parcela significativa dos respondentes
tenha indicado nao ter vivenciado liberdade plena nesse processo, uma parte expressiva afirma
ter tido autonomia para escolher.

Embora o instrumento ndo investigue diretamente os motivos que levaram parte dos
estudantes a afirmar ndo ter vivenciado autonomia plena, a articulagdo desse resultado com
outras respostas, especialmente aquelas relacionadas a compreensdo dos itinerarios e a
organizagao escolar, sugere que a escolha ocorre em um cendrio marcado por condicionantes
estruturais. Assim, a autonomia mencionada pelos estudantes parece configurar-se como uma
escolha possivel, situada e delimitada pelas alternativas disponiveis.

Essa constatagao permite problematizar a nogao de “escolha” associada ao Novo Ensino
Médio, frequentemente apresentada como ampliacdo irrestrita da autonomia juvenil. Tal
entendimento pressupde um cenario de igualdade de condigdes que nao se verifica em um pais
marcado por profundas desigualdades regionais e estruturais.

No proprio texto da Lei n® 13.415/2017, a organizagdo e a oferta dos itinerarios
formativos estdo condicionadas as possibilidades dos sistemas de ensino, o que evidencia que
a liberdade de escolha ¢ normativamente vinculada as capacidades institucionais disponiveis.

No cenario especifico de Marechal Thaumaturgo, em que a oferta formativa depende
das condicdes locais de infraestrutura e quadro docente, a escolha do estudante ndo se configura
como um direito pleno, mas como uma decisdo situada dentro dos limites estruturais da rede, o
que contribui para compreender por que a autonomia percebida pelos alunos se apresenta de
forma condicionada no contexto investigado.

Tal constatacdo evidencia a necessidade de politicas educacionais que considerem as
especificidades territoriais e assegurem condi¢des mais equitativas de oferta, de modo que a
promessa de protagonismo juvenil se aproxime, efetivamente, das possibilidades reais de
escolha.

A organizagdo da escola para ofertar os itinerdrios, avaliada pela Q7, foi
majoritariamente classificada como “regular”, evidenciando limites estruturais para a
efetivacdo da proposta. Esse achado converge com Oliveira e Silva (2023), ao apontarem que
as escolas acreanas enfrentam dificuldades materiais, estruturais e institucionais para
operacionalizar o Novo Ensino Médio, especialmente por se tratar de um territério amazonico
marcado por desigualdades historicas de acesso a recursos.

Essa constatag@o evidencia um distanciamento entre a organizagao formal da escola e a

vivéncia pedagogica dos estudantes, o que contribui para que a proposta curricular se
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materialize mais como cumprimento administrativo da politica do que como experiéncia
formativa efetivamente significativa.

Tal cenario refor¢a a necessidade de fortalecer a articulagdo entre planejamento,
acompanhamento pedagogico e condi¢des materiais de oferta, investir em planejamento
coletivo, monitoramento sistemdtico das praticas e maior alinhamento entre os itinerarios, a
Formagdo Geral Basica e as especificidades socioterritoriais de Marechal Thaumaturgo, de
modo que a organizagdo escolar deixe de operar apenas como estrutura formal e passe a

constituir-se como mediagdo concreta da aprendizagem.

4.7. 2 Obstaculos que emergem do processo de implementagdo dos itinerarios formativos

Os obstaculos identificados pelos estudantes, a partir das questoes Q5, Q8 e Q9, revelam
um conjunto de limitagdes materiais e pedagdgicas que atravessam a implementagdo dos
Itinerarios Formativos. Entre as principais dificuldades apontadas destacam-se a falta de
materiais e recursos, falta de professores preparados, dividas quanto a contribuicdo dos
itinerarios para o futuro e a percepcdo de baixo impacto no desenvolvimento pessoal e
académico.

As Q5 e Q9 evidenciam que a escassez de materiais e recursos pedagogicos, e de
professores preparados constitui um dos principais entraves enfrentados pelos alunos. Tal
realidade dialoga com Silva (2018), ao evidenciar que a implementag¢ao da reforma ocorreu sem
assegurar condi¢des equivalentes para sua efetivacdo nas diferentes redes de ensino.

Embora a Portaria MEC n° 1.432/2018 e o Plano de Implementacao do Novo Ensino
Médio no Acre (2020) delineiem diretrizes para a operacionalizacdo da politica, os dados
empiricos revelam a distancia entre o planejamento normativo e as condigdes reais de execugao.

A baixa percepgao de contribui¢do dos itinerarios para o desenvolvimento formativos
dos estudantes, evidenciada pela Q8, permite uma leitura critica a luz de Adorno (1995), para
quem a formagdo que nao promove reflexdo e autonomia tende a produzir sujeitos adaptados
as exigéncias do sistema.

Quando os estudantes afirmam ndo perceber impactos significativos em sua
aprendizagem, ou que contribuem apenas para inser¢ao no mundo do trabalho, emerge o risco
de que os itinerarios se reduzam a arranjos curriculares desprovidos de sentido formativo mais

amplo, indicando assim, a subordinagdo da educacdo a uma légica de mercado.
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A esse respeito, Adrido e Peroni (2018) contribuem para compreender que a orientacao
das politicas educacionais por critérios mercadoldgicos tende a esvaziar o sentido publico da
escola, subordinando a educagao as demandas do mercado.

Nesse contexto, os obstaculos relatados pelos estudantes ndo devem ser interpretados
como problemas pontuais, mas como expressdes de uma politica que, ao nao garantir condigdes
estruturantes, aprofunda desigualdades e limita o potencial transformador da educacdo,
reforgando a urgéncia de que, no contexto investigado, os itinerarios formativos sejam
ressignificados como instrumentos de formag¢do humana integral, € ndo apenas como

dispositivos de inser¢ao no mundo do trabalho.

4.7.3 Potencialidades percebidas pelos sujeitos no processo de implementagdo dos itinerarios

formativos

As potencialidades identificadas pelos estudantes, a partir das questdes Q6, Q8 e Q10,
indicam que, mesmo diante de limitagdes estruturais e pedagogicas, os Itinerarios Formativos
sao reconhecidos como espacos de desenvolvimento de habilidades, de vivéncia de
metodologias diferenciadas e de aproximagdo com aprendizagens mais praticas. Esses
elementos revelam que a experiéncia discente ndo ¢ homogénea: coexistem criticas e
reconhecimentos, configurando um cenario de adesdo condicionada a melhoria das condigdes
de oferta.

A Q6 destaca que os alunos percebem como pontos positivos o desenvolvimento de
novas habilidades e a pratica de metodologias diferenciadas, o que dialoga com o discurso da
BNCC-EM (2018) sobre aprendizagens significativas e formagao integral. Reis (2024) também
contribui para essa leitura ao compreender o protagonismo juvenil como processo em
construcdo, dependente da qualidade das praticas pedagogicas e do envolvimento efetivo dos
estudantes. Tal achado indica que as experiéncias vivenciadas nos itinerarios, quando
articuladas a praticas pedagogicas intencionais, podem favorecer o fortalecimento do
protagonismo discente e ampliar o sentido formativo das aprendizagens desenvolvidas.

Outro ponto que chama atengdo na Q6 ¢ o fato de que a maioria dos respondentes
apontou como aspecto positivo dos itinerdrios formativos o auxilio na escolha profissional,
indicando que, para uma parcela significativa dos estudantes, essa politica tem contribuido para
a construgdo de perspectivas futuras relacionadas ao trabalho.

Esse resultado sugere que os estudantes percebem uma aproximacao entre a escola e

seus projetos de vida. Tal percepcao dialoga com Silva (2018), para quem a relagdo entre
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educacdo e mundo do trabalho deve preservar a formacao humana integral, sem reduzir a escola
as demandas do mercado.

A Q10 evidencia que a maioria dos alunos manteria a escolha caso houvesse melhorias
nos itinerarios, demonstrando que nao hé rejeicdo a proposta em si, mas insatisfacdo com as
condi¢cdes concretas de sua implementacdo. Esse dado ¢ particularmente relevante, pois revela
uma disposi¢do a permanéncia que sinaliza engajamento discente com a proposta formativa,
porém condicionado a melhoria da organizacdo e da oferta dos itinerarios no contexto
investigado.

A luz de Adorno (1995) e Rocha (2019), essa disposi¢io a permanéncia pode ser
compreendida como expressao de formas ainda embrionarias de formacdo emancipatdria, que
tendem a se consolidar quando deixam de ocorrer de maneira isolada e passam a integrar um
projeto educativo estruturante, sustentado por praticas pedagdgicas intencionais e continuas.

Documentos como o PPP, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre e os Planos de
Curso indicam diretrizes institucionais para essa consolidagdo; contudo, os dados empiricos
revelam que tais orientagdes ainda ndo se materializam de forma sistematica no cotidiano
escolar, evidenciando a persisténcia de um hiato entre o prescrito normativo € a experiéncia
concreta dos estudantes.

Diante dos achados apresentados, evidencia-se que as potencialidades identificadas
configuram-se como possibilidades formativas ainda em processo de consolidacdo no contexto
investigado. Esses elementos indicam que os Itinerarios Formativos ndo sao rejeitados em sua
concepcao, mas demandam fortalecimento institucional e pedagogico para que transcendam
experiéncias pontuais e se convertam em eixo estruturante da formagao integral.

Nesse sentido, o reconhecimento dessaspotencialidades impoe a necessidade de maior
intencionalidade pedagogica, articulagdo sistematica entre itinerarios e formagao geral bésica,
investimento em organizacao escolar e cosolidagdo de praticas integradas que assegurem o

protagonismo juvenil de forma concreta.

4.8 Entre formacio e insercao profissional: percepcoes dos egressos sobre os itinerarios

formativos

Com o intuito de ampliar a compreensdo acerca dos efeitos da implementacdo dos
Itinerarios Formativos para além do periodo de permanéncia na escola, tornou-se fundamental

ouvir os estudantes egressos da Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes. Ao todo, 4 egressos
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participaram do questionario, permitindo analisar as trajetorias pds-escolares e os processos de
inser¢do profissional dos egressos, bem como as avaliagdes que realizam acerca das
contribui¢cdes e dos limites dos Itinerarios Formativos em seus percursos académicos e
profissionais.

A escuta desses sujeitos revelou-se estratégica para tensionar a distancia entre o
prescrito normativo e os desdobramentos concretos da politica, tanto no periodo de
permanéncia no Ensino Médio quanto nas trajetorias pds-escolares, possibilitando identificar
potencialidades e limites da proposta no contexto investigado.

Assim, as analises que seguem buscam compreender, a partir da voz dos egressos, como
os Itinerarios Formativos foram experienciados no periodo de permanéncia no Ensino Médio e
como repercutem em suas trajetorias pos-escolares, especialmente no que se refere a inser¢ao
profissional e a construc¢do do projeto de vida.

A organizacdo da andlise dos questiondrios aplicados aos egressos foi estruturada a
partir de categorias construidas com base nas recorréncias identificadas nas respostas e
articuladas com os autores ¢ normativos que fundamentam esta pesquisa.

Tal sistematizagdo permitiu agrupar os dados em eixos interpretativos que evidenciam
as relagdes entre formagao escolar e inser¢do profissional, bem como as potencialidades e os
limites identificados na implementac¢ao dos Itinerarios Formativos. O quadro a seguir sintetiza
as categorias definidas, as questdes correspondentes e os principais achados empiricos que

orientam a analise interpretativa desenvolvida na sequéncia.

Quadro 28 — Categoria de analises a partir do questionario aplicado aos egressos

- Principais Y
. . Questoes do Dialogo Documentos
Categorias Subateconls questionario achfu?os tedrico relacionados
empiricos
Conclusio
Percursos recente;
formativos e Conclusio do inser¢ao Lei n®
. ~ Ensino Médio e profissional . 13.415/2017;
o ﬁlsnssizrrfjlo os- inser¢ao QleQ3 diversa; parte Silva (2018) BNCC-EM;
p escola p profissional dos egressos CRUA; PPP
ndo atua na area
técnica cursada.
Contribuigio
Potencialidades significativa na
;12;::232232 Apoio a escolha 06 r(f;‘;gll(})‘sal Silva (2018); BNCC-EM;
construcdo do profissional D esomoles | Rocha (2019); | CRUA; PPP
projeto de vida nova
habilidades;
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salas de aulas,
do quadro
docente, e de
disponinilidade
de mateiais.

Fonte: Produzido pela autora (2026).

A partir desta organizagao categorial apresentada, procede-se a analise interpretativa,
buscando aprofundar a compreensao dos sentidos atribuidos a experiéncia vivenciada nos
Itinerarios Formativos. A discussdo sera desenvolvida conforme a ordem das categorias
definidas, iniciando-se pela analise da inser¢do profissional pds-escola, seguida das
potencialidades dos itinerarios na constru¢do do projeto de vida e, por fim, dos limites

identificados na implementacdo da proposta no contexto investigado.

4.8.1 Percursos formativos e inser¢ao profissional pos-escola

A andlise da primeira categoria, sustentada pelas respostas as questdes Q1 e Q3 do
questionario aplicado aos egressos, permiti perceber o ano de conclusdo do Ensino Médio e a
inser¢dao profissional apds o término da escolarizagdo basica. Os dados revelam que os
participantes concluiram essa etapa recentemente, apresentando trajetorias de inser¢do no
mundo do trabalho, porém sem atuagdo na area técnica cursada.

Tal cenario evidencia que, embora os itinerarios formativos busquem aproximar a escola
das demandas do mundo do trabalho, essa articulacdo nao se concretiza de forma linear ou
imediata, sobretudo por se tratar de um contexto marcada por restrigdes socioecondomicas €
territoriais, como o municipio de Marechal Thaumaturgo.

Essa realidade dialoga com Silva (2018), ao evidenciar que a aproximagdo entre
educagdo e mundo do trabalho ndo deve ser compreendida apenas pela perspectiva da
empregabilidade imediata, mas articulada a uma formacao humana integral e critica.

Do ponto de vista normativo, documentos como a Lei n° 13.415/2017, a BNCC do
Ensino Médio, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre, e o Projeto Politico-Pedagogico da
escola indicam a articulacao do projeto de vida com a formacao profissional. No entanto, as
respostas dos egressos a Q3 revelam um distanciamento entre o previsto nesses marcos legais
e a experiéncia concreta dos estudantes, evidenciando que a conclusdo do Ensino Médio ndo
tem garantido, de modo consistente, a inser¢ao qualificada no mundo do trabalho.

Nesse contexto, os percursos dos egressos indicam que os itinerarios formativos, embora

representem uma possibilidade de ampliacao das experiéncias educativas, ainda encontram
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limites estruturais e pedagdgicos para se consolidarem como instrumentos efetivos de
transformagao social.

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de politicas publicas articuladas as
especificidades territoriais, capazes de integrar educagdo, formagdo profissional e
desenvolvimento local, de modo a ampliar as possibilidades reais de inser¢do dos jovens, sem

reduzir o papel da escola a preparagdo imediata para o mercado.

4.8.2 Potencialidades dos itinerarios formativos na constru¢ao do projeto de vida na voz dos

€gressos

A segunda categoria, construida a partir das respostas a Q6 do questionario aplicado aos
egressos, evidencia as potencialidades atribuidas aos Itinerarios Formativos na constru¢do do
projeto de vida. As respostas indicam que o principal aspecto positivo apontado pelos
participantes refere-se ao apoio a escolha profissional, sinalizando que a experiéncia vivenciada
contribuiu para o direcionamento de trajetorias académicas e laborais. Em seguida, destacam-
se mencoes ao desenvolvimento de novas habilidades e a diferenciacao das aulas em relacao ao
modelo tradicional, além da valorizagdo de aprendizagens mais praticas ¢ da abordagem de
temas considerados relevantes.

A predominancia de respostas relacionadas a orientagdo profissional sugere que, para
parte significativa dos egressos, os itinerarios cumpriram uma fun¢do formativa voltada a
construcdo de perspectivas futuras, aproximando a escola de expectativas concretas
relacionadas ao mundo do trabalho e a continuidade dos estudos. As demais manifestacoes
reforgam a percep¢ao de que a proposta possibilitou experiéncias pedagogicas diferenciadas,
com maior dinamismo e aproximagao entre teoria e pratica.

Esses achados indicam que, mesmo em um contexto marcado por desafios estruturais ja
evidenciados nas categorias anteriores, os Itinerarios Formativos sdo reconhecidos pelos
egressos como espagos com potencial de contribuir para a definigdo de percursos formativos e
profissionais. Esse resultado dialoga com Silva (2018), ao refor¢ar que a relagdo entre educacao
e mundo do trabalho deve estar orientada por uma perspectiva de formagao humana integral, e
nao apenas pela preparagao para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, Rocha (2019) também contribui ao compreender o protagonismo juvenil
como um processo em construgdo, diretamente relacionado a qualidade das experiéncias
educativas e ao envolvimento efetivo dos estudantes, o que reforca a importancia de praticas

pedagogicas intencionalmente planejadas, capazes de ampliar a participacao discente.
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Assim, embora os dados revelem perspectivas positivas em relagdo aos Itinerarios
Formativos, evidencia-se que tais potencialidades somente se consolidardo quando articuladas
a um projeto pedagodgico intencional e integrado, capaz de alinhar itinerarios, formagao geral
basica e projeto de vida, superando agdes pontuais e garantindo experiéncias formativas

sistematicas e socialmente significativas.

4.8.3 Limites da implementacgdo dos itinerdrios formativos na experiéncia dos egressos

A terceira categoria, construida a partir das respostas a Q7 do questionario aplicado aos
egressos, evidencia os limites da implementagdo dos Itinerarios Formativos no que se refere a
organizagdo da escola para sua oferta. As avaliagdes concentram-se majoritariamente na
classificagdo “regular”, com registros também de percepcdo negativa, enquanto apenas uma
parcela menor dos respondentes atribui avaliagdo positiva a organizag¢ao dos horarios, das salas,
da disponibilidade de materiais e quadro docente e atuagao.

Esse conjunto de respostas indica que, embora a proposta esteja em funcionamento, sua
operacionalizacdo ainda apresenta fragilidades no plano organizacional e estrutural, revelando
que as condigdes concretas de oferta nao se consolidaram de forma plenamente satisfatoria na
experiéncia dos egressos. A predominancia da avaliacdo intermedidria sugere uma
implementa¢do que ocorre, mas de maneira parcial, marcada por limites que impactam a
consisténcia da experiéncia formativa.

Tal leitura dialoga com Oliveira e Silva (2023), ao evidenciarem que a efetivacdo do
Novo Ensino Médio, quando condicionada predominantemente a capacidade estrutural das
redes e das escolas, tende a enfrentar restricdes, sobretudo em contextos marcados por
desigualdades territoriais. As condigdes materiais, organizacionais e pedagogicas necessarias a
implementa¢do ndo dependem exclusivamente da unidade escolar, mas de acdes sistémicas
articuladas entre diferentes instancias da politica educacional, especialmente no que se refere
ao financiamento, a formacao docente e ao suporte técnico as escolas.

Do ponto de vista normativo, documentos como a Lei n® 13.415/2017, o Curriculo de
Referéncia Unico do Acre e o Projeto Politico-Pedagogico da escola, preveem uma organizagao
curricular integrada e estruturada. Contudo, as respostas dos egressos a Q7 evidenciam um
distanciamento entre o previsto nesses normativos € a experiéncia concreta vivenciada pelos
estudantes, revelando que tais diretrizes ainda carecem de efetivag@o sistematica no contexto

investigado.
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Nesse sentido a limitagdo organizacional apontada pelos egressos apontam para a
necessidade de fortalecer a organizagdo escolar, assegurar recursos materiais adequados,
garantir estabilidade e qualificagao docente e promover maior integracao entre planejamento e
pratica, para que os itinerarios deixem de se configurar como experiéncias fragmentadas e
passem a constituir um projeto educativo estruturante, comprometido com a formacao critica e

integral dos estudantes.

4.9 Entre normativas e praticas: percepcoes da equipe docente e gestora sobre a

implementacio dos itinerarios formativos

A presente sec¢do analisa as respostas ao questionario aplicado a equipe docente e gestora
da Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes. Participaram da escuta 4 professores, 2
coordenadores pedagdgicos, 1 coordenador de ensino e 1 gestor escolar, totalizando 8
participantes. Embora numericamente reduzido, esse grupo representa os profissionais
diretamente envolvidos na organizacao, planejamento e execucao dos Itinerarios Formativos na
unidade investigada, o que confere relevancia qualitativa as percepgdes analisadas.

A analise foi organizada a partir de categorias construidas com base nas recorréncias
identificadas nas respostas dos participantes. Desse modo, pretende-se evidenciar ndo apenas
percepcdes individuais, mas a forma como Itinerarios Formativos sdo estruturados, a
preparacdo dos docentes, os impactos percebidos na formagdo dos estudantes, e também os
desafios que atravessam o processo de implementagao dessa proposta na realidade investigada.

A sistematiza¢do da analise categorial encontra-se sintetizada no quadro a seguir, no
qual se apresentam as categorias definidas, as questdes do instrumento correspondentes e 0s
principais achados empiricos articulados dialogados com os autores e normativos que sustentam

esta investigagao.

Quadro 29 — Categorias de andlise do questionario aplicado aos professores, coordenadores e gestor

. . Questoes do Principais achados o or Documentos
Categorias Subcategorias questionério empiricos Dialogo tedrico relacionados
Estruturagao Lei n°
Estruturagdo e Critérios considera as 13.415/2017-
Planejamento considerados na diretrizes BN C C-EM’
pedagogico dos Q3,Q4 institucionais Silva (2018) .
Itinerarios elsttirrlllérgfi(()iso's condicionadas as (2(23)3)1,)%13;{;4
Formativos ’ possibilidades ‘
. (2024)
internas da escola
Planejamento
Planejamento pedagdgico . BNCC-EM
pedagdgico participativo Silva (2018) (2018);
estruturado nos
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documentos PPP (2024);
institucionais, Planos de
porém com Cursos;
tendéncia as Sequeencias
condigdes reais da didaticas;
escola e com
necessidade de
mais
aprofundamento.
Resolugao
CNE/CP n°
Formagao Docente ~ 1/20215
e Capacidades Processo Formag:ao Lotta e Bauer Resolugdo
Institucionais para formativo Q6 considerada (2020) CEE/AC n”
D: adequada; 246/2019; Plano
Implementagéo de
Implementagao
(2020); PPP;
Necessidade de
Acompanahmento estruturacdo dos Plano de
. . Lotta e Bauer ~
dos efeitos Q7 mecanismos de (2020) Implementagio
praticos acompanhamento e do NEM (2020)
avaliagdo
Apoio Apoio institucional Lotta ¢ Bauer Plano de N
institucional Q9 de alcance (2020) Implementagao
diferenciado; do NEM (2020)
Os itinerarios
Impactos favorecem novas
Perce%i dos na Repercussdes aprendizagens, com BNCC-EM
~ formativas dos Q5 impactos positivos, | Adorno (1995); (2018); CRUA
Formagdo Integral NP . ~ )
intinerarios ainda que ndo (2021); PPP
dos Estudantes A
homogéneos entre
os estudantes.
Os entraves ndo se
Desafios que . restr{ge’rr.l a0 ambito Lein®
Limitag¢des didatico, mas
repercutem a L . . 13.415/207,
. ~ pedagogicas, envolve as Oliveira e Silva
implementagdo dos . Q8 - - Plano de
L estruturais e dimensoes (2023) ~
Itinerérios organizacionais organizacionais Implementagao
Formativos & ’ & Lo (2020)
estruturais e
institucionais.
Consolidagdo
percebida como
Perspectivas de . depeqdente de
Consolidacdo dos Ifortglec_lmento mOV}mentos . Lei n°
Itinerarios 1nst1tu01'or.1a1 e Q10 continuos Sie Silva (2018) 13.415/2017
. pedagogico reorganizagio e
Formativos . ~
qualificagao
institucional e
pedagogica,

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

O quadro apresentado

sistematiza as

categorias

construidas,

as questoes

correspondentes e os principais achados identificados. A partir dessa organizagdo, passa-se a

analise interpretativa dos dados, buscando aprofundar a compreensdo das percepcdes dos

profissionais acerca da implementagdo dos Itinerarios Formativos, em dialogo com os

referenciais tedricos e os documentos normativos que fundamentam a politica do Novo Ensino

Meédio. A discussdo serd desenvolvida conforme a ordem das categorias apresentadas.



132

4.9.1 Concepgao, estruturacao e planejamento dos itinerarios formativos

Em relagdo a estruturagao dos Itinerarios Formativos investigada na Q3, a maioria dos
respondentes afirmam que se deu considerando critérios amplos e bem definidos, como o
interesse dos estudantes, as diretrizes curriculares, o projeto politico-pedagogico da escola, os
recursos disponiveis e as demandas da comunidade. Contrapondo a isso, uma parte expressiva
informa que foi priorizado as orientacdes da Secretaria de Educagdo, a formacao dos
professores e a organizagao curricular da escola.

Isso evidencia que, embora haja um discurso de ampliagdo participativa e alinhamento
aos interesses estudantis, a organizacdo dos itinerarios considera critérios fortemente
condicionada as diretrizes institucionais e as possibilidades internas da escola, revelando uma
implementagao que oscila entre a intengao formativa e a adequagao estrutural.

A respeito do planejamento pedagdgico instigado na Q4, observa-se predominancia de
que ocorreu de forma estruturada e participativa, envolvendo a equipe docente, momentos de
estudo, alinhamento curricular e defini¢do clara dos objetivos dos Itinerarios Formativos. Mas
chama aten¢do o fato de que uma parte dos respondentes afirmam que que o planejamento foi
guiado pelas possibilidades da escola, e ainda com necessidade de maior aprofundamento e
sistematizagao.

Os achados evidenciam que a estruturagdo e o planejamento dos Itinerarios Formativos
na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes ocorreram predominantemente dentro das
possibilidades institucionais existentes. Embora haja indicativos de planejamento e reunides
pedagdgicas, observa-se que a organizacdo da oferta tende a considerar fortemente a
disponibilidade de professores, carga hordria e condigdes estruturais, o que sugere uma
implementa¢do condicionada mais pelas circunstincias locais do que por uma légica ampliada
de escolha formativa.

Essa constatacdo revela uma tensdo entre o prescrito normativo € o realizado no
cotidiano escolar. A Lei n® 13.415/2017, ao alterar o artigo 36 da LDB, institui a flexibilizagao
curricular como eixo estruturante da organiza¢do do Novo Ensino Médio, atribuindo a escola a
responsabilidade de planejar percursos formativos que dialoguem com os interesses juvenis.
Contudo, como argumenta Silva (2018), a efetivacdo da reforma depende das condicdes
concretas de implementacdo e da capacidade dos sistemas de ensino de organizar a oferta
curricular, o que pode gerar distanciamentos entre a proposta normativa e sua materializagao

nas escolas.
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No contexto investigado, os dados evidenciam que a estruturagdo e o planejamento dos
Itinerarios Formativos s3o orientados por condi¢des institucionais que, embora ndo
especificadas diretamente no instrumento, podem ser inferidas a partir de outras respostas,
especialmente aquelas relacionadas ao quadro docente disponivel, a organizagdo curricular da
escola e as diretrizes administrativas vigentes. Tal configuragdo revela que a flexibilidade
anunciada no plano normativo se concretiza de forma regulada pelas possibilidades da unidade
escolar, e ndo como ampliagdo plena dos horizontes formativos.

Diante disso, propde-se maior investimento em formacgao continuada, fortalecimento do
planejamento participativo, e maior articulacdo entre PPP, interesses estudantis e possibilidades
territoriais de Marechal Thaumaturgo, como estratégia para superar a logica de adequagao as
condigdes minimas e avangar para uma implementagao mais alinhada a finalidade formativa da

proposta.

4.9.2 Formagdo docente e capacidade institucional para implementagao

No que se refere a formagao docente, conforme evidenciado na questdo Q6, observa-se
que a maioria dos respondentes afirma ter participado de formagdes especificas, encontros
pedagogicos e momentos de planejamento coletivo, evidenciando a existéncia de processos
formativos considerados adequados para atuacao nos Itinerarios Formativos, indicando assim,
a existéncia de investimento institucional na preparacdo da equipe.

Contudo, uma parcela consideravel dos participantes reconhece que a capacitacdo
ocorreu de forma apenas parcial ou limitada, o que revela que ainda ndo ha uniformidade na
percepcao de seguranca pedagogica entre os profissionais, sinalizando a necessidade de
aprofundamento e continuidade no processo formativo.

Esse cendrio evidencia que a implementacdo dos itinerarios ndo depende apenas de
diretrizes normativas, mas da capacidade concreta de sustentagdo pedagdgica e institucional da
politica. A Resolucdo CEE/AC n° 246/2029 que dispde sobre a oferta do Novo Ensino Médio
no Acre, estabelece em seu artigo 24, diversas responsabilidades da Secretaria de Educacao,
dentre elas a formacdo continuada como condicdo para efetiva implementacdo da proposta.
Entretanto, os dados revelam que essa dimensao ainda se encontra em processo de consolidagao
no contexto investigado.

Tal constatacdo dialoga com Lotta e Bauer (2020), ao destacarem que a implementacao

de politicas publicas depende diretamente das capacidades institucionais e da qualificagdo dos
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atores responsaveis por sua execucdo, sendo a formagdo um elemento central para reduzir
distanciamentos entre formula¢do normativa e pratica escolar.

No que se refere ao acompanhamento dos efeitos praticos, conforme evidenciado na
questao Q7, observa-se que a escola realiza monitoramento por meio de reunides pedagdgicas
frequentes e momentos de alinhamento, utilizando relatorios de resultados como instrumentos
de analise e discussdo. Contudo, tais acdes, em alguns casos, parecem ocorrer de forma pontual
ou ainda se encontrar em processo de estruturagdo. Esse dado indica que, embora exista
preocupacdo com a execugdo da proposta, os mecanismos de avaliacdo ¢ acompanhamento
ainda carecem de sistematizagdo permanente.

No que se refere ao apoio institucional, a partir das respostas a questao Q9, observa-se
equilibrio nas opinides dos profissionais. Parte avalia o suporte como amplo e consistente,
abrangendo aspectos pedagogicos e investimentos em infraestrutura, enquanto outra parcela
entende que ele se concentra predominantemente no campo pedagodgico, por meio de
orientacdes ¢ formagdes. Esse equilibrio indica que, embora haja reconhecimento do apoio da
secretaria de educagdo, sua abrangéncia ¢ percebida de maneira diferenciada no &mbito escolar.

Em sintese, as respostas as Q6, Q7 e Q9 revelam que, embora a maioria dos
respondentes avalie de forma positiva a formagao docente, o acompanhamento escolar e o apoio
institucional para a implementa¢ao dos Itinerarios Formativos, persistem nuances que sinalizam
limitagdes na consolidacdo desses processos. Nesse sentido, a efetividade dos itinerarios
demanda o fortalecimento estrutural e organizacional da escola, articulado ao suporte continuo
da rede de ensino, para que a politica ultrapasse o plano das diretrizes e se materialize como

pratica formativa consistente e institucionalmente sustentada.

4.9.3 Impactos percebidos na formagao integral dos estudantes

As respostas a Q5 indicam que a maioria dos profissionais percebe impactos positivos
dos Itinerarios Formativos na formagdo integral dos estudantes, especialmente no
desenvolvimento académico, socioemocional e na construgdo do projeto de vida. Esses efeitos
sdo reconhecidos como significativos ou satisfatorios por parte expressiva dos respondentes, o
que revela que a proposta tem produzido repercussdes formativas concretas no cotidiano
escolar. Contudo, uma parcela dos participantes aponta que tais impactos ainda se manifestam
de forma limitada, indicando que os resultados formativos ndo se apresentam de maneira

homogeénea entre os estudantes.
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Essa leitura pode ser compreendida a luz de Adorno (1995), ao problematizar a
formag¢do como processo que ultrapassa a mera adaptagdo técnica e exige experiéncias
educativas capazes de promover reflexdo critica e autonomia intelectual. Sob essa perspectiva,
0s impactos positivos percebidos pelos profissionais indicam que os Itinerarios Formativos
possuem potencial formativo para além da dimensdo instrumental, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Contudo, tais impactos ndo dependem
exclusivamente das condi¢cdes materiais e estruturais, mas da qualidade das experiéncias
pedagogicas vivenciadas, da integracao entre saberes e da intencionalidade formativa que
orienta o trabalho docente.

Assim, a efetividade da proposta ndo se mede apenas pela existéncia formal dos
itinerarios, mas por sua capacidade de ampliar aprendizagens significativas e contribuir para a
construcdo do projeto de vida dos estudantes, como reconhecido pela maioria dos profissionais.
Contudo, o fato de os impactos formativos ndo se apresentarem de forma homogénea indica
que sua consolida¢do ainda enfrenta desafios pedagogicos e institucionais que limitam o alcance
pleno dessa potencialidade formativa.

Nesse sentido, torna-se fundamental fortalecer as condigdes que sustentam as
experiéncias exitosas na escola, assegurando que as contribui¢des identificadas ndo ocorram de
modo pontual, mas se consolidem como parte estruturante da formacao integral proposta pelo

Novo Ensino Médio.

4.9.4 Desafios estruturais e pedagogicos dos itinerarios formativos

As respostas 2 Q8 indicam que, embora os Itinerarios Formativos estejam em
funcionamento, sua implementagao enfrenta desafios de diferentes intensidades no contexto
investigado. Parte dos respondentes aponta dificuldades significativas relacionadas a clareza da
proposta, a integracdo curricular e a insuficiéncia de materiais para a realizacao das aulas. Outro
grupo identifica dificuldades moderadas, associadas a compreensdo dos objetivos, ao
planejamento das atividades e ao engajamento dos estudantes. Por sua vez, ha também a
percepcdo de que as dificuldades sdo minimas, vinculadas a ajustes pontuais, como a
organizagdo das atividades e o processo inicial de adaptagdo a proposta. Esse conjunto de
posicionamentos revela que a consolidacao da politica ocorre de forma gradual, marcada por
avancos, mas também por tensionamentos estruturais e pedagogicos.

A heterogeneidade das respostas evidencia que os desafios da implementacdo nao se

restringem ao ambito didatico, mas envolvem dimensdes organizacionais, estruturais e
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institucionais que condicionam sua efetividade. As mengdes a integracdo curricular, a
insuficiéncia de materiais e a necessidade de maior clareza quanto aos objetivos da proposta
indicam que a consolidagdo dos itinerarios demanda condigdes que extrapolam o planejamento
interno da escola.

Tal constatacdo dialoga com Oliveira e Silva (2023), ao evidenciarem que, no contexto
acreano, a implementa¢do do Novo Ensino Médio foi atravessada por limitagdes estruturais e
desigualdades institucionais que vao além do redesenho curricular.

Nesse cenario, a superagdao das dificuldades requer o fortalecimento de espagos
sistematicos de estudo e planejamento coletivo, capazes de promover maior clareza conceitual
sobre os itinerarios e maior alinhamento entre os docentes envolvidos.

A integracdo entre formacao geral bésica e percursos formativos pode ser potencializada
por meio de praticas colaborativas e de projetos interdisciplinares que assegurem unidade
pedagogica a proposta. Do mesmo modo, o enfrentamento das limitagdes materiais depende de
planejamento institucional articulado a rede de ensino, bem como da mobilizagdo estratégica
dos recursos disponiveis, a busca parcerias institucionais locais quando viadveis, a fim de

garantir condi¢des mais adequadas para o desenvolvimento das atividades.

4.9.5 Perspectivas de consolidacdo dos itinerarios formativos

As respostas a Q10 revelam que, embora os Itinerarios Formativos estejam em
funcionamento, os profissionais reconhecem a necessidade de ajustes que variam entre
reorganizagdes pontuais e mudangas estruturais mais amplas, indicando que a politica ainda se
encontra em processo de consolidagdo no contexto investigado.

Parte significativa dos participantes afirma ndo serem necessarias mudancgas
substanciais, mas apenas ajustes relacionados a organizagdo e ao acompanhamento. Ainda que
ndo detalhem explicitamente esses aspectos, infere-se que tais apontamentos dizem respeito a
organizacdo escolar, como a distribuicdo de horarios por docente, acompanhamento do
planejamento e avaliacdo dos resultados alcancados.

Essa percepcao dialoga com Silva (2018), ao evidenciar que a efetivacao da reforma
depende das condigdes concretas de implementagdo e da capacidade das escolas de organizar
curricularmente a oferta dos itinerarios formativos, o que exige revisdes e adequagdes continuas
no processo de implementagdo. Do ponto de vista normativo, a propria Lei n® 13.415/2017, ao

instituir a reorganizacao curricular do Ensino Médio, pressupde articulacao entre sistemas de
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ensino e unidades escolares para garantir os movimentos necessarios para a consolidag¢do da
proposta.

Nesse sentido, as perspectivas de consolidagcdo implicitamente apontadas na Q10 pelos
profissionais indicam que a consolidacao dos Itinerarios Formativos, no contexto investigado,
¢ compreendida pelos profissionais como um processo ainda em constru¢do, que nao demanda
ruptura da proposta, mas requer ajustes organizacionais, maior clareza pedagdgica e
fortalecimento das condi¢des institucionais. Esses apontamentos indicam que a consolidagao
da politica ¢ percebida como dependente de movimentos continuos de reorganizacao e
qualificacido institucional e pedagdgica, articulados tanto no ambito da escola quanto na relagao
com a rede de ensino.

Para que tais perspectivas se concretizem, torna-se indispensavel a institucionalizagao
de mecanismos sistemdticos de avaliagdo, alinhamento continuo entre planejamento
pedagogico e objetivos formativos, e o fortalecimento da articulagdo entre escola e rede de
ensino, de modo que os ajustes identificados se convertam em estratégias estruturadas de

aprimoramento e sustentagao da politica no ambito escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Lei n° 13.415/2017 foi instituida pelo governo brasileiro com o proposito de
reestruturar a ultima etapa da educagdo bdasica, buscando tornd-la mais flexivel, atrativa e
alinhada as demandas contemporaneas. Entre seus objetivos centrais, destacam-se a ampliacao
progressiva da carga horaria, a flexibilizagdo curricular por meio da combinagdo entre a
Formagao Geral Basica e os Itinerarios Formativos, € a aproximacgao da escola a realidade e aos
interesses dos estudantes.

A proposta visa também reduzir a evasdo escolar, ampliar o engajamento juvenil e
favorecer percursos formativos que considerem vocagdes, projetos de vida e contextos
socioecondmicos, contribuindo para a formacao integral e preparando o aluno tanto para a
continuidade dos estudos quanto para o mundo do trabalho.

No municipio de Marechal Thaumaturgo, localizado no interior do estado do Acre e
caracterizado por um contexto geografico e socioeconomico marcado pelo isolamento e pelo
acesso limitado a recursos educacionais, a implementagao da Lei n® 13.415/2017 adquire
contornos particulares, especailmente sobre os Itinerarios Formativos.

A escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, l6cus desta pesquisa, tornou-se um espaco
privilegiado para analisar como os Itinerarios Formativos vém sendo implementados na
realidade local, tendo em vista que a proposta de flexibilizagdo curricular, apresenta-se como
uma oportunidade para ampliar as possibilidades de aprendizagem e aproximar a educacdo das
especificidades culturais, sociais e econdmicas locais.

Diante dessa perspectiva, este estudo investigou, a partir de uma abordagem qualitativa
que integrou pesquisa documental, bibliografica e de campo, os principais desafios e as
perspectivas apontadas pela comunidade escolar para a efetiva implementacdo dos Itinerarios
Formativos na Escola Estadual Elvira Ferreira Gomes, no municipio de Marechal Thaumaturgo.

O estudo teve como objetivo analisar os desafios e as perspectivas inerentes ao processo
de implementagdo dos Itinerdrios Formativos, identificando os principais obstaculos
enfrentados pela comunidade escolar e as potencialidades apontadas para a consolidagio desta
proposta.

Os resultados evidenciaram que, embora o Novo Ensino Médio represente uma
mudanca significativa no cenario educacional brasileiro, com potencial tedrico para ampliar a
flexibilidade curricular, o protagonismo juvenil e a formag¢do integral, sua implementagao

encontra entraves consideraveis no contexto investigado, os quais se expressam nas condi¢des
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regionais, institucionais e pedagdgicas que permeiam o cotidiano escolar, influenciando
diretamente as possibilidades de organizacdo e desenvolvimento dos itinerarios formativos.

Nesse sentido, os principais desafios identificados referem-se as limitagdes estruturais
e organizacionais da escola, a insuficiéncia de recursos materiais e pedagdgicos, a necessidade
de maior sistematizacdo da formagdo docente, a fragilidade na integracdo curricular entre a
Formagao Geral Basica e os Itinerarios Formativos, bem como as condi¢des socioterritoriais do
municipio, que também influenciam a diversificacdo e a escolha dos percursos formativos,
especialmente no que se refere a oferta de itinerarios de Formagdo Técnica e Profissional que
demandam infraestrutura e campos de pratica especificos.

No que se refere a interpretagdo, organizagdo ¢ implementacdo dos Itinerarios
Formativos na escola investigada, os dados evidenciam que a proposta vem sendo incorporada
de forma progressiva ao cotidiano escolar, especialmente por meio dos componentes Projeto de
Vida, Eletivas, Formagdo Técnica e Profissional ¢ Pés-Médio, ofertados conforme a
organiza¢do da matriz curricular do Novo Ensino Médio, que estabelece sua distribui¢do ao
longo das séries, orientando a insercao gradual no percurso formativo dos estudantes.

Entretanto, observou-se ainda um distanciamento entre o prescrito nos documentos
normativos ¢ a realidade da escola, evidenciando que a flexiblizagdo curricular se realiza de
forma regulada pelas possibilidades institucionais disponiveis, tais como quadro docente,
infraestrutura escolar e suporte pedagogico. Desse modo, embora a escola demonstre esforgo
em alinhar suas préticas as diretrizes do Novo Ensino Médio, percebe-se que a implementacao
dos itinerarios se efetiva de forma adaptada as condigdes da propria instituicao.

No que concerne a materializagdo da proposta dos Itinerarios Formativos no Projeto
Politico-Pedagogico da escola, a analise documental revelou que o documento apresenta
alinhamento com as diretrizes da BNCC-EM e do Curriculo de Referéncia Unico do Acre,
incorporando os itinerdrios como elementos estruturantes da organiza¢do curricular, além de
destacar principios como interdisciplinaridade, protagonismo juvenil e formacao integral.
Contudo, a investigagdo também revelou que, embora o documento expresse coeréncia
normativa, sua efetivacdo no cotidiano escolar encontra limites relacionados as condicoes
estruturais e pedagogicas.

A pesquisa também indicou que as desigualdades estruturais e regionais exercem
influéncia direta na oferta e na escolha dos Itinerarios Formativos. No contexto investigado,
marcado pelo isolamento geografico, pela limitagdo de recursos materiais e pedagogicos, e até
mesmo pela falta de profissionais habilitados e capacitados para o exercicio da docéncia,

especialmente para ministrar aulas no Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional, a
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diversificacdo dos itinerarios ocorre de forma restrita, o que reduz as possibilidades de escolha
dos estudantes.

Assim a flexibilizacdo curricular prevista na legislacdo tende a se materializar de
maneira condicionada as capacidades da escola, revelando que a implementagdo da politica
educacional assume contornos particulares em territorios amazonicos marcados por assimetrias
estruturais e territoriais.

A respeito dos sentidos atribuidos pela comunidade escolar aos itinerarios formativos,
os resultados evidenciaram percep¢des predominantemente positivas quanto a sua contribuigao
para a formagao integral dos estudantes. Mesmo em face aos desafios identificados, destacam-
se o reconhecimento do desenvolvimento de novas habilidades, a valorizagdo de metodologias
diferenciadas, a contribuicdo dos itinerarios para a constru¢do do projeto de vida e para a
escolha profissional, bem como o reconhecimento de impactos formativos relevantes, ainda que
condicionados ao fortalecimento institucional.

A luz dos resultados obtidos, evidencia-se que a consolidagio dos Itinerarios Formativos
no contexto investigado demanda o fortalecimento das condi¢des institucionais, pedagogicas e
estruturais das escolas situadas em territorios amazonicos. Nesse sentido, torna-se fundamental
o investimento na amplia¢ao do quadro docente, na formagao continuada de professores para
atuacdo nos itinerarios, no aprimoramento da organizacao curricular e no fortalecimento das
condi¢gdes materiais e pedagogicas necessarias a execucao das atividades propostas.

Tais medidas podem contribuir para reduzir o distanciamento entre a prescri¢do
normativa e a realidade escolar, ampliando as possibilidades de escolha dos estudantes e
potencializando as contribui¢des formativas dos itinerarios para a construcao do projeto de vida,
para a insercao social e profissional e para a efetivagdo da formagdo integral dos jovens.

Nesse cenario, conclui-se que os Itinerarios Formativos ndo sdo rejeitados pela
comunidade escolar investigada, sendo reconhecidos pelos diferentes sujeitos envolvidos como
uma proposta com potencial formativo relevante. Contudo, os resultados da pesquisa indicam
que a efetividade dessa politica educacional permanece condicionada as capacidades
institucionais, estruturais e pedagogicas do contexto investigado.

Assim, a consolidacdo da proposta depende do fortalecimento das condi¢des que
sustentam sua implementacdo, especialmente no que se refere a formagdao docente, a
organizac¢do pedagogica da escola, a ampliacdo de recursos materiais € a maior articulagao entre
os itinerarios, a Formagdo Geral Basica e as especificidades socioterritoriais de Marechal

Thaumaturgo.
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Os resultados obtidos nesta pesquisa contribuem para ampliar a compreensao acerca da
implementa¢do do Novo Ensino Médio em contextos amazdonicos marcados por assimetrias
estruturais e territoriais, evidenciando que politicas educacionais de alcance nacional
necessitam considerar as especificidades regionais para que seus principios normativos se
concretizem de maneira efetiva no cotidiano escolar.

Ao confrontar o prescrito legal com a experiéncia concreta da comunidade escolar
investigada, esta pesquisa também contribui para ampliar o debate sobre os limites e as
possibilidades da flexibilizagao curricular como instrumento de promogao da formagao integral
dos estudantes.

Por fim, sugere-se que futuras pesquisas aprofundem a investiga¢ao sobre os impactos
de longo prazo dos itinerarios formativos nas trajetorias académicas e profissionais dos
estudantes, bem como explorem estratégias de fortalecimento institucional capazes de reduzir

o hiato entre o prescrito normativo e a pratica escolar.
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PENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA 1° A 3* SERIE

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DA 1% A 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA
ESTADUAL ELVIRA FERREIRA GOMES

1. Identifique a série em que estuda.
A) 1* Série
B) 2% Série
C) 3% Série

2. Qual dos itinerarios formativos que vocé esta cursando?
A) Rota de aprofundamento nas areas do conhecimento

B) Formacao Técnica e Profissional

C) Eletivas

D) Projeto de Vida

E) Pos-médio

3. Como vocé avalia a forma como a escola explicou o que sao os Itinerarios Formativos e como
eles funcionam?

A) Muito bem explicados

B) Bem explicados

C) Mais ou menos explicados

D) Nao foram explicados

4. Vocé sente que teve autonomia e liberdade para escolher o Itinerario Formativo que queria
cursar?

A) Sim

B) Nao

C) Fui influenciado pela escola

D) Fui influenciado pela minha familia

E) Fui influenciado por amigos

5. Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta cursando seu Itinerario Formativo?
A) Falta de interesse nas disciplinas

B) Falta de professores preparados

C) Falta de materiais e recursos

D) Horarios ruins

E) Duvidas sobre como o itinerario ajuda no meu futuro

6. Quais os pontos positivos, isto é, as potencialidades dos Itinerarios Formativos na sua escola?
A) Temas interessantes

B) Aulas deferentes das tradicionais

C) Aprendizado mais pratico

D) Ajuda na escolha profissional

E) Desenvolve habilidaes novas

7. Como vocé avalia a organizacio da escola para ofertar os Itinerarios Formativos (horarios,
salas, materiais, professores)?

A) Muito boa

B) Boa

C) Regular

D) Ruim
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E) Muito ruim

8. Vocé considera que os Itinerarios Formativos tém contribuido para seu desenvolvimento
pessoal, académico e para seu futuro profissional?

A) Contribuem totalmente

B) Contribuem mas s6 em alguns aspectos como no casoda profissao

C) Contribuem muito pouco para meu desenvolvimento

D) Nao contrbuem, nio vejo impacto no meu aprendizado ou no meu futuro

E) Contribuem, mas ainda poderiam ajudar mais

9. O que vocé acha que precisa melhorar para que os Itinerarios Formativos funcionem melhor
na sua escola?

A) Mais organizacao para que os alunos entenda melhor o que ¢ cada Itinerario Formativo

B) Aulas mais interessantes e praticas, que chamem a atengdo dos alunos

C) Mais materiais e recursos, como livros, internet, equipamentos e atividades diferentes

D) Itinerarios mais ligados ao que os alunos gostam e precisam para o futuro

E) Explicacdo mais clara sobre para servem os Itinerarios Formativos

10. Se Vocé pudesse escolher novamente, manteria sua escolha ou optaria por outro Itinerario?
A) Manteria a mesma escolha, porque estou satisfeito(a)

B) Manteria a escolha, mas se tivesse algumas melhoria no Itinerario

C) Talvez mudasse, dependendo das opgdes disponiveis

D) Mudaria para outro Itinerario, para experimentar algo diferente

E) Mudaria com certeza, porque esse ndo atendeu minhas expectativas

RESUMO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA 1° A 3* SERIE DO
ENSINO MEDIO DA ESCOLA ESTADUAL ELVIRA FERREIRA GOMES

1.ldentifique a série em que estuda.

14 respostas

12 série 0 (0%)

22 série

5(35,7%)

32 série 9 (64,3%)
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2. Qual dos Itinerarios Formativos que vocé esta cursando?

14 respostas

Rota de aprofundamento nas

1(7,1%
areas do conhecimento {7.1%)

Formagéo Técnica e Profissional. 9 (64,3%)

Eletivas

Projeto de Vida 1(7,1%)

Pés-médio 4 (28,6%)

3.Como voceé avalia a forma como a escola explicou o que sao os Itinerarios Formativos e como

eles funcionam?
14 respostas

@ Muito bem explicados

@ Bem explicados

@ Mais ou menos explicados
@ Pouco explicados

@ Nao foram explicados

4. Voce sente que teve autonomia e liberdade para escolher o Itineréario Formativo que queria
cursar?

13 respostas

@® Sim

® Nao

@ Fui influenciado pela escola

@ Fuiinfluenciado pela minha familia
@ Fui influenciado por amigos

69,2%
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5.Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta cursando seu Itinerario Formativo?

13 respostas

38,5%

@ Falta de interesse nas disciplinas
@ Falta de professores preparados
@ Falta de materiais e recursos

@ Horarios ruins

@ Duvidas sobre como o itineraric ajuda
no meu futuro

6. Quais os pontos positivos, isto é, as potencialidades dos Itinerérios Formativos na sua escola?

14 respostas

@ Temas interessantes

@ Aulas diferentes das tradicionais
@ Aprendizado mais pratico

@ Ajuda na escolha profissional
@ Desenvolve habilidades novas

7. Como vocé avalia a organizacdo da escola para ofertar os Itinerarios Formativos (horarios, salas,

materiais, professores)?
14 respostas

@ Muito boa
@ Boa

@ Regular
@® Ruim

@ Muito ruim



8. Vocé considera que os Itinerarios Formativos tém contribuido para seu desenvolvimento pessoal,

académico e para seu futuro profissional?
14 respostas

@ Contribuem totalmente
@ Contribuem mas s6 em alguns aspectos

como no caso da profissdo.

@ Contribuem muito pouco para meu

desenvolvimento.

@ Nao contribuem, néo vejo impacto no

meu aprendizado ou no meu futuro.

@ Contribuem, mas ainda poderiam ajudar

mais

9. O que vocé acha que precisa melhorar para que os Itinerarios Formativos funcionem melhor na

sua escola?

14 respostas

=

@ Mais organizacio para que os alunos
entenda melhor o que é cada ltinerari...

@ Aulas mais interessantes e praticas, que
chamem a atengao dos alunos.

@ Mais materiais e recursos, como livros,
internet, equipamentos e atividades di...

@ ltinerarios mais ligados ao que os
alunos gostam e precisam para o futuro.

@ Explicagdo mais clara sobre para que
servem os ltinerarios Formativos.

10.Se Vocé pudesse escolher novamente, manteria sua escolha ou optaria por outro Itinerario?

14 respostas

V-

28,8%

@ Manteria a mesma escolha, porque

estou satisfeito(a).

@ Manteria a escolha, mas se tivesse

algumas melhorias no ltinerario.

@ Talvez mudasse, dependendo das

opgoes disponiveis.

@ Mudaria para outro ltinerério, para

experimentar algo diferente.

@ Mudaria com certeza, porque esse nio

atendeu minhas expectativas.
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS EGRESSOS

QUESTIONARIO PARA ALUNOS EGRESSOS DA ESCOLA ESTADUAL ELVIRA

FERREIRA GOMES
1. Em que ano concluiu o Ensino Médio?
A) 2022
B) 2023
C) 2024
D) 2025

2. Qual Itinerario Formativo cursou?

A) Rota de aprofundamento com foco especifico na area de Innguagens

B) Rota de aprofundamento com foco especifico na adrea de matematica

C) Rota de aprofundamento com foco especifico na area de ciéncias humanas e sociais aplicada

D) Rota de aprofundamento com foco especifico na area de ciéncias da natureza

E) Rota de Formacao Técnica e Profissional com foco em cursos técnicos ou qualificacdo profissional

3. Qual sua atual ocupacio?

A) Estou cursando o Ensino Superior

B) Estou trabalhando na area de minha formagao técnica

C) Estou trabalhando ma em area diferente da minha formagao técnica
D) No momento, ndo estou estudando nem trabalhando

4. Como foi sua experiéncia com o Itinerario Formativos durante o Ensino Médio?

A) Muito boa. O Itinerario contrbuiu significativamente para aprendizagem e para minhas escolhas
académicas ou profissionais

B) Positiva. Tive uma boa experiéncia, aprendi conteudos relevantes, embora alguns aspectos pudessem
ser melhorados

C) Regular. A experiéncia foi razoavel, com pontos positivos e negativos, sem grande impacto na minha
trajetoria

D) Pouco positiva ou negativa. O Itinerario ndo atendeu minhas expectativas e teve pouca ou nenhuma
contribui¢do para minha formagao

5. O Itinerario Formativo que cursou, ajudou na escolha de sua profissdo ou curso superior? Quais
aprendizagens mais valiosa destacria?

A) Sim, ajudou muito. Contribiui diretamente na minha escolha profissional/académica, principalmente
pelo desenvolvimento de conhecimento especificos e maior clareza sobre minha area de interesse

B) Ajudou parcialmente. Influenciou minha decisdo em alguns aspectos, especialmente no
autoconhecimentoe no contato com conteudos relacionados a area escolhida

C) Ajudou pouco. Apesar de ter proporcionado algumas aprendizagens, ndo teve influéncia significativa
na minha escolha de profissdo ou curso superior

D) Nao ajudou. O Itinerario ndo teve impacto na minha decisdo profissional ou académica, e as
aprendizagens ndo foram daterminantes para minhas escolhas

6. Se pudesse voltar no tempo, escolheria 0 mesmo Itinerario ou mudaria sua escolha?

A) Escolheria o mesmo, sem duvidas. Estou satisfeito(a) com minha escolha e considero que foi
adequada aos meus interesses e objetivos

B) Provavelmente escolheria o mesmo. Apesar de alguns pontos que poderia melhorar, o Itinerario
atendeu em geral, as minhas expectativas

C) Talvez mudasse. Hoje percebo que outra opgao poderia ter sido mais alinhada aos meus interesses ou
planos futuros.

D) Mudaria minha escolha.O Itinerario ndo correspondeu as minhas expectativas ou necessidades
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7. Houve alguma dificuldade que considera que poderia ter sido evitada ou melhorada no percurso
do seu Itineario Formativo?

A) Nao houve dificuldades significativas. O percurso foi bem organizado e atendeu as expectativas ao
longo do processo

B) Houve pequenas dificuldades. Alguns aspectos, como organizacao das aulas ou clareza das propostas,
poderiam ter sido melhoradas

C) Houve dificuldades moderadas. Enfrentei desafios relacionados a metodologia, a compreensao dos
objetivos ou a falta de recursos, que poderiam ter sido melhor planejados

D) Houve dificuldades significativas. Porblemas como falta de orientacdo, organizacdo inadequada ou
pouca conexao com meus interesses impactaram negativmente minha experiéncia

8. Considera que a reforma do Ensino Médio foi significativa para a formacio integral dos
estudantes?

A) Sim, foi muito significativa. A reforma ampliou oportunidades de aprendizagem e contribuiu para o
desenvolvimento académico, pessoal e profissional dos estudantes

B) Foi parcialmente significativa. Trouxe mudangas importantes, mas ainda apresenta aspectos que
precisam ser aprimorados para garantir melhor formacao integral

C) Teve pouca significancia. As mudangas ndo geraram impacto relevante na formacdo integral dos
estudantes

D) Nao foi signicativa. A reforma ndo contribuiu de forma efetiva para a formagéo integral dos alunos

RESUMO DO QUESTIONARIO APLICADO A ALUNOS EGRESSOS DO ENSINO
MEDIO DA ESCOLA ESTADUAL ELVIRA FERREIRA GOMES

1. Em que ano concluiu o ensino médio?

4 respostas

2022 |0 (0%)
2023 0 (0%)
2025 |0 (0%)




2.Qual Itinerario Formativos Cursou?

4 respostas

Rota de aprofundamento com

0 (0%
foco especifico na area de ling... (0%)

Rota de aprofundamento com

- 0
foco especifico na area de mat... 0 (0%)

Rota de aprofundamento com

| [+
foco especifico na area de cién... 0 (0%)

Rota de aprofundamento com

0 (0%
foco especifico na area de cién... (0%)

Rota de FormagZo Técnica e
Profissional com foco em curso...

0

3. Qual sua atual ocupagdo?

4 respostas

@ Estou cursando o Ensino Superior

@ Estou trabalhando na area de minha
formagao técnica

@ Estou trabalhando mas em area
diferente da minha formacgéao técnica

@ No momento, ndo estou estudando nem
trabalhando

4.Como foi sua experiéncia com o Itinerario Formativo durante o ensino médio?

4 respostas

@ Muito positiva. O Itinerario contribuiu
significativamente para minha
aprendizagem e para minhas escolha...

@ Positiva. Tive uma boa experiéncia,
aprendi contetidos relevantes, embora
alguns aspectos pudessem ser melho...

@ Regular. A experiéncia foi razoavel, com
pontos positivos e negativos, sem gra...

@ Pouco positiva ou negativa. O Itinerario
nao atendeu minhas expectativas e te...

4 (100%)
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5.0 Itinerario Formativo que cursou, ajudou na escolha de sus profissao ou curso superior? Quais

aprendizagens mais valiosa destacaria?
4 respostas

@ Sim, ajudou muito. Contribuiu
diretamente para minha escolha
profissional/académica, principalment...

@ Ajudou parcialmente. Influenciou minha
decisao em alguns aspectos,
especialmente no autoconhecimento...

) Ajudou pouco. Apesar de ter
proporcionado algumas aprendizagen...

@ Nao ajudou. O ltinerario nao teve
impacto na minha decisao profissional...

6. Se pudesse voltar no tempo, escolheria 0 mesmo itinerario ou mudaria sua escolha?

4 respostas

@ Escolheria 0 mesmo, sem dlvida. Estou
satisfeito(a) com minha escolha e
considero que foi adequada aos meus...

@ Provavelmente escolheria o mesmo.
Apesar de alguns pontos que poderiam
melhorar, o Itinerario atendeu, em ger...

@ Talvez mudasse. Hoje percebo que
outra opgao poderia ter sido mais alin...

@ Mudaria minha escolha. O Itinerario
cursado nao correspondeu as minhas...

7.Houve alguma dificuldade que considera que poderia ter sido evitada ou melhorada no percurso
do seu ltinerdrio Formativo?

4 respostas

@ Nzo houve dificuldades significativas. O
percurso foi bem organizado e atendeu
as expectativas ao longo do processo.

@ Houve pequenas dificuldades. Alguns
aspectos, como organizagao das aulas
ou clareza das propostas, poderiam te...

© Houve dificuldades moderadas.
Enfrentei desafios relacionados & met...

@ Houve dificuldades significativas.
Problemas como falta de orientagéo,...
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8.Considera que a reforma do Ensino Médio foi significativa para a formacao integral dos
estudantes?

4 respostas

@ Sim, foi muito significativa. A reforma
ampliou oportunidades de
aprendizagem e contribuiu para o des...

@ Foi parcialmente significativa. Trouxe
mudancgas importantes, mas ainda
apresenta aspectos que precisam ser...

@ Teve pouca significancia. As mudangas
ndo geraram impacto relevante na for...

@ Nzo foi significativa. A reforma nao
contribuiu de forma efetiva para o des...
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES,
COORDENADORES E GESTOR DA ESCOLA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES, COORDENADORES E GESTOR DA ESCOLA
ESTADUAL ELVIRA FERREIRA GOMES

1. Qual sua formacio académica?
A) Graduagao em licenciatura

B) Graduagao em bacharelado

C) Especializacao lato sensu

D) Especializa¢ao stricto sensu

2. Qual funcao exerce na escola?
A) Professor

B) Coordenador pedagdgico

C) Coordenador de ensino

D) Gestor (a)

3. Quais critérios siao considerados ao estruturar os Itinerarios Formativos na sua escola?

A) Critérios amplos e bem definidos. A estruturagdo leva em conta o interesse dos estudantes,
asdiretrizes curriculares, o projeto politico-pedagdgico da escola, os recursos disponiveis ¢ asdemandas
da comunidade.

B) Critérios pedagdgicos e institucionais. A estruturacao leva em conta as orientagdes daSecretaria de
Educacdo, a formagdo dos professores e a organizagdo curricular da escola.

C) Critérios basicos. A estruturagdo leva em conta principalmente a disponibilidade de professorese a
carga horaria, com atenc¢do parcial aos interesses dos alunos.

D) Critérios limitados ou pouco sistematizados. A defini¢do dos Itinerarios ocorre mais em fungaodas
condi¢des existentes na escola, sem critérios amplamente discutidos ou formalmenteestabelecidos.

4. Como foi o planejamento pedagogico para a implementacio dos Itinerarios Formativos nasua
escola?

A) Planejamento estruturado e participativo. O processo foi organizado com antecedéncia,envolvendo
a equipe docente, momentos de estudo, alinhamento curricular e defini¢do clara dosobjetivos dos
Itinerarios Formativos.

B) Planejamento adequado. Houve reunides pedagogicas, orientagcdes institucionais e
organizacaoprévia, garantindo a implementag@o dentro das possibilidades da escola.

C) Planejamento parcial. O processo ocorreu de forma mais inicial, com discussdes e orientagdesgerais,
mas ainda com necessidade de maior aprofundamento e sistematizagao.

D) Planejamento limitado ou superficial. A implementagdo ocorreu com pouco tempo para estudo
eorganizacdo, enquanto a equipe ainda buscava compreender melhor a proposta dos
ItinerariosFormativos.

5. Como que os Itinerarios Formativos definidos na sua escola, podem contribuir para aformacao
integral dos alunos?

A) Contribuem de forma significativa. Os Itinerarios ampliam o desenvolvimento académico,
socioemocional e o protagonismo dos estudantes, fortalecendo a formacgao integral.

B) Contribuem de forma satisfatoria. Possibilitam aprofundamento em areas de interesse eauxiliam na
construcdo do projeto de vida, embora ainda haja aspectos a melhorar.

C) Contribuem de forma limitada. Apesar de oferecerem novas oportunidades de aprendizagem,ainda
enfrentam desafios que dificultam um impacto mais amplo na formagao integral.

D) Contribuem pouco ou ainda ndo demonstram impacto significativo. A proposta precisa de
maiorestruturagdo e alinhamento para efetivamente promover a formagao integral dos alunos.
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6. Os professores receberam formacio adequada para trabalhar com os ItinerariosFormativos?
Como foi esse processo?

A) Sim, plenamente. Os professores participaram de formagdes especificas, encontrospedagogicos e
momentos de planejamento coletivo que os prepararam adequadamente paraatuar nos Itinerarios
Formativos.

B) Sim, parcialmente. Houve formacdes e orientagdes iniciais, mas ainda ha necessidade
deaprofundamento e continuidade no processo formativo.

C) De forma limitada. Foram oferecidas orientagdes gerais ¢ momentos pontuais de estudo, poréma
formag@o nao foi suficiente para garantir total seguranga na implementacao.

D) Nao de forma adequada. A equipe teve pouco acesso a formagdes especificas, sendonecessario maior
investimento em capacitacao para fortalecer o trabalho com os ItinerariosFormativos.

7. De que maneira sua escola acompanha e avalia os efeitos praticos dos ItinerariosFormativos?
A) De forma sistematica e continua. O acompanhamento ¢ realizado por meio de reunidespedagogicas
frequentes, analise de resultados, observacio de aulas e devolutivas aos professores.

B) De forma regular. A coordenacdo promove reunides de alinhamento e analisa relatorios
eplanejamentos, realizando ajustes quando necessario.

C) De forma pontual. O acompanhamento acontece em momentos especificos, principalmente pormeio
de conversas com os docentes e observacao das praticas relatadas.

D) De forma limitada ou ainda em estruturacdo. O processo de acompanhamento e avaliagdo dosefeitos
praticos dos Itinerarios ainda ndo esta plenamente organizado na escola.

8. Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos em relaciao
aosltinerarios Formativos?

A) Dificuldades minimas. Professores e alunos demonstram boa compreensdo da proposta dos
Itinerarios Formativos, enfrentando apenas ajustes pontuais relacionados a organizagdo dasatividades e
adaptacdo inicial.

B) Dificuldades moderadas. Ha desafios quanto a compreensdo dos objetivos, ao planejamentodas
atividades e ao engajamento dos estudantes, mas a equipe vem buscando solu¢des deforma colaborativa.
C) Dificuldades significativas. Professores e alunos apresentam inseguranga na condugado eparticipagdo
nos Itinerarios, especialmente em relagdo a clareza da proposta, integragdocurricular e estratégias
metodoldgicas, além disso, lidam com a falta de materiais pararealizagdo das aulas.

D) Dificuldades muito significativas. A implementagdo tem sido marcada por limitagdes naformagao
dos professores, baixa compreensdo da proposta e dificuldades de engajamento dosalunos, além da
escassez de materiais, impactando diretamente a efetividade dos ItinerariosFormativos.

9. De que forma a Secretaria de Educacio tem apoiado a execucio da proposta pedagogica dos
Itinerarios Formativos? Esse suporte inclui apenas aspectos pedagogicos ou abrange outras areas,
como infraestrutura e recursos?

A) Apoio amplo e consistente. A Secretaria de Educac@o oferece suporte pedagdgico continuo, formacao
docente, materiais orientadores, além de investimentos em infraestrutura e recursos necessarios para a
total execugdo dos Itinerarios.

B) Apoio predominantemente pedagogico. O suporte ocorre principalmente por meio de orientagdes,
formagdes e documentos norteadores, com apoio parcial em infraestrutura e recursos.

C) Apoio limitado. A Secretaria disponibiliza orientagdes gerais e alguns momentos formativos, porém
ha pouca oferta de recursos materiais ou melhorias estruturais.

D) Apoio insuficiente. O suporte tem sido restrito ou pouco efetivo, ndo contemplando de forma
adequada nem os aspectos pedagogicos nem as necessidades de infraestrutura e recursos da escola.

10. E necessaria mudanca ou ajuste para melhorar a oferta dos Itinerarios Formativos em sua
escola? Quais?

A) Niao sdo necessarias mudangas significativas. A oferta dos Itinerarios esta adequada, sendo
necessarios apenas ajustes pontuais relacionados a organizagiao e acompanhamento.

Sdo necessarios ajustes pontuais.
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B) Pequenas mudancas na organizagdo curricular, na formacdo docente e na diversificacdo das
atividades podem aprimorar a oferta.

C) Sdo necessarias mudangas moderadas. E preciso rever aspectos como carga horaria, alinhamento
pedagogico e estratégias metodologicas para tornar os Itinerarios mais efetivos e atrativos.

D) Sao necessarias mudangas estruturais. A oferta demanda reestruturacdo mais ampla, incluindo
formacdo docente continua, reorganizacdo curricular, ampliagdo de recursos e maior alinhamento com
os interesses dos estudantes.

RESUMO DO QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES, COORDENADORES E
GESTOR DA ESCOLA ESTADUAL ELVIRA FERREIRA GOMES

1.Qual sua formagao académica?

8 respostas

Graduagao em licenciatura
Graduagéo em bacharelado
Especializacgéo lato sensu

4 (50%)

Especializagéo stricto sensu

2.Qual fungao exerce na escola?
8 respostas

Professor 4 (50%)

Coordenador pedagégico 2 (25%)

Coordenador de ensino

Gestor (a)



3.Quais critérios sdo considerados ao estruturar os Itinerarios Formativos na sua escola?

8 respostas

@ Critérios amplos e bem definidos. A
estruturagéo leva em conta o interesse
dos estudantes, as diretrizes curricula...

@ Critérios pedagdgicos e institucionais. A
estruturacéo leva em conta as
orientagbes da Secretaria de Educaca. ..

@ Critérios basicos. A estruturacéo leva
em conta principalmente a disponibilid. ..

@ Critérios limitados ou pouco
sistematizados. A defini¢ao dos Itinera...

4.Como foi o planejamento pedagégico para a implementagao dos Itinerdrios Formativos na sua
escola?

8 respostas

@ Planejamento estruturado e
participativo. O processo foi organizado
com antecedéncia, envolvendo a equi...

@ Planejamento adequado. Houve
reunides pedagogicas, orientagdes
institucionais e organizagao prévia, ga...

@ Planejamento parcial. O processo
ocorreu de forma mais inicial, com dis...

@ Planejamento limitado ou superficial. A
implementagdo ocorreu com pouco te...

5.Como gue os Itinerarios Formativos definidos na sua escola, podem contribuir para a formagao
integral dos alunos?

8 respostas

@ Contribuem de forma significativa, Os
Itinerarios ampliam o desenvolvimento
académico, socioemocional e o prota...

@ Contribuem de forma satisfatéria.
Possibilitam aprofundamento em areas
de interesse e auxiliam na construgao...

@ Contribuem de forma limitada. Apesar
de oferecerem novas oportunidades d...

@ Contribuem pouco ou ainda néo
demonstram impacto significativo. A p...
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6.0s professores receberam formacéo adequada para trabalhar com os Itinerarios Formativos?
Como foi esse processo?

8 respostas

@ Sim, plenamente. Os professores
participaram de formagées especificas,
encontros pedagogicos e momentos d...

@ Sim, parcialmente. Houve formagdes e
orientagdes iniciais, mas ainda ha
necessidade de aprofundamento e co...

@ De forma limitada. Foram oferecidas
orientagfes gerais e momentos pontu...

@ Nso de forma adequada. A equipe teve
pouco acesso a formagées especifica...

7. De que maneira sua escola acompanha e avalia os efeitos praticos dos Itinerarios Formativos?

8 respostas

@ De forma sistematica e continua. O
acompanhamento é realizado por meio
de reunides pedagdgicas frequentes,...

@ De forma regular. A coordenaggo
promove reunides de alinhamento e
analisa relatdrios e planejamentos, re...

 De forma pontual. O acompanhamento
acontece em momentos especificos,...

@ De forma limitada ou ainda em
estruturagdo. O processo de acompan...

8. Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos em relagao aos
Itinerarios Formativos?

8 respostas

@ Dificuldades minimas. Professores e
alunos demonstram boa compreenséo
da proposta dos ltinerarios Formativo...

@ Dificuldades moderadas. Ha desafios
quanto a compreensao dos objetivos, ao
planejamento das atividades e ao eng...

@ Dificuldades significativas. Professores
e alunos apresentam inseguranga na...

@ Dificuldades muito significativas. A
implementagao tem sido marcada por...
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9. De que forma a Secretaria de Educagdo tem apoiado a execugdo da proposta pedagogica dos
Itinerdrios Formativos? Esse suporte inclui apenas...ange outras areas, como infraestrutura e recursos?

8 respostas

@ Apoio amplo e consistente. A Secretaria
de Educacéao oferece suporte
pedagdgico continuo, formagao docen...

@ Apoio predominantemente pedagdgico.
O suporte ocorre principalmente por
meio de orientagdes, formagdes e doc...

@ Apoio limitado. A Secretaria disponibiliza
orientagdes gerais e alguns momento. ..

@ Apoio insuficiente. O suporte tem sido
restrito ou pouco efetivo, ndo contemp...

10. E necessaria mudanca ou ajuste para melhorar a oferta dos Itinerarios Formativos em sua
escola? Quais?

8 respostas

@ Nao sdo necessarias mudancgas
significativas. A oferta dos Itinerarios
estd adequada, sendo necessarios ap...

@ S3o0 necessarios ajustes pontuais.
Pequenas mudancas na organizagao
curricular, na formagao docente e na...

) S3o necessarias mudangas moderadas.
E preciso rever aspectos como carga...

@ S30 necessarias mudangas estruturais.
A oferta demanda reestruturagdo mais...
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