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RESUMO

O distanciamento social, vivenciado devido a pandemia de Covid-19, redefiniu a forma como
interagimos por meio das tecnologias digitais (TDs) e impds outros modos de compreender o
publico e o privado entre o virtual e o real. Em virtude disso, a educacgdo ressignificou as
questdes que envolviam o ensino-aprendizagem. Mediante esse contexto, no &mbito desta
investigacdo, definiu-se o seguinte problema: mesmo diante das formacgdes e dos cursos
desenvolvidos durante a pandemia para 0s usos das TDs nas aulas de lingua espanhola, ainda
assim, nota-se que persistem as dificuldades associadas ao uso das TDs, sobretudo no que diz
respeito ao ensino-aprendizagem de lingua espanhola para o ensino médio. Nesse interim,
como objetivo geral buscou-se analisar como os professores de Lingua Espanhola do Ensino
Médio, no municipio de Mancio Lima — AC, utilizam as TDs po6s-pandemia. Parte-se da
hipotese de que a formacdo de educadores, em especial os de lingua espanhola, estiver
articulada com os usos das ferramentas tecnoldgicas — como auxiliares nas praticas
pedagogicas — pode colaborar para a atuacdo dos professores de lingua espanhola, no contexto
do Ensino Medio. Como objetivos especificos, pretende-se: a) compreender como s&o
realizadas as atividades trabalhadas pelos professores nas aulas, por meio das ferramentas
digitais no Ensino Médio de Mancio Lima — AC; b) identificar, ao longo do processo de
formacdo docente, os desafios, pontos positivos e negativos e mudangas ocorridas a partir do
uso das tecnologias digitais no ensino de Lingua Espanhola. Este estudo foi desenvolvido no
ambito da linha de pesquisa de Ensino, Linguagens e Culturas do Programa de Pos-Graduagéo
em Ensino de Humanidades e Linguagens (Ppehl), da Universidade Federal do Acre (Ufac),
Campus Floresta, em Cruzeiro do Sul — AC. Como aporte tedrico, utilizou-se Moran (1995),
Bakhtin (2010), Volochinov (2017), Rojo (2009) e Freire (1967), por argumentarem sobre a
relevancia de compreender as multiplas linguagens, inclusive digitais, que circulam nas mais
diversas esferas comunicativas e, por meio delas, interagimos, empregando sentidos aos
nossos enunciados e participando de diversos espagos sociais e culturais da sociedade.
Metodologicamente, este trabalho esta ancorado na Pesquisa Interpretativista, de abordagem
qualitativa, do tipo explicativo-exploratdria. Partimos da pesquisa de campo para a geracdo
dos dados com o questionario semiaberto e a entrevista semiestruturada com professores de
lingua espanhola. Para a analise dos dados gerados, foram mobilizados pressupostos da
Andlise Dialdgica do Discurso — ADD, por ter como enfoque a analise de producdes
discursivas produzidas a partir das variadas esferas da atividade humana. Os resultados
indicam que as ferramentas pedagogicas sdo aliadas na formacdo docente, todavia, por
problemas relacionados a falta de acesso a internet e materiais didaticos voltados para as TDs,
evidenciam-se lacunas nas questdes que envolvem o ensino-aprendizagem de Lingua
Espanhola mediado por tecnologias digitais nas escolas de Ensino Médio de Mancio Lima —
AC.

Palavras-chave: Professor de Lingua Espanhola. Tecnologias Digitais. Ensino-
Aprendizagem.






ABSTRACT

The social distancing experienced due to the Covid-19 pandemic redefined the way we
interact through digital technologies (DTs) and imposed new ways of understanding the
public and private realms between the virtual and the real. As a result, education redefined the
issues surrounding teaching and learning. In this context, the following problem was defined
for this investigation: despite the training and courses developed during the pandemic for the
use of DTs in Spanish language classes, difficulties associated with the use of DTs still
persist, particularly concerning the teaching and learning of the Spanish language at the high
school level. Therefore, the general objective of this study is to analyze how high school
Spanish language teachers in the municipality of Mancio Lima — AC use DTs post-pandemic.
The hypothesis is that if the training of educators, especially Spanish language teachers, is
articulated with the use of technological tools as auxiliaries in pedagogical practices, it can
enhance the performance of Spanish language teachers in the high school context. The
specific objectives are: a) to understand how teachers use digital tools in their Spanish
language classes in Mancio Lima — AC; and b) to identify, throughout the teacher training
process, the challenges, positive and negative aspects, and changes that occurred with the use
of digital technologies in the teaching of the Spanish language. This study was conducted
within the research line of Teaching, Languages, and Cultures of the Graduate Program in
Teaching Humanities and Languages (Ppehl) at the Federal University of Acre (Ufac),
Campus Floresta, in Cruzeiro do Sul — AC. The theoretical framework includes Moran
(1995), Bakhtin (2010), Volochinov (2017), Rojo (2009), and Freire (1967), who argue for
the importance of understanding the multiple languages, including digital ones, that circulate
in various communicative spheres and through which we interact, give meaning to our
statements, and participate in different social and cultural spaces in society. Methodologically,
this work is based on Interpretative Research with a qualitative, explanatory-exploratory
approach. We conducted field research to generate data using a semi-open questionnaire and
semi-structured interviews with Spanish language teachers. For data analysis, the principles of
Dialogic Discourse Analysis (DDA) were used, focusing on the analysis of discursive
productions within the various spheres of human activity. The results indicate that
pedagogical tools are valuable allies in teacher training. However, due to issues such as lack
of internet access and teaching materials tailored to DTs, gaps in the teaching and learning of
Spanish language mediated by digital technologies are evident in high schools in Mancio
Lima— AC.

Keywords: Spanish Language Teacher. Digital Technologies. Teaching and Learning.
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1 INTRODUCAO

A discussdo sobre os usos das tecnologias digitais, doravante TDs, na esfera escolar
ndo é recente, porque a sociedade passa por rapidas mudangas nos mais diferentes cenarios —
econdmico, politico, social, linguistico e cultural, para citar alguns — e estes afetam, também,
0 sistema educacional. Além disso, pode-se destacar que, no final do século XX,
especialmente nos anos de 1990, o computador pessoal e 0 uso da internet comegaram a entrar
nas residéncias e, desse modo, a integracdo entre as midias e 0s recursos tecnoldgicos
ofereceu caminhos para disseminar a informacdo e a comunicagdo de modo cada vez mais
multifacetado. Castells (1999) previu tal cenario e afirmou que esse sistema eletrénico
romperia com a nogdo de tempo e espacgo ja conhecida, alterando para sempre nosso modo de
ver, de ler, de escrever, de conhecer, de se informar e de interagir com o outro.

Entretanto, a nossa relacdo com as TDs ndo seguiu 0 mesmo curso veloz das
informacGes e das diversas formas de interacdo que circulavam nas diferentes midias. 1sso
porque, nesse cenario, houve um descompasso que, a principio, ndo parecia ser algo tdo
negativo. Entretanto, ao passarmos pela pandemia da Covid-19, vimos a necessidade de ficar
em isolamento social e todas as formas de interacdo passaram a ocorrer por meio dos
aparelhos de celulares, tablets, do computador, dentro de casa. Com essa radical decisdo de
isolamento social como forma de preservacdo da vida humana, a educacdo brasileira se viu
em um desafio jamais pensado: proporcionar o ensino-aprendizado mediado pelas tecnologias
digitais. Como algo que ndo foi planejado e cogitado normalmente, evidenciou-se o total
despreparo do Estado para promover o ensino remoto. Some-se a isso a falta de acesso a
internet, o despreparo para usar as ferramentas digitais, o pouco (ou nenhum) letramento
digital entre docentes e discentes que tornaram-se fatores significativos para aumentar a
evasdo escolar e para evidenciar o abismo social.

Diante dessas questdes, a pandemia da Covid-19 mostrou a necessidade de refletir
sobre como sdo desenvolvidas as politicas pablicas educacionais voltadas para a insercdo das
tecnologias digitais no contexto escolar. Percebeu-se, pois, ser preciso criar mecanismos para
que sejam viabilizados ambientes favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem, assim
como a promoc¢do ativa e permanente da formacdo de professores na area das tecnologias
digitais.

Nesse contexto, é por meio do olhar, via experiéncia, sobretudo como docente de
lingua espanhola, que justifico esta pesquisa. Em meio a tal abordagem, € preciso atentar-se

para a consequéncia das mudangas ocorridas no contexto escolar devido & pandemia da
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Covid-19, que obrigou as escolas a desenvolverem o Ensino Remoto Emergencial, a fim de
tentar minimizar o déficit educacional que ocorreria devido as escolas estarem fechadas.

Outrossim, pude vivenciar, durante o isolamento social, no qual as aulas presenciais
haviam parado e nos encontravamos em casa com muitas incertezas, o trabalho da minha mée
como Coordenadora Pedag6gica de uma escola do Ensino Médio, que, junto com o0s
professores e a gestdo da escola, tentava buscar mecanismos para proceder no Ensino Remoto
Emergencial, utilizando as tecnologias digitais.

Com base nesse cenario, pude acompanhar as dificuldades que surgiram com o Ensino
Remoto Emergencial desenvolvido através das TDs, por exemplo, a criacdo de grupos no
WhatsApp para tentar estabelecer a comunicagdo com os alunos e com a comunidade escolar.
A vista disso, durante esse processo, ajudei minha mae a baixar o aplicativo, pois ela ainda
ndo utilizava e foi necessario ajuda-la a usar essa ferramenta para se comunicar com 0S
professores e alunos, para enviar atividades, documentos, arquivos, livros, dentre outros
materiais.

Assim, esta pesquisa busca investigar como, depois da pandemia, os professores do
Ensino Médio de Lingua Espanhola do municipio de Mancio Lima passaram a utilizar as TDs
para desenvolver os processos de ensino-aprendizagem. A partir dessa inquietacdo e com o
apoio de minha mée (minha maior incentivadora), surgiu o interesse por investigar esse tema,
pois queria saber se depois da pandemia os professores do Ensino Médio de Lingua
Espanhola, area escolhida por fazer parte da minha formacdo, no municipio em que moro,
passaram a utilizar as TDs para desenvolver o ensino-aprendizagem. Posto isto, com a escolha
do tema fui motivada a adentrar na area da referida pesquisa, além do impulso e do desejo de
prosseguir com minha formacéo académica.

Acredito que meu trabalho se difere dos outros, pois busca investigar uma tematica
que ainda ndo foi analisada dentro do nosso municipio, ou seja, pesquisas voltadas para o
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, como o espanhol, através da utilizacdo das
tecnologias digitais. Ademais, durante a realizacdo desse trabalho, iniciei como docente
efetiva da Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, experiéncia que tem sido bastante
desafiadora, pois passei a vivenciar o famoso dito “chdo da escola”. Essa nova experiéncia
como docente da rede estadual de educacdo me ajudou a compreender as dificuldades
enfrentadas pelos professores nas instituicbes de ensino, sobretudo ao se trabalhar com uma
lingua estrangeira e com as tecnologias digitais.

Nesse sentido, mesmo com a experiéncia dos quatros anos de graduacdo na &rea de

Letras Espanhol, realizada na Universidade Federal do Acre, no Campus Floresta, 0 caminho
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da pds-graduacdo surgiu como algo bastante &rduo. Nessa perspectiva, participar de um
mestrado significa dar um passo importante na vida académica e profissional, pois 0 mestrado
permite vivenciar experiéncias enriquecedoras na busca pelo conhecimento, facultando a
participacdo em grupos de pesquisa, onde podemos interagir e dialogar com diferentes
perspectivas e efetuar instantes de troca de saberes e diversos momentos de ensino-
aprendizagem com pesquisadores e professores em constante formagdo. Desse modo, a
participacdo no mestrado, através dos grupos de estudos e das disciplinas cursadas no
programa, fez-me entender que somos seres em transformagdo, em processo de
desaprendizagem, como afirma Fabricio (2008).

A partir disso, esse trabalho foi desenvolvido na Linha de Pesquisa de Ensino,
Linguagens e Culturas por estabelecer o didlogo entre ensino e linguagens em suas mais
amplas realidades, refletindo sobre as diversas formas — linguisticas e culturais —, além do uso
dessas linguagens em variados contextos de ensino. Busca-se, nesse caminho, investigar
questdes discursivas, praticas de letramentos e suas implicagdes para o ensino de linguas,
especificamente a lingua espanhola, foco desta pesquisa, considerando os usos das tecnologias
digitais contemporaneas, situadas nas fronteiras da cultura educacional e em meio as praticas
de linguagens em suas maltiplas possibilidades.

Diante disso, almeja-se realizar um trabalho que contribua para o desenvolvimento dos
estudos acerca do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, por meio da utilizacdo das
TDs, principalmente para 0 municipio de Mancio Lima, tendo em vista serem poucas as
pesquisas desenvolvidas acerca dessa tematica no contexto em que vivo. Some-se que por
estar desenvolvendo junto com professores de lingua espanhola do meu préprio contexto,
podemos pensar nos caminhos (outros) possiveis para que as TDs se tornem realmente algo
efetivo nas aulas de linguas estrangeiras. Ademais, a partir dos resultados obtidos, pode-se
utilizar esta investigacdo como apoio para a realizacdo de novas pesquisas.

Em face do exposto, tem-se como problema de pesquisa, a seguinte questdo: Mesmo
diante das formacGes e dos cursos desenvolvidos durante a pandemia para os usos das TDs
nas aulas de lingua espanhola, ainda assim, nota-se que persistem as dificuldades associadas
ao uso das TDs, sobretudo no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de lingua espanhola
para 0 ensino médio. A partir do problema apresentado, apresenta-se, como hipdtese que se a
formacdo de educadores, em especial os de lingua espanhola, estiver articulada com o0s usos
das ferramentas tecnolégicas — como auxiliares nas praticas pedagdgicas — pode colaborar

para a atuacdo dos professores de lingua espanhola, no contexto do Ensino Médio.
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Em razdo do exposto, este trabalho tem como objetivo geral analisar como o0s
professores de Lingua Espanhola do Ensino Médio, no municipio de Mancio Lima — AC,
utilizam as TDs p6s-pandemia. A partir do objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes
objetivos especificos: a) compreender como sdo realizadas as atividades trabalhadas pelos
professores nas aulas, por meio das ferramentas digitais no Ensino Médio de Méancio Lima —
AC; b) identificar, ao longo do processo de formacao docente, os desafios, 0s pontos positivos
e negativos, as mudancas ocorridas a partir do uso das tecnologias digitais no ensino de
Lingua Espanhola. Em decorréncia dos objetivos, tem-se as seguintes questdes de pesquisa: 1)
Como séo realizadas as atividades trabalhadas pelos professores nas aulas por meio das
ferramentas digitais no Ensino Médio de Mancio Lima — AC? e 2) Como profissional da
educacdo e, ao longo da sua formacdo, quais foram os desafios, 0s pontos negativos e
positivos, as mudancgas que vocé percebeu, a partir do uso das tecnologias digitais no ensino
de Lingua Espanhola?

Posto isto, este trabalho foi desenvolvido em duas escolas publicas, situadas no
municipio de Mancio Lima — Acre, nas quais pode ser observado quais as dificuldades dos
docentes no que diz respeito ao dominio das tecnologias digitais no contexto escolar atual.
Nessa perspectiva, durante a pandemia as aulas por meio do ensino remoto se tornaram o
caminho viavel para transmitir os conteudos. Logo, tanto professores quanto alunos viram a
necessidade de compreender como os diversos aplicativos educacionais contribuiriam para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Além do mais, é possivel destacar que a tecnologia precisa servir para enriquecer o
ambiente educacional e propiciar a construcdo de conhecimentos por meio de uma interacao
criativa, advinda de a¢des oriundas de alunos e professores (Moran, 1995). Assim, o professor
de lingua estrangeira, ao buscar elaborar de forma criativa e enriquecedora estratégias de
ensino-aprendizagem que estejam interligadas com a realidade social dos alunos, permite ao
educando adquirir novas experiéncias de ensino-aprendizagem.

Perante 0s objetivos estabelecidos nesta pesquisa, procurei outros trabalhos
académicos que estivessem proximos ao viés da minha investigacao, a fim de identificar quais
sdo as problematicas apontadas por outros autores com relacdo ao tema do ensino-
aprendizagem de lingua espanhola por meio das tecnologias digitais. Assim, para a escrita
desta dissertacdo, busquei em fontes diversas, a exemplo de teses de doutorado, dissertacdes
de mestrado e em sites validados no Brasil. Portanto, conforme as palavras-chave da minha

pesquisa — Professor de Lingua espanhola, TDs e Ensino-Aprendizagem — 0S sites
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selecionados foram Biblioteca da Ufac; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD); e Catélogo de Teses e DissertacGes da CAPES.

Nessa dire¢do, fago um recorte temporal de cinco anos, de 2019 a 2023, e busco nesses
sites pesquisas que foram publicadas e que estdo conectadas com o tema desta dissertacao.
Desse modo, logo abaixo, apresento os quadros contendo os resultados dessa busca.

Quadro 1 - Resultado das buscas das palavras-chave na Biblioteca da Ufac

Palavras-chave Resultados
Professor de Lingua Espanhola 0
TDs 1
Ensino-aprendizagem 0

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir das pesquisas.

Quadro 2 - Resultado das buscas das palavras-chave na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes

(BDTD)
Palavras-chave Resultados
Professor de Lingua Espanhola 225
TDs 4.805
Ensino-aprendizagem 5.929

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir das pesquisas.

Quadro 3 - Resultado das buscas das palavras-chave no Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES

Palavras-chave Resultados
Professor de Lingua Espanhola 67
TDs 2.894
Ensino-aprendizagem 13.759

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir das pesquisas.

Em face do exposto nos quadros acima, observa-se a diversidade de dissertacdes e
teses correlacionadas com a tematica e as palavras-chave desta dissertacdo. Logo, percebe-se
a ampliacdo e a importancia das pesquisas que abordam sobre os docente de lingua espanhola,
as TDs e o ensino-aprendizagem. Todavia, mesmo com a relevancia dos trabalhos
encontrados, necessitei centralizar as minhas palavras-chave ao contexto no qual estou
inserida, sendo em um territério acreano. Portanto, determino como filtro principal esse

territorio e as pesquisas aqui desenvolvidas. Abaixo apresentam-se 0s quadros:

Quadro 4 - Resultados das buscas na Biblioteca da Ufac

Palavras-chave Resultados

Lingua espanhola, tecnologias digitais, territdrio 1
acreano
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Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir das pesquisas.

Quadro 5 - Resultado das buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD)

Palavras-chave Resultados

Lingua espanhola, tecnologias digitais, territorio 0
acreano

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir das pesquisas.

Quadro 6 - Resultado das buscas das palavras-chave no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

Palavras-chave Resultados

Lingua espanhola, tecnologias digitais, territorio 0
acreano

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir das pesquisas.

Como consequéncia das buscas por trabalhos comumente ligados as palavras-chave
desta dissertagdo e centralizados no territorio acreano, foi encontrado apenas um trabalho
referente aos termos lingua espanhola, tecnologias digitais e territério acreano. Em vista disso,
descrevo, logo abaixo, o trabalho encontrado e, por fim, traco uma comparacdo acerca deste
estudo com o desenvolvido pela minha pesquisa.

No que se refere ao ensino de linguas e o uso de tecnologias digitais no territorio
acreano, Kieling-Santos (2019) investigou e analisou a postura da BNCC, Base Nacional
Comum Curricular, e do PPC, Projeto Politico Curricular do Curso de Letras Inglés da Ufac,
campus Floresta, com relacdo a contemplacdo dos multiletramentos por meio das tecnologias
digitais em um contexto de formacédo de professores de lingua inglesa. Logo, os resultados
indicam que a BNCC contempla as demandas das acdes educativas para o ensino do inglés
com o uso de tecnologias digitais para as praticas multiletradas, porém com algumas
divergéncias, como a falta de praticas ligadas as diversas culturas, ao universo digital e
multicultural. J& o PPC evidenciou algumas lacunas em torno do uso de novos objetos de
aprendizagem para o ensino e formacao nessa area.

Diante do exposto, a pesquisa de Kieling-Santos (2019) associa-se ao meu trabalho por
apresentar um contexto acreano, sendo ele a cidade de Cruzeiro do Sul, no qual é situada a
Ufac/Campus Floresta, e por abrir uma discussdo a respeito do ensino de linguas por meio das
TDs. Contudo, distancia-se da minha pesquisa por canalizar seu estudo no ensino de lingua
inglesa e por ter como objeto o ensino superior. Para mais, uma das bases da minha
investigacao é discorrer sobre o contexto do ensino basico dentro do escopo da utilizacéo das

TDs para o ensino de lingua espanhola no Ensino Médio, por acreditar ser um dos caminhos



20

efetivos no que diz respeito ao uso consciente das TDs na sociedade e, de modo especial, no
ensino do espanhol.

Sendo assim, para o desenvolvimento deste trabalho, divido esta dissertagdo em quatro
capitulos. De inicio, no primeiro capitulo, discuto a linguagem como Pratica Social - por uma
Linguistica Aplicada Critica Transgressiva e Radical e da Linguistica Aplicada Critica
(Pennycook, 2010). Ademais, discutimos a Linguagem, texto e discurso, suas relacfes para o
ensino de linguas.

Em seguida, discuto sobre a relevancia do ensino de Lingua Espanhola (Guimarées,
2011), através das diretrizes curriculares da BNCC (Brasil, 2018), e do Curriculo de
Referéncia Unico do Acre (2021), bem como a Formagio docente, as Tecnologias Digitais e
0 ensino de linguas estrangeiras (Almeida, 2022; Pinheiro, 2022; e Rojo, 2009).

Na proxima secdo, apresento o capitulo metodolégico contextualizando a Pesquisa
Interpretativista (Erickson, 1990), abordagem que é caracterizada pelo foco na interpretacéo
das acOes sociais e nos significados que as pessoas atribuem a essas acdes na vida social.
Além disso, apresento o contexto escolar e os procedimentos da geracdo e interpretacdo dos
dados, instrumentos importantes para os resultados desta pesquisa. Logo depois, prossegue-se
com o capitulo no qual consta a analise e discussdo dos dados gerados, mediada pela Analise
Dialégica do Discurso - ADD (Brait, 2016), com foco nos resultados encontrados. Por fim,

sdo apresentadas as consideracgdes finais.
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2 PERCURSO TEORICO

Neste capitulo, apresento o percurso tedrico que embasa a temética dessa pesquisa,
com o objetivo de estabelecer um didlogo entre as vozes dos autores utilizados para
fundamentar as se¢des desde estudo, junto com a minha voz enquanto pesquisadora. Para tal
finalidade, estabelecer-se-4 um didlogo com base na Linguistica Aplicada (LA) e em suas
contribui¢des para o ensino de linguas estrangeiras.

Em seguida, sera apresentada uma abordagem que se volta para a Linguagem como
Pratica Social - Por uma Linguistica Aplicada Critica, Transgressiva e Radical, (Lopes,
2006; Pennycook, 2010), pois parte-se do principio de que a linguagem precisa ser aquela que
se entrelaca na vivéncia e nas relacbes dos sujeitos, buscando transformagédo social e
mitigacdo das privacdes sofridas pelas populacdes marginalizadas.

Além disso, buscar-se-a situar a Relevancia Social do Ensino de Lingua Espanhola
para a Educacéo Brasileira na Contemporaneidade, além de focar na Formacdo docente,
nas Tecnologias Digitais e no ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras, pensadas em
meio a relacdes complexas (Rufino; Lima, 2021; Almeida, 2022; Pinheiro, 2022).

A partir dessas tematicas, visa-se 0 estabelecimento de dialogos tecidos através de
subsecdes em torno das questdes direcionadoras da pesquisa, por meio dos autores que
discutem as multiplas linguagens — inclusive digitais — que circulam nas mais diversas esferas
comunicativas ja que, por meio delas, interagimos, empregando sentidos aos nossos

enunciados. Por meio desse panorama apresento o percurso tedrico abaixo.

2.1 A LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL - POR UMA LINGUISTICA APLICADA
CRITICA, TRANSGRESSIVA E RADICAL

A lingua é um meio de comunicacdo, poder e identidade cultural. No contexto do
ensino de linguas, é fundamental que os alunos compreendam que a lingua nao € apenas um
conjunto de regras gramaticais, mas também uma expressdo da histéria, da cultura e da
identidade dos povos. A histdria nos mostra que a colonizacdo europeia suprimiu e apagou as
linguas e culturas dos paises colonizados, criando hierarquias linguisticas e culturais que
ainda perduram e se manifestam na linguagem e nas relacdes de poder entre as culturas
(Quijano, 2000).

No campo do ensino de linguas, ha uma crescente busca por uma abordagem que se

volte "com olhos do Sul, para o Sul" (Kleiman, 2013, p. 50). Essa perspectiva visa
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desconstruir o ensino tradicional, propondo uma nova realidade na construgdo do
conhecimento, considerando diversas formas de existéncia, saberes e acesso ao conhecimento,
bem como novas abordagens para aprender e ensinar.

O primeiro passo na metodologia de desconstrucdo do ensino de linguas € repensar a
formacdo de professores a partir dessa concepcéo, realizando uma andlise critica do curriculo
vigente. Isso inclui examinar os materiais didaticos, os objetivos de ensino, os métodos de
avaliacdo e os temas abordados.

Em consonancia com os principios da pedagogia critica de Freire (1970), tanto
estudantes quanto professores devem ser incentivados a desempenhar um papel ativo em sua
prépria formacdo. Isso pode ser implementado por meio de discussdes enriquecedoras,
projetos de pesquisa que promovam a investigacdo ativa, atividades colaborativas que
estimulem o aprendizado interpessoal e reflexdes criticas sobre os temas discutidos em sala de
aula. O dialogo e a participacdo ativa dos estudantes sdo essenciais para promover a
conscientizacdo e 0 senso critico, que sdo fundamentais na desconstrucdo das estruturas
coloniais enraizadas.

Assim, entendemos que o ensino de linguas e de linguagens precisa ir além da visao
tradicional da lingua como sistema. E necessario conhecer os diferentes contextos sociais nos
quais os falantes estdo inseridos. Pennycook (2010, p. 128) reforca essa perspectiva ao
afirmar que a lingua precisa ser entendida como "parte de uma atividade local e social; a
lingua emerge tanto das atividades quanto da localidade.”

A concepc¢do de linguagem como préatica social tem sido amplamente debatida por
diversos estudiosos e é uma perspectiva central na linguistica aplicada critica. Bourdieu
(1972) destaca que a linguagem € um instrumento de poder e um meio pelo qual as relacdes
sociais sdo mantidas e transformadas. Para ele, a lingua ndo é apenas um meio de
comunicacdo, mas também um mecanismo de dominacdo e exclusdo social, refletindo e
perpetuando as estruturas de poder vigentes na sociedade.

Nessa mesma linha, Mikhail Bakhtin (1979) aborda a linguagem sob a otica do
dialogismo, sugerindo que toda comunicacdo é inerentemente dialdgica e ocorre em um
contexto social especifico. Para Bakhtin (1979), a linguagem é um processo de interacao
continua, no qual vozes distintas e, por vezes, conflitantes se encontram e se influenciam
mutuamente. Esse enfoque dialdgico revela como a linguagem é usada como pratica social
dindmica, na qual o sentido € constantemente negociado e contestado, refletindo as complexas

relacdes de poder e resisténcia presentes nas interagdes sociais.
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Ademais, Freire (1970) contribui significativamente para a compreensdo da linguagem
como prética social, especialmente em contextos educativos. Ele argumenta que a linguagem
é um meio crucial para a conscientizacdo e a transformacéo social. Em sua visdo, o dialogo €
um ato de criacdo e recriacdo do mundo, no qual os individuos se tornam agentes ativos na
construgdo do conhecimento e na luta contra a opressao. Freire (1970) enfatiza a importancia
de uma pedagogia critica que valorize as experiéncias e vozes dos oprimidos, desafiando
normas estabelecidas e buscando a justica social.

Esse entendimento freiriano de linguagem como pratica social conecta-se diretamente
com a pesquisa aqui proposta, na medida em que visa repensar o ensino de linguas a partir de
uma perspectiva critica e inclusiva. Ao reconhecer que a linguagem esta profundamente
enraizada em contextos sociais e relagdes de poder, a pesquisa busca explorar como essas
dindmicas influenciam o processo de ensino-aprendizagem. A investigacdo critica sobre o
curriculo, a formacdo docente e as praticas pedagogicas alinhadas a uma visdo de justica
social permite que o ensino de linguas transcenda o aspecto formal e gramatico, promovendo
a conscientizacdo e a transformagéo por meio de praticas dialogicas e participativas. Assim, 0
conceito de linguagem apresentado por Freire orienta a constru¢do de um ensino de linguas
gue ndo apenas ensina regras e estruturas, mas que também empodera os individuos como
sujeitos ativos na luta contra as desigualdades.

Na proxima secdo, discutiremos as relaces entre linguagem, texto e discurso e suas

implicacdes para o ensino de linguas.

2.1.1 Linguagem, texto e discurso: relacdes para o ensino de linguas

No ensino de linguas, compreender as inter-relacdes entre linguagem, texto e discurso
é fundamental para promover uma abordagem significativa. Por sua vez, o texto representa
uma materializacdo concreta da linguagem, seja na forma escrita, oral e/ou multimodal, e ¢é
por meio dele que as mensagens séo transmitidas e interpretadas. J& o discurso abrange nao
apenas o texto em si, mas também 0s contextos sociais, culturais e historicos que o permeiam,
influenciando tanto a producdo quanto a recepcdo das mensagens linguisticas. Por
conseguinte, para explorar as relagcdes entre linguagem, texto e discurso no ensino de linguas
€ necessario promover uma compreensdo mais ampla e critica da comunicacdo verbal,
permitindo aos aprendizes utilizarem a lingua/linguagem de forma reflexiva em diversas

situacdes comunicativas.
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Assim, a compreensdo das relagcbes entre linguagem, texto e discurso se torna
fundamental para entendermos como os letramentos se manifestam e se transformam ao longo
do tempo e em diferentes contextos. Em vista disso, o ensino de linguas pode se beneficiar
dessa compreensdo para promover uma educacdo linguistica mais eficaz e inclusiva (Rojo,
2009).

Cabe ressaltar que o processo de ensino-aprendizagem ndo se limita somente ao
ambiente da sala de aula, pois ele esta presente em todos os momentos e lugares, ocorrendo de
forma continua ao longo da vida. Logo, estamos constantemente construindo conhecimento.
O que torna esse processo ainda mais fascinante é que, durante a jornada de ensino-
aprendizagem, também recebemos valiosas licdes dos nossos alunos. Por esta razdo, €
necessario criar ambientes colaborativos de compartilhamento de conhecimento e
experiéncias, tanto presencialmente quanto a distancia (Pinheiro, 2018).

Nesta perspectiva, Rojo (2009) discute os conceitos de letramentos, que estdo
associados principalmente a praticas sociais envolvendo leitura e escrita. Esses conceitos nao
apenas podem proporcionar uma nova perspectiva sobre a educacgéo linguistica, mas também
sobre a educagcdo de modo mais amplo. Para explorar essa ideia, autores como Pinheiro
(2018) contextualizam esses conceitos a partir da abordagem dos multiletramentos.

Para ampliar a compreensdo dessa proposta de uma pedagogia inovadora, 0S
multiletramentos fundamentaram-se em dois argumentos dentro de uma nova ordem global,
cultural e institucional: o primeiro argumento estava ligado a vasta diversidade linguistica,
cultural e social do mundo contemporaneo, e como isso estava se tornando cada vez mais
central para a vida em sociedade.

De acordo com o NLG (1996, p. 64), € importante lidar com as disparidades
linguisticas e culturais, as quais se tornaram

[...] fundamentais para a dindmica das nossas vidas profissionais, civicas e privadas.
Uma participacdo eficaz na sociedade e um trabalho produtivo demandam que
sejamos capazes de interagir de forma efetiva utilizando diversas linguagens, em

diferentes contextos e padrdes de comunicacdo que ultrapassam fronteiras nacionais,
culturais e comunitarias. (NLG, 1996, p. 64)

Dessa forma, o primeiro argumento concentra-se na diversidade social e na variedade
de convencbes de significado em diferentes contextos culturais, sociais ou de dominio
especifico. E reconhecido, nesse sentido, que os textos apresentam uma grande variedade,
dependendo do contexto social, e essas diferencas estdo se tornando cada vez mais relevantes
na forma como interagimos no nosso dia a dia, ou seja, ha maneira como construimos e

compartilhnamos significados.
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O segundo argumento para sustentar os multiletramentos baseava-se na crescente
diversidade e complexidade na forma como o significado é construido, devido a
multiplicidade de linguas e meios de comunicacdo, nos quais o texto escrito se integra a
elementos visuais e sonoros. Essa abordagem dos multiletramentos forma uma maneira de
compreensdo nunca antes vista, enfatizando a relevancia e os elementos de multimodalidade
(Pinheiro, 2022).

A partir disso, ao considerar as inter-relagcbes entre linguagem, texto e discurso no
ensino de linguas, percebemos a complexidade e a relevancia desse enfoque para uma pratica
pedagogica significativa. Compreender como a linguagem € utilizada em diferentes contextos
discursivos, como os textos sdo construidos e como os discursos se desenvolvem € essencial
para que 0s estudantes se tornem comunicadores criticos.

Nessa perspectiva, Fairclough (1992) sugere que o ensino de linguas precisa incluir a
andlise critica dos textos e discursos, permitindo aos alunos reconhecer e questionar as
estruturas de poder que permeiam a comunicagdo cotidiana. Essa abordagem critica permite
que os estudantes desenvolvam uma consciéncia mais profunda sobre como a linguagem pode
ser usada tanto para manter quanto para desafiar as relagdes de poder.

Além disso, Bakhtin (2016) contribui para essa discussdo ao afirmar que todo ato de
fala € um evento social, onde multiplas vozes se encontram e se influenciam mutuamente. A
partir da sua filosofia de linguagem, podemos pensar que 0 ensino de linguas precisa focar na
natureza interativa do discurso, no qual o sentido é co-construido pelos interlocutores em um
processo dindmico de negociacdo. Essa perspectiva ajuda a destacar a importancia de
contextos e inteng6es na producdo e interpretacdo de textos.

Assim, Freire (1970) defende que o aprendizado de uma lingua ndo pode ser apenas
sobre adquirir habilidades técnicas, mas sobre desenvolver a capacidade de usar a linguagem
como uma ferramenta para a emancipacdo e a justica social. Ele enfatiza a necessidade de
praticas pedagogicas que promovam a reflexdo critica sobre 0 mundo e a acéo transformadora
através do dialogo e da conscientizacao.

Essa visdo se alinha com a relevancia de considerar o ensino de lingua espanhola no
contexto da educacdo brasileira contemporanea. Ao valorizar o espanhol, ndo apenas
ampliamos o repertério linguistico dos estudantes, mas também fortalecemos os lagos
culturais com os paises vizinhos da América Latina. Dessa forma, a inclusdo do ensino de
lingua espanhola nas escolas brasileiras ndo s enriquece o curriculo educacional, como
também contribui para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes das dindmicas

sociopoliticas e culturais que os cercam, alinhando-se aos principios de uma pedagogia critica
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e transformadora. Sendo assim, na proxima secdo discutiremos a relevancia social do ensino

de lingua espanhola para a educacao brasileira

2.2 A RELEVANCIA SOCIAL DO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA PARA A
EDUCACAO BRASILEIRA NA CONTEMPORANEIDADE

A insercdo do ensino de lingua espanhola no sistema educacional brasileiro surgiu no
Colégio Pedro Il, em 1919, através de um concurso publico destinado a ocupacdo da cadeira
de espanhol da referida instituicdo. Esse fato se deu em meio a um movimento de
reciprocidade, isto €, o colégio criou uma cadeira de espanhol, devido ao fato de o Uruguai
haver criado uma cadeira de portugués. Por meio dessa agdo, foi contratado o primeiro
professor de lingua espanhola — Antenor Nascentes —, autor do livro Gramatica da lingua
espanhola, a primeira gramatica de espanhol publicada no Brasil.

Em meados do século XX, muitas mudancas politicas e educacionais correram no
Brasil, a exemplo da reforma da “Lei Rocha Vaz” a qual reformulava o ensino secundario
(antigo ensino médio), fazendo com que o espanhol se tornasse uma disciplina facultativa.
Nesse sentido, Guimardes (2011) argumenta que:

[a] cadeira de espanhol poderia ser extinta e o professor transferido para uma
segunda cadeira de portugués, o que de fato aconteceu, assumindo, entdo, o

professor Antenor Nascentes, esta segunda cadeira. Dessa forma, o ensino de
espanhol ndo durou muito tempo nesta primeira fase. (Guimaraes, 2011, p. 3)

Em razdo dessa situacdo, os programas de ensino do Colégio Pedro 1l traziam apenas
0 ensino da literatura espanhola, totalmente desvinculado do ensino da lingua. A partir dessa
realidade, outra reforma importante para a educacdo brasileira foi a “Reforma Francisco
Campos”, que criou 0 Ministério da Educacao e Saude Pablica. Ao assumir o Ministério em
questdo, Francisco Campos promoveu novas mudangas na estrutura do ensino brasileiro.
Entretanto, o ensino de espanhol continuava da mesma forma, ou seja, apenas reduzindo-se ao
ensino da literatura espanhola.

A “Reforma Capanema”, de 1936, trouxe modificacdes para o ensino de espanhol no
Brasil. Desse modo, o ensino secundario foi divido em dois ciclos, sendo o primeiro em curso
ginasial e o segundo classificado como curso classico e cientifico. Por conseguinte,
estabeleceu-se que o curso classico deveria ofertar o ensino de espanhol na primeira e na
segunda séries e que o curso cientifico tivesse o ensino de espanhol apenas na primeira série.

Segundo Guimarées (2011),
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[...] somente em 3 de fevereiro de 1943, saiu o0 programa de espanhol para os cursos
classico e cientifico, através da Portaria 127, do Ministro de Estado da Educacéo e
Saude. Por esta norma legal, seriam ensinadas a lingua espanhola e as literaturas
espanhola e hispano-americanas. (Guimaraes, 2011, p. 4)

Foi a partir desse momento historico que foram tracados os objetivos de estudo da
lingua espanhola. Com a criagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), em 1961, varias mudangas aconteceram no sistema educacional brasileiro. A partir da
promulgacdo dessas normas legais, 0o ensino de espanhol foi reduzido e outras linguas
estrangeiras — como o inglés e o francés — passaram a ser os idiomas mais requisitados e
ensinados nas escolas, por conta da influéncia politica e comercial desses dois paises. O
espanhol permaneceu apenas nas escolas dos estados que faziam fronteira com paises
hispanos.

Com a reforma na LDB, em 1971, surgem mudancas na educacdo, ainda que, para o
ensino de linguas estrangeiras, ndo tenha ocorrido nenhuma alteragdo consideravel. Somente
na LDB de 1996 (Brasil, 1996), com o crescimento das relagdes comerciais do Brasil com
paises hispano-americanos, € que houve transformacfes, ocasionadas pelas mudancas de
posicdo do governo brasileiro em relacdo ao ensino do espanhol, ja no final do século XX e
inicio do XXI.

Outrossim, mediante uma necessidade comercial e econémica, o ensino de espanhol
ganhou novos contornos, o que fez com que fosse promulgada uma legislacdo prépria para a
inclusdo da lingua espanhola na estrutura curricular do sistema educacional brasileiro. Além
disso, devido ao crescimento politico e econdémico do Brasil, ao fortalecimento das relacGes
internacionais com paises hispano-americanos e a necessidade de uma aproximacao mais forte
com esses paises, a lingua espanhola tornou-se um meio importante, capaz de promover a
aproximac&o entre os paises. A vista disso, é importante ressaltar como as relaces de poder
econdmico estdo sempre a frente das relacbes culturais para curricularizar o ensino oficial de
idiomas.

Ademais, cresceu a oferta de cursos de lingua espanhola no Brasil, inclusive de
licenciatura em Letras Espanhol nas universidades brasileiras, na busca de atender a demanda
de professores dai adjacente. A esse respeito, Guimaraes (2011) destaca o seguinte:

De acordo com o texto da Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005, o ensino de lingua
espanhola no ensino médio € de oferta obrigatdria pelas escolas e matricula
facultativa para os alunos. Deste texto conclui-se que a lingua espanhola entra no
curriculo escolar como a segunda lingua optativa, uma vez que a lingua moderna
obrigatéria serd escolhida pela comunidade escolar. A Lei 11.161 veio corroborar

para a inclusdo paulatina da lingua espanhola, que ja vinha acontecendo desde 0
inicio deste século. (Guimardes, 2011, p. 7)
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A partir dos desdobramentos da referida Lei, ocorreram varias mudangas nos cenarios
politicos e pedagdgicos da educacdo brasileira, tais como a inser¢do da lingua espanhola no
curriculo escolar como segunda lingua optativa, colaborando para a inclusdo gradual dessa
lingua no espaco escolar. Em vista disso, passaram a ser discutidas questdes sobre o
desenvolvimento de um plano de agdo que visava implementar o ensino de espanhol no nivel
médio, buscando o estabelecimento de a¢des de elaboragdo para as orientacBes curriculares e
para a formacéo docente.

Nesse contexto, 0 governo brasileiro, em parceria com os ministérios de educacdo da
Argentina e da Espanha, apresentou sugestdes de cooperagdo para a formacdo de docentes,
além de oferecer assisténcia para a elaboracdo curricular e de materiais didaticos que
contribuiriam com a implantacdo do espanhol. Com isso, a partir das novas orientacdes
curriculares nacionais para o ensino médio, Guimardes (2011) afirma que

Essa separacdo das orientacbes em ‘Conhecimento de Linguas Estrangeiras’ e
‘Conhecimento de Espanhol’ confirma o pensamento de que o Espanhol entraria no

curriculo escolar como a segunda lingua optativa e que a primeira lingua estrangeira
obrigatoria seria escolhida pela comunidade. (Guimardes, 2011, p. 8)

Assim, a Lei 11.161/2005 (Brasil, 2005), ao tornar a oferta do ensino de espanhol
obrigatoria, mas com matricula facultativa para os alunos, ja inclui o idioma como uma opgéo.
Logo, somente em casos em que o espanhol se tornasse lingua obrigatoria, sendo escolhida
pela prépria comunidade, ndo haveria aproveitamento quanto a opg¢ao de matricula pelo aluno,
OuU Seja, seu ensino se tornaria obrigatdrio para todos os alunos da escola.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) ¢é o
documento normativo que define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Basica — ou seja, da educacdo infantil até o
ensino médio —, situando-se em conformidade com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996).

E importante notar que a Lei n° 13.415/2017% (Brasil, 2017), que alterou a LDB,
revogou alguns dispositivos anteriores e introduziu mudancas significativas, como a

obrigatoriedade do ensino de inglés no Ensino Médio. Recentemente, ha discussdes sobre a

1 A Lei n®13.415/2017 foi sancionada pelo Presidente Michel Temer e publicada no Diéario Oficial da Unido em
17 de fevereiro de 2017. Disponivel em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/L13415.htm.
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reintroducdo do espanhol no curriculo, refletindo a reformulagdo continua do Ensino Médio.

A esse respeito veremos na proxima secao.

2.2.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Ensino de Lingua Espanhola:

Invisibilidade das/nas/para Fronteiras do Brasil

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) trouxe mudancas para o
ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola, ao excluir a disciplina das turmas do Ensino
Médio de todo o Brasil, causando invisibilidade nas fronteiras do Brasil. Essa nova orientacéo
causa invisibilidade das fronteiras brasileiras com os paises latino-americanos, que fazem
fronteira com o Brasil.

Na BNCC do Ensino Médio, aprovada em 2018, ha a exclusdo do ensino obrigatorio
da Lingua Espanhola, o que representa ndo apenas uma lacuna no curriculo escolar, como
também nega a realidade cultural e geografica do Brasil com os paises vizinhos. Assim, a
invisibilidade das fronteiras do Brasil, mencionada no titulo deste texto, reflete a auséncia do
ensino da Lingua Espanhola, além da falta de reconhecimento das interagdes culturais e
linguisticas que ocorrem nessas regides.

Flores (2022) destaca a importancia da formacdo ampliada de professores para uma
educacdo intercultural e decolonizadora, especialmente em areas de fronteira como a Triplice
Fronteira entre Brasil, Bolivia e Peru. Com isso, a exclusdo do ensino da Lingua Espanhola na
BNCC (Brasil, 2018) pode dificultar a promoc¢do de uma educacéo intercultural e contribuir
para a manutencao de representacdes essencialistas e estereotipadas sobre a lingua e a cultura
espanhola.

Além disso, o estudo de Pereira (2023) sobre a adequacdo do material didatico para o
ensino de espanhol em escolas publicas ressalta a importancia de recursos educacionais que
reflitam a realidade e as necessidades dos estudantes, especialmente em contextos de
fronteira. Nesse sentido, como o documento norteador da educacao brasileira ndo observou as
fronteiras geograficas com paises falantes de lingua espanhola, o ensino de lingua espanhola
se torna, ao que parece, obsoleto e desnecessario.

Ademais, a exclusdo da Lingua Espanhola como disciplina obrigatéria para o Ensino
Médio trouxe a tona questbes cruciais relacionadas ndo apenas a formacdo linguistica dos
estudantes, mas também a sua compreensdo da diversidade cultural e geografica do Brasil.
Neste texto, exploraremos as implicacbes dessa decisdo, especialmente em regides

fronteiricas, & luz de pesquisas académicas recentes.
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A seu tempo, a BNCC da Educacao Bésica, promulgada em 2017, teve como objetivo
estabelecer diretrizes comuns para a educacdo béasica no Brasil, visando garantir uma
formacdo mais consistente e equitativa para todos os estudantes. No entanto, as mudancas
propostas para o ensino de linguas estrangeiras geraram controvérsias, especialmente no que
se refere a exclusdo da Lingua Espanhola como disciplina obrigatoéria para o Ensino Médio.

Essa decisdo levanta questfes sobre a concepcdo de educacdo linguistica e cultural no
pais, bem como sobre o papel das linguas estrangeiras no contexto nacional. Ao ignorar a
importancia da Lingua Espanhola, a BNCC (Brasil, 2018) parece negligenciar a realidade
linguistica do Brasil marcada pela presenca significativa de falantes de espanhol em regides
de fronteira, como também as oportunidades de intercAmbio cultural com paises latino-
americanos.

Compromete, também, a formacéo linguistica dos estudantes brasileiros e reforca a
invisibilidade das fronteiras do pais, especialmente, em regides fronteiricas como o Estado do
Acre, que faz fronteira com Bolivia e Peru. Isso porque prejudica o desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos estudantes brasileiros, ao limitar sua capacidade de interagir e
compreender diferentes culturas e perspectivas. Aprender um idioma estrangeiro nao se
resume somente a aquisicdo de vocabulario e gramatica; pois envolve a imersdao em contextos
culturais diversos, o que é fundamental para promover a empatia, 0 respeito a diversidade e a
comunicacdo eficaz em um mundo globalizado.

N&o podemos esquecer que essa exclusdo apresenta desafios significativos para a
formacdo de professores e profissionais da educacdo. Como preparar adequadamente 0s
educadores para atuarem em regides fronteiricas, onde o conhecimento da Lingua Espanhola é
essencial para a integracdo e o desenvolvimento local? A formacdo de professores precisa
contemplar aspectos linguisticos, culturais e pedagdgicos relacionados ao ensino de linguas
estrangeiras em contextos plurilingues e interculturais. Diante dos desafios apresentados,
torna-se evidente a necessidade de politicas educacionais mais inclusivas e contextualizadas,
que reconhecam a diversidade linguistica e cultural do Brasil e que promovam o respeito as
fronteiras.

Assim, foi de fundamental importancia os movimentos de inimeros setores da
educacdo a fim de procurar solugdes que pudessem mitigar os impactos da exclusdo da
Lingua Espanhola na BNCC (Brasil, 2018). Nessa busca, o fortalecimento de politicas de
internacionalizacdo da educacdo, a promocdo de parcerias entre instituicdes de ensino e
comunidades locais, e o desenvolvimento de programas e projetos educacionais que

valorizam a diversidade linguistica e cultural do Brasil foram caminhos possiveis para que se
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chegasse, novamente, a uma discussdo sobre o documento e, mais ainda, sobre o0 Novo Ensino
Medio, foco de inimeras criticas em todo territdrio brasileiro.

Em suma, a exclusdo da Lingua Espanhola na BNCC (Brasil, 2018) e o fortalecimento
da lingua inglesa evidencia o colonialismo presente no &mbito do Ministério da Educacéo. Ao
ndo se observar que o Brasil é cercado de regides fronteiricas, compromete-se, sensivelmente,
a formac&o linguistica e cultural dos estudantes brasileiros, sendo necessarios repensar outros
caminhos para minimizar tal retrocesso, a exemplo do texto substitutivo apresentado pela
senadora Professora Dorinha Seabra (Unido — TO), o qual solicita, dentre outros, o retorno do
ensino da lingua espanhola como obrigatéria para o Ensino Médio. Vejamos a seguir.

2.2.2 O Novo Ensino Médio a partir das orientacfes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): o que ha de novo para o ensino de Lingua Espanhola?

O Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Baésica, que nos ultimos anos tem
apresentado um baixo rendimento na garantia dos direitos a educacdo. Com isso, os fatores
que explicam e colaboram para esse cenario sdo, dentre outros, o desempenho insuficiente dos
alunos nos anos finais do Ensino Fundamental, além da organizacdo curricular do Ensino
Médio vigente e uma abordagem pedagdgica distante da cultura dos jovens alunos.

Nesse contexto, o Novo Ensino Médio surgiu a partir das orientacbes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), trazendo novas diretrizes para o
curriculo dessa etapa escolar. Diante disso, ocorreram mudancas significativas no
desenvolvimento de competéncias orientadas a partir do principio da educacdo integral.
Assim, as disciplinas ofertadas aos alunos sofreram mudancas, por exemplo, foram criados
itinerarios formativos a serem ofertados pelos diferentes sistemas, redes e escolas.

A partir dessas mudancas, as disciplinas foram organizadas por areas de
conhecimento, como a area de Linguagens e suas Tecnologias, na qual esta o foco para as
praticas de diferentes linguagens, além das suas diversas manifestacbes no uso das diversas
midias digitais. Mediante isso, a BNCC (Brasil, 2018) orienta:

Devem ser contemplados, sem prejuizo da integracdo e articulagdo das diferentes
areas do conhecimento, estudos e praticas de: lingua inglesa, podendo ser oferecidas
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino. (Brasil, 2018, p. 78)
Nessa perspectiva, tal orientacdo considerava a lingua inglesa como prioridade para o

ensino-aprendizagem dos estudantes brasileiros. Assim, as instituicbes foram direcionadas
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pelo documento a oferecer outras linguas estrangeiras apenas em carater optativo, a exemplo
do espanhol, estando de acordo com a disponibilidade da instituicdo ou da rede de ensino.

De acordo com Cassio (2023), o estudo da Rede Escola Publica e Universidade
evidenciou os efeitos prejudiciais do Novo Ensino Médio (NEM) na maior parte da rede
publica de ensino do Pais: aumento das desigualdades escolares dentro da rede publica,
estudantes sem aulas por falta de professores, maior precarizacdo do trabalho docente,
ampliagdo do ensino a distancia, estreitamento curricular e privatizagdo da oferta educacional
direta, para citar alguns.

Tais efeitos fizeram com que surgisse uma aversao a reforma do Ensino Médio e
provocou, entre educadores e pesquisadores da educagdo, um documento com mais de 280
assinaturas de sindicatos, entidades representativas, grupos de pesquisa, associagdes
cientificas e movimentos sociais com atuacdo destacada na educagdo, a Carta Aberta pela
revogacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13415/2017). De modo semelhante, no
segundo semestre de 2022, a Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo obteve mais de 300
assinaturas de candidaturas eleitas a Carta Compromisso com o Direito a Educagdo nas
Eleicbes 2022, que exigia, entre outros, o compromisso politico dos signatarios com
revogacédo do NEM.

Apesar de tais Cartas, por mais significativas que fossem, a palavra revogacao nao foi
mencionada nas campanhas eleitorais e, apos a vitdria da chapa Lula-Alckmin, por pressoes
do campo educacional critico a reforma mencionou-se a possibilidade de “revisdo e
aperfeicoamento da reforma do Ensino Médio” (Cassio, 2023). Tais pressdes culminaram na
PL 5.230/2023, apresentado pela senadora Professora Dorinha Seabra (Unido — TO) como
uma alternativa apresentada pelo governo para substituir o modelo instituido durante a gestao
de Michel Temer.

Ao que interessa a este texto, a PL 5.230/2023, no campo destinado as Linguas, a
proposta apresenta que, além do inglés, o espanhol se torne componente curricular obrigatério
da area de linguagens e suas tecnologias. Essa inclusao foi solicitada por diferentes atores do
cendrio educacional e de relagbes internacionais do pais, ja que hd o entendimento de que
existe uma integracdo social, cultural e econémica entre 0s paises na América Latina. Fato €
que a PL 5.230/2023 foi aprovada em junho de 2024 pelo Senado, em votacdo simbdlica,
com o retorno da lingua espanhola como disciplina obrigatéria para o Ensino Médio e segue
para votacdo na Camera dos Deputados. Até o0 momento da finalizacdo da escrita deste texto,

ainda ndo havia sido votado. Entretanto, acreditamos que sera aprovado.
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De todo modo, mesmo antes dessa proposta da PL 5.230/2023, o espanhol passou a
ser incluido no curriculo do Ensino Médio acreano a partir dos itinerarios formativos que
podem ser organizados considerando o contexto local e as possibilidades de ofertas pelos
sistemas de ensino. Na secdo abaixo, discutiremos as diretrizes para o ensino da lingua

espanhola no Curriculo Unico do Acre.

2.2.3 As Diretrizes para o Ensino da Lingua Espanhola no Curriculo de Referéncia

Unico do Acre: uma luz no fim do tdnel

Como destacado nas duas ultimas se¢des, a Lingua Espanhola ndo aparece na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) como lingua estrangeira obrigat6ria para o ensino
béasico e prioriza o ensino de inglés como a Unica lingua estrangeira a ser ofertada nas escolas
brasileiras.

Contudo, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre, promulgado em 2021, inclui o
ensino de lingua espanhola no Itinerario Formativo do Ensino Fundamental 1l e Ensino
Médio, o qual corresponde a parte diversificada do Curriculo e possibilita aos estudantes certa
flexibilidade, a partir de seus interesses em aprofundar e ampliar seus horizontes e
aprendizagens, para compreender as relagdes politicas, econémicas e culturais em um mundo
globalizado, em que a lingua espanhola se situa como lingua franca.

Dessa forma, o documento situa o ensino de espanhol como sendo de extrema
relevancia para o estado, devido as fronteiras existentes com 0s paises que possuem a lingua
espanhola como lingua oficial e toda a relacdo comercial, social e cultural que o estado do
Acre possui com esses paises. Assim, de acordo com o Curriculo de Referéncia Unico do
Acre (2021):

[...] para a oferta da Lingua Espanhola no estado do Acre, é importante considerar o
contexto historico, geografico, politico e social, além de destacar a proposta de
Emenda Constitucional n® 51, de 21 de maio de 2019, que altera o inciso V do artigo
194 da Constituicdo Estadual, que diz: ‘a oferta de Lingua Espanhola nas escolas de
ensino fundamental e médio como segunda lingua estrangeira, em caréater

preferencial’, legalizando, assim, o ensino de uma segunda lingua estrangeira e
legitimando sua oferta na formac&o curricular do estado do Acre. (Acre, 2021, p. 56)

Entende-se, desse modo, que o estudo da lingua espanhola pode oportunizar, aos
estudantes acreanos, novas formas de envolvimento e de atuacdo no seu meio social, ja que
vivemos em um mundo considerado globalizado e, com essa preocupacao, o ensino da lingua
espanhola no estado do Acre é ofertado no Ensino Fundamental 11 e no Itinerario Formativo

do novo Ensino Médio como segunda lingua estrangeira em carater preferencial. Tal oferta se
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justifica devido a necessidade de promover um ensino interdisciplinar e intercultural,
buscando integrar e ampliar o didlogo dos profissionais e dos saberes dos componentes
curriculares que fazem parte da area de Linguagens e suas Tecnologias.

Partindo desse principio, € importante mencionar que nesse caso o ensino de espanhol
se sobressai do eixo econdmico e emerge como uma ferramenta importante para promover
uma educacdo que transcende fronteiras linguisticas e culturais, valorizando a diversidade
cultural, reconhecendo o conhecimento local e promovendo a interculturalidade. Além disso,
Alban (2009) elucida a necessidade de uma educagdo intercultural que reconheca a
pluralidade de identidades e experiéncias.

Cabe ressaltar, ainda, que o Curriculo de Referéncia Unico do Acre passou por um
processo de reestruturacdo, para adotar as novas diretrizes curriculares da BNCC (Brasil,
2018), sobretudo no periodo de pandemia, pois foi necessaria uma readaptacdo das bases do
referido documento que se adequassem as circunstancias em questdo. Esse processo de
reestruturacdo reflete o compromisso das autoridades educacionais do estado em garantir a
qualidade e a pertinéncia do curriculo oferecido aos estudantes, mesmo diante de desafios,
como 0s impostos pela pandemia.

Assim, a inclusdo do ensino de lingua espanhola como parte integrante desse curriculo
reafirma o compromisso com a formacéo integral dos alunos, preparando-os para um mundo
cada vez mais diversificado e interconectado. Baseando-se nas diretrizes da BNCC (Brasil,
2018), a Instrucdo Normativa do Acre (2023) estabelece critérios para a oferta dos
componentes curriculares do Novo Ensino Médio no estado.

A Lingua Espanhola serd oferecida como segunda lingua estrangeira obrigatéria no
ensino médio, ministrada por professores qualificados e observando especificidades locais,
focando na inclusdo politico-comercial e nas oportunidades culturais. Este componente sera
articulado com outros da area de Linguagens na Formacdo Geral Basica, com duas aulas
semanais na 22 Série do Ensino Médio, totalizando 80 horas anuais, seguindo os principios do
Curriculo de Referéncia Unico do Acre.

A Instrucdo Normativa apresenta os critérios estabelecidos pelo estado acreano acerca
da oferta do componente curricular Lingua Espanhola no contexto do Novo Ensino Médio.
Esses critérios incluem a obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola como segunda lingua
estrangeira, destacando sua importancia para a formacdo curricular dos alunos da rede
estadual de ensino do Acre. Além disso, ressalta a necessidade de que os professores que

ministram essa disciplina possuam habilitacdo especifica e estejam atentos as especificidades
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locais, visando a inclusdo nas relagdes politico-comerciais e a ampliacdo das oportunidades
culturais dos estudantes.

Diante disso, percebe-se que o Estado do Acre estd comprometido em promover o
ensino da lingua espanhola como parte integrante do curriculo do Ensino Médio. Portanto,
essa medida reflete um esforco em consondncia com as diretrizes da BNCC, as quais
destacam a importancia da diversificagdo curricular e da valorizacéo das linguas estrangeiras
como instrumento de ampliacdo de horizontes e desenvolvimento pessoal e profissional dos
estudantes. Desse modo, na proxima se¢do sera discutido o ensino de lingua espanhola no

municipio de Méancio Lima.

2.2.4 O Ensino de Lingua Espanhola em Mancio Lima: Entre as fronteiras e os limites

O ensino da lingua espanhola representa um passo significativo no que diz respeito a
valorizagéo das culturas e identidades das comunidades fronteiricas. Conforme defendido por
Walsh (2013) e por Alban (2009), essa abordagem ressoa com a busca por uma educacdo que
transcenda fronteiras e promova a diversidade cultural.

Nesse contexto, a diversidade linguistica e cultural e o uso da lingua espanhola em
contextos locais ndo devem ser impostos, mas devem ser efetivados por meio de uma escolha
autdbnoma das comunidades que a utilizam como parte intrinseca de sua identidade cultural.
Isso porque, conforme ressaltado por Freire (1996), a educacdo deve ser uma préatica de
liberdade, permitindo que as comunidades fronteiricas exercam seu direito a escolha
linguistica e promovam uma convivéncia harmoniosa entre si e com 0s demais.

Diante disso, cabe assinalar que 0 municipio de Mancio Lima é um dos 22 municipios

do estado do Acre, localizado no interior do estado, e faz fronteira com o Peru. Desse modo, 0
ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola no municipio segue as orientacdes repassadas pela
Secretaria Estadual de Educacdo, no que diz respeito as diretrizes a serem seguidas pelas
escolas estaduais de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Aliés, a incluséo da disciplina de
Espanhol no Ensino Fundamental Il se deu a partir do ano 2020, comecando no 6° ano,
contexto no qual se seguiu o critério de uma progressdo a cada ano. Atualmente, todas as
escolas estaduais manciolimenses de Ensino Fundamental 1l possuem a disciplina em seu
curriculo.

Com a diminuicdo da carga horaria da disciplina — visto que o0s alunos possuem apenas
um horario por semana —, estabeleceu-se, assim, um contato limitado com a disciplina.

Adveém dai a importancia da matéria para a formagao dos estudantes, principalmente quando é
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apresentado para eles a localizacdo geografica do municipio, que faz fronteira com a cidade
de Pucallpa, no Peru, distante cerca de 190 km de Mancio Lima, e do estado ao qual
pertencem.

Os primeiros registros da histéria da educacdo manciolimense foram relatados no livro
Historias, causos e memorias da Vila Japiim (1912-1977), escrito por Ibernon Chaves (2012,
p. 132), obra na qual é destacado que:

Méncio Lima, 1990 — anunciava-se um novo tempo na educa¢do com a formagéo do
quadro de professores fundadores do Ensino Regular em Magistério. Finalmente o
Municipio reunia as condi¢@es de fundar um quadro de professores locais 0 ensino
regular de 2° Grau em Magistério, habilitando profissionais para o ensino
fundamental. Até entdo, a formacdo em nivel médio se dava de forma parcelada,

ministrada em mddulos, com professores vindos de Rio Branco e outras cidades,
numa politica da SEE-AC.

Nesse sentido, percebe-se que a educagdo manciolimense foi avancando ao longo dos
anos com seus primeiros professores locais, dando inicio ao ensino regular do fundamental 11
no municipio. Essa conquista foi um dos primeiros passos para a construcdo da educagéo
nessa localidade. Nesse interim, apesar da formacdo em nivel médio ter chegado somente
depois na forma regular, alguns alunos conseguiram cursar esse nivel através de modulos,
com professores vindos da capital do Estado e de outras cidades.

Com o passar dos anos, alguns jovens manciolimenses que haviam conseguido
concluir o ensino basico comecam a sair do municipio para cursar o Nivel Superior e
retornam para a cidade para trabalhar nas escolas locais, iniciando, assim, um marco
educacional, cultural e social nessa localidade.

Para Suarez-Orozco e Qin-Hilliard (2004), o conceito bem conhecido do vinculo entre
territorio, lingua e identidade tem sido considerado como um guia fundamental para o estudo
das linguas e culturas. Essa abordagem se baseia na compreensdo de construgdes culturais e
linguisticas que sdo influenciadas por fronteiras geogréaficas. De acordo com essa ideia, as
linguas e culturas se desenvolvem dentro dos limites territoriais de seus respectivos paises,
representando legados a serem explorados para a formacdo das identidades nacionais
associadas a esses territorios.

Nessa perspectiva, em Mancio Lima, o ensino de lingua espanhola enfrenta desafios
proprios das regides de fronteira, onde as barreiras linguisticas e culturais podem ser tanto
obstaculos quanto oportunidades. E fundamental que as politicas educacionais sejam sensiveis
a essas particularidades, promovendo uma educacdo que seja relevante e significativa para 0s
estudantes dessas areas. Assim, na proxima secdo discutiremos sobre a formacgdo docente, as

tecnologias digitais e o ensino de linguas estrangeiras.
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2.3 FORMACAO DOCENTE, TECNOLOGIAS DIGITAIS E O ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS: RELACOES COMPLEXAS

Nesta secdo, serdo discutidas as relagdes entre a formacdo docente, as tecnologias
digitais e o ensino de linguas estrangeiras. Diante disso, 0 ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras como o espanhol sera discutido a partir do pensamento decolonial, pois durante
as discussOes realizas no grupo de pesquisa ELLAE acerca dessa tematica, compreendemos
ser fundamental que o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras seja discutido na
formacdo dos professores a partir da perspectiva decolonial, para que professores e alunos
sejam incentivados a se tornarem agentes criticos que compreendam que a aprendizagem nao
se limita apenas a aquisicdo de competéncias linguisticas.

Nesse sentindo, o0 ensino-aprendizagem de lingua espanhola ndo deve ser
compreendido apenas como uma atividade linguistica, mas como uma oportunidade de
promover a decolonialidade e despertar o senso critico dos estudantes. Conforme enfatizado
por autores como Walsh (2013) e Alban (2009), essa abordagem implica ndo apenas uma
revisdo do curriculo, mas, também, na incorporacdo de vozes diversas e na exploracdo de
varios temas dai adjacentes.

Neste contexto, o ensino-aprendizagem de lingua espanhola se torna uma ferramenta
para a promocdo do pensamento decolonial, uma vez que ndo se limita apenas a aquisicdo de
competéncias linguisticas, mas se converte em um espaco onde o0s estudantes séo incentivados
a se tornarem cidadaos criticos e socialmente engajados. Assim, a educacdo ndo se restringe a
transmissdo passiva de conhecimento, mas, conforme Freire (1970), trata-se de uma pratica de
conscientizacdo que permite aos alunos questionarem e transformarem as estruturas de poder
que ainda persistem nas relac6es culturais e linguisticas.

Nesta direcdo, as tecnologias digitais podem colaborar para a transformacao critica
dos alunos e professores acerca do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Assim,
acerca das tecnologias digitais a BNCC afirma que:

Explorar tecnologias digitais da informaco e comunicacdo (TDIC), compreendendo
seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético, criativo, responsavel e
adequado a préticas de linguagem em diferentes contextos.

Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de
produgdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.
Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informagao, por meio
de ferramentas e dos novos formatos de producdo e distribuicdo do conhecimento na
cultura de rede. (Brasil, 2018, p. 73)

Com isso, 0 documento apresenta as tecnologias digitais como um recurso que pode
ser utilizado de maneira criativa, para as préaticas de linguagem em diferentes contextos. Além
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disso, essas ferramentas podem ser utilizadas no processo de ensino-aprendizagem de linguas
como um meio de producdo colaborativa em ambientes virtuais de ensino-aprendizagem,
além de incentivar os processos de busca e pesquisa de informacGes e apropriacdo de
conhecimento acerca da cultura digital.

Nesse interim, Silva, Lima e Oliveira (2021) abordam que:

[...] o uso dos artefatos tecnoldgicos aprimora as estratégias pedagdgicas em sala de
aula. E a relagdo professor-aluno, tanto no ensino remoto quanto no presencial,
precisa ser pautada pelo dialogo de forma a promover a interacdo entre educadores e
educandos, proporcionando a aquisicdo de novas aprendizagens (Silva; Lima;
Oliveira, 2021, p. 74).

Em vista disso, as tecnologias digitais contribuem de forma positiva para o
aperfeicoamento das metodologias de ensino-aprendizagem, porque dispdem de inimeros
materiais advindos de diversas areas educacionais, de cursos de formacdo, de pesquisas,
debates e eventos, além de possibilitar trocas de experiéncias com outros profissionais da
educacdo sobre os usos e as utilidades desses recursos na rede.

Em face dessa realidade, tem-se utilizado varios recursos tecnologicos como apoio
pedagdgico, mas ainda persistem dificuldades de acesso a esses recursos por parte de alguns
professores, ou seja, embora estes dominem aplicativos de redes sociais, a falta de
conhecimento sobre a disponibilidade e a funcionalidade de dispositivos voltados para a
educacdo dificulta a realizacdo das atividades de forma eficiente.

Nessa direcdo, para tentar amenizar essa situacdo € necessario que 0s professores
recebam formacdes especificas e adequadas na area tecnoldgica para poderem utilizar
recursos digitais que possam ser utilizados como instrumentos pedagdgicos de ensino-
aprendizagem que colaborem para o planejamento e desenvolvimento de suas atividades
escolares, ou seja, instrumentos digitais no qual alunos e professores consigam trabalhar e
interagir de maneira colaborativa.

Regionalmente, a pandemia promoveu 0 movimento da Secretaria de Educacdo do
Estado do Acre?, quando esta disponibilizou o uso de plataformas digitais para toda a rede
acreana de educaco, servindo como apoio educacional para alunos e professores. E preciso
mencionar que essas plataformas digitais funcionaram e ainda funcionam como estratégias de
ensino-aprendizagem. Ademais, as aulas durante a pandemia foram realizadas através do uso

das TDs, por meio de videoaulas e audioaulas, acessadas pelos alunos via radios, redes de

2 Rede @Educ Acre Digital. Disponivel em: https://www.educ.see.ac.gov.br. Acesso em: 16 jul. 2022.
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TVs do Estado, aplicativos de mensagens e reunides, além de videochamadas. Nesse caso, foi
observado o esforco do estado para que os discentes conseguissem se conectar com a escola.
Todavia, segundo dados apresentados pela Diretoria de Estatisticas Educacionais
(DEED), em 2021 foi evidenciado que, em todos os estados da regido Norte do Brasil, 0
recurso da internet é inferior em relacdo as demais regides do pais, conforme demonstrado na

figura abaixo:
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Figura 1 - RegiGes do Brasil e o recurso da Internet
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FIGURA 3
PERCENTUAL DE ESCOLAS DA EDUCAGAO BASICA COM INTERNET, SEGUNDO O MUNICIPIO
BRASIL - 2021

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Brasil. Inep (2021b).

Fonte: Brasil (2022)

Apesar das dificuldades impostas, os professores de lingua espanhola tiveram que
reinventar suas metodologias de ensino, ja que ndo estavam totalmente preparados para essa
nova forma de ensino digital. Sobre essa temética, Lima e Lima (2016) estabelecem que:

[a] tecnologia vem ganhando espaco no ambito do ensino, pois se trata de uma
grande aliada para os professores desenvolverem suas metodologias, tanto em sala
de aula quanto fora dela. E possivel, aos professores, através de cursos de formacéo
continuada e capacitacdo, familiarizarem-se com as ferramentas que a tecnologia

oferece e utiliza-las em seu trabalho de acordo com sua metodologia e o perfil dos
estudantes. (Lima; Lima, 2016, p. 3)

Mediante os desafios enfrentados com o uso das TDs, é necessario que professores
busquem se adaptar para dar suporte aos alunos no que diz respeito ao acompanhamento e ao
desenvolvimento das aulas e atividades realizadas por meio do uso dessas tecnologias digitais.
Além disso, é preciso oferecer aos docentes de lingua estrangeira formacdo continuada, para

oportunizar novas estratégias de ensino-aprendizagem, por meio do uso das TDs.

2.3.1 Ensino-aprendizagem mediado pelas TDs: (Trans)Formacado docente

O ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras mediado pelas TDs proporciona
diferentes estratégias de ensino-aprendizagem gue colaboram para uma (trans)formacao entre
professores e alunos, pois esses mecanismos apresentam novas possibilidades de
conhecimento capazes de promover maior interesse dos alunos em participar das atividades

propostas pelos professores.
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Por conseguinte, o ensino-aprendizagem mediado pelas tecnologias digitais apresenta
alguns desafios, pois para mediar as aulas em sala é preciso realizar um planejamento para
organizar como serdo desenvolvidas as atividades. Nessa perspectiva, para que ocorra uma
(trans)formacdo docente no ensino-aprendizagem mediado pelas TDs é necessario preparar 0s
professores para que consigam trabalhar mediante suas possibilidades e a realidade de suas
escolas. Segundo a BNCC do Ensino Médio (Brasil, 2018) é necessario

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9)

Tais consideragfes sugerem que as tecnologias digitais devem ser utilizadas como
ferramentas que propiciam o ensino-aprendizagem dos alunos. Assim, ao observar os dados
gerados durante essa pesquisa, foi possivel perceber que muitos professores apresentam alto
indice de dificuldade em relacdo ao dominio basico dos recursos tecnologicos necessarios a
elaboracdo das metodologias fundamentais para o desenvolvimento das atividades realizadas
em sala de aula.

Nas palavras de Nascimento, Medina e Moutinho (2017):

Além da contribuicdo a aprendizagem, as tecnologias também foram inseridas nas
escolas para suprir as demandas sociais por uma educacdo que privilegiasse a
preparacdo de cidaddos aptos a utilizar os recursos tecnol6gicos no seu cotidiano. No
entanto, a utilizacdo desses recursos vai além da “informatiza¢do” da educacéo.
Diversas instituicBes educacionais informatizaram seus espacos e acrescentaram aos
seus curriculos disciplinas para que os alunos passassem a dominar a informatica e
seus cadigos. Por vezes, a inexisténcia de integracdo desta acdo a pratica pedagdgica
resultou na falta de reflexdo e de discussbes mais aprofundadas sobre as

possibilidades de contribuicdo dos recursos computacionais ao processo de
aprendizado. (Nascimento; Medina; Moutinho, 2017, p. 239)

A dificuldade de os docentes trabalharem com as ferramentas digitais ocasionou
problemas cada vez mais complexos dentro e fora da sala de aula. Ademais, Silva, Lima e
Oliveira (2021) discorrem que as

Ferramentas como smartphones, tablets, notebooks dentre outros, aceleram o
compartilhamento de informacdes, trazendo para a conectividade novas formas de
interaces, que também influenciam a escola e a sua pedagogia, delineando novas
formas de ensinar e aprender no contexto educativo. (Silva; Lima; Oliveira, 2021, p.
71-72)

Essas ferramentas tecnoldgicas auxiliaram os professores, tanto em suas abordagens de
contedos quanto no que diz respeito ao contato com seus alunos pelo ambiente virtual. As

TDs atuaram como ferramentas de apoio pedagdgico, principalmente por proporcionarem a
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interacdo entre docentes e discentes durante o periodo de distanciamento social. Vale notar
que h&d um leque considerdvel de recursos via plataformas digitais que podem auxiliar 0s
professores na sua pratica docente, ou seja, com objetivos claros sobre o que se pretende
ensinar, o professor pode auxiliar os alunos a produzir/assistir videoaulas (gravadas e ao
vivo), acessar biblioteca virtual, participar de chats e foruns, fazer/criar exercicios online,
dentre tantas outras possibilidades que as tecnologias digitais proporcionam. Nessa direcéo,
Pinheiro (2022) dialoga que:

Muito embora o Manifesto do NLG (1996) chame a atencdo para as relacdes e

transformacdes com o trabalho, as cidades e as pessoas, 0 foco se centra na primeira

dimensdo (profissional), ressaltando como o mercado reivindica cada vez mais um

perfil de trabalhador para as necessidades do mundo globalizado. (Pinheiro, 2022, p.
92)

Mediante esse contexto, as transformacdes que ocorrem na sociedade, por meio do
avancgo tecnologico, acarretaram mudancas no perfil dos profissionais para 0 mercado de
trabalho. No contexto educacional, também percebemos mudancas no perfil profissional dos
professores com a chegada de novos educadores que passaram por um processo de formacgéo
mais recente.

Desse modo, sdo muitos os fatores que dificultam o ensino-aprendizagem mediado
pelas TDs, ja que, aléem de desenvolver um planejamento voltado para o uso das TDs, 0s
professores precisam conhecer parte da realidade de seus alunos para poder elaborar
atividades que realmente possam colaborar no desenvolvimento de seus alunos, para que os
seus objetivos sejam alcangados.

Sendo assim, para oferecerem suporte aos alunos e conseguirem articular os
dispositivos tecnologicos com suas disciplinas, os professores necessitam de formacéo
continuada para desenvolverem seu trabalho da melhor maneira possivel. Nesse sentido,
Pinheiro (2022, p. 97) argumenta que,

Como base, entdo, em principios, é preciso estabelecer diretrizes aos professores que
sejam factiveis e flexiveis, sobretudo, em relacdo a infraestrutura tecnoldgica

minima e as condicOes de trabalho dos docentes, respeitando a realidade de cada
contexto e as propostas pedagogicas de cada escola, [...].

Assim, para que os professores consigam inserir as TDs em sala de aula é necessario
obter condi¢cbes tecnoldgicas minimas, como acesso a internet de qualidade no ambiente
escolar, computadores, notebooks, Datashow, entre outros instrumentos que auxiliam o
desenvolvimento de atividades planejadas dentro do contexto escolar e das estratégias

pedagdgicas estabelecidas.
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Dessa maneira, Pinheiro (2022) enfatiza que, além de investir em tecnologia, é crucial
investir na formacdo docente. Isso inclui tanto a formacdo inicial, por meio de cursos de
licenciatura, quanto a continuada, através de cursos de extensdo e pos-graduacio. E
importante também criar incentivos e planos de carreira estruturados para os professores.
Especificamente, devem ser oferecidos cursos focados no uso de tecnologias digitais no
ensino, considerando as necessidades e limitacGes de acesso a internet dos docentes.

Rufino e Lima (2021, p. 56-57) destacam ser necessario “[...] conhecer as propriedades
dos recursos midiaticos e vincula-los aos objetivos didaticos do(a) educador(a). Somente sob
essa condicdo, se conquistara uma aprendizagem de qualidade”. Em vista disso, é importante
lembrar que a propagacgdo das aulas virtuais por meio de aplicativos e do uso da internet
durante a pandemia do coronavirus revelou, naquela ocasido, as dificuldades dos docentes em
ndo conseguirem articular as TDs com seus objetivos didaticos, além de colocar em evidéncia
as desigualdades sociais que cercam a nossa sociedade e a comunidade escolar.

Diante da problematica abordada, Rufino e Lima (2021, p. 60) pontuam que “[...] isso
requer que a escola, de forma holistica, esteja preparada para lidar com tais ferramentas, para
que as TICs® ndo se transformem em meros recursos didaticos, com a simples funcdo de
adornar o ambito escolar.” Posto isto, percebe-se que a maioria dos professores, juntamente
com a comunidade escolar, com o estado e com o0s sistemas de educacdo precisam
acompanhar as inovacdes tecnologicas voltadas para a educacéo e, com isso, utilizar tais
instrumentos como recursos didaticos que proporcionam o ensino-aprendizagem dos
estudantes.

Sendo assim, para que ocorra uma (trans)formacéo docente atraves do uso das TDs no
contexto escolar, é preciso promover cursos de formacao direcionados ao uso das tecnologias
digitais de ensino, considerando as especificidades e limitacGes de acesso a internet e aos
dispositivos tecnologicos existentes nas instituicdes de ensino, para que, assim, os professores
possam conhecer e utilizar ferramentas que auxiliam no desenvolvimento de suas atividades
escolares.

Portanto, com o avanco das tecnologias digitais na sociedade contemporanea,
verificou-se a necessidade de se estabelecer uma formacdo docente que inclua as TDs. Sendo
assim, novas perspectivas educacionais para a insercdo de ferramentas tecnoldgicas no

ambiente escolar se ampliam em contextos cada vez mais multifacetados.

3 O termo TICs se refere as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, comumente utilizado em trabalhos
académicos e pesquisas cientificas relacionados ao campo tecnolégico e informacional.
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Por esta razéo, as tecnologias digitais vém transformando as formas de aprender e
ensinar, ja que elas permitem novas possibilidades de ensino-aprendizagem. A partir de tal
constatacdo, Lima (2019) afirma que mesmo em casos de resisténcia diante do uso das
tecnologias digitais por parte de alguns docentes, que ndo as utilizam por falta de suporte
técnico, pode ser observada a falta de habilidades com o manuseio dos recursos tecnolégicos.

Nessa direcdo, é evidente que as escolas precisam ter acesso aos recursos e aos
conhecimentos necessarios para utilizar as TDs de forma proveitosa, buscando desenvolver
métodos inovadores e colaborativos, nos quais estudantes e educadores possam dispor de
ferramentas e habilidades adequadas para usufruirem das vantagens da cultura digital.

Apesar da cultura digital oferecer muitas vantagens, também encontramos algumas
desvantagens que precisam ser discutidas nas instituicdes de ensino, como 0 uso excessivo do
celular pelos alunos, o vicio em jogos online, o uso exagerado das redes sociais, as
dificuldades para realizar pesquisas em sites confiaveis, e a proliferacdo de fake news, dentre
outros. Para que tais desvantagens sejam superadas precisa realizar discussoes e reflexdes
com os alunos, professores e toda a comunidade escolar sobre o uso consciente do celular em
sala de aula, além de buscar adotar maneiras que proporcionem essa conscientizacao.

Nesse interim, € necessario que haja mais apoio tecnico e pedagdgico para a utilizacéo
das tecnologias digitais no sistema escolar, pois 0 uso das ferramentas tecnolégicas ndo pode
ser visto como um empecilho para os professores, pois precisa ser pensado como um recurso
que colabora para o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica, ao proporcionar
possibilidades de realizar uma aprendizagem mais criativa e atrativa. Nesse contexto,
Camillo e Lima (2021) defendem que a escola deve ver as tecnologias como aliadas, ndo
como obstaculos para os professores.

Em vista disso, é possivel analisar a importancia da inclusdo das tecnologias no
processo de formagdo docente, como um suporte pedagogico para a comunidade escolar capaz
de promover a educadores e alunos novas maneiras de aprender a aprender. Assim, Camillo e
Lima (2021, p. 22) ressaltam que “[...] a realidade da educacdo, diante dos efeitos da
pandemia da Covid-19 (2020-2021), mostra a clara necessidade de uso da tecnologia como
aliada nos processos de ensino e na formagao inicial e continuada de professores(as)”.

Cabe ressaltar que a utilizacdo das TDs ndo pode se restringir apenas ao mero
manuseio desses instrumentos, pois tais ferramentas precisam integrar, de forma critica, as
metodologias de ensino, ou seja, precisam fazer parte, de forma consciente, do processo de

ensino-aprendizagem. Além disso, as perspectivas da inser¢do do uso das tecnologias digitais
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no ambiente escolar permitem a alunos e professores se apropriarem das vantagens que 0s
instrumentos tecnoldégicos proporcionam no que diz respeito ao aprendizado.

N&o se pode negar que a presenca das TDs na formacdo docente é necessaria para a
mediacdo dos conhecimentos por meio dessas ferramentas digitais que colaboram para o
enriquecimento do ensino-aprendizagem , visando o crescimento e o incentivo dessas praticas
inovadoras, para que elas cheguem a todas as escolas, alunos e professores, a fim de
proporcionar-lhes experiéncias educacionais transformadoras. Warschauer (2006) afirma que

Isso patenteia a necessidade de advogar em prol de politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento da cidadania digital, que assumam 0 acesso e 0 uso dessas
tecnologias como um direito humano universal, criem melhores condigdes para o
engajamento civico a participacdo ativa na sociedade, na educacdo e na cultura,

impulsionando o desenvolvimento social, a melhoria da qualidade da vida e a
equidade da educacdo. (Warschauer, 2006, p. 136)

Em concordancia com o autor, entende-se a importancia da presenca das tecnologias
digitais no processo de formagdo escolar dos individuos, tendo em vista que a criacdo de
politicas publicas voltadas para o desenvolvimento da cultura digital, atraves de projetos e
oficinas educacionais desenvolvidas nas instituices de ensino para os profissionais e alunos,
permitiria aos sujeitos assumirem um papel mais agentivo quanto aos usos das tecnologias e
uma participacdo ativa na sociedade.

No que tange ao uso das TDs, Oliveira (2016, p. 1) afirma que “[...] além de saber usar
as tecnologias, os professores devem saber orientar seus alunos para que a utilizacdo das TICs
seja eficaz no processo de aprendizagem”. Nessa direcdo, o professor de lingua estrangeira
precisa desenvolver um trabalho baseado em uma pratica docente que possa refletir de forma
critica sobre como incluir as tecnologias ao formular sua metodologia, oferecendo, assim,
subsidios necessarios para a formacdo de cidadaos que sejam capazes de viver e conviver em
sociedade, fazendo uso das tecnologias digitais.

A esse respeito, Nascimento, Medina e Moutinho (2017, p. 239) situam que “[...] 0s
recursos tecnologicos passaram a ser considerados ferramentas de apoio as atividades
executadas por alunos e professores, auxiliando o processo de aprendizagem e construcdo do
conhecimento”. Dessa forma, os dispositivos digitais passaram a ser incluidos com mais
énfase no planejamento e na realizacdo das atividades escolares trabalhadas pelos professores
no ambito do processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Segundo Kenski (2015) o grande crescimento no uso da internet na educacéo no Brasil
ocorre, principalmente , no ensino superior, através dos cursos realizados a distancia, online.

A autora destaca ainda que as atuais tecnologias digitais criam novos tempos e espagos
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educacionais, ou seja, proporcionam novas formas de ensino em qualquer lugar, a qualquer
hora e sdo desenvolvidas a partir da necessidade de oferecer atualizagbes educacionais.

Nessa direcdo, Alves (2020) discute a formacdo de professores para lidarem com as
TDs (Tecnologias Digitais) no contexto escolar. A autora destaca a necessidade de momentos
presenciais com oficinas praticas e reflexdes sobre as acbes realizadas em sala de aula com o
uso dessas ferramentas digitais. Contudo, Alves (2020) afirma que, embora a pratica seja
essencial, é fundamental que o professor conheca o0s pressupostos tedricos que fundamentam
as novas praticas de trabalho com as TDs.

Diante disso, evidencia-se a importancia da formacdo continuada na pratica
pedagogica do professor. Para Alves (2020), com a insercdo das TDs na sala de aula, o
docente continua a utiliza-las como suporte para a reproducéo de contetdos, uma vez que esse
€ 0 modelo predominante nos cursos de formacdo inicial e continuada, sendo naturalmente
replicado pelos professores em suas praticas.

Nesse contexto, Silva (2020) apresenta um exemplo classico de reproducdo na
formac&o inicial de professores: o uso do datashow em diversas aulas. Essa tecnologia, que
possibilita a variacdo de linguagens ao expor conteudos por meio de imagens, videos,
animagcdes, entre outros, muitas vezes € utilizada apenas para a exibicao de textos, de forma
semelhante ao uso de tecnologias anteriores. Silva (2020) também ressalta que a aplicacao das
TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo) na educacdo depende de
diversos fatores extraclasse, como 0 acesso as tecnologias pela populacdo, a infraestrutura
minima das cidades e das escolas, representada pela cobertura de redes de internet e politicas
de incentivo ao uso e expansdo das TDs. Além disso, o autor defende que o uso das TDs na
educacdo reside na facilidade de utilizacdo dessas ferramentas para diversificar as linguagens
no processo de ensino-aprendizagem, integrando elementos multimidiaticos, como imagens,
gréficos, videos e audios.

Nesse sentido, Silva (2020) destaca que, para utilizar esses recursos de maneira eficaz
e diversificar as linguagens no processo de ensino-aprendizagem, é necessario que professores
e alunos compreendam profundamente as TDs a sua disposicao. Segundo o autor, isso facilita
a identificacdo de suas funcionalidades e a sele¢do dos recursos mais adequados, evitando que
as TDs se sobreponham ao conhecimento ou aos objetivos estabelecidos nas praticas
pedagdgicas.

De maneira similar, Alves (2020) afirma que as tecnologias digitais atuais, como
computadores, notebooks, tablets ou celulares conectados a internet, vdo além de meros

instrumentos de suporte para a transmissdo de contetdos. Quando aliadas aos objetivos
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educacionais, essas ferramentas tém o potencial de empoderar intelectualmente professores e
estudantes, ampliando suas capacidades de aprendizagem.

Para que as TDs potencializem os processos didaticos, Kenski (2015) ressalta a
necessidade de tempo para pesquisas online, planejamento, preparacdo e organizagdo das
aulas, além da criacdo de interacfes online bem estruturadas, a fim de desenvolver projetos
pedagogicos eficazes que alcancem o0s objetivos educacionais e promovam a melhor
aprendizagem dos estudantes. Kenski (2015) também destaca a importancia de ampliar a
infraestrutura nas escolas, com uma conexdo de internet que atenda a demanda de usuarios,
permitindo o acesso a contetdos interativos por parte de alunos, professores e a comunidade
escolar.

Coscarelli (2022, p. 15) argumenta que a "falta de acesso a [internet], tanto dos alunos
quanto dos professores, é uma das grandes causas de frustracdo e revolta dos docentes, uma
vez que impede o trabalho do professor e inviabiliza a educagéo dos alunos.” Dessa forma, é
evidente que a auséncia de acesso a internet limita o desenvolvimento de atividades
educacionais no ambiente escolar, dificultando o uso de ferramentas digitais como
instrumentos para o ensino-aprendizagem.

Nesse interim, Alves (2020) aborda a resisténcia de alguns professores em incluir as
TDs em suas aulas. A autora sugere que essa resisténcia pode estar associada ao fato de que
muitos desses profissionais ndo foram preparados para utilizar tais ferramentas, uma vez que
pertencem a uma geragdo que enxergava as tecnologias nas escolas apenas como instrumentos
para a transmissao de conhecimentos, e ndo como ferramentas de aprendizado colaborativo.

Nesse mesmo sentido, André e Santos (2024) destacam que o0 uso das novas
tecnologias digitais representa uma inovacdo significativa na educacdo, pois promove a
producdo colaborativa e pode despertar 0 espirito investigativo tanto nos alunos quanto nos
professores. Assim, a formacao continuada de docentes deve preparar 0s profissionais para
interagir com as TDs em sala de aula, destacando que essas ferramentas ndo s6 aprimoram

suas praticas pedagogicas, mas também fortalecem a relacdo colaborativa com os estudantes.

2.3.2 Formacédo Docente: entre o papel e a tela digital

Atualmente, a formacdo docente vem sendo discutida nos mais diversos espacos
educacionais devido a necessidade de tentarmos acompanhar as mudancas ocorridas na

sociedade com o avan¢o das multiplas formas de ensino-aprendizagem, sendo uma delas o
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espaco virtual. Assim, os docentes precisam dialogar com os materiais pedagdgicos que
variam entre o papel e a tela digital.
Nesta perspectiva, Almeida (2022) argumenta:

[...] o radio, a televisdo, o retroprojetor, o projetor de videocassete e de DVD, o
computador e a internet, entre outros, foram incorporados tangencialmente a
educacdo, aspecto evidenciado de modo mais contundente quando se trata das
TDICs e dos multiletramentos, cujos resultados de pesquisa mostram um fraco uso
(Costa, 2004; Coll; Mauri; Onrubia, 2010) ou uma utilizagdo em praticas pontuais,
em disciplinas especificas ou projetos extracurriculares, sem uma efetiva integracio

das TDICs com o curriculo (Almeida; Valente, 2011), ou com as praticas letradas
convencionais da escrita e do material impresso. (Almeida, 2022, p. 137)

Dessa maneira, percebe-se que ao longo dos anos as ferramentas tecnoldgicas
comecgaram a ser inseridas no ambiente escolar, muitas vezes, sendo utilizadas de forma
especifica em disciplinas pontuais ou em projetos extracurriculares, sem uma efetiva ligagédo
dessas ferramentas tecnoldgicas com o curriculo ou com as préaticas de leitura e escrita
utilizadas pelos professores. Outro aspecto relevante, nas palavras de Almeida (2022, p. 137),
é que

A pandemia escancarou essa problematica mediante a alta demanda pela realizacdo
do ensino remoto (Almeida; Silva, 2020) e patenteou a necessidade de estudos
acerca da integracdo entre curriculo, tecnologias e multiletramentos, que possam

oferecer referéncias a educadores, pesquisadores, gestores de politicas pablicas e
profissionais de tecnologias da informacdo. (Almeida, 2022, p. 137)

A partir desse cenario, foi possivel perceber a problematica existente entre a
necessidade de estudos que integrassem o curriculo escolar e as tecnologias digitais para que
pudessem proporcionar suporte aos educadores e demais profissionais da educacdo no
desenvolvimento das atividades escolares.

Para Almeida (2022), a exploracdo dos recursos tecnolégicos na formacdo docente
possibilita o compartilhamento de informacgdes em diferentes linguagens, uma vez que 0s
materiais utilizados provém de diversas fontes, promovendo a troca de experiéncias, saberes e
culturas. Nesse sentido, o curriculo precisa considerar a diversidade presente no sistema
educativo e nas escolas, buscando abertura e flexibilidade para desenvolver um curriculo
alinhado a realidade dos alunos e ao contexto de cada instituicdo. Sob essa perspectiva,
abordar a cultura digital na escola é algo essencial, pois, segundo Almeida e Silva (2011, p.
6):

Mais do que usar as TDICs, participar da cultura digital representa atribuir
significado e sentido social e individual e ter uma postura “[...] critica, questionadora

e reflexiva diante da tecnologia, que expresse o processo de criagdo do ser humano
com todas as suas ambiguidades e contradicfes. (Almeida; Silva, 2011, p. 6)
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Dessa forma, além de utilizar as TDs, é necessario adotar uma postura critica e
questionadora em relagdo as tecnologias digitais, para que os alunos possam refletir sobre o
uso dessas ferramentas em sala de aula e como elas podem contribuir para o desenvolvimento
do seu processo de ensino-aprendizagem, a partir das possibilidades apresentadas.

As TDs séo consideradas, entdo, instrumentos culturais de mediagéo entre as relagdes
sociais, culturais e educacionais, desempenhando um papel central nos processos de
construcdo do pensamento e na producéo de conhecimento (Almeida, 2022). Por meio desses
instrumentos, € possivel estabelecer relagcdes entre alunos, professores e toda a comunidade
escolar, além de permitir o contato com novas culturas e incentivar o desenvolvimento de
novas estratégias e metodologias para a construgdo de novos saberes.

Para que os docentes atinjam seus objetivos junto as escolas, a formagdo continuada
precisa ser uma prioridade para as instituicoes e sistemas de ensino, sejam eles municipais,
estaduais ou federais. A resisténcia de alguns professores em participar dessas atividades
muitas vezes esta relacionada a falta de percepcao sobre a importancia do uso das TDs na vida
dos estudantes. Fato é que, em um mundo onde grande parte da populacdo tem acesso a
recursos tecnologicos na palma das méos, as TDs sdo ferramentas Uteis e necessarias para o
processo de ensino-aprendizagem.

André e Santos (2024, p. 7801) discutem a necessidade de o professor orientar e
informar os alunos sobre a utilizagdo da internet, destacando tanto os perigos quanto as
vantagens que ela oferece. Assim, € preciso salientar que as tecnologias e as metodologias
incorporadas ao saber docente alteram o papel tradicional do professor, exigindo que este
reavalie constantemente sua pratica pedagdgica ao longo do processo educacional.

Nesse contexto, os autores afirmam que o uso crescente da internet, aliado as
transformacdes sociais, econdmicas e culturais, tem intensificado as discussdes sobre 0s
impactos, beneficios e desafios advindos da tecnologia na vida cotidiana na pés-modernidade.
Além disso, André e Santos (2024) enfatizam que ndo € a tecnologia, por si sO, que gera a
aprendizagem, mas o modo como professores e alunos interagem com ela. Portanto, é
fundamental investir em formacdo continuada, tanto para atualizar os professores quanto para
gue 0s governantes responsaveis pela educacdo garantam essa capacitacdo, a fim de que os
docentes possam lidar com os dispositivos eletrdnicos com mais habilidade.

A formacdo continuada de professores, a nosso ver, deve priorizar o uso das TDs nas
metodologias de ensino-aprendizagem. Ao sugerir o uso de ferramentas e aplicativos digitais,

é crucial apresentar maneiras de integra-los efetivamente no planejamento pedagogico. Nesse
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sentido, para que o professor possa transitar com competéncia entre o papel e a tela digital, €
necessario que ele se aproprie do uso das TDs de forma eficaz tanto em sua formacéo inicial
quanto continuada.

A seguir, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa.
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Considerando 0 nosso objetivo de estudo, que consiste em analisar como 0s
professores de Lingua Espanhola do Ensino Médio, no municipio de Mancio Lima — AC,
utiizam as TD apds o periodo pandémico, situamo-nos no ambito da Pesquisa
Interpretativista, conforme seré explicitado mais adiante.

Desse modo, nesta secdo, sera apresentado todo o percurso tedrico-metodologico
utilizado na presente pesquisa, detalhando-se o l6cus do estudo, o contexto escolar, 0s trés
professores participantes da pesquisa, a forma de abordagem, os instrumentos utilizados para
a geracdo dos dados — questiondrio semiaberto e entrevista semiestruturada —, além dos
procedimentos de analise e a discussdo dos resultados, sob ancoragem na Analise Dial6gica
do Discurso (ADD).

3.1 DA PESQUISA CRITICA DE COLABORACAO PARA A PESQUISA
INTERPRETATIVISTA: UMA VISITA NECESSARIA

No inicio, esta pesquisa utilizava como metodologia a Pesquisa Critica de Colaboracéo
(PCCol), proposta por Magalhées (2010), por considerar que toda investigacdo que envolve o
contexto escolar ndo pode ser rigida, e a educacdo ndo deve ser vista como um espaco onde as
coisas sempre estdo prontas e acabadas, sem desafios. Isso porque todo ambiente de producao
de conhecimento é repleto de tensdes e conflitos, sendo necessario compreender como esses
processos ocorrem.

Nesse sentido, é importante destacar que a Pesquisa Critica de Colaboragédo, segundo
Magalhées (2010), baseia-se em uma préaxis critica como atividade transformadora e criativa,
onde teoria e pratica sdo indissociaveis e compreendidas de forma dialética, considerando a
autonomia e a dependéncia matua entre o0s sujeitos que participam do processo formativo.
Magalhées (2009) ressalta que a PCCol € uma pesquisa que

[...] permite e propBe que os envolvidos na pesquisa aprendam uns com 0S outros,
sendo que tal metodologia de pesquisa tem como énfase o processo de

questionamento sobre os diversos significados cristalizados, bem como a
ressignificacdo ou criacdo de novos significados. (Magalhées, 2009, p. 12048).

No que se refere a esta investigacdo, é possivel situar que a PCCol estad associada a
reflexdo sobre os possiveis resultados encontrados, uma vez que busca dialogar com 0s
individuos envolvidos no processo de criacdo de novos significados, capacitando-os para

transforma-los. Para isso, é fundamental proporcionar um espago de escuta ativa e promover
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discussOes sobre as préaticas pedagogicas e experiéncias de ensino, com o intuito de estimular
a reflexdo sobre como o uso das TDs pode contribuir para o fortalecimento das préticas
educativas. Assim, a PCCol se destaca como uma metodologia que busca realizar atividades
transformadoras, relacionando teoria e pratica por meio de uma conexao dialética e dialdgica.

Durante o percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa, foi observado que era
necessario reorganizar a metodologia, uma vez que as perguntas formuladas aos participantes
ndo geraram os conflitos dialdégicos esperados acerca das praticas educacionais vivenciadas no
ambiente escolar. Ap6s a qualificagdo, tornou-se necessario revisitar 0 quadro tedrico-
metodoldgico, optando-se pelo estudo de caso. Revisadas as perguntas de pesquisa, o foco
passou a ser compreender, por meio do estudo de caso, as diferentes perspectivas e
experiéncias dos professores sobre o uso das TDs no ensino-aprendizagem de lingua
espanhola.

Diante disso, Erickson (1990) argumenta que o interpretativismo se refere a um
conjunto de métodos e praticas usados na pesquisa qualitativa, incluindo pesquisa etnogréfica,
observacdo participante, estudo de caso, interacionismo simbolico, pesquisa fenomenologica e
pesquisa construtivista. Essa abordagem foca na interpretacdo das acOes sociais e nos
significados que as pessoas atribuem a essas a¢fes na vida social.

A abordagem interpretativista, portanto, busca interpretar as acbes sociais e 0s
significados atribuidos pelos participantes a essas acdes. Dessa forma, ela auxilia a pesquisa a
se voltar para a realidade dos participantes, estabelecendo uma (re)construcdo mutua entre o
mundo social e o individuo. Com esse entendimento, o0 estudo de caso Se mostrou mais
adequado a pesquisa, uma vez que proporciona, em contextos singulares, condi¢bes para a
(re)formulacdo de perspectivas e teorias.

Segundo Martins (2002, p. 9), "o trabalho de campo — Estudo de Caso — deve ser
precedido por um detalhado planejamento, a partir de ensinamentos advindos do referencial
tedrico e das caracteristicas proprias do caso." O estudo de caso, portanto, permite um
detalhamento do trabalho realizado na pesquisa e na geracdo de dados, considerando o
referencial tedrico utilizado e as caracteristicas especificas de cada participante envolvido.

Yin (2001, p. 141) explica que, no estudo de caso, a analise dos resultados ocorre em
varias etapas da pesquisa. Isso inclui a coleta de informacdes, durante a qual os resultados
preliminares podem indicar a necessidade de ajustes, mudancas de direcdo e consultas

adicionais a outras fontes bibliograficas.
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O estudo de caso permite ao pesquisador realizar analises e reflexes ao longo das diversas

fases da pesquisa, assegurando que todas as informacdes, resultados e possiveis ajustes sejam

considerados. Dessa forma, esse tipo de estudo utiliza, conforme Martins (1997, p. 9),

[...] o maior nimero possivel de informagGes, em funcéo das questdes e proposicdes
orientadoras do estudo, por meio de diferentes técnicas de levantamento de dados e
evidencias: Observacdo, Observacdo Participante, Entrevista, Focus Group, Analise
de Contelido, Questionario e Escalas Sociais ¢ de Atitudes, Pesquisa Documental e
Registros em Arquivos, Pesquisa-Acao, Pesquisa Etnografica e Andlise do Discurso.
(Martins, 1997, p. 9)

Nesse contexto, utilizamos como instrumentos de geracdo de dados o questionario

semiaberto e a entrevista semiestruturada. Essa diversidade metodol6gica proporciona uma

compreensdo profunda e abrangente do fendmeno estudado, garantindo que as questfes e

proposicdes orientadoras do estudo sejam abordadas de forma completa e contextualizada. De

acordo com Martins (1997, p. 27), a entrevista semiestruturada permite que o entrevistador

obtenha informactes, dados e opinides por meio de uma conversacdo livre, sem seguir

rigidamente um roteiro de perguntas. Isso foi essencial para investigar os fendmenos dentro

de seus contextos reais.

Apresentamos, assim, um breve percurso metodolégico que parte das perguntas de

pesquisa, do problema, e dos objetivos gerais e especificos que nortearam a investigacao,

conforme pode ser observado no quadro a seguir.

Quadro 7 - Relagdo entre os objetivos e as perguntas de pesquisa

PROBLEMA DA
PESQUISA

Problema: mesmo diante
das formacoes e dos cursos
desenvolvidos durante a
pandemia para 0s usos das
TDs nas aulas de lingua
espanhola, ainda assim,
nota-se que persistem as
dificuldades associadas ao
uso das TDs, sobretudo no
que diz respeito ao ensino-
aprendizagem de lingua
espanhola para o ensino
médio.

Objetivo Geral: Analisar
como os professores de
Lingua  Espanhola do
Ensino Médio, no
municipio de Mancio Lima
— AC, utilizam as TDs p6s-

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Compreender como sdo realizadas
as atividades trabalhadas pelos
professores nas aulas, por meio das
ferramentas tecnol6gicas no Ensino
Médio de Méancio Lima — AC;

b) Identificar, ao longo do processo de
formagdo docente, os desafios, o0s
pontos positivos e negativos, as
mudancas ocorridas a partir do uso das
tecnologias digitais no ensino de
Lingua Espanhola.

PERGUNTAS DE PESQUISA

a) Como sao realizadas as atividades
trabalhadas pelos professores nas
aulas por meio das ferramentas
tecnoldgicas no Ensino Médio de
Mancio Lima — AC?

b) Como profissional da educacéo e,
ao longo da sua formagdo, quais
foram os desafios, o0s pontos
negativos e positivos, as mudancas
que vocé percebeu, a partir do uso
das tecnologias digitais no ensino de
Lingua Espanhola?
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pandemia.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A abordagem Interpretativista permite que os dados sejam tratados através de uma
perspectiva qualitativa, ja que, conforme Martins (1997), a pesquisa de base qualitativa busca

descrever, compreender e explicar comportamentos, discursos e situacoes.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, caracterizada quanto aos objetivos
como explicativo-exploratdria, e utiliza, metodologicamente, a pesquisa participante para
analisar como os professores de lingua espanhola empregam as Tecnologias Digitais (TDs) no
periodo pds-pandemia. Para a geracdo de dados, foram aplicados um questionario semiaberto
e uma entrevista semiestruturada com professores de espanhol.

Segundo Ludke (1986, p. 11), “[...] a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do investigador com o ambiente e a situagdo que deve ser pesquisada e ai
permanecer, através do trabalho de campo, procurando capturar a situacdo ou fendmeno em
toda sua extensao”. Com base na abordagem qualitativa adotada para investigar COMO 0S
professores de Lingua Espanhola do Ensino Medio, no municipio de Mancio Lima — AC,
utilizam as TDs no periodo pds-pandemia, foi realizado um estudo de campo no ambito do
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Humanidades e Linguagens, da Universidade
Federal do Acre, Campus Floresta. Sobre essa modalidade, Gil (2008) afirma que o estudo de
campo envolve a andlise detalhada de um grupo ou comunidade especifica, focalizando
principalmente a interacdo entre seus membros e a estrutura social dessa coletividade.

Nesse contexto, o estudo de campo proporciona uma relacdo de interacdo com 0s
membros investigados durante a pesquisa. Além disso, varias técnicas de observacdo podem
ser utilizadas para alcancar os objetivos propostos para a realizacdo do estudo. Para dar
continuidade a investigacdo proposta, também utilizamos a pesquisa participante. A esse
respeito, Gil (2008) afirma que a pesquisa participante, assim como a pesquisa-acdo, €
caracterizada pela colaboracdo entre os pesquisadores e o0s participantes das situacdes
estudadas. Dessa forma, esta investigacao foi viabilizada por meio da mediacdo e interacao

com 0s sujeitos pesquisados.
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3.3 LOCUS DA PESQUISA

O lécus da pesquisa é composto por duas escolas da rede estadual de ensino
localizadas no municipio de Méancio Lima. A cidade é conhecida por ser o0 municipio mais
ocidental do Brasil, abrigando o ponto mais extremo do oeste do territério brasileiro, na
nascente do rio Moa, situada na fronteira com o Peru. E, também, o municipio brasileiro mais
distante, em linha reta, da capital federal Brasilia e o mais distante da capital do estado do
Acre, Rio Branco.

Figura 2 - Mapa do Estado do Acre

Wnco LA CRUZEIRO DO SUL

Fonte: Internet

O Municipio faz fronteira com a cidade de Pucallpa, no Peru, distante cerca de 190 km
de Mancio Lima. A cidade foi emancipada em 30 de maio de 1977, pois antes pertencia ao
municipio de Cruzeiro do Sul — AC. Ao longo do tempo, a cidade vem ganhando destaque no
que diz respeito ao turismo local, devido a procura por passeios turisticos no Parque Nacional
da Serra do Divisor, que dispde de belas cachoeiras situadas as margens do rio Moa. Na area
educacional, segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), em
2021, as matriculas no ensino médio eram 995 matriculas, em um total de 10 escolas, nas

quais atuavam 90 docentes.
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Figura 3 - Cidade de Méancio Lima/Acre
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Figura 4 - Vista Central de Mancio Lima/Acre
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3.3.1 O contexto Escolar

As duas escolas participantes da pesquisa estdo localizadas no municipio de Mancio
Lima — AC, nos bairros S&o Francisco e Guarani, mas também atendem estudantes de outros
bairros, principalmente a escola Francisco Freire de Carvalho, por ser a Unica que oferece o

ensino integral no municipio. Dessa forma, as duas instituicbes de ensino fazem parte da rede
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estadual de ensino e contribuem de forma significativa na formagdo dos alunos
manciolimenses.
3.3.2 Escola 1° de Maio

Figura 5 - Escola Estadual 1° de Maio, em Méncio Lima/Acre

Fonte: Internet

A escola 1° de Maio € uma instituicdo da rede publica de ensino do estado do Acre,
mantida pelos Governos Estadual e Federal. Possui 394 alunos matriculados, que estdo
distribuidos nas turmas de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental Il, também da 12 a 32 série do
Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA 1, e Ill, com funcionamento nos
turnos matutino, vespertino e noturno.

A instituicdo conta, para o seu funcionamento, com um quadro de funcionarios
integrados de 01 Diretora, 01 Coordenador Administrativo, 01 Coordenadora de Ensino, 03
Coordenadoras Pedagogicas, 01 Secretaria Escolar, 02 auxiliares de secretaria, 02 auxiliares
escolares, 02 auxiliares de biblioteca, 01 digitadora, 01 auxiliar de laboratorio de informatica,
0 serventes, 04 merendeiras, 02 porteiros, 01 funcionario de cooperativa terceirizado, 23
professores, 01 mediadora, 04 Assistentes Educacionais, totalizando 51 funcionarios, que
atuam nos trés turnos (manha, tarde e noite).

Para o desenvolvimento das atividades e atendimento aos alunos, entre outras fungdes,
a escola conta com uma estrutura fisica composta por seis salas de aula, um laboratorio de
informatica (atualmente inativo), uma biblioteca, uma sala multifuncional, uma diretoria, um
almoxarifado, uma secretaria, uma sala para professores, uma sala de coordenacdo

pedagdgica, um deposito de materiais de limpeza e esportivos, uma despensa, uma cozinha,
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trés sanitarios para os funciondrios, oito sanitarios para os alunos e um saldo coberto, com
mesas e bancos que os alunos utilizam para merendar e realizar atividades em conjunto com
0s professores.

A escola esté localizada em um dos maiores bairros do municipio, o Guarani, além de
atender estudantes de bairros vizinhos, como Virginios, Santo Anténio e Pé da Terra. Essa
instituicdo de ensino foi parte fundamental da minha formag&o, pois cursei 0 ensino
fundamental 11 e o ensino médio nela. Isso me deixa extremamente orgulhosa, pois sou fruto

do empenho e dedicacgdo dos profissionais dessa escola.

3.3.3 Escola Francisco Freire de Carvalho

Figura 6 - Escola Estadual Francisco Freire de Carvalho, em Mancio Lima/Acre

Fonte: Internet

A Escola Francisco Freire de Carvalho oferece a Educacdo Bésica na modalidade de
Educacdo Integral para os alunos da 12 a 32 série do Ensino Médio, funcionando nos turnos da
manhd e tarde, das 7h as 15h, e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
turno da noite, das 18h30min as 21h30min.

O quadro de funcionarios é composto por 01 gestor(a), 01 coordenador(a) de ensino,
01 coordenador(a) administrativo(a), 01 secretario(a) administrativo(a), 03 coordenadores(as)
pedagdgicos(as), 04 funcionarios de apoio do quadro permanente, 01 agente administrativo,

06 funcionarios terceirizados de cooperativa, 20 professores do quadro permanente e 11
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professores do quadro temporéario. A escola € um ponto de referéncia na comunidade, sempre
aberta para trabalhos sociais e voluntérios.

Para atender os alunos do Ensino Médio Integral, a escola conta com uma
infraestrutura que inclui 11 salas de aula (cinco delas com ar-condicionado), 01 laboratério de
informatica, 01 biblioteca, 01 sala de professores, 01 secretaria com banheiro interno, 01
diretoria, 01 cozinha com depdsito para merenda, 01 saldo, uma quadra coberta, 02 banheiros
com sete compartimentos, sendo quatro na ala feminina, trés na masculina e um destinado a
portadores de necessidades especiais, além de 01 auditorio.

Quanto ao mobiliério, cada sala de aula dispbe de 35 cadeiras e mesas para os alunos,
01 mesa para o professor e 01 quadro branco. O Laboratério de Informética esta equipado
com 01 ar-condicionado e 10 computadores de mesa conectados a internet, usados para

auxiliar professores e alunos em pesquisas e na elaboracéo de trabalhos.

3.3.4 Populacéo e Amostra

Foram envolvidos, nesta pesquisa, um total de trés professores de lingua espanhola do
Ensino Médio da rede estadual de ensino e duas escolas do municipio de Méancio Lima, sendo
dois professores atuantes da escola 1° de Maio e somente um da escola Francisco Freire de
Carvalho. Os sujeitos participantes foram selecionados a partir dos critérios de inclusdo que
consistiam em serem professores de lingua espanhola da rede estadual de Ensino Médio,
atuantes como docentes ha pelo menos trés anos.

A escolha por investigar somente trés professores de lingua espanhola se justifica pelo
fato de a cidade de Mancio Lima possuir apenas trés escolas de ensino médio localizadas na
zona urbana, contexto no qual atuam somente trés professores de espanhol. Diante disso,
foram excluidos da pesquisa os professores de lingua espanhola que ndo se encontravam em
formacdo continuada, além de professores que ndo tinham concluido o ensino superior em

lingua espanhola e docentes que atuavam em escolas de zonas rurais.
3.3.5 Participantes da Pesquisa

Para garantir que todos os aspectos legais e éticos da pesquisa fossem respeitados,
inicialmente foi realizada uma conversa com os diretores das escolas de ensino médio do
municipio e com os professores de lingua espanhola em atividade. O objetivo foi apresentar a

proposta da pesquisa e seus respectivos anexos, juntamente com o objeto da investigacédo e
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seus objetivos. Além disso, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e demais documentacfes necessarias para a realizacao do estudo.

Apos esse primeiro contato, obtive a permissdo dos diretores para conduzir a pesquisa
e pude agendar encontros individuais com os professores de lingua espanhola que atendiam
aos critérios previamente estabelecidos. Durante o encontro com cada participante, apresentei
a proposta da pesquisa, seus objetivos, beneficios, relevancia e convidei-os a participar,
entregando o TCLE. Também deixei claro o compromisso com o sigilo, o anonimato e o
direito de recusa dos participantes. Expliquei como seria a participagdo de cada um, que
consistiria em responder a um questionario semiaberto e ser entrevistado pela pesquisadora.
Todas as duvidas levantadas durante a conversa foram esclarecidas e, ao final do encontro,
todos os professores aceitaram participar do estudo, assinando o TCLE em duas vias, sendo
uma delas entregue ao participante.

Para minimizar os riscos aos participantes, os instrumentos de geracdo de dados
solicitavam apenas informagdes basicas, como a formagéo profissional, 0 ano de conclusdo do
curso e se possuiam alguma especializacdo (Pds-graduacao lato sensu). Assim, os professores

foram identificados na pesquisa com nomes ficticios, conforme mostrado no quadro a seguir:

Quadro 8 - Dados dos professores entrevistados

PROFESSOR FORMAGAO NIVEL DE ENSINO ESCOLA

Francisco Lingua Espanhola Ensino Médio 1° de Maio

Céssia Lingua Espanhola Ensino Médio 1° de Maio
Luzia Lingua Espanhola Ensino Médio Francisco Freire de Carvalho

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Desse modo, os participantes serdo descritos individualmente a partir das informacdes

geradas a partir do questionario semiaberto nas proximas subsecdes.

3.3.6 Francisco — Professor da Escola 1° de Maio

O professor Francisco faz parte do quadro de professores provisorios da escola
Carolina Maria de Jesus. E formado em Letras Espanhol e concluiu o curso em 2019. Ainda

ndo possui especializacdo (pos-graduacao lato sensu), mas pretende realiz&-la. Trabalha com a
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disciplina de lingua espanhola ha trés anos e esta atuando nesta escola h4 apenas dois meses.
Sobre o uso das TDs, declarou possuir computador em casa e acesso a internet, sendo o
celular a ferramenta tecnoldgica que mais utiliza.

Informou que utiliza as ferramentas digitais com propriedade e ndo tem dificuldades
em manuseé-las. Afirmou ainda que usa o computador, notebook e celular para auxiliar sua
pratica pedagdgica, aproveitando a internet da escola para realizar atividades com os alunos.
Por fim, relatou que faz seu planejamento com o auxilio das TDs e também as utiliza durante

suas aulas.

3.3.7 Céssia — Professora da Escola 1° de Maio

A professora Cassia também faz parte do quadro de professores provisorios da escola
1° de Maio. Possui graduacdo em Letras Portugués/Espanhol, concluida em 2013, e uma
especializacdo em literaturas da lingua espanhola, finalizada em 2022. Trabalha com a
disciplina de lingua espanhola h& nove anos e esté nesta escola ha sete.

Sobre o uso das TDs, Cassia declarou possuir computador em casa e acesso a internet.
Utiliza ferramentas tecnolégicas como notebook e celular, mas informou que tem dificuldades
em manusear essas ferramentas, como copiar, colar e realizar pesquisas, necessitando da ajuda
de colegas. Mesmo com essas dificuldades, ela utiliza o notebook e o celular para auxiliar sua
pratica pedagogica, embora ndo faca uso da internet da escola para atividades com os alunos.
Relatou que raramente utiliza ferramentas tecnoldgicas para dar suporte as aulas, mas as vezes
faz uso de aparelho multimidia com contetdo em pendrive. Considera importante a insercao
das TDs no processo de formacdo dos professores e usa algumas ferramentas tecnologicas

para planejar suas aulas.

3.3.8 Luzia — Professora da Escola Francisco Freire de Carvalho

A professora Luzia faz parte do quadro de professores provisorios da escola Francisco
Freire de Carvalho. Graduou-se em Letras Espanhol em 2014 e possui especializacdo em
Educacdo Inclusiva. Trabalha com a disciplina de lingua espanhola ha oito anos e atua na
escola Lygia Fagundes Telles ha quatro anos.

Em relacdo ao uso das TDs, Luzia declarou possuir computador em casa e acesso a
internet, mas relatou que utiliza as ferramentas digitais com pouca propriedade e enfrenta

dificuldades no manuseio dos dispositivos tecnoldgicos. Segundo ela, "o que falta sdo mais
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recursos disponiveis nas escolas". Para auxiliar sua prética pedagdgica, usa 0 computador, 0
notebook e o celular, frequentemente aproveitando a internet da escola para realizar atividades
com os alunos. Declarou que sempre que possivel utiliza as TDs como suporte para suas
aulas. Quando perguntada sobre a importancia das TDs no processo de formacdo dos
professores, destacou: "Sim. Veio para facilitar o ensino-aprendizagem, pois os alunos estéo
cada vez mais nesse mundo tecnoldgico, e cabe ao professor se atualizar e tentar fazer aulas
diferenciadas usando as tecnologias". Informou que utiliza as ferramentas tecnoldgicas tanto

no planejamento quanto em sala de aula.

3.4 INSTRUMENTOS PARA A GERAQAO DE DADOS
3.4.1 Questionario semiaberto

Como instrumento para a geracdo de dados, foi utilizado o questionario, definido por
Gil (2000) como uma técnica de investigacdo composta por um nimero variado de questdes
apresentadas por escrito, com o objetivo de obter informacBes sobre opiniGes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, ou seja, situacdes vivenciadas pelo grupo focal em
relacdo a um tema pré-estabelecido.

Em outras palavras, 0 questionario é uma técnica que coleta informacdes da realidade,
mas que também limita o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o0 que pode
ser relevante para a avaliacdo da qualidade das respostas. Nesse contexto, 0 questionario
utilizado nesta pesquisa foi eficaz para tracar o perfil dos professores de lingua espanhola e
suas impressdes sobre o uso das TDs no ambiente escolar, conforme detalhado na subsecéo
3.3.5 - Participantes da Pesquisa.

Para esta pesquisa, foi aplicado um questionario com perguntas semiabertas aos
professores de espanhol, disponibilizado por meio de um link do Google Formularios,
enviado aos seus celulares. As respostas foram enviadas automaticamente para o e-mail dos
participantes apds o preenchimento. As perguntas abordaram questfes relacionadas ao uso de
ferramentas digitais e tecnoldgicas, bem como o perfil de formacdo dos docentes,
considerando aspectos como graduacéo, ano de concluséo e especializacdes, como pode ser

observado a seguir:

Quadro 9 - Perguntas do Questionario semiaberto

» Ha quanto tempo vocé trabalha com a disciplina de Lingua Espanhola?
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» Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

» Voceé possui computador em casa? Sim () Néo ()

» Em sua casa, vocé tem acesso a internet? Sim () Nao ()

» Quais as ferramentas tecnoldgicas que vocé utiliza?

» O que vocé entende por tecnologias digitais da informagéo e comunicagéo (TDs)?

» Vocé consegue utilizar as ferramentas com propriedade?

» Vocé possui alguma dificuldade no manuseio dos dispositivos tecnoldgicos? Quais?

» Vocé utiliza o computador/notebook/celular para auxiliar na sua pratica pedagdgica? Sim ( ) Néo (

).

» Em sala de aula, vocé ja utilizou a internet da escola para realizar alguma atividade com os alunos?

» Voceé usa alguma ferramenta tecnolégica como suporte nas suas aulas? Com qual frequéncia?

» Considera importante a inser¢do das TDs no processo de formacdo dos Professores? Explique.

» Vocé usa as ferramentas tecnoldgicas para realizar o seu planejamento? Se sim, vocé também as
utiliza em sala de aula?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir das respostas do questionario semiaberto mencionado acima, Visou-se
conhecer melhor a realidade dos professores de espanhol, que atuam no Ensino Médio do

municipio pesquisado. Abaixo, apresento outro instrumento para geracdo de dados.
3.4.2 Entrevista Semiestruturada

A entrevista semiestruturada, direcionada aos professores de lingua espanhola do Iécus
do estudo, serve como um guia para o entrevistador explorar o tema ao longo da conversa. Ao
realizar poucas perguntas diretas, permite-se que o entrevistado fale livremente (Gil, 2000).
Além disso, Martins e Bogus (2004) explicam que a entrevista semiestruturada inicia-se com
perguntas fundamentais, baseadas em teorias e hip6teses relevantes para a pesquisa. A medida
que o entrevistado responde, novas questdes surgem, ampliando o campo de investigacdo,
gerando hipoteses emergentes durante 0 processo.

Nesse contexto, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas nas escolas
participantes da pesquisa, com os professores de lingua espanhola, orientadas por um roteiro

protocolado impresso, para posterior transcri¢do das respostas e informacdes obtidas.
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As entrevistas foram realizadas individualmente e gravadas utilizando dois celulares,
sendo conduzidas de forma presencial, em datas marcadas e escolhidas pelos participantes da
pesquisa. Vale ressaltar que a entrevista semiestruturada abordou 10 (dez) questdes
relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais (TDs) na prética pedagodgica dos professores no
periodo pdés-pandémico. A seguir, apresenta-se 0 quadro com as perguntas realizadas na

entrevista semiestruturada com os participantes:

Quadro 10 - Questionamentos da Entrevista Semiestruturada

» Como profissional da educacdo, vocé visualiza mudancas na sua pratica de ensino com o uso das
Tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo (TDs)? Por qué?

» Quais foram as contribuicdes do uso das ferramentas digitais para a sua pratica pedagégica durante
o periodo da pandemia?

» Para vocé quais sdo os maiores desafios enfrentados ao utilizar as TDs no ensino-aprendizagem de
espanhol?

» Vocé pode relatar quais sdo as ferramentas digitais utilizadas nas suas aulas? E por que vocé faz
uso delas, quais as contribuicbes?

» Vocé pode apresentar, a partir da sua percepcdo, 0s pontos positivos e negativos que as TDs
trouxeram para a sua metodologia de ensino?

» Na sua visdo como docente, as midias digitais trouxeram avancos para o ensino-aprendizagem de
lingua espanhola? Em quais sentidos?

» Vocé encontra resisténcia entre os alunos ao usar as midias digitais durante as aulas? Quais seriam
as maiores dificuldades?

» As tecnologias digitais fizeram e fazem parte do processo da sua formacgdo docente? Em sua
opinido, qual a importancia das TDs para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos?

» A escola em que vocé trabalha fornece as ferramentas digitais necessarias para o desenvolvimento
das atividades em sala de aula? Se sim, como?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir dessas perguntas, outras surgiram durante a entrevista, de modo a ser
possivel conhecer parte da realidade de cada professor de espanhol, atuantes no Ensino Médio

de Mancio Lima — AC, e como eles utilizam as TDs em suas praticas pedagogicas.

3.5 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Para o tratamento e analise dos dados gerados, embasamo-nos na Andlise Dialdgica

do Discurso - ADD, a qual tem como principio a anélise das produc6es discursivas ocorridas
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nas mais variadas esferas da atividade humana, sempre observando os discursos proferidos, a
partir de uma perspectiva dialégica, critica e colaborativa, conforme apresentado por Brait
(2006).

Isso significa que, ao adotar a ADD para efetuar a andlise e a interpretacdo dos dados,
tal escolha envolve observar os dados com um olhar particular voltado para os enunciados
concretos e para as préaticas discursivas dos professores de lingua espanhola. Salienta-se,
assim, que a ADD ndo funciona como uma proposta metodoldgica fechada e linearmente
organizada, j& que rompe com as andlises realizadas a partir de uma base estrutural dos
estudos linguisticos tradicionais rumo a analisar, por meio dos discursos proferidos em
enunciados concretos por sujeitos sdcio-histérico-culturalmente situados, voltando-se para as
conexdes existentes entre as materialidades discursivas, o extralinguistico e o linguistico, a
metalinguistica e a linguistica. Vejamos, na se¢do abaixo, como se relaciona com o objeto de

estudo desta pesquisa.

3.6 ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

A andlise dialogica do discurso € uma abordagem tedrico-metodolédgica que se destaca
no estudo das interagdes comunicativas, revelando as complexidades das trocas linguisticas e
seus efeitos na construcédo de significados. Originaria das contribuicGes de pensadores como
Bakhtin e Volochinov (2016), essa perspectiva analitica foca nas relagcdes dialdgicas que
permeiam as interacdes discursivas. Nesse contexto, busca-se analisar 0os dados desta pesquisa
a partir dos fundamentos e procedimentos da andlise dialégica do discurso, aprofundando a
compreensdo das dindmicas comunicativas presentes em diferentes contextos sociais e
discursivos.

A analise dialogica do discurso oferece uma lente que vai além da simples analise de
conteldo dos enunciados, buscando compreender como os diversos elementos discursivos
interagem e se influenciam mutuamente na construcdo de significados. Assim, 0s excertos
foram analisados com base na ADD (Analise Dialdgica do Discurso) para responder aos
objetivos desta pesquisa, bem como ao problema e as perguntas de pesquisa que direcionaram
0 processo de investigacdo.

Essa abordagem reconhece que todo discurso é produto de interagdes sociais e
historicas, sendo moldado por contextos culturais, ideologicos e institucionais. Assim, esta
pesquisa analisa os discursos produzidos pelos professores de lingua espanhola do ensino

médio de Mancio Lima — AC, revelando como esses discursos sdo construidos através das
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multiplas vozes e perspectivas que coexistem e se confrontam, evidenciando os processos de
negociacédo, contestacao e legitimacao que ocorrem nas interagdes comunicativas.

Nesse sentido, a teoria dialdgica, desenvolvida por pensadores como Bakhtin e
Voléchinov (2016), enfatiza a centralidade do didlogo na producdo de sentido, destacando a
natureza interativa e dindmica da linguagem. Segundo essa perspectiva, 0s enunciados ndo
sdo unidades isoladas de significado, mas fragmentos de conversas em andamento, permeados
por vozes sociais, histéricas e culturais.

Dessa forma, a andlise dialdgica do discurso permitird examinar as relacbes de
sentidos produzidas nos enunciados dos participantes, verificando o que 0s sujeitos expressam
sobre o uso das tecnologias digitais no ensino-aprendizagem de lingua espanhola. Serdo
destacados seus posicionamentos, as estratégias utilizadas e os conflitos de sentido que
emergem no processo comunicativo.

Ao adotar a andlise dialdgica do discurso como metodologia de investigacédo, busca-se
desvelar as dindmicas de poder, resisténcia e negociacdo que permeiam as praticas
discursivas, contribuindo para uma compreensdo mais profunda dos processos de producéo,
circulacéo e recepcdo dos discursos em diferentes contextos sociais e culturais. Assim, essa
abordagem oferece ferramentas analiticas para explorar a complexidade e diversidade das
interacdes comunicativas no espaco escolar, onde se estabelecem as relacdes discursivas
presentes nesta pesquisa.

Segundo Rohling (2014), ha uma intersecdo entre a pesquisa qualitativa e a analise
dialégica do discurso (ADD), destacando 0s caminhos possiveis para a integracdo dessas
abordagens metodoldgicas. Rohling enfatiza a importancia da pesquisa qualitativa no estudo
das interacbes humanas, devido a sua capacidade de capturar a complexidade e subjetividade
dos fendmenos sociais. Ela introduz os fundamentos tedricos da ADD, baseados nos trabalhos
de Bakhtin e seus seguidores, ressaltando a énfase na interacao e na polifonia dos discursos.

A partir dessa base tedrica, Rohling (2014) explora as potencialidades da ADD para a
andlise de dados qualitativos, destacando sua capacidade de revelar as multiplas vozes e
perspectivas presentes nos discursos estudados. Ela discute os procedimentos metodoldgicos
da ADD, como a identificacdo de vozes discursivas, a analise dos recursos linguisticos e a
interpretacdo das relac6es dialdgicas.

Nesse contexto, a ADD destaca a importancia de uma abordagem reflexiva e critica na
andlise dos dados e na interpretacdo dos discursos dos sujeitos que participam da pesquisa.

Goncalves (2021) acrescenta que a ADD permite analisar ndo apenas os enunciados
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individuais, mas também as relacdes dialégicas que os conectam, revelando as multiplas
VOzes e perspectivas presentes nas interagdes comunicativas.

Dessa forma, a andlise das entrevistas semiestruturadas serd conduzida com foco na
construcdo da voz dos participantes, estabelecendo uma relacdo dialégica entre as tecnologias
digitais e o ensino-aprendizagem de lingua espanhola. Assim, espera-se encontrar respostas

para o problema e as perguntas de pesquisa abordadas nesta investigacéo.

3.7 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UFAC, sob registro de n° 5.990.202,
CAAE 63065822.6.0000.5010, disponivel em: https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf.

3.7.1 Garantias de credibilidade da pesquisa

A credibilidade desta pesquisa foi construida a partir da participacdo da pesquisadora
nas aulas, em discussdes efetuadas a partir das leituras dos materiais das disciplinas do
mestrado, via apresentacOes de trabalhos em escolas e eventos académicos nacionais e
internacionais, considerando-se, ainda, a participacdo em grupos de pesquisa e as sessdes de
orientacdo individual, que permitiram a tessitura de reflexdes sobre os passos desenvolvidos
na presente pesquisa.

Para realizar a pesquisa junto aos professores do Ensino Médio, da Secretaria de
Educacdo do Estado do Acre, os diretores das escolas autorizaram a pesquisa na instituicao e,
em concordancia, os professores assinaram o Termo de consentimento livre e esclarecido,
autorizando o uso dos dados, gerados através do questionario e da entrevista durante o
processo. Além disso, foram apresentados 0s objetivos da pesquisa, bem como a metodologia
e os procedimentos utilizados para a coleta de dados. Todas as etapas desta investigacédo

foram acompanhadas nos encontros individuais e em grupos de orientacéo.


https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, serdo discutidos e analisados os resultados obtidos por meio dos
instrumentos utilizados na pesquisa, como as entrevistas semiestruturadas realizadas com os
participantes, a luz da Analise Dialdgica do Discurso (ADD).

Para direcionar a discussdo dos resultados, os excertos escolhidos consideraram as
seguintes perguntas de pesquisa: (1) Como sdo realizadas as atividades desenvolvidas pelos
professores nas aulas por meio das ferramentas digitais no Ensino Médio de Mancio Lima —
AC? e (2) Como profissional da educacdo, ao longo de sua formagéao, quais foram os desafios,
pontos negativos e positivos, e as mudancgas que vocé percebeu a partir do uso das tecnologias
digitais no ensino de Lingua Espanhola?

Assim, para facilitar a compreensdo das etapas, optou-se por realizar a analise dos
dados e sua interpretacdo separadamente para cada uma das perguntas de pesquisa. Ao final
da andlise e interpretacdo de cada questdo, sera apresentado um esquema que sintetiza 0s

resultados. A seguir, sera feita a analise dos dados das entrevistas.

41 COMO SAO REALIZADAS AS ATIVIDADES TRABALHADAS PELOS
PROFESSORES NAS AULAS POR MEIO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS NO ENSINO
MEDIO DE MANCIO LIMA - AC?

A andlise das transcricdes dos encontros realizados entre a pesquisadora e 0s
professores de lingua espanhola que participaram da pesquisa teve como objetivo avaliar
como os professores dessa disciplina, no @mbito do Ensino Médio, no municipio de Mancio
Lima - AC, utilizam as Tecnologias Digitais (TDs) apds o periodo pandémico.

Para que o processo de analise seja compreendido, sera feita uma breve descricdo do
contexto de cada excerto escolhido. As situagbes em que os termos TDs, formacao
continuada e ensino-aprendizagem de lingua espanhola aparecem serdo apresentadas em
negrito, engquanto as situacdes que envolvem explicacGes ou associacdes sobre esses termos
serdo destacadas em italico. Todos os excertos selecionados para a analise nesta subsecdo
referem-se a categoria escolhida.

No encontro em questdo, estavam presentes a pesquisadora, a professora Céassia, 0
professor Francisco e a professora Luzia. A gravacdo ocorreu na sala da direcdo da escola 1°
de Maio, onde trabalham os professores Cassia e Francisco. Foi necessario trancar a porta da

sala para evitar que o barulho e a movimentacdo externos interferissem na gravacdo da
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entrevista. O objetivo do encontro foi realizar a entrevista com os participantes que tinham
horérios livres naquele dia.

A entrevista permitiu compreender como o0s professores atribuem significado as TDs,
a formacdo continuada e ao ensino-aprendizagem de lingua espanhola. Os dados foram
analisados e discutidos com base nas escolhas tedrico-metodolégicas que fundamentam a

presente pesquisa. A seguir, sera apresentado o primeiro excerto:

Quadro 11 - Excerto 1 — Encontro 14/10/2022

Participantes Dados
Pesquisadora Vocé pode relatar quais sdo as ferramentas utilizadas durante suas aulas, e
por que vocé faz uso delas?
Céssia Sim, quando a gente planeja, a gente planeja ja no computador, usando a

pesquisa no Google. A gente envia muitas atividades, quando precisa,
guando do periodo de pandemia. Através dos grupos, via WhatsApp, porque,
se ndo fosse isso, a gente ndo tinha trabalhado.

Francisco Bem, a gente trabalha com lingua espanhola em que tem uma carga horaria
de apenas uma hora semanal. A gente tem conteldos que os alunos precisam
conhecer. Em uma hora, é impossivel passar o contelido escrito para que a
gente escreva todo o conteddo e o aluno reescreva e fazer atividades.
Devido a isso, eu uso muito o projetor, esse projetor ajuda quando o aluno
16, para ndo precisar ficar copiando aquilo tudo. A gente passa o conteldo,
explica o conteudo e, em seguida, passa uma atividade. Claro, a gente separa
partes principais para que o aluno escreva, mas o projetor ajuda muito, para
gue a gente evite perder tempo.

Luzia Bom, eu ja falei tanto de computador, de internet, & o primeiro que a gente
sempre usa. Pendrive, Datashow, os computadores da escola, 0 que mais eu
posso colocar? Eu ndo sei se as plataformas de estudo entram. A gente
trabalha muito com a plataforma Seneca, ndo sei se vocé ja ouviu falar.
Plataforma Seneca. Videos, jogos online, entdo, sdo essas tecnologias.

Pesquisadora Essa plataforma é do governo?

Luzia E do governo. Ela surgiu durante a pandemia.

Pesquisadora Ainda é utilizado? Tem as atividades de cada matéria, por exemplo?

Luzia Tem, tem... Acessa, manda o link para os alunos, eles acessam e fazem as

atividades e tudo aparece para a gente. Quem fez, o tempo que passou
estudando, faz tudo la.

Fonte: Transcricdo efetuada via aplicativo audiotext

Ao apresentar essa pergunta aos participantes, buscou-se que os professores relatassem
quais ferramentas utilizam em suas aulas e 0s motivos que os levam a fazer uso delas. A
professora Céssia, por exemplo, destacou 0 uso do computador para planejamento de aulas,
pesquisa e elaboracdo de atividades didaticas, além de mencionar o WhatsApp como uma
ferramenta para envio de atividades aos alunos. Isso revela uma tendéncia comum no contexto

educacional atual, onde as tecnologias digitais, mesmo aquelas ndo desenvolvidas
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especificamente para o ambiente educacional, como o WhatsApp, tornam-se importantes
aliadas no processo de ensino-aprendizagem.

Essa pratica, discutida por André e Santos (2024), alinha-se a fala da professora Cassia
ao destacar a utilizagéo de tecnologias digitais em sala de aula, como o computador conectado
a internet. Entretanto, a questdo que surge é se essas ferramentas estdo sendo utilizadas de
maneira critica e reflexiva ou se, ao contrario, estdo sendo apenas reproduzidas de forma
mecanica, sem a devida exploracdo de seu potencial pedagdgico.

O uso do WhatsApp, por exemplo, reflete uma adaptacdo as condi¢des pos-pandemia,
quando o distanciamento fisico forcou os educadores a buscarem solucdes rapidas e
acessiveis. Contudo, embora eficiente para a comunicacdo e envio de atividades, a simples
troca de mensagens e tarefas pelo aplicativo ndo necessariamente reflete uma pratica
pedagdgica que explora as possibilidades interativas e colaborativas que as tecnologias
digitais podem oferecer. Nesse sentido, questiona-se até que ponto essa pratica contribui para
0 desenvolvimento de uma cultura digital mais ampla, conforme discutido por Almeida
(2022), que sugere a necessidade de politicas pablicas que fomentem o uso critico e reflexivo
das TDs na educacao.

A professora Luzia, por outro lado, relatou o uso de uma plataforma especifica, a
Seneca, que foi incorporada em sua pratica pedagogica desde a pandemia. Diferente do uso
basico do WhatsApp mencionado por Cassia, Luzia explora recursos mais interativos, como
videos, jogos e outros materiais digitais que ampliam o contato dos alunos com os conteldos,
proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais engajadora. Essa pratica reflete o que
Silva, Lima e Oliveira (2021) destacam sobre o potencial das tecnologias em aprimorar
estratégias pedagdgicas e fomentar o dialogo e a interacéo entre professor e aluno.

Entretanto, a fala de Luzia também suscita reflexdes sobre a formacdo dos professores.
Quando questionada sobre o wuso da plataforma Seneca, a pesquisadora revela
desconhecimento prévio da ferramenta, o que ressalta a necessidade de uma formacéo
continua mais solida e abrangente para os docentes. Pinheiro (2022) argumenta que, embora
as TDs ndo possam ser vistas como a "salvacdo™ da educacdo, a formacdo docente focada no
uso eficaz dessas tecnologias é crucial para que se possam explorar plenamente suas
potencialidades no ensino de lingua espanhola.

Nesse sentido, a simples presenca das TDs nas aulas ndo garante uma préatica
pedagdgica inovadora ou transformadora. Como evidenciado na fala do professor Francisco, o
datashow é utilizado para "passar o conteido" e "ganhar tempo", refletindo uma abordagem

tradicional de ensino que substitui o quadro negro pelo projetor, sem promover uma mudanga
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substancial nas metodologias de ensino. Kenski (2003) alerta para esse perigo, enfatizando
que o uso inadequado das tecnologias pode comprometer o processo pedagdgico,
transformando-as em meros instrumentos de transmissdo de contelGdo, ao invés de
ferramentas de construcéo ativa do conhecimento.

A anélise das falas evidencia uma diferenca significativa entre o uso instrumental e o
uso pedagogico das TDs. O professor Francisco parece utilizar as tecnologias como um
facilitador de tempo, mas sem integrar plenamente as TDs como ferramentas que promovem o
pensamento critico e a interacdo. Ja Luzia, ao fazer uso de plataformas mais interativas,
demonstra um maior potencial de integracdo das TDs na promo¢do de um ensino-
aprendizagem mais ativo e colaborativo, ainda que desafios, como a formacdo docente,
permanecam.

Por fim, a analise deste primeiro excerto revela que, embora as TDs estejam presentes
no cotidiano escolar, ainda hd uma lacuna significativa no que diz respeito a sua exploracao
pedagdgica. A maioria dos professores entrevistados reconhece o valor das tecnologias, mas
seu uso ainda parece restrito a uma fungdo instrumental, sem uma reflexdo mais profunda
sobre seu impacto na pratica pedagdgica e no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. A

seguir, sera analisado o préximo excerto.

Quadro 12 - Excerto 2 — Encontro 14/10/2022

PARTICIPANTES | DADOS

Pesquisadora A escola em que vocé trabalha fornece as ferramentas digitais necessarias para o
desenvolvimento das atividades em sala de aula? Se sim, como?

Céssia Todas as escolas tém a internet, o Wi-Fi. SO que algumas vezes ainda falta, a gente
precisa usar e ja tem muitos acessos. E acaba que ndo chega a todo mundo ter esse
acesso. Mas todas as escolas fornecem o Wi-Fi.

Pesquisadora Elas fornecem ainda sala de informética? Computador? Ou esta mais dificil agora?

Cassia Né&o, do meu conhecimento, ndo tem. Cada professor tem o seu computador.
O aluno traz o seu celular, cada um traz o seu.

Francisco Ndo, a escola ndo fornece. Eu falo das principais. Claro, a escola fornece em parte
projetores, mas esses projetores ndo sdo suficientes. Eu tenho meus proprios
materiais, eu tenho meu projetor, eu tenho minha caixinha de som, meu celular. E para
ndo precisar da escola, eu j tenho, entdo a escola ndo fornece.

Luzia Bom, nos temos algumas ferramentas digitais aqui como Datashow. Acho que em
todas as escolas é o mais usado. N6s temos nosso laboratério de informética com
acesso a internet. Sempre no comeco do ano estdo todos funcionando. S6 que com o
passar do tempo, os alunos vao usando e vai esculhambando. Entdo, as ferramentas
digitais: computador, internet, pendrive, Datashow, caixinha de som. Eu,
individualmente, uso muito, eu uso tudo na verdade, principalmente meu computador
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porque tem que fazer o planejamento.

Fonte: Transcricdo efetuada via aplicativo audiotext

Nesse excerto, a pergunta foi direcionada aos participantes para entender se as escolas
em que trabalham oferecem as ferramentas tecnoldgicas necessarias para o desenvolvimento
das atividades em sala de aula. A professora Céssia relata que, embora as escolas fornecam
acesso a internet para uso de alunos e professores, essa conexao é limitada e ndo suporta a
demanda, o que dificulta a realizacdo das atividades. O relato de Céssia dialoga com a critica
de Kenski (2015), que aponta a necessidade de ampliagdo e implantacdo de infraestrutura
adequada nas escolas, garantindo equipamentos e uma conexao de internet que corresponda a
demanda de uso.

A limitagdo da infraestrutura € um fator recorrente nas escolas publicas, e essa
precariedade afeta diretamente a qualidade do ensino mediado pelas tecnologias digitais.
Quando questionada sobre a existéncia de uma sala de informatica para os alunos, Cassia
revela que ndo ha esse recurso disponivel. Em vez disso, cada professor usa seu proprio
computador, enquanto os alunos utilizam seus celulares. A fala de Céassia revela um cenario
de adaptacdo, em que a auséncia de infraestrutura adequada faz com que docentes e discentes
recorram a dispositivos pessoais para suprir essa necessidade, uma pratica que, embora
criativa, revela a caréncia de suporte institucional.

O professor Francisco acrescenta que, embora algumas ferramentas tecnologicas
sejam disponibilizadas pela escola, elas ndo sdo suficientes. Como resultado, muitos
professores acabam comprando seus proprios recursos para ndo depender unicamente da
escola. Essa realidade reflete a precarizacdo do trabalho docente no servigo publico, onde a
falta de equipamentos adequados faz com que os profissionais de educacdo se tornem
responsaveis por adquirir seus proprios dispositivos tecnolégicos, evidenciando um cenario de
exploracdo e sobrecarga. Conforme Coscarelli (2022, p. 15), a falta de acesso adequado a
internet e a recursos tecnoldgicos € uma das principais causas de frustracdo entre professores,
além de inviabilizar a educacdo dos alunos.

Esse panorama expde ndo s a precariedade das condi¢cfes de trabalho, mas também a
falta de politicas publicas eficientes que garantam um ambiente de ensino equipado com as
ferramentas necessarias para promover o uso adequado das Tecnologias Digitais (TDs). A
critica a precariedade reflete a necessidade urgente de investimentos tanto em infraestrutura

quanto em formagéo docente, elementos cruciais para uma educacédo de qualidade.
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A professora Luzia, por outro lado, relata que na escola onde trabalha existem algumas
ferramentas tecnoldgicas, como o Datashow e uma sala de informéatica com acesso a internet,
embora 0s computadores frequentemente apresentem problemas ao longo do ano. Sua
experiéncia ressalta a mesma problematica: a existéncia de ferramentas, por si s, ndo garante
a sua utilizacdo eficiente, especialmente quando essas ferramentas sdo escassas ou mal
mantidas. André e Santos (2024) salientam que a aprendizagem ndo é gerada apenas pela
presenca da tecnologia, mas pelo modo como os professores e alunos interagem com ela,
destacando a necessidade de alinhar tecnologia, formagdo docente, planejamento e objetivos
pedag0gicos.

A fala de Luzia também traz a tona a questdo do planejamento e da preparacdo das
aulas com o uso de tecnologias. Ela destaca que, além de utilizar os recursos da escola, como
o Datashow e a internet, também usa seu proprio computador para planejar as aulas. Isso
reforca o papel ativo do professor em buscar alternativas para suprir as limitacdes da escola,
mas também revela a dependéncia de recursos pessoais, 0 que ndo deveria ser a norma em um
sistema educacional bem estruturado.

Diante desse cenario, fica claro que as escolas fornecem ferramentas tecnologicas
basicas, mas essas ndo sdo suficientes para atender as necessidades de todos os professores e
alunos. A falta de uma infraestrutura adequada, combinada com o problema recorrente de
conexdo a internet, compromete o uso das tecnologias digitais. Embora os professores relatem
0 uso de computadores, datashows e internet para atividades como planejamento e
apresentacdo de conteudos, essas ferramentas sdo utilizadas de forma limitada, muitas vezes
apenas como suporte para a reproducdo de conteudo, sem uma integracdo mais profunda com
praticas pedagogicas inovadoras.

Almeida (2022, p. 151) destaca que é essencial garantir uma conexdo adequada a
internet, especialmente por meio de dispositivos digitais moveis. Contudo, mesmo com acesso
a esses dispositivos, sem a devida formacdo, os professores continuam a utiliza-los apenas
como suporte para a transmissdo de contetdo, replicando um modelo tradicional que é
amplamente reproduzido na formacdo inicial e continuada (Alves, 2020). A fala dos
professores, portanto, evidencia uma lacuna entre a oferta de tecnologia e o uso pedagdgico
eficaz dessas ferramentas, sugerindo que, além de investir em infraestrutura, é fundamental
oferecer uma formacdo continuada que permita os educadores utilizarem as tecnologias de
maneira mais significativa no processo de ensino-aprendizagem.

Em conclusdo, os problemas de conexdo nas escolas publicas e a insuficiéncia de

recursos digitais dificultam o acesso a uma educacgao que explore o potencial pleno das TDs.
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Sem infraestrutura adequada, formacgdo continua e mecanismos que garantam o uso efetivo
das tecnologias, os professores enfrentam barreiras que limitam o desenvolvimento de suas
atividades pedagdgicas, deixando de aproveitar plenamente as oportunidades que as
ferramentas digitais poderiam oferecer para melhorar a aprendizagem dos alunos. A seguir

temos o préximo excerto:

Quadro 13 - Excerto 3 — Encontro 14/10/2022

PARTICIPANTES | DADOS

Pesquisadora Em sua opinido qual a importancia das ferramentas digitais para o processo do ensino-
aprendizagem dos alunos? Vocé acha que é importante a presenca dessas tecnologias
nesse processo de ensino-aprendizagem dos alunos?

Céssia E sim. E importante. Do mesmo jeito que é para o professor, também é para o aluno.
Porque hoje ele tem que ter conhecimento sobre a tecnologia, pois ela ndo vai mais
sair, ela vai ser sempre muito presente.

Francisco Bem, a importancia que eu acredito é a importancia da evolugdo. Se adequar ao nosso
mundo. Porque nos vivemos em um mundo tecnolégico. O mundo virtual, 0 mundo
que toda e a qualquer hora avanca. Entdo, esse mundo tecnolégico, por que ndo usar
para a aprendizagem.

Luzia E importante sim, para incentivar eles a estudar mais, a prestar mais atenc&o nos
conteudos.

Fonte: Transcricdo efetuada via aplicativo audiotext

Neste excerto, analiso a visdo dos professores sobre a importancia das TDs
(Tecnologias Digitais) no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. O objetivo foi
compreender se, para 0s professores, a presenca das tecnologias digitais € fundamental na
formacdo dos estudantes. Ao ser questionada, a professora Céassia inicia seu discurso
destacando que, assim como as TDs sdo importantes para a formagdo dos professores,
também o sdo para os alunos. Ela afirma que os estudantes, assim como os docentes, precisam
adquirir conhecimento sobre as tecnologias digitais, visto que essas ferramentas estdo
presentes no cotidiano dos alunos.

Essa percepcdo de Cassia reflete a analise de Almeida (2022, p. 150), que argumenta
gue "a maioria dos estudantes vivencia um paradoxo entre a escola e seu cotidiano. Enquanto
a escola desenvolve suas praticas com suporte em poucas fontes de informac6es centradas na
fala do professor e no letramento da escrita e do material impresso [...]". Assim, a escola
precisa integrar praticas do cotidiano digital, permitindo que os estudantes se apropriem das
TDs para participar ativamente em redes e explorar diferentes fontes de informacdo e

linguagens.
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Francisco, ao responder & mesma pergunta, concorda com a importancia das TDs na
formacdo dos alunos, enfatizando que é necessario se adequar a0 mundo tecnoldgico em que
vivemos. Ele vé o mundo virtual como um exemplo do avanco tecnoldgico que cresce
exponencialmente. Alves (2020) aponta que a decisdo de cada professor de integrar as TDICs
(Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo) em suas praticas pedagogicas esta
diretamente ligada ao reconhecimento da importancia dessas tecnologias na aprendizagem e a
expectativa positiva sobre os impactos que elas podem ter no desempenho dos estudantes.
Para Francisco, a tecnologia digital pode ser usada como um recurso didatico que potencializa
as praticas pedagdgicas.

Ja a professora Luzia traz uma perspectiva interessante ao destacar como as TDs
podem promover o trabalho colaborativo e autdbnomo na formacgdo dos estudantes. Ela
menciona que, por meio de pesquisas e do uso de ferramentas digitais, 0s alunos podem
produzir conhecimento de forma ativa, o que dialoga com a reflexdo de André e Santos
(2024), que afirmam que as TDs representam uma grande inovacao na educacéo, ao instigar o
espirito investigativo tanto dos alunos quanto dos professores e propiciar o desenvolvimento
de producdes colaborativas.

A partir do discurso dos trés professores, compreende-se que ha consenso sobre a
importancia das TDs para a formacéo dos alunos, ja que elas criam um ambiente de interacdo
entre alunos e professores. Nesse sentido, as tecnologias digitais desempenham um papel
crucial na consolidacdo de novas praticas pedagdgicas, conforme discutido por André e
Santos (2024), que destacam que a relacdo entre professores e alunos influencia positivamente
0 uso de novos métodos, motivando ambos e melhorando a qualidade do ensino.

No entanto, o discurso dos professores também revela desafios. Para que as TDs sejam
efetivamente integradas ao processo de ensino-aprendizagem, € necessario investir em
formacdo continuada para os professores, além de proporcionar recursos tecnoldgicos
adequados. Embora muitos alunos tenham acesso facil a informacdo com apenas alguns
cliques, o desafio esta em transformar esse acesso em uma oportunidade de aprendizado
significativo dentro do ambiente escolar. As TDs, quando bem integradas, podem
potencializar o ensino-aprendizagem, oferecendo diferentes formas de adquirir e construir
conhecimento.

Diante disso, é necessario desenvolver estratégias que promovam o uso das TDs na
formacdo dos alunos. A tecnologia deve ser vista como uma aliada nesse processo, mas sua
efetividade depende de uma combinacdo de fatores, incluindo o planejamento pedagdgico e a

formacdo docente.
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Em resposta a primeira pergunta de pesquisa, observa-se que as atividades trabalhadas
pelos professores nas aulas do Ensino Medio de Mancio Lima — AC, por meio das
ferramentas digitais, sdo realizadas de maneira especifica, com o uso de ferramentas como o
computador, a internet, os celulares e o datashow para transmitir os conteildos aos alunos. No
entanto, o estudo revela que os professores enfrentam limitagdes significativas devido ao
acesso precario a internet nas escolas, o que prejudica o desenvolvimento de atividades
virtuais que promovam uma interagdo mais rica entre alunos e professores.

Além disso, os resultados indicam a necessidade urgente de investir na formacao
continuada dos professores em tecnologias digitais. Somente com a formacgdo adequada 0s
docentes serdo capazes de criar ambientes de ensino-aprendizagem que promovam uma
cultura digital critica e colaborativa, na qual alunos e professores utilizem as TDs de maneira
reflexiva e significativa.

A seguir, apresentamos a segunda pergunta de pesquisa, dando continuidade a analise

dos dados gerados.

4.2 COMO PROFISSIONAL DA EDUCACAO E, AO LONGO DA SUA FORMACAO,
QUAIS FORAM OS DESAFIOS, OS PONTOS NEGATIVOS E POSITIVOS, AS
MUDANCAS QUE VOCE PERCEBEU, A PARTIR DO USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA?

A seguinte pergunta de pesquisa tinha como objetivo investigar, a partir da visao dos
professores, quais foram os desafios, 0s pontos negativos e positivos, as mudancas ocorridas a
partir do uso das TDs no ensino de Lingua Espanhola. Diante disso, para chegar aos
resultados da segunda pergunta, foram analisados alguns excertos da entrevista que

respondiam ao interesse da pesquisa.

Quadro 14 - Excerto 4 — Encontro 14/10/2022

PARTICIPANTES | DADOS

Pesquisadora As tecnologias digitais fizeram e fazem parte do processo da sua formagdo docente?
Durante a sua formacdo tanto na graduagdo quanto na pos-graduagdo teve alguma
participacdo das tecnologias?

Céssia Sim. A tecnologia, desde quando eu estudava meu ensino superior, ja existia. SO
que, as vezes, eu me escusava, tinha uma sala de laboratério, e eu me escusava em ir 14
lidar, mexer com computador. Sempre eu estava do lado das minhas colegas, mas eu
nunca cologuei muito em pratica. Na minha p6s também, porque hoje, se vocé for
fazer uma pds, 50% vocé faz através do sistema. Via WhatsApp, de sites...Online.

Pesquisadora Vocé acha que é importante essas tecnologias fazerem parte da formagédo docente e
da formagdo continuada do professor? J& que a gente estd vivendo nesse periodo que
elas estdo surgindo, e que a gente vai cada vez mais usando elas no nosso dia a dia, vocé
acha que € importante fazer parte da formacdo continuada do professor?
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Cassia Eu acredito que hoje o professor ndo vive mais sem essa tecnologia. Cada dia ela esta
chegando mais e mais no nosso cotidiano, entdo ela ndo vai mais sair da nossa
formagdo. Cada dia ela esta se aprofundando mais.

Francisco Fizeram, fizeram muita parte, mas foi dividido. No6s tinhamos muito conteddo em
papel, ou seja, livros. Eu via como mais proveitoso o ensino tecnoldgico de TDs.
Claro, ndo deixando também o livro de lado, porque, ainda assim, € uma ferramenta
importante.

Pesquisadora Vocé acha importante a presenca das TDs na formacdo docente do professor e
principalmente na formacéo continuada?

Francisco Acho muito importante. Porque quando o professor aprende a trabalhar, aprende
daquela maneira a ser um docente, ele passa melhor para o aluno. Do que um
professor que aprendeu unicamente na base do livro ele ndo vai ter essa facilidade de
passar para o aluno aquilo que ele ndo sabe.

Pesquisadora Talvez ele reproduza s6 aquilo que ele aprendeu na formagao dele.

Francisco Isso, ele reproduz. Porque ha exemplo de professores que ndo pegam nenhum
computador, nenhum projetor, nenhum celular para o uso.

Luzia Da minha formacdo docente muito pouco. Os professores usavam no mMAaximo
Datashow e 0 que a gente usou bastante, os alunos no caso, foi o computador.
Algumas pesquisas e trabalho escrito para entregar, mas em relacdo aos professores
usando essa metodologia foi muito pouco.

Pesquisadora Vocé acha importante essas tecnologias fazerem parte da formagdo continuada dos
professores?
Luzia Com certeza. Ndo fez quando eu estudava, mas agora na minha formacéo sempre

estdo presentes. Sempre os profissionais que vem dar formacdo para nés, eles usam as
tecnologias e outros tipos de atividades. E eles falam muito nas formac@es eles
incentivam muito as tecnologias em sala de aula.

Fonte: Transcricdo efetuada via aplicativo audiotext

A pergunta apresentada no excerto buscava compreender a presenca das TDs
(Tecnologias Digitais) no processo de formacao dos professores, tanto na formacédo inicial
quanto na formacédo continuada. A professora Céassia relata que, embora as TDs tenham feito
parte de sua formacdo na graduacdo, ela evitava utiliza-las. Cassia confessa que se escusava
de usar a sala de informatica e os computadores, preferindo ficar ao lado das colegas, sem
adotar o uso das TDs na pratica durante sua formacdo. Mesmo na pés-graduacdo, Cassia
menciona que, apesar da modalidade hibrida ser comum em muitos cursos, ela ainda nédo
havia incorporado o uso das tecnologias digitais em seu dia a dia.

Esse relato destaca um aspecto importante: a resisténcia ou falta de motivacdo para o
uso das TDs durante a formacao inicial. Kenski, Medeiros e Ordéas (2019, p. 143) observam
que o processo de ensino-aprendizagem em redes exige motivacdo e curiosidade para buscar
informacGes relevantes, o que pode ter sido um obstaculo para Cassia. Embora o acesso as
TDs tenha aumentado com o avanco da Educacdo a Distancia (EaD), fatores como a falta de
motivacdo ou de incentivo adequado podem inibir o uso das tecnologias no ensino-

aprendizagem, conforme observado no caso de Cassia.
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Ao longo do discurso de Céssia, € perceptivel que a auséncia de uma pratica
consistente com TDs durante sua formacéo inicial pode ter contribuido para a dificuldade em
integré-las na prética pedagogica. Alves (2020) ressalta a necessidade urgente de preparar 0s
professores para integrar as tecnologias nas suas praticas pedagogicas, indo além do simples
uso das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo) e promovendo uma
compreensdo mais profunda de seu potencial pedagdgico.

Ao ser questionada sobre a importancia das TDs na formacdo continuada, Cassia
reconhece sua relevancia, especialmente no cenario atual, em que as tecnologias estdo cada
vez mais presentes no cotidiano dos professores. Seu discurso reflete a necessidade de refletir
sobre a formacgdo de professores, ndo apenas em termos de pratica, mas também sobre 0s
pressupostos tedricos que embasam o uso das TDs, como aponta Alves (2020).

Francisco, por sua vez, revela que as TDs também fizeram parte de sua formacéo
inicial, embora houvesse uma alternancia entre o uso de livros e tecnologias digitais. Ele
expressa preferéncia pelas disciplinas que utilizavam as TDs, reconhecendo a importancia
dessas ferramentas para 0 processo de ensino-aprendizagem, mas sem desconsiderar o valor
dos livros. Francisco acredita que o uso das tecnologias digitais na formacdo docente é
crucial, pois ajuda o professor a transmitir o conteddo de maneira mais eficiente e adequada
ao contexto tecnoldgico atual.

A fala de Francisco ressalta um ponto relevante: a importancia de uma formacéo
docente que ofereca diversas metodologias e ferramentas, permitindo que o professor escolha
as melhores abordagens para o0 ensino-aprendizagem. Francisco aponta que muitos
professores que nao utilizam TDs em suas aulas o fazem porque nao foram preparados para
isso. Esse ponto é corroborado por Alves (2020), que observa que muitos docentes ainda
veem as tecnologias como meros instrumentos de transmissdo de conhecimento, em vez de
ferramentas que promovem uma abordagem mais interativa e contextualizada com a realidade
digital dos alunos.

Luzia, por outro lado, relata que o uso das TDs foi pouco explorado em sua graduacao,
sendo o Datashow a ferramenta mais utilizada pelos professores. Sua fala reforca a
observacdo de Silva (2020), que destaca que, apesar de as tecnologias, como o datashow,
permitirem variacdo na exposi¢do de conteudos, muitas vezes seu uso se limita a exibicao de
textos, sem explorar todo o potencial pedagdgico que essas ferramentas podem oferecer. Para
Luzia, as TDs ndo foram integradas como metodologia de ensino-aprendizagem durante sua

formacdo inicial.
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Kenski (2015) argumenta que o avango tecnoldgico ndo foi devidamente articulado
com mudangas estruturais no processo de ensino, o que resultou em praticas pedagdgicas que
permanecem as mesmas, mesmo com a introducdo de novas tecnologias. O relato de Luzia
exemplifica essa situagdo, em que as tecnologias foram introduzidas sem um planejamento
adequado para integra-las ao processo de ensino de forma inovadora e significativa.

Contudo, Luzia reconhece que, atualmente, em sua formacao continuada, as TDs estéo
presentes como ferramentas de ensino-aprendizagem, e os formadores incentivam seu uso nas
atividades docentes. Ela destaca que, além de incentivar o uso das tecnologias, é necessario
demonstrar como essas ferramentas podem ser utilizadas de maneira pedagogica em sala de
aula, desde o planejamento até a execucao das atividades com os alunos.

A andlise dos relatos de Céssia, Francisco e Luzia revela uma divergéncia significativa
na maneira como as TDs foram incorporadas na formacdo inicial de cada um. Enquanto
Francisco parece ter tido um contato mais consistente com as tecnologias, Cassia e Luzia
demonstram uma formacéo mais limitada nesse aspecto, o que pode explicar as dificuldades
relatadas por ambas em integrar as TDs em suas praticas pedagdgicas atuais. Esse cenario
reforca a importancia de uma formacéo inicial que prepare os professores ndo apenas para
utilizar as TDs, mas para integra-las de maneira critica e reflexiva no processo de ensino-
aprendizagem.

Por fim, a necessidade de formacdo continuada € um ponto unanime entre 0s
professores. Todos reconhecem que, no cenario atual, o uso das TDs é imprescindivel, tanto
para os alunos quanto para os docentes. A formacdo continuada € vista como um meio de
atualizacdo constante, permitindo que os professores se adaptem as novas tecnologias e
métodos pedagdgicos que surgem, criando, assim, ambientes de aprendizagem mais
dindmicos e eficazes.

Analisaremos, a seguir, 0 proximo excerto:

Quadro 15 - Excerto 5 — Encontro 14/10/2022

PARTICIPANTES DADOS

Pesquisadora Para vocé, quais sdo os maiores desafios enfrentados ao utilizar as TDs no ensino-
aprendizagem de espanhol?

Céssia Por minha parte, é a quest&o de eu ndo saber lidar muito com o sistema, lutar com
0 computador, mas esse sistema veio para melhorar, porque é uma coisa mais fécil.
Muitas vezes, 0s alunos se sentem mais entusiasmados em usar as tecnologias.
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Francisco O desafio principal é o desvio, o desvio da funcdo premeditada. Nés queremos usar
o celular ou qualquer ferramenta para o ensino do aluno, para que ele possa
utilizar aquilo para aprender e ndo para se distrair. A gente sabe que, em celulares,
existem redes sociais. Essas redes sociais podem atrapalhar — e muito — 0s
alunos. O desafio é monitorar, andando sempre pelas carteiras e ver se 0 aluno esta
fazendo aquilo que a gente pediu. Mas o principal empecilho é ver se o aluno est&
usando aquilo realmente para aprender e ndo para se divertir em redes sociais ou
joguinhos, como muito acontece.

Luzia As dificuldades?
Pesquisadora E, os maiores desafios.
Luzia Os desafios... hoje, aqui na escola, no caso, é 0 acesso a internet. Porque a gente

passa uma pesquisa, as vezes a gente vai para a sala de informatica e ndo tem
acesso em todos os computadores ou esculhamba, mas ndo é sempre. No comego
do ano, que esta tudo ajeitado, € bom, mas no meio para o fim... as vezes o aluno... a
gente pede para fazer pesquisa, as vezes eles ndo trazem o celular; quando ndo
esta dando acesso a internet, ndo tem computador para todo mundo; os alunos as
vezes ndo tém, nao trazem; ou, quando tem a internet, é limitada ndo da para
fazer pesquisa. Em relacdo ao Datashow, foi muito bom... no caso do Datashow,
guando a gente vai usar, ele € muito bom, mas as vezes falta, as vezes é um cabo,
as vezes um... vamos dizer que o desafio maior ao usar o Datashow ¢ a falta da
tecnologia e 0s acessOrios que a gente tem que comprar, na verdade porque se a
gente for depender so da escola... a gente tem dificuldade em relacdo aos acessorios.

Pesquisadora Muitos professores compram os seus proprios para utilizar.

Luzia Eu inclusive tenho o meu.

Fonte: Transcricdo efetuada via aplicativo audiotext

Esse questionamento tinha como objetivo compreender os maiores desafios
enfrentados pelos professores ao utilizar as TDs (Tecnologias Digitais) no ensino-
aprendizagem de lingua espanhola. Cada participante destacou desafios distintos. Para Cassia,
0 maior desafio é sua propria dificuldade em lidar com o sistema, como o0 uso do computador,
0 que gera uma resisténcia ao incorporar essas tecnologias em sua prética. Ela reconhece, no
entanto, que as TDs tornam o processo mais facil e que os alunos se sentem mais
entusiasmados com o uso das tecnologias. Essa dificuldade reflete a importancia da formacéo
continuada e de formacdes especificas voltadas para o uso das TDs na educacéo.

Rufino e Lima (2021, p. 60) argumentam que a escola e o professor precisam estar
preparados para lidar com as TDs, para que essas ferramentas ndo se tornem meros adornos
no ambiente escolar. Camillo e Lima (2021) complementam essa ideia, defendendo que as
tecnologias devem ser vistas como aliadas, e ndo obstaculos, no processo educativo. A fala de
Céssia reforca a necessidade de uma formacdo docente que prepare os professores para
integrar as TDs em suas praticas pedagogicas, especialmente aqueles que, como ela,

enfrentam dificuldades técnicas para utiliza-las.
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Francisco, por outro lado, trouxe uma experiéncia pratica relacionada ao uso do
celular em sala de aula. Ele destaca que, embora o celular possa ser uma ferramenta Gtil no
ensino-aprendizagem, o maior desafio é controlar o "desvio da fungdo premeditada",
referindo-se ao uso inadequado do aparelho pelos alunos, que muitas vezes se distraem com
redes sociais e jogos. Esse desafio reflete uma realidade comum nas salas de aula, onde as
TDs, em vez de serem instrumentos de ensino-aprendizagem, podem se tornar fontes de
distracéo.

O discurso de Francisco dialoga com as reflexdes de Rufino e Lima (2021), que
destacam a importancia de os professores conhecerem as propriedades dos recursos midiaticos
e 0s vincularem aos objetivos didaticos. Para que o uso das TDs seja eficaz, € importante que
os professores estabelecam estratégias pedagdgicas e direcionamento das atividades, para que
os alunos utilizem os dispositivos de forma produtiva e educativa. Além disso, 0 comentario
de Francisco ressalta a persisténcia de praticas pedagogicas tradicionais, onde o controle e a
supervisdo ainda sdo centrais, conforme apontado por Andre e Santos (2024). A necessidade
de "monitorar constantemente™ os alunos sugere que o professor ainda se posiciona como 0
detentor do conhecimento, refor¢ando o tradicionalismo em vez de promover uma abordagem
mais colaborativa e autbnoma.

Luzia, por sua vez, apontou dificuldades relacionadas a infraestrutura escolar,
destacando o acesso limitado a internet e a falta de recursos basicos, como computadores
suficientes para todos os alunos e acessorios para o uso do Datashow. Ela ressalta que,
embora o Datashow seja util, a falta de equipamentos e acessorios adequados € um obstaculo,
0 que muitas vezes obriga os professores a comprarem seus proprios recursos.

A fala de Luzia reflete as discussbes de Kenski, Medeiros e Ordeas (2019), que
afirmam ser urgente adequar a estrutura de apoio tecnoldgico das escolas, incluindo redes de
conexdo de alta velocidade e ambientes adequados para atividades mediadas por TDs. Luzia
menciona que, no inicio do ano letivo, os recursos estdao geralmente em melhores condicdes,
mas ao longo do tempo, a manutencdo e a falta de suporte tornam o uso das tecnologias mais
dificil. Essa precariedade revela a disparidade entre as demandas da sociedade conectada e a
realidade das escolas publicas.

Além disso, a dependéncia dos professores de seus proprios recursos tecnoldgicos
destaca a precarizacdo do trabalho docente, uma vez que muitos educadores precisam arcar
com o0s custos de compra e manutencdo de equipamentos para conseguir implementar préaticas

pedagdgicas que utilizam TDs. Isso expde um problema estrutural que ndo pode ser resolvido
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apenas pela iniciativa individual dos professores, mas exige investimentos em infraestrutura e
politicas publicas que garantam condi¢des adequadas para o uso das TDs no ambiente escolar.
Camillo e Lima (2021) ressaltam que, com o0 aumento da posse de dispositivos mdveis
como celulares e tablets entre os alunos, as escolas podem reconsiderar 0 uso de laboratérios
de informatica, aproveitando os proprios equipamentos dos alunos. No entanto, como Luzia
menciona, o problema persiste na falta de uma rede de internet de alta qualidade e acessivel
para todos, o que limita a efetividade do uso desses dispositivos. Sem uma infraestrutura
adequada, o potencial das TDs como ferramentas educacionais é drasticamente reduzido.

Em sintese, as dificuldades enfrentadas pelos professores de espanhol de Mancio
Lima-AC ao utilizar as TDs refletem uma combinacdo de limitagdes pessoais, como a falta de
dominio técnico, e desafios estruturais, como a precariedade da infraestrutura escolar. Embora
todos os professores reconhecam o valor das tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem, é evidente que a auséncia de condi¢cdes adequadas impede a plena integracao
dessas ferramentas no cotidiano escolar. Para superar esses desafios, € necessario investir
tanto na formacdo continuada dos professores quanto na melhoria da infraestrutura
tecnoldgica das escolas, garantindo o acesso as TDs de forma equitativa e funcional.

A seguir, temos 0 proximo excerto.

Quadro 16 - Excerto 6 — Encontro 14/10/2022

PARTICIPANTES | DADOS

Pesquisadora Vocé pode apresentar, a partir da sua percepcdo, 0s pontos positivos e negativos que as
TDs trouxeram para a sua metodologia de ensino?

Céssia E algo que ajuda bastante, s que uma das dificuldades é que nas escolas muitas das
vezes a gente precisa naquele momento e a gente ndo tem. A gente tem que trazer um
video no pendrive para passar no Datashow, a gente ndo tem 0 acesso a pesquisa na
hora junto com o aluno para ele criar esse gosto pela pesquisa.

Francisco Ponto positivo, principalmente, agilidade. Fazer tudo em menos tempo, como no caso
da projecdo. Evitar perder tempo. Ponto negativo € distracdo. No caso do projetor a
gente ndo tem muita distragdo porque o aluno estd mais fixado naquilo. O que pode
trazer ponto negativo é no uso do celular. Que é desviar a atencdo do que a gente
pede. E, no restante, eu s6 vejo mais pontos positivos. Porque a gente tem que ver a
melhor maneira de trabalhar. Claro, antes de passar um contelido via TDs a gente
tem que planejar essa aula da melhor maneira possivel, planejar e ver os possiveis
erros para que a gente possa tentar corrigir, caso aconteca.
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Luzia Os pontos positivos: melhorou o tempo de ensino-aprendizagem ja que a gente pode
mandar previamente conteldo para o aluno e ele fazer pesquisa em casa. Quando a
gente ndo tem acesso a internet na escola, a gente manda para o aluno fazer a pesquisa
em casa, ler e ai quando chega a escola a gente vai debatendo, tirando as ddvidas. E
uma metodologia ativa também, como a gente usa. Além do tempo, acho que melhora
o aprendizado do aluno, porque ao invés de a gente estar aqui na frente sé falando
oralmente nos temos o Datashow para apresentar slides, videos, para melhorar, para
reforcar o que a gente falou.

E os pontos negativos: justamente o que eu ja venho falando, a falta de internet e as
vezes a falta de conscientizacao dos alunos. Porque, as vezes, a gente pede para usar
o celular para fazer uma pesquisa, ou o computador da escola, e ao invés deles
estarem pesquisando, eles estdo usando WhatsApp para conversar, para brincar
com os colegas. Eu acho que a falta de conscientizacdo dos alunos é o principal
ponto negativo de usar esse tipo de tecnologia no caso.

Fonte: Transcricéo efetuada via aplicativo audiotext

O questionamento apresentado tinha como objetivo compreender, a partir da visdo dos
professores, 0s pontos positivos e negativos que as TDs (Tecnologias Digitais) trouxeram para
suas metodologias de ensino-aprendizagem. A professora Céassia destaca que as TDs ajudam
bastante como ponto positivo. No entanto, ela ressalta como ponto negativo as limitagdes no
ambiente escolar, como a falta de equipamentos e de uma internet de qualidade, o que
dificulta a realizacdo de atividades de pesquisa junto aos alunos, comprometendo o
desenvolvimento do "gosto pela pesquisa”.

A fala de Cassia reflete o argumento de Silva (2020), que discute que a aplicagdo das
TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo) na educacdo depende de
diversos fatores extraclasses, como o acesso as tecnologias pela populacdo, a infraestrutura
das cidades e das escolas, e a cobertura das redes de internet. Sem essa infraestrutura
adequada, as TDs perdem parte de seu potencial como mediadoras do ensino-aprendizagem,
tornando-se obstaculos, ao invés de facilitadoras.

Francisco, por sua vez, destaca como ponto positivo a agilidade proporcionada pelas
TDs no desenvolvimento das aulas. Ele defende que as TDs colaboram para otimizar o tempo,
permitindo que as atividades sejam realizadas de forma mais rapida e eficiente. Segundo Silva
(2020), outra caracteristica importante das TDs € a facilidade de integrar multiplas linguagens
no processo de ensino-aprendizagem, como imagens, textos e videos, o que enriquece 0
contetdo. Contudo, Francisco também identifica como ponto negativo o risco de distracédo
que algumas ferramentas, como o celular, podem causar. Ele menciona que os alunos
frequentemente se desviam dos objetivos propostos pela aula, especialmente ao usarem 0s
celulares para fins ndo pedagdgicos.

Apesar dessas dificuldades, Francisco acredita que os pontos positivos das TDs

superam os negativos. Ele enfatiza a importancia de os professores buscarem maneiras mais
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eficazes de trabalhar com essas ferramentas, o que requer um planejamento cuidadoso. Silva
(2020) corrobora essa ideia ao afirmar que as TDICs oferecem um apoio significativo ao
processo didatico, desde que bem planejadas e integradas ao contexto escolar. O planejamento
precisa levar em consideracdo o ambiente, os alunos e as tecnologias disponiveis, de modo a
antecipar desafios e propor solugdes que facilitem o uso das TDs de forma produtiva.

Luzia comeca seu discurso ressaltando os pontos positivos das TDs, destacando que
elas melhoraram o tempo de ensino-aprendizagem, ja que permitem que os contetdos sejam
enviados previamente aos alunos, o que lhes da autonomia para realizar pesquisas em casa.
Ela observa que, mesmo quando a internet ndo esta disponivel na escola, os alunos podem
realizar atividades de pesquisa em casa e, ao retornarem a sala de aula, debater e tirar dividas.
Nesse contexto, Kenski (2003) aponta que as tecnologias digitais criam novos tempos e
espacos educacionais, permitindo que o aprendizado ocorra em qualquer lugar e a qualquer
momento. A fala de Luzia evidencia como as TDs facilitam a aproximacdo entre alunos e
professores, extrapolando os limites do ambiente escolar.

Diferentemente de Céassia e Francisco, Luzia menciona que as TDs sdo utilizadas
como metodologias ativas, sendo instrumentos pedagogicos que incentivam o protagonismo
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Um exemplo comum de metodologia ativa é
a sala de aula invertida, onde os alunos acessam o conteldo previamente, em casa ou em
outros espacos, e 0 ambiente escolar € dedicado a discussOes e atividades préaticas. Entretanto,
a pesquisadora ndo aprofundou a questdo de como Luzia entende e aplica as metodologias
ativas, nem explorou como essas praticas tornam o0s estudantes protagonistas de seu
aprendizado ao realizar atividades em casa.

Além disso, assim como Francisco, Luzia destaca que as TDs permitem maior
agilidade no desenvolvimento das atividades e contribuem para melhorar o ensino-
aprendizagem dos alunos. Para ela, as tecnologias oferecem varias possibilidades na
apresentacdo dos contetdos, utilizando recursos como slides e videos, que diversificam as
formas de transmissdo do conhecimento. Na visdo de Luzia, essas ferramentas reforcam o
conteldo estudado. Essa perspectiva estd em consonancia com Kenski (2003, p. 5), que
ressalta que as tecnologias digitais ampliam o potencial humano em processos diferenciados
de aprendizagem, permitindo que redes pessoais de conhecimento interajam com objetos
técnicos, instituicbes e multiplas realidades para construir espacos de inteligéncia pessoal e
coletiva.

No entanto, Luzia também aponta como ponto negativo a ja mencionada falta de

internet nas escolas e a falta de conscientiza¢cdo dos alunos no uso dos celulares. Em vez de
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utilizarem os dispositivos para realizar pesquisas, muitos alunos se distraem com redes sociais
como o WhatsApp. Luzia enfatiza: “Eu acho que a falta de conscientizagdo dos alunos é o
principal ponto negativo de usar esse tipo de tecnologia”.

Esse ponto estd em didlogo com Silva (2020), que sugere que € necessario
compreender mais profundamente as TDs disponiveis tanto para docentes quanto para alunos,
para evitar que a tecnologia se sobreponha ao conhecimento a ser trabalhado ou aos objetivos
pedagogicos estabelecidos. O professor precisa ter clareza sobre 0s objetivos da aula e sobre
como as ferramentas digitais serdo utilizadas, minimizando o uso indevido das redes sociais.
Silva (2020) ainda destaca que, em vez de evitar as redes sociais, o professor pode integra-las
ao contetdo pedagogico, desde que o plano de aula seja bem estruturado.

A partir dos discursos de Luzia e Francisco, fica claro que, para trabalhar
satisfatoriamente com as TDs, é necessario desenvolver um trabalho de conscientizagdo com
0s alunos sobre o uso dessas ferramentas como instrumentos de ensino-aprendizagem. A
colaboracéo entre professores e alunos no uso das tecnologias é essencial. O enunciado dos
professores reflete o discurso de Alves (2020), que afirma que as tecnologias digitais
conectadas a internet (como computadores, notebooks, tablets ou celulares) devem ser mais
do que meros instrumentos de transmissdo de contetido; quando usadas de maneira adequada,
elas podem empoderar tanto os professores quanto os alunos intelectualmente.

Nesse sentido, as instituicdes de ensino, em parceria com a comunidade escolar,
precisam desenvolver estratégias para o uso das TDs no espaco escolar, promovendo uma
transformacéo reciproca. Kenski (2015) corrobora essa ideia, afirmando que é necessario
tempo para pesquisa online, planejamento, preparacdo e organizacdo das aulas e das
interacdes online, a fim de realizar projetos pedagdgicos bem-sucedidos e alcancar 0s
objetivos educacionais para uma aprendizagem mais eficiente.

O discurso dos professores também revela que um dos avangos promovidos pelas TDs
na comunidade escolar foi a aproximacdo entre professores e alunos. Mesmo apds o periodo
pandémico, as relacdes virtuais entre professores, alunos e a equipe pedagogica das escolas
continuaram por meio de trocas de mensagens nas redes sociais, facilitando a comunicacéo e
0 suporte entre todos os envolvidos no processo educacional.

Nessa direcdo, Almeida (2022, p. 149) afirma que € necessario adotar “concepgdes de
multiletramentos, web curriculo e préaticas educacionais que favorecam viver/conviver com a
mudanca, abertura e flexibilidade para acolher o diferente, trabalhar em equipe para resolver

problemas complexos”. Desse modo, ¢ essencial que a escola, em parceria com a comunidade
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escolar, desenvolva projetos que promovam a (re)construcdo do conhecimento, priorizando a
empatia e a colaboragdo matua.

A seguir, temos o Ultimo excerto a ser a analisado.

Quadro 17 - Excerto 7 — Encontro 14/10/2022

PARTICIPANTES | DADOS

Pesquisadora Como profissional da educagdo, vocé visualiza mudangas na sua pratica de
ensino com o0 uso das tecnologias digitais da informacgdo e comunicacéo?
Por qué?

Céssia Sim, porque cada dia a tecnologia vem avancando e o professor tem que ir

acompanhando esse desenvolvimento, principalmente na vida escolar, nas
atividades escolares dos alunos que a gente trabalha.

Francisco Com certeza, 0 uso de tecnologias é muito importante devido [...] se formos
usar de uma forma proveitosa. Porque a gente sabe que, em celulares, existe
internet. Essa internet, ao invés de ser usada para o mal, a gente consegue
fazer com que seja usada para o bem. Até em mérito de notas, a gente
consegue utilizar, porque se um aluno esta necessitando de uma atividade €, no
momento, se tratando de lingua espanhola, ele ndo tem acesso a um
dicionario, ele pode usar simplesmente o tradutor para traduzir palavra
por palavra. Entdo, pode ajudar sim.

Pesquisadora Entdo, no caso, essas mudancas da tecnologia fazem parte da sua pratica
pedagdgica?

Francisco Faz parte da prética pedagogica. Tanto em uso de celular na sala, uso de
projetor, de midia, caixinha de som. Eu uso sempre tudo em prol do ensino.

Luzia Sim, pegando do tempo em que eu estudava, que os professores néo

utilizavam as tecnologias, eu vejo que hoje em dia elas sdo muito usadas. E
hoje em dia ndo da para vivermos sem as tecnologias; tudo depende da
internet, os computadores, apresentacdo por meio do Datashow. Entdo,
com certeza, ha muita diferenca.

Fonte: Transcricdo da Audiotext

A pergunta apresentada teve como propdsito analisar se, na visdo dos professores,
houve mudancas em suas praticas de ensino com o uso das TDs (Tecnologias Digitais),
considerando que o aumento dessas ferramentas durante o ensino remoto trouxe novas
praticas de ensino-aprendizagem. Os professores entrevistados concordaram que as TDs
impactaram significativamente suas metodologias, mencionando os instrumentos que utilizam
com mais frequéncia. Francisco, por exemplo, menciona o uso do celular, que, segundo ele,
pode ser utilizado para realizar atividades como o uso de tradutores online, uma ferramenta
gue os alunos podem acessar quando nao tém dicionarios fisicos. Além disso, Luzia relata sua
experiéncia com computadores, Datashow e a internet, reforcando a importancia desses
instrumentos no cotidiano escolar.

Mesmo que os docentes ndo mencionem explicitamente a cultura digital, a fala deles
revela elementos dessa cultura incorporados as suas praticas, 0 que esta em consonancia com
a discussdo de Almeida (2022). Ela sugere que o curriculo precisa ser intercultural e

conectado com a realidade contemporanea, onde a cultura digital € parte integrante do
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processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, promover um curriculo intercultural que
incentive a reflexdo critica e questionadora sobre o uso das TDs é essencial, como observado
na iniciativa de Francisco em integrar o uso de tradutores online para auxiliar no ensino-
aprendizagem de espanhol.

Francisco enfatiza a importancia das tecnologias em sua pratica pedagogica,
mencionando o uso de celulares, projetores, midias e caixas de som. Seu discurso encontra
eco no argumento de Yong (2021), que discute como as tecnologias evoluiram rapidamente e
como novos dispositivos, como projetores multimidia, passaram a ser utilizados por
professores para mediar a pratica pedagdgica. O uso desses dispositivos amplia as
possibilidades de ensino, tornando as aulas mais interativas e dindmicas.

No entanto, € necessario que esses instrumentos sejam usados com metodologias
diferenciadas, para que ndo se tornem apenas recursos de repeticdo. Yong (2021) argumenta
que o computador, junto com a internet, transformou-se em uma ferramenta revolucionaria
para o ensino de linguas, pois possibilita o desenvolvimento de novas habilidades nos alunos,
oferecendo acesso a informacgdes que ampliam o escopo de aprendizagem. A fala de Luzia
reflete essa visdo ao destacar a dependéncia do computador e da internet para o ensino-
aprendizagem, mostrando como esses instrumentos sdo essenciais para a pratica docente atual.

Concordamos com Yong (2021) ao afirmar que as tecnologias digitais, ao longo dos
anos, tornaram-se ferramentas essenciais no ensino-aprendizagem, trazendo inovagdes e
novas habilidades aos alunos. Professores e estudantes agora podem explorar estratégias mais
inovadoras para o ensino de linguas, ampliando o acesso a informacao e transformando as
praticas pedagogicas.

Contudo, o discurso dos professores deixa lacunas importantes, especialmente sobre
como sdo realizadas as atividades com o uso das ferramentas digitais. A pesquisadora poderia
ter aprofundado as respostas, indagando mais detalhadamente sobre as metodologias aplicadas
e os resultados obtidos com o uso dessas tecnologias.

Para responder a segunda pergunta de pesquisa sobre os desafios, pontos negativos e
positivos, e as mudancas enfrentadas pelos profissionais da educacgéo a partir do uso das TDs
no ensino de Lingua Espanhola, concluimos que os principais desafios e pontos negativos
estdo relacionados ao acesso limitado a internet nas escolas e a falta de recursos adequados
para realizar atividades de pesquisa com os alunos. Também foi enfatizada a necessidade de
uma formacdo continuada que contemple o uso dessas ferramentas. No entanto, os professores
destacaram como ponto positivo a agilidade proporcionada pelas TDs, que facilita o

desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas e melhora o ensino-aprendizagem.
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A tecnologia digital, portanto, vem transformando o0 processo de ensino-
aprendizagem, especialmente quando aliada a metodologias ativas de aprendizagem. Ela
permite ndo apenas economizar tempo em sala de aula, mas também possibilita o trabalho
individualizado com os alunos. Para que isso ocorra de forma plena, é necessario que a escola
promova uma interacdo cada vez mais forte entre alunos, professores, equipe pedagdgica e a
gestdo escolar, criando um ambiente colaborativo que desperte a curiosidade dos estudantes e
0s torne sujeitos ativos e independentes na busca pelo conhecimento.

Por fim, professores, alunos e a equipe pedagdgica precisam passar por uma
transformacdo, compreendendo melhor seus papéis no processo de ensino-aprendizagem. Ao
incorporar novas praticas pedagdgicas, que contemplem a conexao digital no espaco escolar, e
ao desenvolver projetos que promovam a integracao entre esses sujeitos, sera possivel formar
individuos criticos, criativos, participativos e autbnomos, que desempenhem suas func¢des no

contexto educacional contemporaneo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecimento da Lingua Espanhola além das fronteiras geograficas representa um
passo significativo na valorizagcdo das culturas e identidades das comunidades fronteirigas.
Conforme defendido por Walsh (2013) e Alban (2009), essa abordagem ressoa com a busca
por uma educacdo que transcenda fronteiras e promova a diversidade cultural. As autoras
enfatizam a necessidade de considerar as perspectivas do Sul global, reconhecendo as vozes
historicamente marginalizadas.

Como ressaltado por Freire (1996), a educacdo deve ser uma pratica de liberdade,
permitindo que as comunidades fronteiricas exercam seu direito a escolha linguistica e
promovam uma convivéncia harmoniosa. Somente por meio desse reconhecimento e respeito
mutuo € possivel fortalecer as identidades culturais nas regides fronteiricas e criar um
ambiente propicio para a coexisténcia pacifica e a valorizacdo das multiplas epistemologias.

Diante desse cenario, novos espacos e estratégias para a formacdo de professores
precisam ser discutidos e implementados, como o ensino a distancia e a aprendizagem
mediada por redes de computadores, que acrescentam maior complexidade ao fazer
pedagdgico. Os avancos do mundo globalizado tém direcionado a sociedade contemporanea
para novos processos de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, os profissionais da educacdo que buscam uma atuacdo mais critica e
responsavel em relacdo ao uso das tecnologias em prol da formacdo de seus alunos precisam
assumir uma postura ativa na construcdo de seu proprio conhecimento. A autoformacéo e o
estabelecimento de metas de ensino-aprendizagem devem ser consideradas alternativas
viaveis, levando em conta o contexto social do aluno, tanto dentro quanto fora da escola.

Assim, 0s tempos e espacos da formacdo continuada precisam ser redefinidos para
promover uma transformacdo na préatica docente. Os cursos de formacédo devem ser encarados
como o inicio do processo de integracdo das tecnologias digitais, enquanto as formacGes
realizadas no ambiente escolar devem ser o l6cus da efetivacdo desse processo. Isso favorece
a criacdo de uma nova cultura na comunidade escolar, envolvendo todos os atores, inclusive
0s gestores (diretores, pedagogos e outros educadores), e os profissionais das estancias
centrais e intermediarias dos 6rgaos de educacdo.

Além disso, a inclusdo tecnoldgica deve ser acompanhada por um suporte adequado e
continuo, garantindo que todos os professores estejam capacitados para utilizar as novas

ferramentas de forma eficaz e integrada ao curriculo. Isso exige investimentos tanto em
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infraestrutura quanto em formacéo profissional continuada, assegurando que a tecnologia
realmente contribua para a melhoria da qualidade educacional.

Projetos colaborativos entre diferentes escolas podem servir como excelentes
oportunidades de intercAmbio cultural e linguistico, promovendo a compreensdo mdtua e a
solidariedade entre as comunidades. Tais iniciativas devem ser incentivadas e apoiadas por
meio de acordos e programas de cooperacdo educacional. Esses projetos sdo fundamentais
para expandir as experiéncias de professores e alunos, integrando conhecimentos diversos que
transcendem as fronteiras fisicas e culturais.

A pesquisa académica voltada para o estudo das préaticas educativas em regides de
fronteira é essencial para compreender os desafios e as oportunidades presentes nesses
contextos. A producdo de conhecimento nessa area pode orientar a formulacdo de politicas e
praticas mais eficazes e contextualizadas, contribuindo para a valorizacdo e o fortalecimento
das identidades culturais. Sem essa investigacdo, os esforcos para atender as demandas das
comunidades fronteiricas podem se mostrar insuficientes ou inadequados.

O reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural e linguistica ndo devem ser
vistos como simples politicas de inclusdo, mas como componentes centrais de uma educacgéo
emancipadora e transformadora. O respeito as diferentes culturas e linguas € um passo
importante para a construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e plural, onde todas as
vozes possam ser ouvidas e valorizadas. Nesse sentido, a valorizacdo da Lingua Espanhola e
das culturas fronteiricas ndo apenas enriquece o panorama educacional, mas também fortalece
os lacos de solidariedade e respeito entre 0s povos. Essa perspectiva inclusiva e critica é
fundamental para avancar rumo a uma educacao verdadeiramente democratica e plural, capaz
de acolher a diversidade em suas multiplas formas.

Assim, a linguagem, enquanto pratica social, deve ser entendida em sua complexidade,
considerando as relacbes de poder e as dindmicas sociais que a permeiam. Uma linguistica
aplicada critica, transgressiva e radical, como prop6em autores contemporaneos, oferece
ferramentas essenciais para repensar o ensino de linguas de maneira mais inclusiva e
significativa. No contexto das orientacGes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
0 ensino de linguas, é evidente a invisibilidade das questbes fronteiricas. Embora a BNCC
apresente avangos, ela ainda ndo contempla satisfatoriamente as especificidades das
comunidades fronteiricas, 0 que destaca a necessidade de politicas mais direcionadas e
inclusivas.

O Novo Ensino Médio, conforme as diretrizes da BNCC, introduz algumas alteracdes

para o0 ensino de lingua espanhola, mas ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir
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que essas mudancas atendam plenamente as necessidades das regides de fronteira. Para tanto,
é essencial que as reformas curriculares considerem as realidades locais e promovam uma
educacédo que valorize a diversidade cultural e linguistica de forma integral. As Diretrizes para
o Ensino da Lingua Espanhola no Curriculo de Referéncia Unico do Acre representam um
avancgo importante, oferecendo um modelo que pode servir de inspiracdo para outras regides.
Esse documento destaca a importadncia de um curriculo que respeite e valorize as
especificidades culturais e linguisticas das comunidades locais.

Em Méancio Lima, o ensino de lingua espanhola enfrenta desafios caracteristicos das
regides de fronteira, onde as barreiras linguisticas e culturais podem ser tanto obstaculos
quanto oportunidades. E fundamental que as politicas educacionais sejam sensiveis a essas
particularidades, promovendo uma educacdo relevante e significativa para os estudantes
dessas areas. A valorizacdo da Lingua Espanhola nas regides de fronteira é, portanto, um
passo crucial para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e plural. Ao reconhecer e
respeitar as identidades culturais e linguisticas dessas comunidades, contribuimos para uma
educacdo mais justa e equitativa, onde todas as vozes tém a oportunidade de ser ouvidas e
valorizadas.

Para concretizar essa visao, € essencial que haja um compromisso continuo por parte
das autoridades educacionais, dos gestores escolares e dos proprios educadores. O
desenvolvimento de programas especificos de formacdo de professores voltados para o ensino
em contextos fronteiricos pode ser uma estratégia eficaz. Esses programas devem enfocar nao
apenas a competéncia linguistica, mas também a compreenséo intercultural e as metodologias
pedagdgicas que valorizam e integram a diversidade cultural. Além disso, a inclusdo de
recursos didaticos contextualizados, que reflitam a realidade dos alunos e das comunidades
fronteiricas, pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais relevante e
engajador.

A colaboracdo entre instituicdes educativas de diferentes paises fronteiricos pode
fortalecer ainda mais os lacos culturais e linguisticos. Projetos bilaterais ou multilaterais de
intercambio entre professores e alunos oferecem oportunidades praticas e enriquecedoras para
a troca de conhecimentos e praticas pedagogicas. Tais iniciativas ndo apenas aprimoram as
habilidades linguisticas, mas também promovem uma maior compreensdo e respeito entre as
culturas, preparando os alunos para atuar de forma mais consciente e competente em um
mundo cada vez mais globalizado e interconectado.

Portanto, a valorizacdo da Lingua Espanhola e o uso das tecnologias digitais tornam-se

aliados fundamentais para o desenvolvimento de uma educacédo transformadora. A integracdo
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dessas ferramentas pode promover o engajamento dos alunos, facilitar o acesso a uma vasta
gama de recursos pedagogicos e, acima de tudo, criar um ambiente de aprendizagem que
reflete e respeita as maltiplas realidades culturais das comunidades fronteiricas.
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