Ufac

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
CAMPUS FLORESTA
CENTRO DE EDUCAGAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

ERICA NOGUEIRA DA SILVA

REFORMA DO ENSINO MEDIO: A LEI 13.415/2017 E SUAS IMPLICAGOES NA
IMPLEMENTACAO EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO EM
CRUZEIRO DO SUL - ACRE

CRUZEIRO DO SUL — ACRE
2023



ERICA NOGUEIRA DA SILVA

REFORMA DO ENSINO MEDIO: A LEI 13.415/2017 E SUAS IMPLICAGOES NA
IMPLEMENTACAO EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO EM
CRUZEIRO DO SUL - ACRE

Dissertacdo submetida ao Programa de Pods-
graduagdo em Ensino de Humanidades e
Linguagens da Universidade Federal do Acre —
Campus Floresta para a obtencdo do titulo de
mestre(a) em Ensino de Humanidades e
Linguagens.

Orientadora: Prof.2 Dra. Fabiana David Carles

CRUZEIRO DO SUL — ACRE
2023



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca Setorial de Cruzeiro do Sul - UFAC

F363d Silva, Erica Nogueira da, 1989-
Reforma do ensino médio: a lei 13.415/2017 e suas implicagbes na
implementacdo em uma escola da rede estadual de ensino em Cruzeiro do Sul -
Acre / Erica Nogueira da Silva; Orientadora: Dra. Fabiana David Carles. - 2023.
175 f.:il; 30 cm.

Dissertacao — Universidade Federal do Acre, Programa de P6s-Graduagédo em
Ensino de Humanidades e Linguagens, Cruzeiro do Sul - AC, 2023.
Inclui anexo, apéndice e referéncias bibliograficas.

1. Lei 13.415/2017. 2. Medida proviséria. 3. Reforma do ensino médio |.
Carles,Fabiana David. II. Titulo.

CDD: 370

Bibliotecaria: Jéssica Maia Amadio CRB-11°/1009



REFORMA DO ENSINO MEDIO: A LEI 13.415/2017 E SUAS IMPLICAGOES NA
IMPLEMENTACAO EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO EM
CRUZEIRO DO SUL - ACRE

ERICA NOGUEIRA DA SILVA
Dissertacao sera defendida em 09/03/2023 para a obtengao do titulo de Mestre

em Ensino de Humanidades e Linguagens — Programa de Pds-graduagéo em Ensino
de Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre, Campus Floresta.

Prof. Dr. Cleidison de Jesus Rocha
Coordenador do Curso

Banca examinadora:

Profa. Dra. Fabiana David Carles
Universidade Federal do Acre - Ufac
Orientadora e Presidenta

Prof. Dr. Cleidison de Jesus Rocha
Universidade Federal do Acre - Ufac
Examinador Interna

Prof. Dr. Yvonélio Nery Ferreira
Universidade Federal de Goias
Examinador Externo

Prof. Dr. Charles Borges Rossi
Universidade Federal do Acre - Ufac
Examinador Suplente

CRUZEIRO DO SUL — ACRE
2023



A todos os adolescentes e jovens brasileiros, que, mesmo
diante de todas as adversidades, conquistam seu espaco
nas escolas publicas e que estdo em busca de uma
formacdo geral basica que os prepare para o pleno
exercicio da cidadania e para a continuidade dos estudos.
Aos adolescentes e jovens de comunidades periféricas,
que vivem numa invisibilidade social perversa.

A todas as mulheres, trabalhadoras, filhas, maes, que
lutam contra toda forma de machismo, que buscam a todo
instante serem ouvidas e lutam por seus diretos mais

basicos, como ser escutada e sobreviver.



AGRADECIMENTOS

Quando iniciamos no mestrado, temos uma nova rotina, alteramos nossa forma
de viver e conviver e as pessoas que realmente se importam acompanham esse
processo de perto, muitas vezes choram e ficam felizes por cada evolugdo. Elas
percebem nossa empolgagdo, nossas angustias, nossas auséncias e nossas
conquistas.

A gratiddo é uma das melhores virtudes do ser humano e ndo poderia deixar
de fazer isso aqui. Agradeco primeiramente a Deus, que me concede todos os dias
sua graga e misericordia e por ter me dado determinagéo para prosseguir com esta
pesquisa. Nos momentos mais conturbados no processo de escrita, Ele conduziu
meus passos durante o periodo no mestrado. A Ele, toda honra e toda gloria!

A essa pesquisa, que oportunizou o poder de transformar minha vida para
melhor. Foi um processo doloroso que exigiu de mim competéncias que néo tinha.
Com isso aprimorei a maturidade, minha fé e determinacao.

A Maria Eduarda, minha filha, que, mesmo sendo ainda bebé, soube lidar com
a auséncia que tivemos de ter para que a mamae pudesse concluir a pesquisa. Vocé
foi minha forga diaria. Se cheguei até aqui foi por vocé e para vocé.

A toda minha familia, em especial a minha Avo, Elmiza Marta, minha inspiracéo
e porto seguro todos os dias, que dedicou sua vida para cuidar dos filhos e netos. Seu
amor me incentiva e me da forgas para superar as dificuldades. A minha mae, Geni,
por todo o amparo, por ter cuidado da minha filha para eu poder trabalhar e estudar;
meus queridos irmaos, Mateus e Eduardo, que ndo mediram esforcos e sacrificios
para me apoiar em todo percurso realizado durante a minha pesquisa. Mae, essa
vitoria também é sua, obrigada por tudo que fez e faz por mim!

Ao meu grande amigo Joelito Lima, pelo incentivo, companheirismo, amizade,
cumplicidade e compreensdo. Pelo apoio, desde o processo de aprovagao no
mestrado, auxiliando na construgao do projeto inicial, até nos momentos de angustia
e tristeza quando eu pensava em desistir.

A meus professores do Programa de Pods-Graduacdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens — PPEHL/UFAC, os quais tiveram grande contribui¢ao
nessa pesquisa e, por essa razao, fago questao de cita-los: Prof. Dr. Cleidison Rocha,

Prof. Dr. Igor Oliveira, Prof. Dr. Alessandro Candido, Prof. Dr. Yvonélio Ferreira, Prof.



Dr. Mauro Uchda, Profa. Dra. Maria José Moraes, Profa. Dra. Andreia Martini, Profa.
Dra. Aldecy Rodrigues. Agradeco a Profa. Dra. Fabiana Carles, minha orientadora,
por ter aceitado me orientar e por enfrentar comigo o desafio quando decidi mudar os
rumos da pesquisa.

Agradeco em especial a Profa. Dra. Adriana Martins, com seus apontamentos
e discussdes. Aos colegas de turma pelas trocas de conhecimentos, em especial a
colega de turma, Thais Galdino, pelas contribuicées e troca de conhecimento durante
a submiss&o do projeto de pesquisa ao CEP.

Ao diretor e a todos os professores da instituicdo de ensino que me serviu de
base empirica, sempre se mostraram dispostos a colaborar, nas entrevistas
concedidas, o que permitiu o delineamento do caminho por eles percorrido na
implementagao da reforma do novo ensino médio. Muito obrigada. Sem a colaboragao
de vocés, esse trabalho ndo teria se realizado.

A minha amiga de turma da graduacdo, a professora Raphaela Bonfim,
obrigada por toda troca de saberes e por tanto conhecimento compartilhado. Aos
amigos, colegas de trabalho, pelo apoio, pelas oragbes e por torcerem para a
concretizacao deste sonho!

Aos pesquisadores do grupo de estudos do Observatoério do ensino médio da
UFPR, pela imensa contribuicdo no desenvolvimento de minha pesquisa, por
partilharem informag¢des e conhecimento sobre a reforma do ensino médio.

Aos professores, membros da banca de qualificagdo, agradego a avaliagéao
realizada e caminhos apontados para o meu trabalho, e aos professores Cleidison,
Yvonélio e Charles Borges, por aceitarem fazer parte desse momento em minha vida.

Ao meu revisor, Dienes Lima, pela leitura atenta e pelas sugestdes que
contribuiram com a minha pesquisa.

A professora Jaqueline Carvalho que, num curto espago de tempo, traduziu
para o inglés o resumo desta dissertagao.

As pessoas maravilhosas que encontramos pelo caminho, pessoas dispostas
a nos ouvir e oferecer apoio. Agradecgo a todos que fizeram esse papel de escuta, de
incentivo e que ofereceram ajuda. A todos, meu muito obrigada. Sou imensamente

grata por participarem de um momento tdo importante na minha vida.



O Trono do Estudar

“Ninguém tira o trono do estudar
Ninguém é o dono do que a vida da

Ninguém tira o trono do estudar
Ninguém é o dono do que a vida da
E nem me colocando numa jaula
Porque sala de aula essa jaula vai virar
E nem me colocando numa jaula
Porque sala de aula essa jaula vai virar

A vida deu os muitos anos da estrutura
Do humano a procura do que Deus ndo respondeu
Deu a historia, a ciéncia, arquitetura
Deu a arte, deu a cura e a cultura pra quem leu
Depois de tudo até chegar neste momento me negar
Conhecimento é me negar o que é meu

Né&o venha agora fazer furo em meu futuro
Me trancar num quarto escuro e fingir que me esqueceu
Vocés vao ter que acostumar.

Ninguém tira o trono do estudar
Ninguém é o dono do que a vida da

Ninguém tira o trono do estudar
Ninguém é o dono do que a vida da
E nem me colocando numa jaula
Porque sala de aula essa jaula vai virar
E nem me colocando numa jaula
Porque sala de aula essa jaula vai virar

E tem que honrar e se orgulhar do trono mesmo
E perder o sono mesmo pra lutar pelo que ¢é seu
Que neste trono todo ser humano é rei,

Seja preto, branco, gay, rico, pobre, santo, ateu
Pra ter escolha, tem que ter escola
Ninguém quer esmola, e isso ninguém pode negar
Nem a lei, nem estado, nem turista, nem palacio,
Nem artista, nem policia militar
Vocés véo ter que engolir e se entregar
Ninguém tira o trono do estudar’.

(Dani Black)

A musica de protesto em apoio a luta dos estudantes de Sao Paulo, contra a medida
de fechamento de 100 escolas, promovida pelo governo estadual de Geraldo Alckmin,

foi gravada por dezoito artistas, entre eles Chico Buarque, Dado Villa-Lobos, Paulo
Miklos e Zélia Duncan.



RESUMO

A presente pesquisa de mestrado esta vinculada a linha de pesquisa Ensino,
Humanidades, Processos Educativos e Culturas, do Programa de Pds-Graduag&o em
Ensino de Humanidades e Linguagens - PPEHL, da Universidade Federal do Acre —
UFAC, Campus Floresta, e tem a seguinte problematica: como as mudangas
propostas para o novo ensino médio, a partir da lei federal n® 13.415/17, vém sendo
implementada em uma escola da rede publica estadual em Cruzeiro do Sul — Acre?
Para resolugdo do problema, teve como objetivo geral analisar o processo de
implementagdo dos regramentos aplicaveis ao novo ensino médio previsto na Lei n°
13.415/17, nessa escola, a partir da percepc¢ao dos docentes acerca dos impactos da
referida lei em suas praticas pedagogicas. Esse estudo tem como enfoque a reforma
do NEM a partir da lei n° 13.415/2017. Metodologicamente, esse estudo requisitou
uma abordagem qualitativa, realizada através de estudo bibliografico, documental e
de campo, com o uso de questionario e de entrevista semiestruturada. A amostra
corresponde a 10 (dez) professores que atuam diretamente com os estudantes das
turmas do 1° ano e o diretor da escola. Os dados produzidos foram analisados por
meio da Analise de Conteudo (BARDIN, 2016) e relacionados ao referencial tedrico
da pesquisa. Os principais referenciais teoricos utilizados foram: Moll e Garcia (2020),
Silva (2019), Silva e Scheibe (2017), Ferreti e Silva (2017), Briskievicz; Steidel (2018),
Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005), Motta e Frigotto (2017); Martini (2021) Oliveira
(2022) e outros. Com esta investigagcdo, analisamos as mudangas no ensino médio
em decorréncia da nova lei, seu contexto politico, histérico e econémico, bem como
seu processo de regulamentagédo e implementagdo no estado do Acre, a partir das
resolugcdes CEE n° 143/2019 do Conselho Estadual de Educacao, que estrutura a
referida reforma nas escolas-piloto no estado e a mais recente resolugdo CEE n°
336/2021, que aprova o curriculo de referéncia unico em todo sistema de ensino do
Acre. Quanto aos resultados da pesquisa destacamos: a) A presenca atuante de
instituicdes publico privadas na implementacdo do NEM, com forte visibilidade para
EPTEC/Dom Moacyr e o SENAI; b) A Parte diversificada do curriculo demostra
impactos sobre a formagdo dos jovens, limitando e precarizando através dos
componentes curriculares eletivos como é o caso das Rotas de Aprofundamento,
dessa maneira ocasionando uma certa fragilizagdo do exercicio das atividades
docentes; c) A flexibilizagdo do curriculo apresenta- se de certa forma contraposta ao
gue se encontra nos textos normativos; d) a formagéo continuada da SEE/AC foi um
procedimento estratégico que corroborou para garantir que a implementagao do NEM
fosse realizada. Contudo o tempo execucao nao foi adequado para delineamento da
proposta inicial; €) a atribuicdo de um certo grau de importancia a respeito da parte
flexivel do curriculo, por parte dos docentes, que variam entre a oferta de escolha dos
itinerarios formativos, até mesmo centralidade do componente curricular Projeto de
Vida. Espera-se que os resultados evidenciados possam contribuir para elucidar os
avancos nos estudos da reforma do NEM, recém-implementada em Cruzeiro do Sul e
instigar novas pesquisas que visem aprofundar a tematica.

Palavras-chave: Lei 13.415/2017. Medida proviséria 746/16. Reforma do ensino
meédio.



ABSTRACT

The present master's research is linked to the line of research Teaching, Humanities,
Educational Processes and Cultures, of the Postgraduate Program in Teaching
Humanities and Languages - PPEHL, of the Federal University of Acre - UFAC,
Campus Floresta, and has the following problematic: how have the changes proposed
for the new high school, based on federal law n° 13.415/17, been implemented in a
state public school in Cruzeiro do Sul - Acre? To solve the problem, the main objective
is to analyze the process of implementing the rules applicable to the new high school
provided for in Law 13.415/17, in this school, based on the perception of teachers
about the impacts of the referred law on their pedagogical practices. This study focuses
on the reform of the NEM from Law n°® 13.415/2017. Methodologically, this study
required a qualitative approach, carried out through a bibliographic, documentary and
field study, using a questionnaire and a semi-structured interview. The sample
corresponds to 10 (ten) teachers who work directly with the students of the 1st year
classes and the school director. The data produced were analyzed using Content
Analysis (BARDIN, 2016) and related to the research's theoretical framework. The
main theoretical references used were: Moll and Garcia (2020), Silva (2019), Silva and
Scheibe (2017), Ferreti and Silva (2017), Briskievicz; Steidel (2018), Frigotto; Ciavatta;
Ramos (2005), Motta and Frigotto (2017); Martini (2021) Oliveira (2022) and others.
With this investigation, we analyze the changes in secondary education as a result of
the new law, its political, historical and economic context, as well as its regulation and
implementation process in the state of Acre, based on CEE resolutions n° 143/2019 of
the State Council of Education, which structures the referred reform in the pilot schools
in the state and the most recent CEE resolution n°® 336/2021, which approves the single
reference curriculum in the entire education system of Acre. As for the research results,
we highlight: a) The active presence of public-private institutions in the implementation
of the NEM, with strong visibility for EPTEC/Dom Moacyr and SENAI; b) The diversified
part of the curriculum shows impacts on the formation of young people, limiting and
precariousing through elective curricular components such as the Deepening Routes,
thus causing a certain weakening of the exercise of teaching activities; c) The
flexibilization of the curriculum is somewhat opposed to what is found in normative
texts; d) the continuous formation of the SEE/AC was a strategic procedure that
corroborated to guarantee that the implementation of the NEM was carried out.
However, the execution time was not suitable for outlining the initial proposal; e) the
attribution of a certain degree of importance regarding the flexible part of the
curriculum, on the part of the teachers, which vary between offering a choice of training
itineraries, even the centrality of the Life Project curricular component. It is hoped that
the evidenced results can contribute to elucidate the advances in the studies of the
NEM reform, recently implemented in Cruzeiro do Sul and instigate new researches
that aim to deepen the theme.

Keywords: Law 13.415/2017; Provisional Measure 746/16; High school reform.
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INTRODUGAO

Como na estéria, o ensino médio nasceu e
cresceu em meio aos patos, como se fosse
um deles. Sendo diferente e, por isso,
considerado feio, recebia, como recebe,
migalhas do bando, mas eis que o patinho
cresce e, ao que tudo indica, pode
transformar-se num cisne. A expansao
quantitativa da ultima década e a sua
reforma, baseada na Lei de Diretrizes e
Bases podem encaminhar para a sua
prospectiva maioridade.

(GOMES, 2000, p. 15).

Esta dissertacdo apresenta os resultados da pesquisa intitulada “Reforma do
ensino médio: a lei 13.415/2017 e suas implicagbes na implementagdo numa escola
da rede publica estadual em Cruzeiro do Sul, Acre”, desenvolvida na linha de
pesquisa: Processos Educativos e Culturas, do Programa de Pdés-Graduagdo em
Ensino de Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre. Trata-se de
uma pesquisa que foi realizada em uma escola da rede publica estadual de ensino
meédio, implementado por meio da Lei Federal n® 13.415/2017.

Introduzimos o texto com essa epigrafe acima do autor Candido Alberto Gomes
(2000), que traz esse contexto sobre a origem e as transformagdes a qual o ensino
meédio Brasileiro vem passando nos ultimos anos. A partir do ano de 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) 9.394/96, transformou a escola de nivel médio
em “Ensino Médio” e o reconheceu como etapa final da Educacéo Basica. A LDB de
9.394/96 regulamenta a oferta da educac&o e assegura que o0 ensino médio € uma
das etapas da educacao “basica”. Essa era a identidade desse nivel de ensino, dessa
maneira, acabava com a dualidade de que o ensino médio (EM) n&o era um curso
preparatério para o ensino superior, nem tampouco um curso de formacéao
profissional, sua identidade principal é a de ser educacao basica comum a todos os
jovens brasileiros sem distingdo de qualquer natureza.

Em conformidade com a LDB, a educacgao basica passa a ser dividida em trés
modalidades, de acordo com artigo 21. A educagédo escolar no seu inciso | compde-
se de educacao basica, formada pela educacgao infantil, ensino fundamental e ensino
meédio, contribuindo assim para o avanco da universalizacado do EM como também

obriga o Estado a garantir sua oferta de forma gratuita, dessa forma atribuindo
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também as familias a responsabilidade pela permanéncia e prosseguimento dos seus
filhos na escola. Com trés anos de duragcdo e um minimo de 2.400 horas, o0 ensino
meédio passa entdo a ter também um objetivo formativo préprio, deixando de atuar
como mera etapa intermediaria, entre outros objetivos, sejam eles o ensino superior

ou o0 mercado de trabalho. Conforme visa o artigo 35 da LDB 9.394/96:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duragao
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacgdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996).

Segundo o que visa a LDB, a educagao € um direito subjetivo, porque esta
disposto numa norma, positivado em uma lei. Dessa forma, o ensino meédio passa a
ser um nivel de ensino basico que tem as caracteristicas de estudos, aprofundamento
do conhecimento em cada disciplina, preparacao dos alunos para o trabalho e a
cidadania. O estado como unidade administrativa, em tese precisa atender e
organizar os anseios da sua populagdo, uma vez que o Brasil ndo € um dos paises
mais pobres do mundo, no entanto € um pais injusto e desigual com muitos pobres e
essas diferengas variam desde o acesso a educagao basica e gratuita de qualidade
até oportunidades de inclusdo econémica e social. De maneira geral a escola média
brasileira deveria de certa forma realizar a formacéao integral dos jovens afim de
desenvolver nesses jovens fundamentos basicos de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Diante desse contexto o ensino médio € uma etapa educacional
fundamental para a formagao da basica da juventude brasileira.

O ensino médio é um nivel académico de escolarizagdo que se encontra entre
o ensino fundamental e o superior, em funcdo disso sempre teve embates com
relacdo a suas finalidades, principalmente no diz respeito a sua verdadeira
identidade, como citado anteriormente. Diante desse contexto inicia-se um processo
de tentativas de reformula¢des curriculares, caracterizadas mais como um processo

de disputas acerca de suas finalidades, langando novos olhares sobre a educagao
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dos individuos que a eles pertencem (SILVA; SCHEIBE, 2017). Essas disputas
acirraram-se cada vez mais durante os ultimos 26 anos incitadas por meio de uma
reforma de alcance nacional e elaborada via Medida Proviséria’.

Para pensar sobre reforma do ensino médio, € muito importante que haja uma
reflexdo entre: professores, estudantes, pesquisadores e sociedade geral, para que
pensemos também no que se refere ao termo reforma. A origem etimoldgica da
palavra reforma deriva do latim reformare, que significa formar de novo. Nesse
sentido, a expresséo reforma busca dar uma nova roupagem, ou seja, uma segunda
apresentacao da situagao ja existente, o que se percebe a partir de seus instrumentos
legais, a partir do discurso que é apresentado, pensar em reforma implica refletir o
que muda, e o que esta bem visivel, sdo as formas de apresentagao dos discursos e
suas promessas, que aparentemente nado se efetivam por varias questdes: “novo
ensino médio”, “novo investimento”, “novas formacdes”. Apesar do termo “NOVO”, a
reforma traz aspectos antigos, é possivel perceber que nao tem elementos tdo novos
assim, é uma proposta nova “numa roupagem velha”.

Nesse contexto, se observa que a partir da lei de diretrizes e bases da
educacao, LDB 9394/96, destacaram-se diversos momentos em que o ensino médio
e sua finalidade sao alvos de discussées: o primeiro momento se refere ao periodo de
elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), em
1998, registrado no Parecer CNE/CEB n° 15/98 e na Resolu¢do CNE/CEB n° 03/1998
as quais foram responsabilizadas por delinearem os principios e propostas para o
planejamento, organizagao e construgao dos curriculos (SILVA; SCHEIBE, 2017). O
que para a qualidade do ensino médio significava grandes avangos, na medida em
que nas diretrizes de 1998 valorizava-se um ensino técnico e a preparagao para o
mercado de trabalho.

O segundo momento ocorreu com as mudangas que decorrem do ambito
politico brasileiro, foram produzidas as novas DCNEM entre os anos de 2011 e 2012.
Posteriormente, em 2016, houve novas mudangas no cenario politico com o processo

de impeachment da entao Presidente da Republica, Dilma Rousseff, que teve inicio

1 A Medida Proviséria € um instrumento com forga de lei, adotado pelo presidente da Republica, em
casos de relevancia e urgéncia. Produz efeitos imediatos, mas depende de aprovagao do Congresso
Nacional para a transformacao definitiva em lei. Seu prazo de vigéncia é de sessenta dias, prorrogaveis
uma vez por igual periodo. Se nao for aprovada no prazo de 45 dias, contados da sua publicacdo, a
MP tranca a pauta de votagdes da Casa em que se encontrar (Camara ou Senado) até que seja votada.
Fonte: http://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria imprensa/medida provisoria de
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em dia 02 de dezembro de 2015. O processo teve uma duragdo de 273 dias,
encerrando-se em 31 de agosto de 2016, tendo como resultado a cassagao do
mandato, mas sem a perda dos direitos politicos de Dilma. Diante desse cenario, o
vice-presidente Michel Temer assumiu a presidéncia do Brasil, e rapidamente
encaminhou a Medida Proviséria n°® 746/2016. Esta MP corresponde ao terceiro
momento de tentativas de reformulacdo do ensino médio brasileiro, desde a LDB n°
9394/96, (SILVA; SCHEIBE, 2017), sendo largamente questionada devido as duvidas
quanto a sua legitimidade e garantia dos direitos dos alunos a uma educagao basica
e de qualidade.

A partir de entéo, o corpo docente fragmentou-se radicalmente. Por um lado,
uns apoiavam a mudancga, enquanto outros ndo aprovavam. A compreensao que se
tinha sobre o que mudaria no cotidiano escolar dos professores e dos jovens era
reduzida a uma discussado e preferéncias politico-partidarias. Em suma, temos o
quarto e o mais recente acontecimento, que conduziu inumeros manifestos contrarios
a reforma no NOVO ensino médio. Essa resisténcia civil, acarretou eventos sociais
que impactaram a reforma do ensino médio, diversas as formas de mobilizacdo das
entidades educacionais, por meio dos estudantes, pesquisadores, professores,
sindicatos e sociedade em geral em defesa da escola publica, especialmente desse
nivel de ensino médio. Posteriormente, as manifestacdes contrarias a reforma e apos
divulgagdo em varias midias digitais? a MP n° 746/2016, foi aprovada na cdmara e
no Senado Federal, com poucas mudancas, convertendo-se na lei n® 13.415/2017
(FERRETI; SILVA, 2017).

Dentre as manifestagdes contrarias a reforma, incluem-se os manifestos do
movimento nacional em defesa do ensino médio, entre os principais destacam-se:
“‘Nao ao esfacelamento do Ensino Médio” e “N&do ao retrocesso proposto pelo
Ministério da Educacao do Governo Temer”. O Movimento Nacional em Defesa do

Ensino Médio® foi criado no inicio do ano de 2014 por dez entidades do campo

2 A midia digital é todo contelido ou canal de distribuigdo baseado em tecnologia digital, tal como blogs,
sites e redes sociais. https://rockcontent.com/br/blog/midia-digital/

3 O observatorio do ensino médio pertence a Universidade Federal do Parana e tem como objetivo
reunir estudantes, educadores e pesquisadores dos diversos niveis e modalidades de ensino que
tenham interesse em compartilhar ideias, temas e pesquisas sobre ensino médio, juventude, suas
relagbes com a escola e o mundo de trabalho.

Disponivel em http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/movimento-nacional-em-defesa-do-
ensino-medio-2/).



https://rockcontent.com/br/blog/midia-digital/
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/movimento-nacional-em-defesa-do-ensino-medio-2/
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/movimento-nacional-em-defesa-do-ensino-medio-2/
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educacional, dentre elas temos: ANPED (Associagado Nacional de Pés-graduacgao e
Pesquisa em Educacdo), CEDES (Centro de Estudos Educagdo e Sociedade),
FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de Educag&o), ANFOPE
(Associagcado Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao), Sociedade
Brasileira de Fisica, Acdo Educativa, Campanha Nacional pelo Direito a Educacao,
ANPAE (Associagcao Nacional de Politica e Administracdo da educagao), CONIF
(Conselho Nacional Das Instituicdes da Rede Federal de Educagao Profissional
Cientifica e Tecnolégica) e CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacédo). Inicialmente, o objetivo do movimento era intervir com agdes no
Congresso Nacional e no Ministério da Educagao na tentativa da nao aprovagao do
Projeto de Lei n® 6.840/2013%. As agdes do movimento n&o tiveram grandes avangos.

Todos esses movimentos foram contrarios pela forma de imposi¢do da nova
reforma, que ndo ouviu como deveria professores e estudantes brasileiros, mas partiu
de forma unilateral pelas autoridades politicas do pais, que em muitos casos, nao
conhecem a realidade da sala de aula e das escolas publicas brasileiras.

De todo modo, a reforma do ensino médio trouxe a necessidade de acgdes
concretas para implementagao do novo curriculo. Ressalta-se que apesar do impacto
da reforma ser a nivel nacional, o projeto estabeleceu como recorte de pesquisa a
experiéncia da escola da rede publica estadual de ensino médio 1EEMCCS?,
localizada no municipio de Cruzeiro do Sul pertencente ao estado do Acre.

Importa ressaltar que o estado do Acre comecgou a implementacdo do novo
ensino médio com a experiéncia de 10 escolas-piloto no ano de 2019. No entanto, a
partir de 2022 esta implementacéo passou a ser obrigatéria em todas as escolas da
rede publica estadual, dentre estas encontra-se a escola 1EEMCC. Em razao disso,
propde-se entender como esta ocorrendo a implementacdo do novo ensino médio
nas escolas, passando pela necessidade de compreender de forma mais clara e
aprofundada as propostas da lei n°® 13.415/2017, para o ensino médio, tratando
inclusive das acdes promovidas pela Secretaria de Educagao do Estado do Acre
(SEE), como foi o caso da formagéo ofertada aos docentes da rede estadual de

40O PL n® 6.840/2013 é resultado do Relatério da Comissao Especial destinada a promover Estudos e
Proposi¢des para a Reformulagdo do Ensino Médio — CEENSI e propde alterar a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 com vistas a instituir a jornada em tempo integral no ensino médio, dispor sobre
a organizacéao dos curriculos do ensino médio em areas do conhecimento e dar outras providéncias.

5 Utilizou-se um alfanumeérico para identificagdo do I6cus da pesquisa, (1EEMCC), para a escola da
rede estadual de ensino de um bairro da zona urbana do municipio de Cruzeiro do Sul, Acre.
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ensino meédio, visto que um dos instrumentos utilizados como procedimento
metodoldgico sera a entrevista semiestruturada e questionario fechado.

A Lei n® 13.415/17, mudou a LDB de 1996 em trés diferentes aspectos: na
organizagado curricular, carga horaria e na politica de financiamento (SILVA;
SCHEIBE, 2017). Além disso, trouxe como principais mudangas, a permissao do
exercicio docente para pessoas que ndo possuem qualificacdo formativa e
licenciatura, diminuigdo da carga horaria total referente a educagéo basica comum,
que antes era de 2.400 e agora passa ser de até 1.800 horas, se tornando mais grave
ainda na medida em que parte dessa formagao se agrava ainda mais, quando nas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) especifica
que (20%) pode ser realizada pelos alunos a distancia, o que compromete, de
maneira significativa, a qualidade da educagédo basica desses alunos. Conforme a
resolucdo n.° 3, de 21 de novembro de 2018 recomenda, quanto as formas de oferta

€ organizagao:

Art. 17. O ensino médio, etapa final da educacéao basica, concebida
como conjunto organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua
fungdo formativa para todos os estudantes, sejam adolescentes,
jovens ou adultos, mediante diferentes formas de oferta e
organizacao. [...]

§15. As atividades realizadas a distancia podem contemplar até 20%
(vinte por cento) da carga horaria total, podendo incidir tanto na
formagao geral basica quanto, preferencialmente, nos itinerarios
formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnolégico — digital
ou ndao - e pedagégico apropriado, necessariamente com
acompanhamento/coordenacgao de docente da unidade escolar onde
o estudante estad matriculado, podendo a critério dos sistemas de
ensino expandir para até 30% (trinta por cento) no ensino médio
noturno (BRASIL, 2018, Art. 17).

Uma amostra de organizagdo curricular € a implementagdo no novo ensino médio
que vem ocorrendo no estado do Parana, onde a oferta do itinerario formativo de
educacao técnica e profissional é feita pela iniciativa privada e ndao possui mais
professores ministrando aulas em sala de aula. A empresa Unicesumar firmou
contrato com o estado, causando muita frustracdo entre estudantes, professores e
pais. No entanto, esta parceria privada € permitida pela lei n © 13.415/2017. No
estado, o modelo adotado tem sido marcado pela precariedade nos atendimentos
dos estudantes e aulas a distancia, resultando na terceirizacdo e privatizacao da
educacgdo. Segundo a autora Silva (2018), uma boa formag&o s6 ocorre quando os
estudantes tém a oportunidade de dominar processos cientificos e produtivos.
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Contudo, em uma situacdo de precariedade, como pode o mercado querer alunos
formados por meio desse ensino de formacao profissional e técnica a distancia?
Diante disso, a coordenadora do Observatorio do Ensino Médio manifesta total
solidariedade aos alunos, aos quais 0s seus protestos sdo representados por
palavras de ordem como "Fora Unicesumar! Televisdo temos em casa! Educacgao

nao é mercadoria".

Figura 1 - Manifesto dos alunos do Colégio Estadual do Parana
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Fonte: Observatoério do ensino médio

Por considerar a reforma do novo ensino médio regressiva e autoritaria, e por
querer aprofundar os conhecimentos sobre essa tematica tao inquietante que esta
em plena implementagdo em todo territério nacional no ano de 2022, a lei
13.415/2017 tem como premissa a divisdo do curriculo por itinerarios formativos, o
que de certa forma nega aos estudantes o acesso a uma formagdo comum e
qualificada, descaracterizando o ensino médio como etapa da educacéao basica.

Diante desse cenario desafiador e problematico, o governo federal tem
demonstrado uma grande contradigdo. De acordo com o autor Frigotto (2022), o novo
Ensino Médio é uma forma pratica de implementar o que o ex-ministro da educagao
do governo Bolsonaro, Milton Ribeiro, declarou: que os pobres podem sonhar com a
universidade, mas nao é desejavel que todos tenham acesso e que elas devem ser

um espago para poucos.
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Fiquei estarrecida e indignada com os diversos discursos antidemocraticos por
parte dos membros do governo federal e como estava sendo instituida essa politica
educacional no nosso pais. Dessa maneira, a decisdo de estudar a implementagao
da reforma do novo ensino médio em Cruzeiro do Sul - AC decorre da experiéncia
como professora de Biologia da rede publica de educagao basica. Com isso, perante
a experiéncia de 9 anos de trabalho no EM, diante de varias discussdes e multiplos
olhares, questionamentos e interesses acerca desse nivel de ensino nos ultimos vinte
e seis anos, desde a LDB 9394/96, surgiu o interesse de compreender de forma mais
aprofundada as propostas da lei n°® 13.415/2017.

Com o intuito de evidenciar as motivacbes que me levaram a tematica
investigada, faco agora um breve resumo da minha vida académica e profissional.
Sou bidloga e professora, formada pela Universidade Federal do Acre, no curso de
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, desde o ano de 2013. Minha primeira experiéncia,
como professora, foi com o ensino fundamental em 2013, com vinculo por contrato
direto com a secretaria de Estado de Educacgao, Cultura e Esportes do Estado do
Acre (SEE). A partir do ano de 2014, até os dias atuais, trabalho com a disciplina de
Biologia no ensino médio.

Diante da vivéncia durante a formacdo do novo ensino médio, em 2022, e
diante do contexto vivido por mim nos ultimos anos, surgiu o interesse em esmiugar
0 objeto de pesquisa que aqui se apresenta, partindo do seguinte problema de
pesquisa: como as mudangas propostas para o ensino médio a partir da lei n°
13.415/17 vém sendo implementadas na escola 1TEEMCC em Cruzeiro do Sul, no
Acre? Integra esta questado as seguintes indagagdes norteadoras: 1) qual o contexto
sociopolitico em que surge a Lei 13.415/177 2) quais as possiveis implicagdes da Lei
n° 13.415/17 no processo de democratizagcdo e melhoria da qualidade educacional
do ensino médio? 3) qual suporte técnico pedagdgico oferecido aos docentes da
escola 1TEEMCC para a implementacgéo da Lei 13.415/17? 4) qual a percepg¢ao dos
professores acerca dos impactos da lei n® 13.415/17 em suas praticas pedagogicas?

Perante essas questdes, sera proposta uma reflexdo sobre a referida reforma
e suas implicacbes na qualidade da oferta educacional para o ultimo nivel da
educacéo basica, pois € de fundamental importancia que haja uma acompanhamento
por parte de professores, alunos, especialistas, pesquisadores, movimentos sociais,
pais, a sociedade em geral, pois devemos estar juntos, discutindo e propondo

coletivamente a fim de preservar os direitos e garantias que ja estavam assegurada
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e na LDB (Lei 9394/96), que € a propria ideia do ensino médio como educacgao basica
a todos os jovens brasileiros.

Outro fator que me incitou foi o fato de ver as propagandas em canais abertos
de televisado, divulgando apenas os aspectos positivos da reforma do ensino médio
para a melhoria da qualidade educacional. Dessa forma, surgiu entao o interesse em
compreender esta ultima etapa da escolarizacido basica, de modo a entender o que
significa uma reforma dessa proporgdo para o campo educacional, quais as
mudangas que ela pode gerar na formagao da juventude brasileira, como também a
trajetdéria que essa reforma vem seguindo para que a sua implementagdo na
1EEMCC, no estado do Acre, seja completamente efetivada.

Assim, delineou-se como objetivo geral da pesquisa: analisar o processo de
implementacgéo dos regramentos aplicaveis ao novo ensino médio, previsto na Lei n°®
13.415/17, na escola 1TEEMCC, a partir da percepcao dos docentes acerca dos
impactos da referida lei em suas praticas pedagdgicas. E a partir do objetivo geral,
obtivemos como objetivos especificos: (I) analisar as mudangas no ensino médio,
decorrentes da Lei n® 13.415/17 e o contexto politico em que esta foi sancionada; (Il)
descrever o processo de regulamentagao da lei n® 13.415/17, nas escolas-piloto do
estado do Acre, através da Resolucdo CEE n° 143/19 do Conselho Estadual de
Educacdo e a mais recente resolugao CEE n° 336/2021 e (lll) analisar a percepgao
dos professores acerca dos impactos da lei n° 13.415/17em suas praticas
pedagogicas.

A partir desses objetivos, organizamos os estudos desta dissertagao que esta
dividida em quatro capitulos, esta pesquisa procurou desenvolver uma analise sobre
a implementacédo do ensino médio na escola da rede publica estadual 1TEEMCC e
para sua realizagdo trabalhar-se-a com analise documental, pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo numa abordagem qualitativa.

Dito isto, estruturamos a pesquisa da seguinte forma: Apds a introdugao, que
apresenta a pesquisa de modo geral e anuncia a problematica, vem o capitulo |,
intitulado Caminhos percorridos na pesquisa: aspectos metodolégicos
escolhidos, o qual apresenta os procedimentos técnicos, o locus e participantes da
investigacao, os instrumentos de obtengdo dos dados e a técnica de andlise das
informagdes coletadas.

Em seguida, vem o capitulo Il, A contextualizacdo do Ensino Médio

brasileiro no periodo compreendido entre os anos de 1996-2017, uma retomada
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historica e contextual que visa analisar as mudancas no ensino médio, desde a LDB
n° 9.394/96 até a regulamentacao da lei n°® 13.415/17, suas principais imposi¢cdes
para o ensino médio, como também os motivos e pretensdes que se tem com a sua
criacdo. Neste capitulo, apresenta-se a contexto do ensino médio brasileiro, a partir
da LDB, como forma de contextualizar o leitor sobre a reforma ocorrida.

A partir disto, € discorrido o capitulo lll, intitulado: A reforma do Ensino
Médio: entre a proposta e as possibilidades, no qual se estabelecem as principais
mudancas oriundas do periodo a partir do ano de 2017, evidenciando as resisténcias,
lutas e marchas oriundas desse processo conturbado de transigao e imposicao, além
de discorrer sobre o processo de regulamentagao da lei n°® 13.415/17 nas escolas-
piloto do estado do Acre.

Por fim, o capitulo IV, A reforma do Ensino Médio: experiéncias da escola
publica 1EEMCC, apontara as praticas docentes observadas na escola, a partir da
reforma do ensino médio implantada depois da Lei n® 13.415/17, sobretudo a partir
da percepcao dos docentes sobre a implementacado da reforma do ensino médio em
uma escola da rede publica estadual no estado do Acre, a partir das manifestacdes
dos professores. Os participantes da pesquisa foram os professores e o diretor da
1EEMCC em Cruzeiro do Sul. E de suma importancia destacar que se optou por
utilizar nomes ficticios para participantes da pesquisa, de modo a preservar o
anonimato dos participantes envolvidos. Foram entrevistados 10 professores, sendo:
4 profissionais na area de linguagens, 2 da area de humanas, 2 da area das ciéncias
da natureza e 2 da area de matematica e suas tecnologias. Pela proposta do NEM,

as disciplinas passam a integrar uma area, conforme demonstra o quadro a seguir:

Quadro 1- Areas do conhecimento e seus componentes curriculares

AREA DO CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR
Lingua Portuguesa e Literatura
. . Inglés
Linguagens e suas tecnologias
Artes
Educaiéo Fisica
L Biologia
Ciéncias da Natureza e suas Quimi
tecnologias unTuca
Fisica
Ciéncias Humanas e Sociais Filosofia

aplicadas Historia
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Sociologia
Geografia

Fonte: Elaborado pela autora com base na “Resolugcdo CEE n° 336/2021 de 31de dezembro
de 2021”.

Obtivemos o resultado de 7 mulheres e 3 homens, sendo que todos trabalham
com disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Lingua Portuguesa,
Filosofia, Histéria, Biologia, Quimica e Matematica. Ainda, todos também s&o
responsaveis pelas disciplinas da parte diversificada, tais como: Eletivas, Estudo
orientado, Projeto de vida, pds-médio, Protagonismo, Praticas experimentais e
Avaliagdo semanal.

Em seguida, as consideragdes finais, com a sintese de resultados do estudo;
as referéncias bibliograficas, com a lista de todas as obras utilizadas na escrita desse
texto, bem como os anexos e apéndices da pesquisa.

Espera-se que os resultados apresentados nesse estudo possam contribuir
para elucidar os objetivos da atual reforma do Ensino Médio, recém-aprovada, e
instigar novas pesquisas que visem aprofundar a tematica, assim como desenvolver

estudos que acompanhem sua cristalizagao na pratica social.
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1 CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA: ASPECTOS METODOLOGICOS
ESCOLHIDOS

O presente capitulo apresenta o desdobramento dos procedimentos
metodoldgicos adotados nesta investigacdo, que abrange: lécus da pesquisa,
participantes da pesquisa, os instrumentos utilizados, caracterizagdo dos
participantes, coleta e analise de conteudo que alicergou as discussbes dos
resultados.

Investigar a reforma no ensino médio no contexto de Cruzeiro do Sul - AC se
faz importante para repensar os rumos do ensino em ambito local e que discussodes
precisam ser suscitadas para propor melhorias educacionais que abarquem os
estudantes, ansiosos por uma educacgao de qualidade.

O desdobramento da investigagdo estd na entrevista semiestruturada, no
questionario e na analise documental e pesquisa de campo, numa interagcado constante
com a bibliografia estudada. Ademais, a perspectiva da pesquisa, entre outros
aspectos, verifica-se a percepgao de profissionais da educacao acerca da reforma do
ensino médio, numa viséo critica, que seja apta a alcangar os objetivos propostos e

responder as questdes de estudo da pesquisa.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa a abordagem metodolégica adotada é
ancorada em um aporte que garanta o emprego dos instrumentos para coleta e
contextualizagdo dos dados, proporcionando uma analise dos dados que dé conta do
objeto de estudo.

Nesta pesquisa, assumiu-se o emprego da abordagem qualitativa que, segundo
Ludke e André (1986), supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo investigada. Assim, possibilita 0 cruzamento
dos dados a respeito do objeto, a reforma do ensino médio na Escola 1TEEMCC, bem
como averiguar a evolugao nos modos de produgao ao decorrer do tempo. Neste

sentido, Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que:
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[..] A investigagdo qualitativa € um termo genérico que agrupa
diversas estratégias que partilham determinadas caracteristicas. Os
dados recolhidos sédo designados por qualitativos, o que significa ricos
em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas e de complexo tratamento estatistico (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 6).

E importante destacar a relevancia da pesquisa qualitativa, por explorar um
fendbmeno social e educacional que nao pode ser quantificado, mas analisado de
forma subjetiva, sem se apegar a numeros ou quantidades.

Por conseguinte, deve-se ter ciéncia que, no decorrer da realizagdo da
pesquisa, as técnicas devem seguir um padrdo. O tipo de pesquisa eleito foi a
descritiva, com a realizagdo de uma pesquisa bibliografica para embasar o estudo,
além de uma pesquisa de campo.

Neste sentido, a pesquisa descritiva, de acordo com Gil (2008), tem como
proposito primordial a descricdo dos aspectos de determinada clientela, fenbmeno ou
objetos variaveis, a fim de demonstrar de forma mais detalhada a tematica.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa é de natureza exploratéria-descritiva, de
um lado a pesquisa descritiva disserta uma realidade imparcialmente e “Tém como
objetivo a descrigdo das caracteristicas de determinada populagéo ou fenébmeno [...]
levantar as opinides, atuagbes e concepg¢des de uma populagao” (GIL, 2018). Por
outro lado, a pesquisa exploratéria tem como objetivo aprofundar o conhecimento
sobre um tema pouco explorado, possibilitando a identificacdo de novas questdes de
pesquisa e fornecendo subsidios para a realizagdo de estudos posteriores (GIL,
2018). Nesse sentido, esta pesquisa exploratéria-descritiva busca a compreenséao das
percepcdes e concepgdes de professores de escolas publicas sobre o ensino médio
integrado no contexto atual da educacgao brasileira, contribuindo para o debate acerca
dessa modalidade de ensino e para o aprimoramento das politicas publicas
educacionais no pais.

Neste contexto, a pesquisa bibliografica segundo Gil (2008, p. 50) “[...] é
desenvolvida com base em material ja elaborado, presente principalmente nos livros
e artigos cientificos”. Ademais, é uma fonte de levantamento de dados ancorada na
investigacdo de materiais com respaldo cientifico que abordam registros, criticas e
analises, contribuindo para o embasamento tedrico sobre a tematica em estudo.

Além disso, houve a realizagao da pesquisa de campo na escola 1TEEMCC, em
Cruzeiro do Sul — AC, com intuito de adquirir informagbes sobre as indagagdes
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pertinentes levantadas neste estudo. De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a
pesquisa de campo € uma forma de levantamento de dados no proprio local onde
ocorrem os fendbmenos.

Pretendendo dar relevancia tedrica a presente pesquisa, foram utilizadas de
forma minuciosa, algumas bibliografias, apresento aqui parte dos principais autores
que contribuiram para embasamento nas discussdes, que aqui sao apresentados, por
ordem dos capitulos e categorias tratadas: No primeiro capitulo para abordar: “A
contextualizagdo do ensino médio Brasileiro no periodo compreendido entre os anos
de 1996-2017” o estudo embasou-se em Briskievicz; Steidel (2018), Moll e Garcia
(2020), Silva e Scheibe (2017). No que diz respeito ao segundo capitulo intitulado: “A
reforma do ensino médio: Entre as propostas e as possibilidades”, utilizou-se para
embasamento desse estudo os seguintes autores: Boutin; Flach (2017), Silva (2018).
No terceiro capitulo denominado: “Caminhos percorridos na pesquisa: Aspectos
metodoldgicos escolhidos”, estdo aclaradas e corroboram com as teorias da
metodologia cientifica, com destaque para Gil, (2008), Bardin (2016), Minayo (2016),
Gil (2018), Marconi e Lakatos (2018). Que irdo contribuir com a elucidagédo dos
resultados, evidenciando como os dados da pesquisa foram obtidos. No quarto e
ultimo capitulo intitulado: A reforma do ensino médio: Experiéncias da escola publica
estadual 1TEEMCC, os dados oriundos da pesquisa de campo sao discorridos e se
mantem um dialogo com o referencial teérico e a interpretagao dos resultados obtidos
na coleta de dados. Nesse sentido, na analise de conteudo da Bardin, desvendou-se
3 categorias, que sao: 1. Mudancgas no Ensino Médio decorrentes da lei 13.415/2017,
2. Implementagao do “Novo” Ensino Médio e 3. Praticas pedagdgicas no cenario da
reforma do “Novo” Ensino médio.

Para realizagao da pesquisa, utilizou-se como instrumentos de coleta de dados:
a analise documental, o questionario e a entrevista semiestruturada. A entrevista teve
como objetivo proporcionar o contato direto com os participantes, a fim de colher de
sua propria vivéncia e experiéncia os relatos da percepcédo da reforma do ensino
meédio, pois a partir desse olhar dos participantes seria possivel analisar os dados e
chegar a conclusdes provisorias, suficientes para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Foi escolhido o modelo de entrevista semiestruturada pela possibilidade de
ampliagdo dos questionamentos na hora de sua aplicagdo. Segundo Marconi e
Lakatos (2003), na entrevista semiestruturada, “[...] o entrevistador tem liberdade para

desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada”
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(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 180). Nesta etapa, fez-se necessario a formulagao
do roteiro das entrevistas (Apéndice 2 e 3), considerando questdes norteadoras
pertinentes a pesquisa.

Ja na analise documental, conforme Ludke e André (1986), propde-se “[...] uma
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacgdes obtidas por outras fontes, seja desvelando aspectos novos de um tema
ou problema” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 380). Esta analise enriquece os dados
obtidos nos documentos que relatam as praticas de ensino apds a reforma do ensino
médio na escola pesquisada, seja uma foto nunca analisada, um relato escrito ou
qualquer outro documento que sirva de base para a pesquisa.

Utilizar-se-a também o questionario (Apéndice 1), com fins de levantamento
de dados complementares a esta pesquisa, no qual buscou-se tracar o perfil dos
participantes, que se tornaram pertinentes para a pesquisa no momento da analise
dos dados.

Para tragar o perfil, neste estudo, as perguntas do questionario voltaram-se
para formacéo inicial, tempo de atuagdo com ensino médio, experiéncia com a etapa
de ensino, dentre outras questbes, conforme descreve Vieira (2010, p. 101): “As
perguntas fechadas sdo aquelas que oferecem respostas prontas, sendo, por isso,
mais faceis de serem agrupadas em blocos para fins de tabulagao”.

Com todos os materiais colhidos, procedeu-se a analise, mediada pela
experiéncia da pesquisadora, que também é professora, sendo uma espécie de
testemunha do processo de implementacdo do novo ensino médio na escola
escolhida. Diante disso, Minayo destaca que “[...] se a teoria e as técnicas séo
indispensaveis para a investigagdo social, a capacidade e a experiéncia do
pesquisador jogam também um papel importante” (MINAYO, 1999, p. 23). Com isso,
a pesquisa segue um padrao que pode levar a descoberta de conhecimentos, os quais

podem contribuir para diversos aspectos sociais, culturais e educacionais.

1.2 LOCUS DA PESQUISA

Nesta se¢do apresentaremos um breve histérico sobre o campo de estudo

dessa investigagao, que foi numa escola da rede publica estadual de ensino e para
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minimizar os riscos da pesquisa, a escola nao foi identificada pelo seu nome de
origem, utilizamos a sigla: 1EEMCC, que corresponde ao /6cus da pesquisa. Enfatiza-
se que o termo de autorizacdo para realizacdo da pesquisa foi assinado pela
coordenadora do nucleo da secretaria estadual de educacéo de Cruzeiro do Sul,
conforme modelo exposto no (Apéndice 5), juntamente com termo de autorizagéo da
pesquisa do diretor da instituicao escolar.

As informacdes referentes a caracterizagcdo da escola foram obtidas por meio
da analise do plano de ag¢ao, que é um documento orientador que rege todas as ag¢des
da escola, e para a execugao desse documento importante sdo necessarios varios
encontros com a equipe gestora, para entender, discutir e para preparar o plano de
acéo da escola. Esse documento atua como uma “bussola”, uma ferramenta gerencial
que da suporte para melhoria no planejamento e execug¢des das agdes na escola,
fazendo uma avaliagéo das atitudes e podendo ser reavaliadas as metas e estratégias
da escola, envolvendo tanto a equipe administrativa como a equipe pedagdgica, onde
os dois setores juntos colaboram para assegurar os resultados da escola. Outro
documento que obtivemos informagdes foi um histérico da escola produzido pela
gestdo escolar, em decorréncia da comemoragdao dos 50 anos de existéncia da
instituicao.

A escola esta atualmente localizada no bairro do Remanso, na cidade de

Cruzeiro do Sul, no estado do Acre.
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Figura 2 - Bairro Locus 1EEMCC

P : i)
SO L e XS S
Fonte: Google Maps (2023)

E uma instituigdo criada e mantida pelo Poder Publico Estadual e foi criada pelo
Decreto n® 164, de 10 de dezembro de 1957, e iniciou suas atividades no ano de 1958,
sob a direcdo de Nosser de Almeida Tobu (1958 a 1959).

Sem um prédio préprio, a escola funcionou, entre os anos de 1958 e 1969, nas
dependéncias da atual Escola Comandante Braz de Aguiar. Na época, a escola era
mantida pela Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos, que visava manter
atividade voluntarias e tinha intuito de oferecer um ensino secundario para atender a
populacao carente nas diferentes localidades brasileiras.

Desde a sua fundagdo, diversos profissionais na area da educacgao
contribuiram para o funcionamento dessa instituicdo de ensino, dentre eles os
diretores: Nosser Almeida Tobu, de 1958 a 1959; Darcy Tereza Bezerra, de 1960 a
1962; Maria Leonizia Araujo, no ano de 1963; Braulio Gadelha, de 1964 a 1965 e
Jurandir Rodrigues da Silva, de 1966 a 1968. A partir de 1969, a Escola 1TEEMCC
parou de ser financiada pela Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos, e a partir

do ano de 1970 passou a funcionar em sede proépria, construida no governo de Jorge
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Kalume, através do decreto n°® 135 de 17 de julho de 1969. A escola foi autorizada a
funcionar pela Portaria n°® 135 de 28 de outubro de 1980, da Exma. Sra. Secretaria de
Educacéo e Cultura Iris Célia Cabanella Zanniny, quando a instituicdo passou a ter
vinculo com a Secretaria Estadual de Educagao, Cultura e esportes.

A instituicdo era vista com bons olhos pela sociedade, bem conceituada e
contava com um vasto curriculo, que abordava desde Religido, Artes, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Matematica, Geografia, Historia, até estudar trés idiomas,
como: Inglés, Francés e Latim, devido a potente influéncia que exercia a igreja
catolica sobre a educacao dos alunos, na época, tinham o apoio dos Irméaos
Maristas® Rovilio Moru, Braz Lanius, Anselmo Fritzen e Alberto Urban, que
posteriormente deram suas contribui¢cdes e se tornaram docentes da escola.

Outra grande contribuigdo na educacgéao foi a do senhor Jodo Tota Soares de
Figueiredo, na época filiado ao Partido Democratico Social (PDS), e foi empossado
como prefeito do municipio de Cruzeiro do Sul, em novembro de 1979, permanecendo
na prefeitura até o ano de 1985, no seu mandato trouxe contribuicdo na educacao na
educacdo do municipio. Sucederam inumeras gestdes pela escola entre elas: Julieta
Cruz, no ano de 1970; Irm&o Braz Lanius, no ano de 1971; Irmao Celson Salet, no ano
seguinte em 1972; Irmao Mariano Spada, de 1973 a 1976; José Siqueira Maciel, de
1977 a 1982.

A escola ajudou a melhorar a situagéo social do Municipio de Cruzeiro do Sul
e vem formando pessoas ativas na sociedade. Ainda na década de 80, funcionava
com menos de 10 salas, com as turmas do ensino fundamental, distribuidas entre a
52 e 82 série, com aproximadamente 597 alunos matriculados. Nesse momento,
estava a frente como gestor da instituicdo, Jodo Barbosa de Souza, no ano de 1983;
posteriormente, o diretor José Maria Farias, em 1984; Francisco Pereira da Costa, no
ano de 1984; Lebnidas da Costa, que exerceu a fungédo de gestor da escola entre os
anos de 1985 e 1986, e novamente o senhor José Siqueira Maciel, que retornou a
funcdo de gestor desta instituigdo assumindo a diregdo da escola por um longo
periodo que compreende entre os anos de 1987 e 2000.

6 Os Irmaos Maristas tinham como objetivo serem missionarios da educacao atuando na evangelizagao
e em setores de organizagdes sociais. Com o passar do tempo, assumiram tarefas educacionais,
pastorais, assistenciais e vocacionais nas comunidades religiosas e ribeirinhas. “Sempre fazendo um
trabalho com uma visao sistémica, pensando no desenvolvimento integral da sociedade através da
educacéo e da evangelizacdo, assim como diz nosso lema: Formar bons cristaos e virtuosos cidadaos”
Disponivel: https://redemarista.org.br/noticias/50-anos-de-presen%C3%A7a-marista-no-acre
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Foram mais de 13 anos de sua vida dedicados a sociedade Cruzeirense; seu
trabalho e sua responsabilidade contribuiu fortemente para a educacao dos alunos da
escola naquele periodo. Durante sua gestdo, a procura por vaga na instituicdo
aumentou, chegando a atender nos turnos da manh3, tarde e noite um numero de
1.067 alunos, que cursavam de 5% a 82 séries do ensino fundamental. Essa clientela
vinha tanto da area urbana quanto da rural, pois na época os alunos dos municipios
vizinhos deixavam suas familias e vinham em busca de estudos na cidade de Cruzeiro
do Sul, e eram recebidos pelos profissionais da escola 1EEMCC.

José Siqueira Maciel foi um dos diretores que mais se dedicou a instituicao
pesquisada, pois atuou como diretor por 25 anos, encerrando seu mandato em 20 de
fevereiro de 2001. Para dar continuidade ao seu trabalho, assumiu a direcdo da escola
o senhor Irismar Firmino Monteiro da Silva e sua gestao se deu entre os anos de 2001,
2002 e 2003.

Assumiu a diregcao da escola no ano de 2004 a ex-professora da instituicao,
conhecida como Maria Iria Matos Bandeira, e durante sua gestdo muitas mudancgas
aconteceram, tanto no setor pedagogico como no setor administrativo. A partir de
2005, a escola mudou a modalidade de ensino ofertada, passando a atender apenas
a clientela do ensino médio nos trés turnos. Em 2008, a instituicdo passou a funcionar
em novo endere¢o, em nova sede, localizada na Rua Goias, n° 1141, bairro do
Remanso, que tinha o projeto arquitetdbnico do prédio considerado como o melhor e
mais adequado para atender os jovens. A nova estrutura apresentava 12 salas de
aula, 1 laboratérios de informatica, 1 laboratério de ciéncias, dentro nas normas e com
equipamentos de protecédo coletiva, como chuveiro de emergéncia e lava olhos, 1
biblioteca, 1 quadra poliesportiva, 1 anfiteatro, 1 sala de planejamento, 1 refeitério, 1
sala de fanfarra e 1 auditério com mais de 130 lugares. E foi considerada, a partir de
entao, a primeira escola modelo do municipio de Cruzeiro do Sul. A professora Maria
Iria Matos Bandeira encerrou seu mandato depois de 8 anos na diregdo da escola.

O ano de 2012 foi um ano bem conturbado para a comunidade escolar, pois a
professora Carla Simone Alves Maciel assumiu a diregdo da escola em janeiro
daquele ano. Seis meses apds sua posse, por motivos de saude entregou a diregéo,
pois sofreu um acidente vascular cerebral (AVC), e sua situagcdo de saude
impossibilitou a continuidade a frente dos trabalhos da escola. De forma repentina e
sem programacao, foi nomeada e assumiu, em julho de 2012, a professora Elisangela
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Oliveira Silva, que na época trabalhava com coordenadora de ensino, e entregou a
gestao da escola 7 meses apds assumir, em janeiro de 2013.

Em fevereiro de 2013, por indicagdo da secretaria de educacado, assumiu a
diregdo da escola a professora a Maria José Nunes de Negreiros, que tem suas
atividades interrompidas devido a um processo democratico, que aconteceu em
novembro de 2013, com a disputa de dois candidatos: de um lado a professora Maria
José Nunes de Negreiros e do outro o professor Flavio Rosas da Silva, e como
resultado a comunidade elegeu o professor Flavio Rosas da Silva, que assumiu a
direcdo da escola em dezembro de 2013. Sua atuacao foi de grande valia para a
comunidade escolar, seu legado é de muito esfor¢go e responsabilidade, sempre
disposto a ajudar na melhoria da qualidade do ensino, incentivando os alunos em
concursos nacionais de redacao, a qual teve inumeros troféus colecionados. Durante
sua gestao, sempre foi um incentivador nas competicdes esportivas e em concursos
de fanfarras, a banda da escola chamada Bancraco acumulou inumeros troféus,
inclusive chegou ao tricampeonato estadual, com apresentagbes espléndidas nos
desfiles civicos nas datas comemorativas da cidade, que encantavam a populagao
cruzeirense.

Em 2018, ainda na gestdo da Flavio Rosas, a escola passa por uma
modificagcdo na modalidade de ensino, deixando de ser uma escola de ensino médio
regular e aderindo o ensino médio integral. Os estudantes tém sua jornada escolar
que vai das 7h30min as 17h, com tempo de permanéncia dos estudantes ampliado
para um periodo de 9h30min diaria. A escola teve como avancgos resultados do ENEM
e um IDEB inédito para a instituicdo, com nota 4,4. A tabela abaixo demostra uma
média das provas do ENEM das escolas do Ensino médio em tempo integral do estado
do Acre.
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Tabela 1 - Média provas do ENEM das escolas do ensino médio em tempo integral no Acre

MEDIAS PROVAS ENEM** 2015 2016 2017 2018 2019 2020
ESC LF 482,6 481,4 490,4 503,9 488,49 -
ESC GP 478,0 468,0 472,2 4685 469,4 -
ESCH.SC 469,4 4552 4616 507,5 507,16 -
ESC BU 474,0 467,2 5240 513,0 498,52 -
ESCJRB 487,8 502,0 499,2 504,1 511,49 -
ESCAN 473,6 4716 4886 5156 526,96 -
ESCSP 468,6 473,8 4554 499,6 514,56 -
ESCKJK - 472,8 471,0 - 489,99 -
ESC CC 465,0 462,6 4512 - 485,14 -
ESCDCB - 463,0 455,2 - 460,46 -

** Média aritmética simples das quatro areas + redacgao
Fonte: QEdu.org.br. Micro dados do Enem/Inep (2015, 2016, 2017, 2018, 2019). Dados de
2020

A implementac&o das escolas de ensino médio em tempo integral no estado do
Acre teve inicio no final de 2016, quando as primeiras 7 (sete) escolas aderiram a
Portaria MEC n° 1.145/2016, que instituiu o programa de fomento a implementagao
de escolas em tempo integral, criada pela Medida Provisoria n° 746/2016
(Posteriormente aprovada como Lei n° 13.415/2017), com o auxilio e
acompanhamento do ICE (Instituto de Corresponsabilidade da Educagido) e do
Instituto Natura, que ensinaram as novas metodologias durante um periodo de 3 anos.
As primeiras 7 (sete) escolas que iniciaram o programa no Estado estao localizadas
na capital, Rio Branco-AC, sendo elas: Escola Boa Unido Ensino Jovem, Escola Gloria
Perez, Escola Humberto Soares da Costa, Escola José Ribamar Batista, Escola
Jornalista Armando Nogueira, Instituto de Educagdo Lourengo Filho e Escola
Sebastido Pedrosa. No ano de 2017, a Assembleia Legislativa do Estado do Acre
aprovou a Lei Estadual n°® 3.366/2017, que estabeleceu o Programa de Educagé&o em
Tempo Integral no Estado do Acre, e a denominagao Escola Jovem, com essa visao

o ICE tem como premissa que:

Na Escola da Escolha o estudante é levado a refletir sobre seus
sonhos, suas ambicdes, onde almeja chegar e que pessoa pretende
ser. Acreditamos que uma formagao integral € consequéncia de um
curriculo orientado e sustentado pelo desenvolvimento de
competéncias pessoais e sociais, associado as competéncias
cognitivas. E que a participacdo auténtica, assumindo uma atitude de
nao-indiferengca em relagdo ao outro e ao mundo em sua volta é
decisiva no sucesso do jovem.
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https://icebrasil.org.br/escola-da-escolha/

Um ano apos a implantagao da escola Jovem, o Estado ampliou o numero de
instituicoes, através da Portaria MEC n°® 727/2018, a expansdo do programa criou o
regime de Tempo Integral em mais trés escolas, a saber: Escola KJK em Brasiléia,
1EEMCC em Cruzeiro do Sul e DCB em Tarauaca.

A escola 1EEMCC enfatiza a importancia dos quatros pilares da educacgao, do
ponto de vista da aprendizagem: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender
a Conviver e Aprender a Ser. Os ensinamentos ndo se restringem apenas a
transmissao da parte tedrica, mas implicam a reconstru¢do de todos os conteudos
pelos educandos, de acordo com seus conhecimentos prévios, suas capacidades
cognitivas, suas experiéncias, abrangendo a formagao geral do aluno.

Na escola, o curriculo funciona como um elo entre a teoria educacional e a
pratica pedagodgica e, dessa forma, conteudos conceituais sdo selecionados e
aprendidos para que se construa a competéncia académica, necessaria a qualquer
atuagao consciente, seja no ambito pessoal, no social ou no profissional.

A instituicdo conta com uma matriz curricular com as disciplinas da BNCC e as
disciplinas da parte diversificada do curriculo compdem a estrutura do fazer

pedagogico:

Tabela 2 - Matriz curricular do ano de 2018

Aulas Aulas Anuais Total
Semanais
Componentes Curriculares
Anos Anos
Total
1a ‘ 23 3a 1a | 23 | 3a
Area do conhecimento Disciplina
Lingua Portuguesa 5 5 5 160 | 160 | 160 | 480
é Lingua Inglesa 1 1 1 32 32 32 96
§ Linguagens Lingua Espanhola 1 1 1 32 32 32 96
g Educagao Fisica 2 2 2 64 64 64 192
8 Arte T 11| 32 | 32 | 32 | 9%
z
% Matematica Matematica 5 5 5 160 | 160 | 160 | 480
@ Quimica 2 2 2 64 64 64 192
Ciéncias da Natureza Fisica 21212 64 64 64 | 192
Biologia 2 2 2 64 64 64 192
Historia 2 2 2 64 64 64 192
Geografia 2 2 2 64 64 64 192
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. Filosofia 1 1 1 32 32 32 96
Ciéncias Humanas
Sociologia 1 1 1 32 32 32 96
Total de Aulas 27 | 27 | 27 | 864 864 864 | 2.592
Disciplinares:
§ Disciplinas Eletivas 2 2 2 64 64 64 192
o
3‘5 Praticas Experimentais 2 2 2 64 64 64 192
é Estudo Orientado 4 4 4 128 128 128 384
g Preparagao Pés — Médio 0 0 2 64 64
o Projeto de Vida 2 2 0 64 64 128
Total de Aulas/ Parte flexivel: | 10 | 10 | 10 | 320 | 320 | 320 960
Total de Aulas: | 37 | 37 | 37 | 1.184 | 1.184 | 1.184 | 3.552
Total de horas aulas 3.552
Base Legal:
LEI FEDERAL N° 9394/96; PARECER CNE/CCEB N° 05/2011; PARECER CNE/CEB N° 112/2017; RESOLUCAO
CNE/CEB N° 02/2012; RESOLUGCAO CNE/CEB N°4/2010

Fonte: Plano de Agao da escola EEMCC, 2018.

Os conteudos sdo selecionados a partir dos referenciais curriculares do
estado e divididos em quatro bimestres. A partir dessa divisdo, os professores
elaboram o plano de curso de suas disciplinas, uma outra documentacao construida
pelos professores sdo os guias de aprendizagem e as sequéncias didaticas, que
devem seguir os conteudos articulados com BNCC e parte diversificada do curriculo
de cada série. Semanalmente, os professores avaliam os estudantes através da
avaliacao semanal, que ocorre todas as segundas-feiras nos dois primeiros horarios
do turno da manhé e ja recuperam as habilidades em defasagem.

Na escola 1EEMCC, as metodologias s&o executadas no curriculo por meio
de procedimentos teodrico-metodoldgicos, que favorecem a experimentagdo de
atividades dindmicas, contextualizadas e significativas, nos diversos campos das
ciéncias, das artes, das linguagens e da cultura corporal. Os professores exercem o
papel de articuladores entre 0 mundo académico, as praticas sociais e a realizagcao
dos projetos de vida dos estudantes.

Ainda em regime do ensino médio em tempo integral, apés 7 anos chega ao
fim a gestdo do professor Flavio Rosas, que teve seu pedido de exoneragéao, por
razdes salariais, atendido e oficializado pela Secretaria de Educacgao e Cultura, no dia
05 de margo do ano de 2021. A secretaria de educacao e cultura recorreu ao banco
de reservas do concurso para gestores, sendo convocada a professora e bidloga

Maria José Caetano Lima pela portaria n® 393, de 10 de marco de 2021, que exerceu
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a fungéo de gestora interina pelo periodo de 09 de margo de 2021 a 11 de junho de
2021, pedindo exoneracdo 3 meses apos sua posse por motivos de saude.

Novamente a secretaria recorre ao banco de dados do cadastro de reserva do
concurso dos gestores e faz a convocacgao da professora Roberlete de Souza Silva,
no més Abril de 2021, que na época atuava como professora de Lingua Portuguesa
na instituicdo, e assumiu diante de um ano letivo atipico, pois a pandemia da Covid-
19 estava em seu pico no municipio de Cruzeiro do Sul, com datas incertas de voltas
as aulas. Uma fase bem complicada ndo apenas na aprendizagem, mas também no
desenvolvimento socioemocional, causado pelo isolamento social e distanciamento
escolar que a pandemia ocasionou, ndo s6 no alunado, mas também para os docentes
que tiveram que trabalhar de forma remota, sem estrutura, sem recursos tecnologicos
e pedagodgicos adequados, sem formagéo.

No ano de 2021, a instituicdo contava com o numero de 575 alunos
matriculados, apesar das dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, a falta
de estrutura por parte da escola e também por parte dos alunos, que tornou as aulas
on-line bem desafiadoras. A instituicdo, durante a gestdo da professora Roberlete,
com autorizagédo da Secretaria de Educagao do Acre (SEE), ofertou a volta as aulas
com modelo de ensino hibrido que ofereceu tanto aulas presenciais como remotas,
atendendo presencialmente o percentual de 50% dos alunos, para evitar a contaminagao
pelo virus da covid -19 e a superlotacao dos leitos dos hospitais e, consequentemente, evitar
mais mortes. Diante das incertezas e da crise econdmica a qual o pais viveu por conta da
pandemia, a escola em 2021 teve 88% das vagas ocupadas, o que demostra um grande
prejuizo para a educacgao dos jovens Cruzeirenses. O quadro 1 demonstra o percentual de
vagas ocupadas pelas escolas Publicas estaduais de ensino médio integral no estado do
Acre:

Quadro 01 - Vagas ocupadas pelas escolas publicas estaduais de ensino médio no Acre

% vagas ocupadas
ESCOLA 2021
ESC INSTITUTO L F 75%
ESC GP 107,25%
ESC HSC 73,42%
ESC BU 57%
ESC JRB 85%
ESC JAN 86%
ESC SP 65,20%
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ESC KJK 30%
ESC 1EEMCC 88%
ESC DCB 75%
ESC FFC 75,02%
ESC AV 67,2%
ESC EMO 40%

Fonte: Censo Escolar INEP (2021)

O percentual de evasao escolar durante o segundo semestre de 2021 foi bem
intenso, a escola atende uma clientela proveniente de familias com um nivel
socioecondmico médio e baixo, as quais, na maioria das vezes, n40 possuem recursos
financeiros suficientes para o suprimento de suas necessidades basicas, entre elas:
moradia, saude, alimentacgao e lazer e com a pandemia essa situacao ficou bem mais
acentuada, sem falar das barreiras tecnoldgicas, todos esses fatores influenciaram o

indice de evaséao dos alunos na instituicdo como consta no quadro abaixo:

Quadro 02 - indice de abandono das escolas de ensino médio

INDICE DE ABANDONO 2021
ESC INSTITUTO LF 4,4%
ESC GP 0%
ESC HSC 0%
ESC BUEJ 2,3%
ESC JRB 9,8%
ESC JAN 12,6%
ESC SP 0%
ESC KJK 8,6%
ESC 1EEMCC 20,10%
ESC DCB 3%
ESC FFC 9,5%
ESC AV 0%
ESC EMO 0%

Fonte: Censo Escolar INEP (2021)

Mesmo diante da pandemia, a escola teve que passar por um processo
democratico para ter um gestor eleito por toda a comunidade escolar. Assim, em
novembro de 2021, teve eleigdo para o cargo de gestor e tiveram como candidatos a
professora Roberlete de Souza Silva e o outro candidato, Erlisson de Souza Pinheiro,
gue venceu as elei¢cdes finalizando a gestdo da professora Roberlete de Souza Silva
no dia 15 de dezembro de 2021. Por meio da portaria SEE n° 2420, de 14 de
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dezembro, assume para o cargo de gestor escolar o professor Erlisson de Souza
Pinheiro, que permanece na gestao até os dias atuais.

A Instituicdo 1TEEMCC € a unica que apresenta o ensino médio no bairro e
possui 0 maior indice de desenvolvimento da educacédo Basica IDEB da cidade de
Cruzeiro do Sul no estado Acre, com uma nota de 4.4 e tem como missao garantir
qualidade na formacado humana, dentro dos interesses e escolhas dos alunos, e com
incentivo para que os discentes construam seus Projetos de Vida, de forma autbnoma,
solidaria e competente.

A escola 1EEMCC é mantida pelo poder publico estadual e dispde de 16 turmas
em funcionamento, possuindo atualmente 518 alunos matriculados. A grande maioria
desses alunos reside nos bairros da Varzea, Telégrafo, Remanso, Cruzeirdo, Cobal,
Aluminio, Conjunto Cumaru, Olivenga, entre outros bairros do municipio de Cruzeiro
do Sul.

No que diz respeito a infraestrutura, equipamentos e dependéncias da escola,
temos informacgdes importantes para compreendermos melhor o contexto do l6cus da
pesquisa. Atualmente, na gestdo de Erlisson Pinheiro da Silva, a instituicdo escolar
1EEMCC apresenta a seguinte estrutura organizacional da equipe gestora: 01 diretor
escolar, 01 coordenador administrativo, 01 coordenador pedagdgico, e 01 secretario
escolar. A equipe Pedagdgica é composta de: 01 coordenador pedagogico auxiliar,
04 professores coordenadores de Area, 22 professores regentes, 01 professora de
atendimento educacional especializado e 08 atendentes do AEE. A Equipe de Apoio
conta com: 01 digitador, 03 auxiliares de secretaria, 01 auxiliar de biblioteca, 01
auxiliar de laboratério de ciéncias, 01 Auxiliar de laboratorio de informatica, 02
auxiliares escolares, 01 porteiro, 07 serventes de contrato terceirizado e 07
Merendeiras de contrato terceirizado. Todas as equipes totalizam o quantitativo de 60
funcionarios, entre os que tem contrato efetivo e contratos provisorios e os
terceirizados. Como participante da pesquisa temos: o gestor e 10 (dez) professores.

Para atender os 518 alunos matriculados, a escola conta com a seguinte

infraestrutura:
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Quadro 03 - Infraestrutura da Escola 1EEMCC

Quantidade Dependéncia
01 Sala de Direcao
01 Sala de Coordenacéao de Ensino
01 Sala de Coordenacéao pedagdgica
01 Sala de Professores
01 Sala de Secretaria
16 Salas de aula
01 Sala de Almoxarifado para Material Pedagogico
01 Sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE
01 Sala de musica- Fanfarra
01 Laboratorio de informatica
01 Laboratorio de Ciéncias
01 Biblioteca
01 Despesa para Merenda
01 Depésito de Material de Limpeza
01 Salao de refeitério com palco em alvenaria
01 Anfiteatro ao ar livre
01 Auditério
01 Quadra coberta
01 Cozinha
01 Banheiro masculino — Funcionarios
01 Banheiro feminino — Funcionarias
01 Banheiro masculino — Alunos
01 Banheiro feminino — Alunas

Fonte: Plano de acéo da escola, 2022.

Com a apresentacao das dependéncias no quadro acima, a escola cumpre a
jornada estudantil nos seguintes aspectos:
a) Acolhimento;
b) 08 aulas diarias de 1 hora em cada horario, sendo que segunda, quarta
e sexta sdo apenas 7 horarios diarios;
c) 01 intervalo de 1h15 min para almogo;

d) 02 intervalos de 15 min cada para lanche.
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A instituicdo também oferece agua, energia, saneamento basico, acesso
limitado a internet, pois na maioria das vezes a internet ndo funciona, e coleta de lixo.
Diante da apresentacdo sobre o contexto da escola 1EEMCC, do municipio de
Cruzeiro do Sul no estado do Acre, € inegavel a sua contribuicdo para educagéo dos
jovens cruzeirenses. A escola foi pioneira na oferta da modalidade do ensino médio,
0 que a deixa no lugar de destaque, pois marcou a histéria educacional do municipio.
Encaminhamo-nos agora para a descricdo do perfil dos participantes da pesquisa,
destacando algumas de suas caracteristicas profissionais.

1.3 AMOSTRAGEM E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Tendo-se em vista que o processo de implementacdo do novo ensino médio
iniciou na escola selecionada para a pesquisa no primeiro semestre de 2022, nas
turmas do 1° ano do ensino médio, optou-se por realizar a pesquisa com 0s
professores que lecionam nessas turmas.

A escola apresenta um quadro de 23 professores regentes que lecionam com
as turmas dos 1° anos do NEM. Contudo, participardo deste estudo 10 (dez)
professores e o diretor. Para conhecer melhor o perfil dos participantes, aplicamos o
questionario fechado aos professores (Apéndice 1) e realizamos as entrevistas
semiestruturadas com o diretor (Apéndice 2) e com os professores ( Apéndice 3
), que abrangem as 04 (quatro) areas do conhecimento, a saber: quatro professores
da area de linguagens, que apresenta a maior quantidade de professores, dois da
area de humanas, dois da area das ciéncias da natureza e dois da area de exatas e
como critério de escolha da amostra serao priorizados os professores que trabalham
com as disciplinas da base nacional comum curricular (BNCC) e da parte diversificada
da matriz curricular do novo ensino médio.

Utilizamos como critérios de inclusdo para participacdo na pesquisa
professores do quadro permanente e provisorio da rede publica estadual de Cruzeiro
do Sul no Acre, com licenciatura na area de atuacao, lotados na escola 1EEMCC. E
como critérios de exclusio os professores com menos de 6 meses de experiéncia no

ensino médio.
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A aprovacédo da pesquisa ocorreu no dia 27 de setembro de 2022, pelo Comité
de Etica e Pesquisa — CEP/UFAC, sob o nimero do CAAE 60733922.5.0000.5010 e
parecer consubstanciado de numero: 5.666.556 (Anexo 1). A escola foi informada no
dia 29 de més de agosto do ano de 2022, de forma presencial, oportunidade em que
a pesquisa foi apresentada, desde o tema, seus objetivos, justificativa e os beneficios
que esta poderia trazer a todos os envolvidos direta ou indiretamente. O estudo fez
um levantamento sobre como esta ocorrendo a implementagao do novo ensino médio
na escola, e ressaltamos que os resultados da pesquisa serao retornados para a
escola, levando a comunidade escolar a reflexao de suas praticas pedagdgicas neste
novo cenario. E informamos ainda sobre a garantia de sigilo acerca dos dados da
escola e dos participantes, sendo que por questao éticas e sigilosas iremos preservar
a identidade da instituigdo, utilizando o alfanumérico 1EEMCC (identificacdo da
escola).

De posse da autorizacdo do diretor, no dia 29 de setembro de 2022,
entregamos uma copia impressa do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) (Apéndice 4) aos professores que aceitaram participar da pesquisa, o qual foi
lido pela pesquisadora e assinado pelos participantes em duas vias, ficando uma com
o entrevistado e outra com a pesquisadora. Todos os participantes assinaram o termo
e entregaram na escola para a pesquisadora responsavel.  Disponibilizamos o
questionario aos participantes de forma on-line através do aplicativo WhatsApp, e na
oportunidade foi encaminhado via link Google Forms, que € um servigo gratuito para
criar formularios on-line, uma ferramenta que permitiu maior segurancga, celeridade,
pois os participantes tiveram a oportunidade de escolher o melhor local e horario de
sua preferéncia e, com a rapidez de alguns cliques, as respostas foram encaminhadas
em tempo real e armazenadas na nuvem no google drive da pesquisadora.

As entrevistas foram agendadas seguindo todas as recomendagdes do
colegiado, os participantes escolheram o dia e o horario que mais se adequasse em
sua agenda. As entrevistas ocorreram entre os dias 30 de setembro a 06 de outubro
do ano de 2022, em horarios especificos e de acordo com a disponibilidade de cada
participante, utilizando os horarios destinados aos estudos e planejamentos dos
docentes. Com duragao de aproximadamente 40 a 50 minutos, foram realizadas em
sete dias, pois foram utilizados os horarios de planejamento de cada area do
conhecimento e as mesmas possuem dias especificos na semana. No dia 30 de

setembro foram entrevistados os professores da area de matematica e suas


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html
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tecnologias, no dia 03 de outubro os professores da area das Ciéncias da natureza,
no dia 04 de outubro os professores da area de Linguagens e no dia 06 de outubro
foram entrevistados os professores da area de Humanas.

Com o objetivo de resguardar a identidade das participantes, fizemos a
identificacdo dos participantes da escola por meio de codigos alfanuméricos, que sao:
EEMCC-PS1, EEMCC-PS2, EEMCC-PS3, EEMCC-PS4, EEMCC-PS5, EEMCC-PS6,
EEMCC-PS7, EEMCC-PS8, EEMCC-PS9, EEMCC-PS10. Conforme consta no TCLE,
foi esclarecido que a pesquisadora esta a disposicdo a qualquer tempo, podera
solicitar outras informacdes sobre a pesquisa e os seus procedimentos, podendo
entrar em contato via WhatsApp, telefone ou e-mail.

Para conhecermos melhor o perfil dos participantes, aplicamos questionario
fechado com os 10 professores, (Apéndice 1) que retornaram os seguintes
resultados:

Iniciamos sondando qual o nivel de escolaridade dos participantes. O grafico 1

abaixo nos evidencia os dados:

Grafico 1- Nivel de escolaridade dos participantes

® A () Graduagio.

® B () Especializacgo Lato Sensu.
C()

®0D()

Mestrado.
Doutorado.

Y

FONTE: Grafico criado pela autora, conforme os dados coletados no questionario com os
participantes da pesquisa. (2023)

Em relagcdo ao nivel de escolaridade, percebemos que a maioria (70%) dos
professores possui curso de especializagdo Latu Sensu. Significa que esses
professores ndo pararam seus estudos na graduagao (somente 10% possui apenas
graduacgdo), mas que precisam se aprofundar ainda mais em niveis maiores de

instrucdo, uma vez que apenas 20% possuem mestrado e nenhum tem doutorado.
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Sobre o sexo dos professores, temos a seguinte projecao:

Grafico 2- Sexo dos participantes

@ Masculino
® Feminino

FONTE: Grafico criado pela autora, conforme os dados coletados no questionario com os
participantes da pesquisa. (2023)

Aqui, percebemos a predominédncia do sexo feminino (70%) entre os
professores da escola pesquisada. De fato, a docéncia ainda é uma profissdo em
minoria entre os homens. No caso da presente pesquisa, apenas 30% sao do sexo
masculino.

Ademais, questionamos aos participantes qual o tempo de exercicio na
docéncia, os quais responderam o seguinte:

Grafico 3- Tempo de exercicio na docéncia dos participantes

@ A. () Menos de 2 anos.
@® B.()Entre 2a 5 anos
@ C.()Entre 5a 15 anos

@® D. () Ente 15a 20 anos
@ E. () Mais de 20 anos

FONTE: Grafico criado pela autora, conforme os dados coletados no questionario com os
participantes da pesquisa. (2023)
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A maioria dos participantes atua entre 5 e 15 anos (50%), o que pode sugerir
certa experiéncia em sala de aula. Entre 15 e 20 anos e entre 2 e 5 anos, apenas 20%
dos participantes, e com mais de 20 anos somente 10%. Ndo houve nenhum
participante com menos de 2 anos de exercicio docente.

Ja quando questionamos sobre o tempo de atuagao exclusivamente na escola

pesquisada, os resultados foram os seguintes:

Grafico 4- Tempo de atuagao na escola pesquisada

@® A. () Menos de 2 anos.
® B. ()Entre 2a 5 anos
C. ()
@® D.()Ente 15a 20 anos
@ E. () Mais de 20 anos

Entre 5 a 15 anos

FONTE: Grafico criado pela autora, conforme os dados coletados no questionario com os
participantes da pesquisa (2023)

A partir da analise do grafico, vemos que a maioria (60%) dos professores esta
na escola entre 2 e 5 anos, ja sugerindo uma relagdo de organicidade com a escola,
0 que pode ser bom para um trabalho mais comprometido e engajado em resultados.
Entre 5 e 15 anos estdo 20% desses professores; entre 15 e 20 temos 10%, assim
como acima de 20 anos estdo 10% dos pesquisados, revelando uma longa carreira
na escola pesquisada, o que € considerado relevante, tendo em vista que
provavelmente tais profissionais ja se sentem responsaveis pelos resultados
alcangados na escola.

Questionados sobre a situacdo funcional dos profissionais pesquisados,

obtivemos as seguintes respostas:
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Grafico 5- Situacao funcional dos participantes

@ A () Efetivo Estavel
@ B. () Efetivo Estagio Probatério
@ C. () Provisério

FONTE: Grafico criado pela autora, conforme os dados coletados no questionario com os
participantes da pesquisa (2023)

A partir do grafico, vemos que a minoria (40%) tem contrato provisério, o que é
muito positivo, pois o ideal seria que todos fossem efetivos, evidenciando a
preocupagao com uma educacgao de qualidade, centrada na formagao continuada em
servico desses profissionais. Na escola investigada, por exemplo, 60% dos
profissionais tém contrato efetivo, com estabilidade. Ainda € um numero pequeno,
comparado ao ideal, mas ja indica uma preocupag¢ao com a continuidade da educagéo
na escola.

Tivemos também interesse em saber em quais turmas da escola esses

profissionais trabalham, os quais responderam:

Grafico 6- Turmas da escola que os participantes da pesquisa trabalham

@® A. () 1° Ano, apenas.
@® B. () 2° Ano, apenas.
@ C. () 3% Ano, apenas
@ D.()1°e2°Anos.
@ E. ()2°e3°anos.
® F. ()1° 2°e 3° anos.
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FONTE: Grafico criado pela autora, conforme os dados coletados no questionario com os
participantes da pesquisa (2023)

Analisando os dados, vemos que 50% dos professores trabalham somente com
as turmas do 1° ano, o que possivelmente aumenta a especificidade no curriculo, pois
os professores terdo apenas um planejamento, podendo sempre inovar com
ferramentas tecnoldgicas que podem variar entre aulas praticas até jogos didaticos.
Dessa forma desencadeando o interesse dos alunos pelos conteudos e tornando as
aulas mais atraentes aos jovens. Nesse sentido, & preciso que haja uma grande
parceria entre a gestao e o corpo docente para que qualidade no processo de ensino
aprendizagem seja ofertada de forma segura e eficaz.

Atuando no 1° e 2° anos temos 20% dos professores, e nas trés séries (1°, 2°
e 3° anos) temos 30% dos professores. Esses dados séo interessantes para termos
uma dimensao de como é distribuida a carga horaria de trabalho no interior da escola.
Vale ressaltar que os participantes da pesquisa trabalham com quantidades de turmas
que variam de 05 a 17, segundo dados coletados no questionario em questdo de
resposta aberta.

Também a partir do questionario aplicado, vimos que as cargas horarias de
trabalho semanal sédo diferentes entre os participantes: 24 horas (10%); 37 horas
(40%) e 40 horas (40% dos entrevistados). Quando perguntados em quantas escolas
os participantes trabalham temos os seguintes dados: 90% dos participantes
trabalham em apenas uma escola e 10% trabalham em duas escolas.

Por fim, pudemos dimensionar nesta subsecdo o perfil dos participantes da
pesquisa, bem como a amostragem feita para aplicar os questionarios e entrevistas,
de onde retiramos o material de estudo para realizacdo da analise dos dados, que

serao tratados na subsec¢ao a seguir.

1.4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De posse dos dados das entrevistas, da analise documental, dos questionarios

e das teorias estudadas na fase de pesquisa bibliografica, sera realizada a analise
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dos dados, a luz das teorias encontradas que fundamentaram o estudo, de modo a
apresentar os resultados, numa perspectiva critica e reflexiva.

Para a analise das entrevistas, foi utilizada a Analise de Conteudo (BARDIN,
2016). Para isso, foram empregadas técnicas como triangulagéo e analise dos dados.
A escolha por essa técnica de pesquisa foi motivada pela necessidade de interpretar
os dados de forma inovadora e isenta de manipulagdo. A analise de conteudo permite
reconhecer semelhancas e diferencas entre o material pesquisado, o que a torna ideal
para a investigacdo em questdo (BARDIN, 2016).

Assim, é relevante mencionar que a analise de conteudo € uma técnica
metodoldgica amplamente utilizada em diversas areas do conhecimento, tais como a
sociologia, psicologia, comunicagao, educagéo e ciéncias politicas, dentre outras.
Entre os principais autores que se dedicaram a esse tema, destaca-se Laurence
Bardin (2016), que em sua obra "Analise de Conteudo" propde uma série de técnicas
e procedimentos para a realizagao dessa analise. No inicio deste capitulo, sera feita
uma apresentacdo e discussdo das principais técnicas propostas por Bardin, com
destaque para a analise de conteudo e para a formagao das categorias que decorrem
da analise dos temas.

Este procedimento, feito para dar direcionamento ao estudo, permite identificar
tendéncias ainda nao conhecidas e tragar estratégias em tempo ideal, baseadas nos
dados obtidos. Gera um aprendizado muito amplo e exige um estudo mais analitico e
profundo. Desta forma, permite compreender o significado das respostas e sugestbes
vindas dos entrevistados. E nesta analise que sdo oferecidas as informacdes reais a
partir das opinides e experiéncias de forma pessoal e sincera.

Nessa dire¢do, a analise de conteudo de Bardin (2016) consiste em:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

Observa-se que a analise de conteudo, segundo Bardin (2016), pode ser
entendida como um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes (verbais ou nao-
verbais) que visam a identificacdo de elementos significativos presentes em tais
comunicagodes. O objetivo da analise de conteudo ¢ a interpretagcédo do sentido desses

elementos e a compreensdo dos fendmenos comunicativos em que eles estao
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inseridos. Dessa forma, o entrevistador dever ter foco, disciplina e consciéncia de que
cada informacgao pode ser essencial e valiosa na resolu¢gao do problema, assim como
se faz necessario muita sabedoria, pois se aparecer ideias contrarias as ideias do
analisador, precisam ser valorizadas.

Entre as principais técnicas propostas por Bardin para a realizagao da analise
de conteudo, destacam-se a analise de categorias, a analise de enunciado, a analise
de frequéncia e a analise de relagdes. Cada uma dessas técnicas tem como objetivo
permitir a identificacdo de elementos relevantes presentes nas comunicagdes
analisadas e a sua posterior interpretacio.

Dessa forma, a técnica para a analise de conteudo que sera utilizada sera a
analise de categorias, pois, permite a identificacdo e interpretagdo dos elementos
presentes nas comunicagdes analisadas, contribuindo para a compreensdo dos
fendbmenos comunicativos em que tais elementos estdo inseridos. Além disso, a
formacdo das categorias € um dos principais aspectos da analise de conteudo
proposta por Bardin. A formagao sistematica e rigorosa das categorias permite a
identificacdo de padrbes e tendéncias presentes no material analisado, possibilitando
uma compreensao mais profunda do objeto de estudo.

Diante disso, € relevante mencionar que a fase de categorizagao foi iniciada,
analisando as entrevistas semiestruturadas e separando as pré-categorias, com a
ajuda de planilhas eletrénicas. Com a finalidade de nos aprofundarmos na analise, o
proximo foi o de transcrever o conteudo das entrevistas, utilizando o programa
Microsoft Word’, ouvindo novamente as gravagbes na integra das entrevistas. Ao
passo que avangamos nessa fase, notamos que determinadas categorias se
destacavam nas entrevistas.

Dessa maneira, identificamos a categoria que demostrava ser mais forte em
cada entrevista. Para a analise de conteudo da autora Laurence Bardin (2016),
dispomos nessa dissertacdo em forma de transcricdo e analise das entrevistas e

relacionando-as ao referencial tedrico. Com esse método obtivemos a identificacédo

70 Microsoft Word é um processador de texto produzido pela Microsoft Office. Foi criado por Richard
Brodie para computadores IBM PC com o sistema operacional DOS em 1983. O Microsoft Word pode
ser usado para produzir trabalhos escolares e textos académicos. Com recursos comparaveis a outros
editores de texto modernos, suporta também a adicdo e edicdo basica de imagens e formatacao de
texto. https://microsoft-word.softonic.com.br/
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de seis temas, em que permitem analisarmos trés categorias finais, as quais

apresentaremos no quadro a seguir:

Quadro 4 - Categorias e temas

CATEGORIAS TEMAS

- A reforma do ensino médio sob enfoque
Mudangas no Ensino Médio decorrentes da| (ou olhar) dos participantes da pesquisa.
13.415/2017 - Mudancas do “novo” ensino médio:
entre o real e o ideal.

- Formagado continuada: experiéncias
complexas para os docentes da escola
Implementacdo do “Novo” Ensino Médio no | TEEMCC.

Acre - Rotas de aprofundamento: A escuta do

publico-alvo.

- Percepcbes docentes sobre o
Percepgcbes docentes acerca das praticas | Protagonismo Juvenil e projeto de vida e
pedagdgicas no cenario da reforma do “Novo” | a atuagéo das parcerias publico privados
Ensino médio em Cruzeiro do Sul na implementagao da reforma do ensino
médio em Cruzeiro do Sul.

- Percepgoes docentes acerca dos
impactos da lei n° 13.415/17 em suas

praticas pedagogicas.

Fonte: dados da Pesquisa (2023)

Apo6s definir essas unidades de analise exibidas no quadro acima, uma tarefa
que exigiu tempo e orientagéo teorica para uma avaliagdo aprofundada dos temas
listados, organizamos as categorias seguindo os critérios de Bardin (2016): sintaticos,
como verbos, adjetivos e substantivos; semanticos, como categorias tematicas; e
pertinentes, que devem atender as inten¢des da investigacéo, as questdes do analista
e as caracteristicas das mensagens (FRANCO, 2018). Assim, o investigador pode
considerar uma categoria pertinente quando o material escolhido se ajusta ao
referencial tedrico da pesquisa e aos seus objetivos.

Logo, o processo de formacgéo das categorias envolve uma série de etapas que
devem ser realizadas com cuidado e precisdo. O primeiro passo é a definicdo do
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objeto de estudo e do corpus de analise, que deve ser selecionado de acordo com os
objetivos da pesquisa. Assim, foi necessario realizar primeiro os questionarios e as
entrevistas para obtencdo dos dados para, posteriormente, fazer a transcricdo do
material coletado.

A partir dai, foi realizada uma leitura cuidadosa e sistematica dos dados,
identificando os temas que se repetem e sao relevantes para a compreensao do objeto
de estudo. Logo, a formagao das categorias decorre da analise dos temas presentes
nas comunicagdes analisadas.

Uma vez formadas as categorias, foi necessario realizar a codificagdo do
material analisado, atribuindo cada uma das categorias correspondentes a cada
subcapitulo do capitulo “A Reforma do Ensino Médio: Experiéncias da escola Publica
Estadual 1TEEMCC”. Nesse sentido, o processo de codificagdo permitiu uma analise
mais sistematica e rigorosa dos dados, facilitando a identificagcdo de padrbes e
tendéncias presentes nas comunicacdes analisadas.

Dessa forma, definidos os temas e elaboradas as categorias, encaminhou-se
para a ultima fase da analise de conteudo, a qual se refere ao tratamento dos

resultados das mensagens e interpretacdo dos dados obtidos.
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2 A CONTEXTUALIZAGAO DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO NO PERIODO
COMPREENDIDO ENTRE OS ANOS DE 1996-2017

Com o objetivo de apresentar uma contextualizagao clara dentro do recorte
temporal de 1996 a 2017, essa pesquisa se da pelo fato de compreender que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) n° 9394/96, apesar de suas limitagdes, pelo
processo de tramitacdo e aprovagédo, significou um grande avango na educagao
brasileira. Para o objeto da pesquisa, optou-se por apresentar este capitulo em
cenarios, pois estes consideram as dindmicas sociais, culturais, histéricas e legais que
influenciaram a promulgacao da Lei n°® 13.415/2017, que trata da reforma do ensino

meédio no Brasil, como forma de superacéo da crise até entao vivenciada.

2.1 PRIMEIRO CENARIO: O ENSINO MEDIO COMO ETAPA FINAL BASICA DA
EDUCAGAO BRASILEIRA — UMA LEITURA HISTORICO-TEMPORAL DO ENSINO
MEDIO A PARTIR DA LDB DE 1996.

A fim de realizar uma analise critica sobre a estrutura do ensino médio no Brasil,
se apresenta fundamental retomar algumas experiéncias vivenciadas no passado
sobre o processo de concepcao, implementacio e aplicagado do curriculo relativo ao
ensino médio desde a seu surgimento até a atualidade.

E sabido que, com o fim da ditadura militar e apds inimeras discussdes e
intensas manifestagcdées da populagdo em geral, foi promulgada no dia 5 de outubro a
Constituicao Federal (CF) de 1988, a qual trouxe em seu texto a previsao do direito a
educacado na qualidade de um direito social e subjetivo. O carater subjetivo deste
direito derivou do fato de haver a necessidade de se estabelecer o “como” deveria ser
efetivado.

O referido processo de efetivagdo pautou-se, especialmente, na previséo
contida no artigo 205 da Carta Magna, cuja redacao estabelece que a educagéo é um
direito de todos os individuos e a sua promogao cabe tanto ao Estado quanto a familia,

pois, & por meio dela que se alcanca o pleno desenvolvimento da pessoa, elemento
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fundamental para garantir o exercicio de sua cidadania, além de forma-lo para
ingressar no mercado de trabalho e gozar do seu direito a dignidade humana.

Neste sentido é fundamental frisar que:

A Constituicdo define como objetivos da educagédo o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho (CF 1988, art. 205), que
sdo referendados pela LDB de 1996. Compreendendo que a
educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifestagbes culturais. (FERNANDES;
FERREIRA; NOGUEIRA, 2020, p. 21).
A Constituicdo Federal (CF) de 1988 trouxe avangos significativos no que se
refere a educagdo como um direito social e discorre também como um direito publico

subjetivo, nos moldes previstos no artigo 208 a sequir:

§1° O acesso ao ensino médio obrigatério e gratuito € um direito
publico subjetivo.

§ 2° O néo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou
sua oferta irregular importa a responsabilidade da autoridade
competente. (BRASIL, 1988).

Ressalta-se ainda que a proposta do senador Darci Ribeiro, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) n.° 9394/96, entrou em vigor somente apés 8
(oito) anos de intensos estudos, analises e discussoes, € aprovada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDB 9394/96), e foi sancionada durante o primeiro
mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB - Partido da Social-
Democracia Brasileira) que governou de 1995 a 2002. Em seu texto, a lei apresentou
como objetivo principal assegurar o direito social a educagdo numa perspectiva de
acesso para todos os estudantes brasileiros que desejarem, visto que coordena e
organiza toda a educagéao escolar.

Diante do art. 208 da CF nao se tem duvidas de que a educagao exerce um
papel fundamental na formacao integral humana, sendo um direito fundamental tanto
para os individuos como para a sociedade em geral. Partindo dessas discussoes,
pode-se mencionar que o conceito de educacgao basica € marcado pelos resultados
de lutas e reivindicacdes da classe dos trabalhadores em educacgado, e que essas
etapas da educacdo basica precisam se articular, pois cada uma exerce um papel

relevante para a base de conhecimento de cada discente.
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A educacgao basica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um direito do
cidadado a educacao € um dever do estado em atendé-lo mediante
oferta qualificada e tal o é por ser indispensavel, como direito social
a participacao ativa e critica do sujeito, dos grupos a que ele pertenca
na definicdo de uma sociedade justa e democratica. (CURY, 2002, p.
170-171).

Mesmo estando clara a relevancia das diversas disposicdes contidas no
referido dispositivo legal, é fundamental estabelecer que para abordar a problematica
desta pesquisa utilizar-se-a apenas aquelas que tratam dos critérios aplicaveis ao

ensino médio, a saber:

A LDB define o ensino médio como ‘etapa final da educacao basica,
com duragcdo minima de trés anos’ (art. 35), tendo um carater
intermediario entre o ensino fundamental e estudos ulteriores.
Consiste em ‘preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacao ou
aperfeicoamento posteriores’ (art. 35, | e Il). (FERNANDES;
FERREIRA; NOGUEIRA, 2020, p. 23).

Essa educacgao basica, proposta pela LDB, passa a ser regulamentada e
dividida em trés etapas de acordo com artigo 21: educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, contribuindo assim para o avango da universalizacao
do ensino médio, como também obriga o Estado a garantir sua oferta, atribuindo
também as familias a responsabilidade pela permanéncia de seus filhos na escola.
Com trés anos de duragdo, com um minimo de 2.400 horas, o ensino médio passa
entdo a ter também um objetivo formativo proprio, deixando de funcionar como mera
etapa intermediaria entre outros objetivos, sejam eles o ensino superior ou o

mercado de trabalho. Conforme o artigo 35°, tem como finalidade:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com
duracao minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacgao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico -tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 1996, Art. 35).
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Com efeito, o ensino médio passa a ter um nivel de ensino que tem as
caracteristicas de estudos, aprofundamento do conhecimento em cada disciplina,
preparagao dos alunos para o trabalho e a cidadania, de forma a realizar a formacao
do ser humano e a compreensao dos fundamentos basicos da sociedade. E, para
abarcar essas finalidades, a Lei 9.394/96 prop6e que o curriculo e a organizagao
pedagogica do ensino médio confiram especial énfase a educagéao tecnoldgica basica;
a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; ao processo historico
de transformacédo da sociedade e da cultura; a Lingua Portuguesa como instrumento
de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania. Portanto, o
ensino médio € uma etapa educacional fundamental para a formagao da juventude
brasileira.

Segundo Moll e Garcia (2020):

Esta articulagdo se constitui numa tentativa de desenvolver de uma
forma sequencial uma educagao escolar que supere a dualidade
social brasileira, capaz de proporcionar a todos a potencialidade de
ser sujeito de sua propria acdo na construcdo de uma sociedade
justa e democratica [...] formagao comum com vistas ao exercicio de
cidadania e ao fornecimento dos meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. (MOLL; GARCIA, 2020, p. 11).

A previsao é que a educacéo seja um direito de todos, um direito voltado para
0 bem-estar social e universal de cada cidadao, porém €& considerada, por muitos,
como um privilégio de certos grupos, pois a légica do sistema de ensino se baseia
na distribuicdo desigual do capital simbdlico detido pelas escolas. Sendo assim, ao
longo dos ultimos anos, as politicas publicas educacionais foram constituindo-se em
novas estruturas e formas de organizagdo, devido a sua propria natureza de
mediacao e a particularidade de atender a juventude.

O cenario acima descrito pode ser concebido como um efeito da pratica
educacional brasileira, pois se analisar a histéria da educacao no que diz respeito ao
ensino médio, no ano de 1854, foi estabelecida a primeira reforma do ensino médio
do Brasil independente. Desde entado, ja se passaram 16 reformas para o ensino
meédio. Com a lei 13.415/2017, seria a décima sétima reforma em pouco mais de 163
anos. Diante desse cenario, se esta mais uma vez discutindo esse tema de grande

relevancia no que diz respeito a questao politico-ideoldgica na sociedade.

Historicamente, essa modalidade de ensino sempre esteve em pauta
na discussao e elaboragcdo de politicas educacionais, norteadas
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pelos aspectos politicos, econbmicos, sociais, culturais e,
principalmente, pela indecisdo quanto ao seu objetivo: preparar para
0 ingresso no ensino superior ou de formar para o trabalho. Assim,
questdes acerca de sua funcdo, o publico a que se destina,
organizagao curricular, financiamento e, sobretudo, o impasse
formagdo para o trabalho ou para o ingresso na universidade,
sempre circuncidaram essas discussoées. (BRISKIEVICZ; STEIDEL,
2018, p. 120).

A histdria sobre o EM nas ultimas décadas aponta uma instabilidade que
oscila entre ser propedéutico ou formar para o mundo do trabalho. Essa contradi¢ao
constitui-se como a principal dualidade em relacédo a este nivel de ensino, que por
diversas vezes desempenhou um efeito “sanfona”: em um momento se mostra mais
alargada, expondo de forma clara a superestrutura capitalista e em outro momento
menos, negando-a, seja em governos impositivos (ditatoriais), nacionalistas ou
populares. E é por ter essas duvidas sobre a finalidade do EM que esse nivel de
ensino vem sendo discutido, rediscutido e até mesmo des(construido) ha anos, na
legislagao educacional.

E nessa disputa que se tem em torno do ensino médio, os principais autores
sociais envolvidos, que sdo os jovens, deixam de assumir seus direitos, e sao
impedidos de assumir seu papel na sociedade, sendo inviabilizados de usufruir seus
sonhos e inspiragdes para o seu futuro.

A trajetdria da educacéao brasileira consiste em uma disparidade social, pois
em termos educacionais, nem sempre foi garantida a todos uma formagéao plena.
Uma das finalidades da LDB foi tornar o ensino médio como parte da educacéao
basica, porém, ndo resolveu a questao da desigualdade do sistema de ensino, ja que
este esta envolto em questdes econdmicas, politicas e sociais e essas disparidades
parecem ser dificeis de resolver.

Além disso, o acesso a educacdo de qualidade ainda é um privilégio para
poucos, enquanto a grande maioria da populagédo brasileira enfrenta dificuldades
para obter uma educagéo plena e igualitaria. A trajetéria da educagao no Brasil
evidencia uma longa histéria de exclusdo e desigualdade social, que precisa ser
enfrentada por meio de politicas publicas efetivas e investimentos adequados em
educacao.

Atualmente, o Ensino Médio (EM) continua sendo uma das principais barreiras
para a inclusao social e educacional de jovens no Brasil. Acerca disso, Moll e Garcia

(2020) pontuam que:
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Insuficiente ou mal distribuido em numero de vagas, desigual na
qualidade dos espacos e da formagao oferecida e profundamente
descolado dos temas e aspiragdes dos estudantes, o ensino médio
consagrou-se como uma estrutura piramidal que sempre selecionou
ao invés de incluir. Milhares sdo os jovens que, conseguindo chegar
ao ensino médio, desistem ja no primeiro ano por reprovarem e ficam
desencaixados em contextos escolares que nao estabelecem em
relagdo a sua vida e aspiragdes. (MOLL; GARCIA, 2020, p. 19).

Como mencionado por Moll e Garcia (2020), o EM é marcado pela
insuficiéncia de vagas, desigualdade na qualidade da formagéao oferecida e falta de
conexao com a realidade e as aspiragcdes dos estudantes. Nesse sentido, é
necessario questionar até que ponto a inclusdo do EM como parte da educacéao
basica, por meio da LDB, foi e/ou é capaz de resolver as desigualdades estruturais
do sistema educacional brasileiro.

Desde a entrada em vigor da LDB, foram implementadas varias agbes
politicas, na expectativa de superar o dualismo relacionado a ultima modalidade do
ensino médio. Diante desta realidade educacional, algumas politicas foram criadas
a partir de 1997, destacando-se o decreto n.° 2.208/97, que tinha como proposta a
formacgao profissional de nivel médio regular, destoando do disposto na LDB por
permitir uma estrutura curricular propria, ao contrario da formag¢ao geral técnica
(MOEHLECKE, 2012). Dessa forma, imprimia-se um carater dual e secundario ao
ensino médio da época, por ter uma estrutura que se articulasse as etapas e niveis
do ensino regular, sem fazer parte de forma integrante. (MELO e DUARTE, 2011).

Dentre as acgdes politicas que cuidavam da forma de promog¢ao do ensino

medio, vale destacar que buscaram materializar na legislagdo educacional, por
intermédio da Resolugao CNE/CEB n.° 03/98, que inaugurou as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), a qual regulamentou a estrutura curricular do ensino médio, conforme
constante no parecer n.° 15/98, que privilegiou uma formagédo capaz de comungar o
carater propedéutico e profissional. Logo, para alcangar este objetivo, houve um
primeiro intento, que permitiu a desvinculagdo do ensino técnico e do ensino médio,

definindo caracteristicas especificas em cada um dos niveis.

O Artigo 26 da LDB traz como proposi¢ao que as etapas da educacgao
basica se organizem em torno de uma base nacional comum e de uma
parte diversificada. Desse modo, sdo produzidos textos pelo Ministério
da Educacgao (Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio) e pelo Conselho Nacional de Educacao (Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio exaradas no Parecer CNE/CEB 15/98
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e na Resolugdo CNE/CEB 03/1998) que almejam definir principios e
propostas para a organizagao dos curriculos. Como forma de apoio e
consolidagdo da perspectiva curricular anunciada, estavam as
politicas de avaliagdo em larga escola: o Sistema Nacional de
Avaliagéo da Educagéao Basica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). (SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 45).

No intuito de melhorias curriculares, sdo regulamentadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), que subsidiaram os sistemas
de ensino a reestruturarem suas propostas curriculares. A primeira é elaborada no
Parecer CEB/CNE n° 15/98 e instituidas com forga de lei pelo Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE) por meio da Resolugéo n.° 03/98 ,voltada as demandas oriundas das
transformacdes nos processos de producdo de mercadorias e servigos, direcionada a
formacado de mao de obra para o mercado de trabalho, tendo como forma de apoio e
consolidagdo as politicas de avaliagcdo em larga escala: o Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacéo Basica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

(SILVA; SCHEIBE, 2017).

Os argumentos em torno da reforma curricular nesse momento
estavam fundados na pretensdo de que a escola se voltasse ao
atendimento das demandas oriundas das ftransformagbes nos
processos de produgao de mercadorias e servicos. A incorporagao de
tecnologias de base microeletrénica e a gestao do trabalho, conforme
o modelo toyotista, divulgavam, no campo da formacdo para o
trabalho, uma série de caracteristicas que deveriam ser portadas pelos
trabalhadores, desde a capacidade de aprender permanentemente,
fazer usos mais complexos e diversificados da linguagem oral e escrita
e assumir atitudes de maior protagonismo, tendo em vista participar
de processos interativos na gestéo do processo de produgao. (SILVA;
SCHEIBE, 2017, p. 22).

Os argumentos para a reforma, a época, eram muito parecidos com 0s que
circulam hoje pelas propagandas, discussdes e debates em torno do cenario
educacional brasileiro: os jovens precisam se preparar para o mercado de trabalho.
Com isso, muitas vezes o sistema educacional ignora que existem outros fatores
necessarios e urgentes, como uma boa formacgdo intelectual, por exemplo. Nao
desmerecendo o apelo voltado aos parametros de produgao para o trabalho, que
ensinam exclusivamente habilidades profissionais oriundas de um “modelo de
competéncias” (SILVA; SCHEIBE, 2017).

Outro forte argumento utilizado era de que “[...] a légica de organizagao

curricular com base nas classicas disciplinas ndo mais atendia as exigéncias do
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mundo produtivo” (SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 23). Logo, parecia muito mais oportuno
e interessante aos anseios sociais vincular o ensino médio ao desenvolvimento de
competéncias especificas para o mundo do trabalho, reduzindo drasticamente o papel
da escola, principalmente no ensino médio, que aproximou a formagao basica a
determinacdes e requisitos oriundos exclusivamente da economia. (SILVA; SCHEIBE,
2017).

Segundo Briskievicz e Steidel (2018), o que regulamentou a educagdo com
abordagem profissional foi a resolugdo CNE/CEB n.° 04/1999 e o Decreto n.°
2208/1997, os quais tinham como norte a pedagogia de competéncias, fruto de
estudos de Phillipe Perrenoud. Varios criticos se mostraram contrarios a tais
documentos, a exemplo de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), por considerar um
grande retrocesso ao ensino publico brasileiro, uma vez que tratava a educagéo
profissional como algo complementar a educagao basica, fragmentando formas de
ensino devido as necessidades do mercado, conforme alegavam a época.

Ap0s alguns anos, com a mudanga do cenario politico em 2003, acenderam os
debates em torno das finalidades do ensino médio.

Em um primeiro momento adquiriu énfase as revisbées dos rumos da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) que, por meio
do Decreto 5.154/2004 trazia a possibilidade da oferta do ensino
médio integrado (EMI). A oferta da educacao profissional integrada ao
ensino médio assentava-se em uma perspectiva teérica que divergia
das diretrizes curriculares nacionais tragadas no periodo
imediatamente anterior. As bases conceituais do EMI estavam
estruturadas na ideia do trabalho como principio educativo, no
conceito de formagao politécnica e em um eixo de organizagao
(SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 23).

Ja em 2004, foi a vez de um discurso de integracéo por meio do Decreto n.°
5.154/2004, relativamente transitorio, mas que ja conseguiu garantir certa pluralidade
de agdes as instituicbes publicas de ensino do pais, uma vez que se almejava “[...]
reconstruir os principios e fundamentos da formagao dos trabalhadores para uma
concepgao emancipatoria dessa classe” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.
1090). Na época, segundo os autores, se acreditava que a discussdo dessa
problematica do ensino médio traria como resultados um ensino unitario e politécnico,
que admitia a profissionalizagdo, mas sem renunciar aos conhecimentos cientificos,
tdo necessarios para uma formacado de qualidade, como forma de alavancar a

educacéo brasileira. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).
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Porém, a partir dessa nova abordagem, criou-se um cenario de disputas
ideoldgicas no ambito do ensino, com conservadores e progressistas se confrontando,
principalmente em relagdo as propostas apresentadas pelo governo da época, que
muitas vezes eram contraditorias. Essa situacdo foi agravada pela omissdo dos
grupos que conduziam a educagao nacional, o que contribuiu para tornar a questao
ainda mais complexa e desafiadora.

Assim, essas disputas ideolégicas eram contraditorias por envolverem
perspectivas divergentes acerca do papel da educagédo na sociedade. De um lado,
havia os defensores da educacido politécnica, que acreditavam que a formacéao
profissional deveria estar integrada a formacao geral dos estudantes, de forma a
prepara-los para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade. Do outro lado,
havia os criticos que viam a educacao profissional como uma forma de segmentar o
ensino, fragmentando a formagdo dos estudantes e priorizando as demandas do
mercado em detrimento de uma formagdo mais ampla e humanista. Essas
divergéncias se manifestaram em diversas propostas e politicas educacionais
apresentadas nesse periodo, gerando um cenario complexo e controverso.

Ao se analisar a génese do Decreto 5.154/2004, estudiosos observaram que
durante os primeiros dois anos do governo Lula ndo se assumiu de forma pratica o
compromisso e engajamento com as mudangas almejadas pela sociedade, o que
deveria ser priorizado no cenario apresentado. (SILVA; SCHEIBE, 2017). As
discussodes deliberativas, a nivel nacional, especialmente no Conselho Nacional de
Educacao (CNE), evidenciaram a heterogeneidade do 6rgao: de um lado as forgas da
esquerda e de outro os conservadores, extremamente defensores da sociedade de
mercado e do modus operandi (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Por conseguinte, no primeiro mandato do Partido dos Trabalhadores na
presidéncia, em 2003, o pais assistiu a intensos debates sobre as reais finalidades do
ensino médio. O primeiro deles culminou nos rumos da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM), sendo prevista no Decreto 5.154/2004, por meio do qual se
assegurava a sua oferta no Ensino Médio Integrado (EMI) (SILVA; SCHEIBE, 2017).

Com as alteragdes e variacbes da economia do pais, em meados do ano de
2010, e também por conta de indices e resultados — para alguns de forma negativa —
com relagédo a educacéo brasileira, comegou a se discutir algumas politicas publicas,
diretrizes e a¢gdes do Governo Federal com possibilidades de estruturacido de efetivas

politicas publicas para a educacdo basica, buscando envolver uma gama de
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necessidades (sociais e culturais) da educacéo brasileira. E foi dentro desse contexto
qgue se iniciou a criagdo do FUNDEB (Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica), juntamente com a ampliagdo da faixa de obrigagdo da educacao,
resultado da Emenda Constitucional 59/2009, que ampliou a faixa de escolaridade
obrigatéria para a idade de 4 aos 17 anos, o que foi plenamente implantado até o ano
de 2016.

Ainda no segundo mandato do governo Lula (2007-2010), muitas mudangas
surgiram no horizonte educacional diretamente relacionadas ao ensino médio. Em
primeiro lugar, observou-se a expansao dessa modalidade, prevista no Plano Nacional
de Educacao (2001-2010), gradualmente prevista para acontecer. Também se assistiu
a sancgao da Lei 11.494/2007 (regulamentacdo do FUNDEB), que passou a cobrir toda
a educacao basica e ndo somente parte, como o seu antecessor FUNDEF. Além
disso, o governo editou o Decreto n.° 6.095/2007, que criou os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (EVANGELISTA, 2020).

Todo o cenario favoravel a educagdao trouxe uma gama de mudancgas
significativas para o ensino médio, assim como para toda a educagao basica, que
puderam ampliar as nogdes de formacéo integral dos estudantes. Mudangas como o
FUNDEB, por exemplo, garantiram o financiamento da educagao, com mais recursos
e possibilidades de inovagao tecnoldgica dentro das préprias escolas de ensino
médio. O Plano Nacional de Educacao também foi um importante aliado, pois as
metas previstas no seu decénio (2001-2010) trouxeram melhorias significativas para
a educacao publica (SOARES; SIMOES, 2021).

Ainda em 2010, formou-se uma comissao para elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, sendo que o produto resultante dessa
comissao foi a resolucdo CNE/CEB n.° 2/2012 e o parecer CNE/CEB n.° 5/2011, que
regulamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio. (BRISKIEVICZ;
STEIDEL, 2018).

Nessa direcdo, as autoras explicam que

A oferta da educacado profissional integrada ao ensino médio
assentava-se em uma perspectiva tedrica que divergia das diretrizes
curriculares nacionais tracadas no periodo imediatamente anterior. As
bases conceituais do EMI estavam estruturadas na ideia do trabalho
como principio educativo, no conceito de formacgao politécnica e em
um eixo de organizag&o curricular — ciéncia, cultura e trabalho. Essa
perspectiva orientou a elaboragdo de novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB 05/2011 e
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Resolugdo CNE/CEB 02/2012), que passam a ter como fundamento a
formacgao integral do estudante (SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 26).

Como se pode notar, nesse contexto o mercado de trabalho ndo era a unica
preocupacao no ensino médio, mas uma série de outros fatores faziam parte das
bases que direcionariam essa importante etapa escolar, buscando o que se
convencionou chamar de formagao integral do aluno. Essa nova perspectiva ja
representara um avancgo significativo, haja vista que a escola nao pode se reduzir aos
fins de producgao de trabalho, mas também preparar os alunos para alcar outros voos,
como cursar uma faculdade ou mesmo ter uma formagado mais qualitativa e menos
puramente técnica.

Diante de tantas mudancgas, propde-se uma nova roupagem para o ensino
médio, que passa a ter uma orientagdo pedagadgica e curricular que considera ndo s6
o trabalho, mas também a ciéncia, a cultura e a tecnologia como importantes
dimensdes, indispensaveis para uma formagdo humana integral (SILVA; SCHEIBE,
2017). As referidas dimensdes podem ser mais bem observadas no proprio texto das

Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio, documento de 2012:

§1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformacao da natureza, como realizagao inerente ao ser humano
e como mediagao no processo de produgdo da sua existéncia;

§2° A ciéncia € conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histdria, na busca
da compreensao e transformagao da natureza e da sociedade.

§3° A tecnologia é conceituada como a transformagéo da ciéncia em
forga produtiva ou mediagao do conhecimento cientifico e a producéo,
marcada, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a
ser produzida.

§4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de
expressdes materiais, simbolos, representagcdes e significados que
correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade. (BRASIL, 2012, Art. 5).

O fato de redefinir as diretrizes nacionais, anulando as diretrizes anteriores para
0 ensino médio, efetiva a superagao do carater estritamente vinculado ao mercado de
trabalho. Todavia, antes mesmo de professores e alunos conhecerem, assimilarem e
experienciarem as novas DCNEM, novas disputas ja se desenhavam no cenario
educacional brasileiro e, em 2012, no mesmo ano da homologagédo das referidas

diretrizes, ja se organizava uma comissao de deputados federais para diagnosticar e
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propor mudangas ao ensino médio, que ficou conhecida como Comissao Especial
para Reformulagédo do Ensino Médio — CEENSI® (SILVA; SCHEIBE, 2017).

Finda a discussdo sobre o primeiro cenario, a seguir, apresentar-se-a a
discussao acerca do segundo cenario, que compreende o periodo entre as DCNEM a
Lei n® 13.415 de 2017.

2.2 O SEGUNDO CENARIO: DAS DCNEM A LEI 13.415/2017

A resolucdo CNE/CEB n° 02/2012 referente as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) volta-se para uma perspectiva de formagao
integral do estudante, de modo que o ensino médio passou a ser tratado efetivamente
como direito social constitucional, ressaltando-se a importancia de se pensar a
organizagao curricular com vistas a articular as dimensdes do trabalho, ciéncia,

tecnologia e cultura. Nessa perspectiva, Silva e Scheibe (2017) asseguram que:

A redefinicao das diretrizes curriculares nacionais atuou no sentido de
superar o carater estrito e pragmaticamente vinculado ao mercado de
trabalho que caracterizava as diretrizes anteriores. Porém, nem bem
estavam amplamente conhecidas as proposi¢cdes das novas DCNEM,
um novo cenario de disputas comega a se desenhar. Em 2012, no
mesmo ano em que foram homologadas as novas Diretrizes, se
formava na Camara dos Deputados, uma comissado que se destinava
a fazer um diagndstico e a propor mudangas para a organizagao da
ultima etapa da educacdo basica, a Comissao Especial para
Reformulagédo do Ensino Médio. (SILVA; SCHEIBE,2017, p. 24).

Tendo em vista o novo cenario de disputas que se instaurou, referente a
organizacgao do ensino médio, a Comissao especial destinada a promover estudos e

proposi¢coes (CEENSI) realizou audiéncias publicas e seminarios estaduais, durante

& Comissdo especial destinada a promover estudos e proposicdes para a Reformulagdo do
Ensino Médio — CEENSI - presidida pelo deputado Reginaldo Lopes e tendo como relator o
deputado Wilson Filho, visa alterar a LDB 9394/96 no intuito de instituir a jornada em tempo
integral no Ensino Médio, a organizagdo do curriculo em areas do conhecimento, dentre outras
providéncias, se apresenta como uma alternativa para a implementagdo de politicas educacionais
para o Ensino Médio no ambito nacional de forma mais urgente e perduravel.
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=node08wcv2p744hbrijhz
5sbn6vijp54475034.node0?codteor=1190083&filename=Tramitacao-REL+1/2013+CEENSI



https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=node08wcv2p744hbr1jhz5sbn6vjp54475034.node0?codteor=1190083&filename=Tramitacao-REL+1/2013+CEENSI
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=node08wcv2p744hbr1jhz5sbn6vjp54475034.node0?codteor=1190083&filename=Tramitacao-REL+1/2013+CEENSI
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um periodo de aproximadamente 19 meses no pais, resultando em um relatério que
posteriormente originou no Projeto de Lei (PL) n°® 6.840/2013.

Foram discutidas pelo MEC, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e a
comunidade educacional as normativas das novas relagbes do trabalho e o novo
contexto sociocultural dos jovens. Volta-se a problematizagbes que emergem como
novos (velhos) dilemas sociais, o que impulsiona a proposi¢gao de um ensino médio
que corresponda aos anseios da sociedade.

Silva e Scheibe (2017) explicam que a reformulagdo do ensino médio partiu da
iniciativa do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG), que se tornou o presidente da
comissao, tendo como relator o deputado Wilson Filho (PTB-PB). Na época, o
presidente da comissao alegou que o ensino médio n&o estava mais correspondendo
as expectativas atuais da juventude brasileira, principalmente no tocante a insergéo
profissional. Essa discusséao foi corroborada pela analise de exames de larga escala
e também pelos indicadores do mercado de trabalho. (SILVA; SCHEIBE, 2017).

A Ceensi trabalhou por aproximadamente 19 meses, produziu 22
audiéncias publicas e quatro seminarios estaduais: um no Piaui, outro
no Distrito Federal, mais um no Acre e um no Mato Grosso. Foi
realizado um Seminario Nacional nos dias 15 e 16 de outubro de 2013
no Auditério Nereu Ramos da Camara dos Deputados. Desse conjunto
de atividades resultou o Relatério da Comissdo do qual constava a
minuta do projeto de lei que deu origem ao PL 6.840/2013. Desse
Projeto de Lei constam duas propostas principais, a de organizagao
curricular com base em énfases/areas de escolhas por parte dos
estudantes e também a progressiva obrigatoriedade de jornada
escolar com o minimo de sete horas diarias para todos. (SILVA;
SCHEIBE, 2017, p. 29).

Ao analisar os fatos, percebe-se que foi um processo de discussdes
emblematicas e acaloradas em todo o pais. Alguns profissionais da educagéao
participaram desses momentos, enquanto outra parte se mostrava indiferente as
discussoées incitadas pelo Estado. De toda forma, estava-se diante de discussdes que
mudaria os rumos do ensino médio e alteraria as bases normativas dessa importante
etapa da educacéo basica.

Os meses de junho, setembro e novembro de 2015, foi marcado por diversos
encontroas do Distrito Federal, no estado de Mato Grosso e Manaus, essas reunides
tratavam sobre a reformulacdo do ensino médio com os coordenadores nas
secretarias estaduais de educagao (CONSED) e através das discussdes teve como

resultado a "Carta de Principios sobre o Ensino Médio Brasileiro" e o Substitutivo com
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propostas do PL n°®6.840/2013. E no dia 3 de margo de 2016 foi entregue ao Ministério
da educacgao através dos Secretarios Estaduais de Educag¢ao por meio do CONSED
(PORTAL CONSED, 2016b).

Em relagdo a organizacéao curricular, as autoras esclarecem:

Quanto a organizagéao curricular, o PL n° 6.840/2013 propunha uma
retomada do modelo dos tempos da ditadura civil-militar, trazendo de
volta a organizagao por opgdes formativas com énfases de escolha
dos estudantes. No ultimo ano do ensino médio o estudante faria
opcéao por uma das areas do curriculo ou pela formacgao profissional.
O modelo reforgou a fragmentagdo e hierarquia do conhecimento
escolar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
de 2012 buscavam minimizar. Significava ainda enorme prejuizo ao
negar aos estudantes o direito a uma gama ampla de conhecimentos,
e comprometia a possibilidade de formagao basica comum a todos/as
os/as jovens, a fim de enfrentar a imensa desigualdade social e
educacional que aflige diversas regides do pais. (SILVA; SCHEIBE,
2017, p. 30).

Ao observar criticamente as mudangas sugeridas e propostas, percebe-se, com
preocupagao, certa compulsoriedade em ampliar a carga horaria escolar, de 07h/dia
para todos, que ignora o fato de grande parte dos estudantes (cerca de dois milhdes)
estudarem e trabalharem simultaneamente para manter as familias, sobretudo num
pais que nao tem uma politica financeira que favorega aos menos abastados
economicamente. Também se escancara, por parte de quem propde, o total
desconhecimento de como sdo as escolas da rede publica de ensino, em sua maioria,
que nao dispéem de infraestrutura adequada nem nas salas de aulas, quanto menos
em banheiros e outros espacos, assim como o quantitativo de professores, que é
insuficiente para uma possivel ampliagdo de jornada escolar. (SILVA; SCHEIBE,
2017).

N&o obstante, some-se aos problemas evidenciados pelo Projeto de Lei
6.840/2013 a proibicdo de menores de idade estudarem a noite, sendo uma possivel
saida para uma maioria, e também a oferta de educacéao profissional por instituicbes
gue nao possuem as menores condi¢gdes de qualidade exigida para uma formacéao a
contento.

Como reacdo as mudancas propostas, sem o devido conhecimento da
realidade brasileira, surgiu, de acordo com Silva e Scheibe (2017), o Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio, que tinha como integrantes diversas entidades

educacionais brasileiras. O referido movimento teve sua génese no inicio de 2014
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para agir como interlocutor critico direto entre Camara Federal e Ministério da
Educacao, acerca do PL 6.840/2013. Todo o conjunto de oposi¢des, em sua maioria
composto por entidades estudantis inclusive, ocasionou uma série de mudangas no
texto do Projeto, culminando na substituigdo desse por um substituto, menos
prejudicial a educacgao brasileira e ao ensino médio.

Com forte expectativa de aprovar o PL em plenario em 2015, a Camara de
Deputados viu seu plano ficar adormecido com os fatos oriundos do processo de
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, entre 2015 e 2016, que ocasionou grande
movimentagao politica no pais, impedindo que o Projeto de Lei de Reformulagcédo do
Ensino Médio e seu Substitutivo ficassem impossibilitados de tramitacédo. (SILVA;
SCHEIBE, 2017).

Ademais, logo apoés ter assumido a presidéncia pos-impeachment, o Governo
Michel Temer, enviou ao Congresso Nacional a Medida Proviséria n® 746, de 22 de
setembro de 2016. A medida era ainda pior que o PL 6.840/2013, haja vista que se
trata de uma reforma educacional que nao considerou as opinides de quem realmente
deveria ser ouvido — professores, alunos e profissionais da educagao.

Silva e Scheibe (2017) explicam que

No presente caso, por se fratar de uma mudanca que afeta
diretamente a vida de milhares de jovens brasileiros, o uso do
instrumento traz certo grau de arbitrariedade, e a auséncia de dialogo
com a sociedade foi amplamente contestada. Mas se trata de um
Executivo que carrega o 6nus da ilegitimidade devido a sua origem em
processo de impeachment largamente controverso. Mais uma vez, as
entidades que compdem o Movimento Nacional em Defesa do Ensino
Médio estiveram nas audiéncias publicas e nas manifestacbes da
sociedade civil contrarias a aprovagao da Medida Provisoria 746/2016.
Das resisténcias a essa aprovacgao, é preciso dar o devido destaque
as ocupagdes de mais de 1.200 escolas, Institutos Federais e
Universidades por estudantes de todo o pais. (SILVA; SCHEIBE,
2017, p. 36).

Somente gragas aos protestos populares, principalmente por quem estava
diretamente ligado a educacgao, e dela faz parte, que o poder publico entrou numa
espécie de queda de bracos para aprovar a reforma do ensino médio da forma como
foi originalmente proposta. Tanto € que muita coisa foi sendo alterada ao longo dos
anos, tendo em vista as incoeréncias propostas para aprovagao, como por exemplo a
divisdo do curriculo em cinco énfases ou itinerarios formativos (Linguagens,

Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Formacido Técnica e
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Profissional) “[...] de modo a que cada estudante curse apenas um deles, tem como
consequéncia a negacao do direito a formagédo basica comum e pode resultar no
reforgo das desigualdades educacionais.” (SILVA. SCHEIBE, 2007, p. 36).

Destoando do que se propagou na época, ndo seriam os estudantes que
escolheriam os itinerarios formativos que gostariam de estudar, mas o proéprio sistema
de ensino que iria distribuir, atendendo somente aos interesses do Estado. Outro item
bastante controverso diz respeito ao termo “notério saber”, que concedia permisséo a
qualquer pessoa, sem formacgao apropriada, de darem aulas nas escolas publicas.
Além disso, a ampliagdo da carga horaria diaria para sete horas gerou uma
preocupagao no que diz respeito a garantia de recursos financeiros para sua
manutengao. (SILVA; SCHEIBE, 2017).

Convém ressaltar também a proposta original de desobrigar os estudantes de
cursarem Artes, Filosofia, Sociologia e Educacéao Fisica também se caracteriza como
grave negacgao do direito ao conhecimento. Também o uso de recursos financeiros do
FUNDEB para pagar as parcerias com o setor privado, no eixo de formacéo técnica e
profissional, constitui um risco grande a ampliagado da oferta e qualidade das etapas
da educacéo basica. (SILVA; SCHEIBE, 2017).

O Poder Executivo apresenta no ano 2016, a entdo Medida provisoria,
elaborando uma Comissao Mista®, que era composta por 48 senadores e deputados
com a presidéncia do Senador Izalci Lucas do Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB) e com a relatoria do Senador Pedro Chaves (REPUBLICANOS) O texto da
MP n°® 746/2016 apresentou reformulagdes na jornada do tempo escolar, na
organizacgao e conteudo do arranjo curricular e na oferta escolar para o ensino médio.
Quando comparada ao PL 6.840/2013, a Medida representou um aprofundamento das
propostas.

Enfim,

A tramitagdo da MP 746/16 se fez no Congresso Nacional entre os
meses de outubro de 2016 e fevereiro de 2017, em curto periodo
(considerando o recesso do Legislativo Federal), no qual foram
realizadas 11 audiéncias publicas. Nessas audiéncias, bem como na
exposi¢ao de motivos da medida provisoria, os argumentos em defesa
de suas propostas carregam o viés pragmatico presente nas DCNEM
de 1998 e no PL 6.840/13: é preciso adequar a formacido dessa

° A criagdo de uma Comissao Mista formada por 12 senadores e 12 deputados titulares (e com igual
numero de suplementes), é parte do ritual da publicagdo de uma medida proviséria. Para a Comissao,
incumbe-se a tarefa de analisar os pressupostos constitucionais de relevancia e urgéncia, o mérito e a
adequacao financeira e orgamentaria do projeto (CONGRESSO NACIONAL,2020)
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juventude a légica do mercado, pois apenas uma parte muito pequena
dos concluintes da educacao basica tera acesso a educacao superior;
€ preciso reorganizar os curriculos, dar énfase ao preparo para os
exames nacionais e internacionais. A MP 746/16 foi aprovada na
Comissao Mista composta por deputados e senadores e com poucas
mudancas tornou-se o Projeto de Lei de Conversao (PLV) 34/2016.
(SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 38).

ApOs a aprovacgéo, o Projeto de Lei de Converséo 34/2016 passou por algumas
mudangas e tornou-se a Lei 13.415/2017, alterando a carga horaria obrigatoria da
formagao comum basica, de 1.800 horas (antes 1.200), a possibilidade de se efetivar
parcerias publico-privadas, convénios — inclusive para ofertas de cursos EaD —
principalmente voltados a educagéo técnica e profissional. Além disso, observou-se
“[...] a mercantilizagdo da educagdo basica, que passa a compor nao apenas a
definicdo das finalidades e concepcbes que orientam os processos formativos
escolares, mas também o financiamento publico para a oferta privada da educacgao.”
(SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 38). Tem-se, portanto, o predominio de uma hegemonia
com forte apelo mercantil do ensino publico brasileiro.

Procuramos demostrar até aqui que o ensino médio brasileiro tem passado por
um processo de reformulacido constante, bem como aumento das disputas quanto as
suas finalidades e objetivos. A Figura 3 mostra resumo do trajeto da politica de reforma
do ensino médio no periodo que corresponde: das DCNEM a aprovacgao da lei n°
13.415/2017.
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Figura 3 - O percurso da politica de reformulacao do ensino médio: das DCNEM a lei n°

13.415/2017
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3 AREFORMA DO ENSINO MEDIO: ENTRE A PROPOSTA E AS POSSIBILIDADES

Nesse capitulo, serdo apresentados os processos de resisténcia para a
implementagao do Novo Ensino Médio, além de se explorar as reais possibilidades
que essas mudangas trardo para o ensino médio a partir do processo de efetivagao
da reforma com a lei 13.415/2017 no Acre.

3.1 RESISTENCIA CIVIL: COMBATES, MARCHAS, LUTAS E CRIATIVIDADE

Com o fito de estabelecer um recorte acerca dos principais eventos sociais que
impactaram a reforma do ensino médio importa ressaltar que foram diversas as formas
de mobilizagao das entidades educacionais, por meio dos estudantes, pesquisadores,
professores, sindicatos e sociedade em geral em defesa da escola publica,
especialmente na modalidade do ensino médio. Durante o governo do presidente
Michel Temer as entidades civis apresentaram peticdes publicas, abaixo-assinado e
notas de repudio contra o que eles defendiam como um retrocesso imposto a
educacao Brasileira.

O caminho democratico, alternativo, encontrados para tentar enfrentar os
problemas que afetam o ensino médio, teve como referéncia de luta em defesa do
Ensino Médio o Observatério do Ensino Médio da Universidade Federal do Parana,
que manifesta apoio aos inumeros estudantes, educadores e pesquisadores dos
diversos niveis e modalidades de ensino que tinham interesse em compartilhar ideias,
temas e pesquisas sobre ensino médio, juventude, suas relagdes tanto com a escola
quanto com o mundo do trabalho. Atualmente a equipe do observatério do ensino
médio tem como coordenadora a professora Monica Ribeiro da Silva e como vice
coordenadora, Renata Peres Barbosa, dentre os 27 professores pesquisadores do
observatorio, temos a pesquisadora, Adriana Martins de Oliveira Vasconcelos, que &
acreana e professora da Universidade Federal do Acre. Esse grupo de pesquisadores
tem como propdsito articular investigagdes cientificas em torno do Ensino Médio. A
equipe se dedica a uma pesquisa nacional intitulada “Reforma do Ensino Médio com
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a Lei 13.415/2017: percursos das redes estaduais e da rede federal de Ensino
Médio™ 0.

O Movimento supracitado foi criado no ano de 2014 com vistas a intervir no
sentido da ndo aprovacéo do Projeto de Lei n°® 6.840/2013, estava envolvido na sua
fundacdo dez entidades do campo educacional, a saber — ANPED (Associagao
Nacional de Pés-graduagao e Pesquisa em Educacao), CEDES (Centro de Estudos
Educacédo e Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades
de Educacao), ANFOPE (Associagcdo Nacional pela Formagéao dos Profissionais da
Educacao), Sociedade Brasileira de Fisica, A¢ao Educativa, Campanha Nacional pelo
Direito a Educacgédo, ANPAE (Associagao Nacional de Politica e Administragao da
educacédo), CONIF (Conselho Nacional Das Instituicbes da Rede Federal de
Educacéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica) e CNTE (Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagdo). Esse movimento originou varias agdes junto ao
Congresso Nacional e ao Ministério da Educacéo, além de criar uma petigao publica,
que como resultou no PL 6.840/13. Entretanto, ndo se teve avancos significativos
quanto ao impedimento da implementagao do novo ensino médio, porém evitou-se um
maior retrocesso.

Nesse sentido, 0 manifesto acerca da Medida Provisoria 746/2016,
ressaltou-se o movimento nacional em defesa do ensino médio, com os dizeres: “Nao
ao esfacelamento do ensino médio”, e em repudio ao conteudo da MP mencionada
acima, na qual fazia manifestagcbes contrarias, considerando ‘ilegitima’ e
“antidemocratica” a forma discorrida da reforma, elaborando consideracgdes criticas ao

conteudo da referida MP.

Quanto ao conteudo em si da referida Medida Provisoria ressaltamos
seus limites ao considerar apenas parcialmente as necessidades de
mudancgas, além do que as medidas anunciadas carregam em si
perigosas limitagdes, dentre elas: o fatiamento do curriculo em cinco
énfases ou itinerarios formativos [...]; o reconhecimento de “notdrio
saber” com a permissao de que professores sem formacéao especifica
assumam disciplinas para as quais nao foram preparados [...]; 0

10 Informagdes retiradas do site da Universidade Federal de Mato Grosso do

Sul(https://faed.ufms.br/reforma-do-ensino-medio-com-lei-13-4152017 percursos-da-
implementacao-nas-redes-estadual-e-federal-de-ensino-medio-do-mato-grosso-do-sul-
projeto-interinstitucional-nacional-e-em-rede/ )



https://faed.ufms.br/reforma-do-ensino-medio-com-lei-13-4152017percursos-da-implementacao-nas-redes-estadual-e-federal-de-ensino-medio-do-mato-grosso-do-sul-projeto-interinstitucional-nacional-e-em-rede/
https://faed.ufms.br/reforma-do-ensino-medio-com-lei-13-4152017percursos-da-implementacao-nas-redes-estadual-e-federal-de-ensino-medio-do-mato-grosso-do-sul-projeto-interinstitucional-nacional-e-em-rede/
https://faed.ufms.br/reforma-do-ensino-medio-com-lei-13-4152017percursos-da-implementacao-nas-redes-estadual-e-federal-de-ensino-medio-do-mato-grosso-do-sul-projeto-interinstitucional-nacional-e-em-rede/
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incentivo a ampliacdo da jornada (tempo integral) sem que se
assegure investimentos de forma permanente [...]; a profissionalizagao
como uma das opg¢des formativas [...] acentuada pela privatizacao por
meio de parcerias [...] (MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DO
ENSINO MEDIO, 2016).

O manifesto se opds contrariamente ao teor da Medida Proviséria e clamava
pela sua ndo aprovagao pelo Congresso Nacional, pedindo a abertura imediata de um
dialogo nacional. E tiveram como Lema: Mudar sim, mas para melhor!

Nessa perspectiva, a ANFOP, em uma nota publica contra a MP 746/2016,
apontava que essa proposta se “configura num retrocesso de décadas, ao
estabelecer, sob o argumento da flexibilizagdo, o aligeiramento e a precarizagéo
desse nivel de ensino, descaracterizando a oferta de um ensino médio como

educacao basica e direito de todos”'" (ANFOP, 2016). De igual modo:

O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio manifesta as
razdes pelas quais & contrario as proposi¢cdes de reformulacio
presentes no PL 6.840/2013: A respeito da proposigédo de Ensino
Médio diurno em jornada de 7 horas para todos, o Movimento Nacional
pelo Ensino Médio entende que, em que pese a importancia da oferta
da jornada completa, a compulsoriedade fere o direito de acesso a
educacao basica para mais dois milhdes de jovens de 15 a 17 anos
que estudam e trabalham ou sé trabalham (PNAD/IBGE 2011).
(Manifesto do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio - Nao
ao retrocesso proposto pelo Ministério da Educagdo do Governo
Temer).

Além do manifesto do Movimento Nacional em defesa do ensino médio que
tinha como bandeira “Nao ao retrocesso proposto pelo Ministério da Educagao do
Governo Michel Temer, o FNE também levanta sua bandeira por meio da 452 Nota
Publica do Férum Nacional de Educacdo — Sobre a Medida Proviséria relativa ao
ensino meédio, ressalta que “De maneira impositiva, solitaria e agodada, pretende o
Executivo, por meio do instrumento excepcional da MP, resolver questdes complexas
de reorganizagao curricular, pedagdgica e formativa.” (FNE, 2016).

Nesse sentido, essas notas representam as indignagdes e o repudio de grande
parte da sociedade civil contra a reforma. De acordo com Ramos; Frigotto (2016) a
MP 746/16 se caracteriza como um agravo contra as ultimas conquistas do ensino
médio sob o ponto de vista de formagao integral dos jovens de nosso pais. Assim, 0s

autores defendem que:

11 Manifesto contra a Medida Provisoéria 746/2016. Publicada em Goiania, outubro de 2016.
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Trata-se, assim, de um movimento que tem na caneta do executivo a
sua objetividade, mas na verdade representa a vontade de
conservadores na sociedade brasileira. A contrarreforma é expressao
do pensamento conservador, valendo-se de uma légica economicista
e pragmatica expressiva de nosso capitalismo dependente, em um
tempo de hegemonia neoliberal e cultura p6s-moderna; a cultura do
fragmento, do imediato, do utilitario e do enxuto. Trata-se de uma
politica que liofiliza a educagédo basica retirando-lhe conteudo de
formacao cientifica e ético-politica que se esperaria numa sociedade
que tem as pessoas e hdo o mercado como a razao da politica publica.
(RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 37).

Como se pode observar no excerto acima o movimento a favor da reforma é
um movimento conservador, economicista, imediatista, fragmentado que retira
conteudos importantes e basicos da formacdo do aluno. Sendo assim, para os
apoiadores dos movimentos contra a reforma, essa luta se justifica devido ao fato de
que na MP 746/16, o que prevalece é a vontade de um governo conservador e n&o o
“Protagonismo juvenil” tdo defendido nas campanhas publicitarias do governo, e por
isso os movimentos sao contra a medida. Diante disso, Motta e Frigotto (2017)
apontam que a reforma do ensino médio se deu sem que houvesse debate com a

sociedade dessa forma, € importante destacar que:

O Ensino Médio tem sido alvo de preocupagdes por parte de gestores,
professores, pesquisadores e varias entidades da area, o que, por si
s, justifica a necessidade de uma ampla discussdo na sociedade
brasileira, desde que considere os interesses e necessidades de todos
os envolvidos, em particular de estudantes. (MANIFESTO DO
MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DO ENSINO MEDIO SOBRE
A MEDIDA PROVISORIA, 2016).

Essa falta de dialogo pode ter acontecido devido a forte resisténcia a MP 746/16
em que o Movimento Nacional de Defesa do Ensino Médio se organizou mais uma
vez com a sociedade, frequentando audiéncias publicas, fazendo manifestagdes e
reivindicando contra a reforma.

Neste cenario o movimento ganhou destaque e notoriedade, sobretudo com a
mobilizagdo denominada “Primavera Secundaria” (UBES, 2016) em que os
estudantes demonstram sua for¢ga de organizagao e resisténcia com a ocupagao de
mais de 1.200 escolas, Institutos Federais e Universidades Publicas por estudantes
secundaristas em todo Brasil. Assim, os estudantes contestavam a proposta emenda
constitucional que congela os gastos publicos por vinte anos e consequentemente

limita o investimento com a educagao, além disso, pediam melhores condi¢gdes na
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educacao tanto para os alunos quanto para os professores e melhora na qualidade da
merenda e das infraestruturas das escolas. (SILVA; SCHEIBE, 2017).

Nessa perspectiva Motta e Frigotto (2017) afirmam que esse movimento de
resisténcia, liderado por estudantes secundaristas durante as ocupacdes das escolas,
poderia se fortalecer ainda mais, chegando a formar novos movimentos. Para os
autores, esse fato teria grandes chances de acontecer a partir do instante que alunos,
professores, pais e todos se unissem, e todos os “cidadaos de bom senso perceberem
que a Reforma do Ensino Médio é uma traicdo as geragdes atuais e futuras,
interditando seu futuro”. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 367).

Diante disso, nota-se o protagonismo desses jovens por meio das
reivindicagbes dos estudantes, uma vez que eles fazem politica, atuam de forma
participativa e democratica na sociedade, construindo propostas, nesse caso,

defendendo a permanéncia do ensino médio. Além do mais:

[...] o processo educativo que ocorre no movimento estudantil se torna
coletivo e desenvolve compromissos sociais, politicos e econémicos,
podendo ser caracterizado como uma verdadeira formagédo humana,
que tem o compromisso com toda a coletividade. (BOUTIN; FLACH,
2017, p. 436)

Esse progresso educativo que ocorre durante o movimento estudantil
movimentou compromissos sociais, politicos e econbmicos da juventude,
caracteristicas que contribuem com o compromisso com a coletividade e com a
formacao humana do cidadéo.

Apesar desses movimentos e da luta contra a reforma, o governo e midia
potencializam para o enfraquecimento e o desmerecimento da “Primavera
Secundarista”. Assim, o Governo Federal por meio do Poder Judiciario e a midia por
meio de matérias e noticias em que apontavam que as escolas estavam ocupadas
por alunos que queriam prejudicar o ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio e que
eles impediam o direito de ir e vir do cidadao'? enfraqueceram a luta contra a reforma
do NEM — Novo Ensino Médio.

Sendo assim, algumas entidades manifestaram apoio contra a suspensao da
implementagao da lei da 13.415/17 prevista para o ano letivo de 2022. O PL 3079/21
e o PDL 611/21 baseada nas

12 Uma dessas reportagens, como o da Folha de Sao Paulo, de 26 de outubro de 2016, com o titulo:
Com escolas ocupadas, Parana vai ter Forga Nacional na elei¢ao.
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[...] justificativas presentes no PL e no PDL explicitam preocupacoes
com a situagdo das escolas brasileiras que, apos um longo periodo
sem aulas devido a pandemia da COVID-19, n&o tiveram assegurada
a necessaria participagdo e envolvimento nas decisbes sobre os
curriculos do “Novo Ensino Médio”. (MANIFESTO EM APOIO AO PL
3079/21 E AO PDL 611/2021)

Observa que diante do contexto pandémico em que o0 pais e 0 mundo
enfrentaram, seria muito dificil implementar uma lei que a priori tinha sido projetada
para ser aplicada em tempos normais, além disso, as escolas devido ao momento
atipico n&o tiveram a mesma participagdo e o0 mesmo envolvimento nas discussdes

acerca do NEM. Por esse viés,

Observa-se, no presente momento, um cenario de completa
desinformacao acerca das profundas mudancgas trazidas pela reforma
do Ensino Médio, seja por parte dos profissionais da educagéo, seja
por parte dos/das estudantes e familiares. Desse modo, conclamamos
os/as senhores/as Deputados/as a aprovagao dos referidos PL e PDL
com vista a garantir o pleno direito ao debate e conhecimento acerca
das propostas elaboradas pelas Secretarias de Estado da Educacao
e Conselhos Estaduais de Educacdo de todas as unidades da
federagdo, sob pena de, em se mantendo o calendario de
implementacéo, ocorrer uma situagao absolutamente desastrosa que
implicara negativamente no direito a educacdo, na qualidade de
ensino, na formagado da juventude brasileira, na organizacao do
trabalho docente e na gestéo escolar. (MANIFESTO EM APOIO AO
PL 3079/21 E AO PDL 611/2021)

O que se aclamava por meio desse manifesto era que os deputados da PL e
DPL garantissem o pleno direito ao debate e o conhecimento sobre as propostas
elaboradas pelas secretarias e conselhos estaduais de educacdo. Essas cobrancas
ocorreram devido a justificativa que o calendario de implementagdo ocorreu em um
momento atipico como a pandemia da Covid-19.

Nesse contexto, os movimentos contrarios foram perdendo forca e com isso a
lei foi sendo implementada no pais. Logo, a matriz curricular das escolas-piloto do
Acre reforcava essa concepgao economicista de educacgao, visto que sua importancia
€ direcionada de modo que os estudantes ingressem de forma resiliente e autbnoma
no mercado de trabalho. Com isso, reduz a formacgao integral do aluno em uma
formacgao técnica profissional, que por sua vez € mais rapida e forma esse jovem de
acordo com as possibilidades de insergdo no mercado de trabalho. Isso significa que
a escola, nesse contexto esta voltada para a formacao técnica e economicista do

aluno.
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Nesse sentido, a reforma imposta traz o direcionamento de uma

formacgao que revigora as intengdes que sempre estiveram presentes

no contexto brasileiro: utilizar a escola como espaco para a formagéao

de jovens que atendam as necessidades capitalistas, habilitando-os

como mao de obra a ser explorada num contexto de poucas

possibilidades de insercdo no mercado (KORBES ET AL, 2022, p. 51).

Diante disso, as intengdes que perpassaram os anos foi a de que a escola
sempre foi usada como espacgo para a formagao que atenda as necessidades da
sociedade, sobretudo ao capitalismo que visa fundamentalmente formar o aluno para

o mercado de trabalho. Assim, Antunes (2020) pontua que:

Um desenho contemporaneo da classe trabalhadora deve englobar,
portanto, a totalidade dos assalariados, homens e mulheres que vivem
da venda de sua forca de trabalho em troca de salario, seja na
industria, na agricultura e nos servigos, seja nas interconexdes
existentes entre esses setores, como na agroindustria, nos servigos
industriais, na industria de servicos etc. Dadas as profundas
metamorfoses ocorridas no mundo produtivo do capitalismo
contemporéaneo, o conceito ampliado de classe trabalhadora, em sua
nova morfologia, deve incorporar a totalidade dos trabalhadores e
trabalhadoras, cada vez mais integrados pelas cadeias produtivas
globais e que vendem sua forga de trabalho como mercadoria em troca
de salario, sendo pagos por capital-dinheiro, ndo importando se as
atividades que realizam sejam predominantemente materiais ou
imateriais, mais ou menos regulamentadas (ANTUNES, 2020, p. 36).

O trecho acima afirma que a classe trabalhadora vende sua forca de trabalho
como mercadoria em troca de trabalho sem se importarem se essas atividades sao
materiais ou imateriais. Dito isso, a arquitetura atual dessa classe deve englobar a
totalidade dos assalariados que vivem da venda de sua forga de trabalho.

Antunes (2020) comenta que a divisao do trabalho ocorre de um lado por meio
da precarizagao e da informalidade e por outro por meio da utilizagdo de tecnologias
de informagao e comunicagao, que por sua vez proporcionam ou remetem ao trabalho
intelectual, ou seja, no segundo caso, exige-se que o individuo seja mais bem
qualificado e preparado para o mercado de trabalho, com uma qualificagdo melhor e
mais ampla.

Diante dessas afirmagdes, percebemos o quanto o pais viveu um momento
vulneravel quanto ao enfretamento de uma crise capitalista, onde falta vagas de
emprego, baixa de salarios e pela incerteza de um seguro social ou uma
aposentadoria. Apesar que vivemos em uma sociedade que necessita de profissionais

que oferecam uma mao de obra barata, a reforma do NEM parece reforcar
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exclusivamente essa ideia e apoiar um sistema capitalista que visa a

profissionalizagao imediatista e uma mao de obra barata. Diante desse contexto,

[...] percebemos que a direcdo dada a reforma imposta ao Ensino
Médio tem como alicerce um viés politico autoritario que, inicialmente,
se verifica pela MP 746/2016 — do governo de Michel Temer, — e por
um viés econdmico que, apesar de menos visivel, reforca a reforma
com clara sustentacdo e vinculagdo aos interesses do mercado,
orientadores da reforma. (KORBES ET AL, 2022, p. 49).

O fragmento acima, traz uma visao ampla acerca da reforma do ensino médio,
visto que os autores acima citados alertam que o NEM segue um cunho politico
autoritario e econémico que se iniciou no governo de Michel Temer, refor¢cando,
portanto, a reforma como sustentacado dos interesses do mercado. Nesse contexto, a
reforma ndo desempenha de fato uma visao atual e nova acerca do NEM, mas reforca
as intengdes governamentais desde muito tempo.

Nesse contexto, € importante destacar que a visdo de educacgao defendida
pelos estudantes, mencionada nos movimentos de resisténcia vai contra a proposta
reducionista, fragmentada, imediata, utilitaria e enxuta da MP. Portanto,
contrariamente a idealizagcdo que vinha sendo proposta desde 2012 pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM), as a¢des propostas na reforma do “NOVO” ensino
médio se configuram em um retrocesso aos avangos conquistados até entdo para
essa modalidade de ensino. (SILVA, 2018).

3.2 ALEI 13.415/17 E SUAS IMPLICAGOES A REGULAMENTACAO DA REFORMA
DO ENSINO MEDIO NAS ESCOLAS PILOTO DO ACRE

Dando continuidade as reflexdes acerca da tematica sobre a reforma do ensino
meédio, este capitulo, pretende por meio da analise documental compreender o
processo de regulamentacao da lei 13.415/17 nas escolas-piloto do estado do Acre
por intermédio das resolu¢cao CEE/AC N° 143/19 do Conselho Estadual de Educacéao
e nas demais escolas de ensino médio do sistema de ensino do Acre, com resolugao
CEE/AC N° 366/2021 do Conselho Estadual de Educacgao, e assim se debrugar sobre
as implicacdes da referida reforma para a esta etapa da educacéao basica. A presente

andlise sera realizada a luz de autores como: Oliveira, (2022), Briskievicz; Steidel



81

2018), Moll e Garcia (2020), Silva e Scheibe (2017), Boutin; Flach (2017), Silva
2018), Candau (1997), Tiecher (2016), Krawczyk (2011), Névoa (2001) e Pimenta

(2007), que se dedicam aos estudos de politicas publicas, educagao e ensino médio

—_~ o~

e contribuem para as investigacbes nessa perspectiva. Pretende-se também
compreender os interesses politicos, econdmicos e de formagdo dos jovens bem
como entender as possiveis implicacdbes da reforma para o processo de
democratizagdo do ensino médio e a garantia do direito a educacéo.

A implementagdo do ensino médio nas escolas do estado do Acre, comegou
gradativamente no ano de 2019 com 10 escolas "piloto", tendo como base a
resolugcao n® 143/2019, que foi aprovada em reunido ordinaria do colegiado em 29 de
mar¢o de 2019, o conteudo da resolugdo, homologa a matriz curricular para o ensino
meédio que autoriza a implementacado da matriz curricular a ser ofertada a partir da 12
série nas 10 escolas piloto, sendo 8 escolas urbanas, que sdo: Escola Dr. Jodo Batista
Aguiar; Escola Henrique Lima; Escola Ledncio de Carvalho; Escola Lourival Sombra
Pereira Lima;; Escola Prof. Clicia Gadelha; Escola Prof. Heloisa Mourdo Marques;
Escola Prof. Jose Rodrigues Leite e a Escola Senador Adalberto Sena, e duas escolas
de zona rural, Escola Major Jodo Cancio e a Escola Dr. Santiago Dantas. No ano de
2020 esse quantitativo ampliou-se para 14 escolas, sendo que as quatro novas
escolas eram de tempo integral. Nesses dois primeiros anos de implementacao, todas
as instituicbes eram somente na capital Rio Branco. (ACRE, 2020)

Apos o fim da execucgdo do plano de implantacdo do novo ensino médio, nas
escolas piloto acima mencionadas o estado do Acre publicou a Resolugcdo CEE/AC
n.° 336/2021, que trata da aprovagao do curriculo de referéncia unico do estado do
Acre para o Novo ensino médio, no qual consta os parametros para sua devida
implementagéo, agora abrangendo todo o territorio do estado do Acre.

A resolugdo n°® 366/2021, dispde sobre a aprovagao e implementagdao do
curriculo de referéncia unico do estado do Acre para NEM no sistema de ensino do
estado, sendo que esse curriculo servira como um documento orientador para os
setores pedagogicos na implementagdo do novo ensino médio na rede publica do
Acre.

De acordo com o artigo 2 da resolugéo esse curriculo tem como apoio para sua
construcédo a base nacional comum curricular — BNCC, onde servira de suporte para
articulagdo entre a nova legislagdo para esta modalidade de ensino e as

intencionalidades do ambito do sistema de ensino do estado de educacao.
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Nas escolas piloto do estado do Acre, a fragmentagdo e flexibilizagao do
conhecimento escolar ocorre na matriz e seguem de duas formas: primeiramente,
através separacao curricular entre a base comum a todos os estudantes e a parte
diversificada que abrange os itinerarios formativos E por segundo a duvidosa e
questionavel “escolha” dos jovens por um dos itinerarios formativos. Os alunos que
estiverem cursando o 3° ano do ensino médio, terdo que optar pela “escolha” de
apenas um dos itinerarios, sendo que as demais areas de conhecimento serdo por
consequéncia defasadas e comprometidas, pois essa escolha negara a outros
conhecimentos que seriam igualmente importantes para a educacgéo basica desse
alunado Acreano, que sera de certa forma lesados.

No ano de 2021 os alunos Acreanos que estudavam nas escolas pilotos na
capital Rio Branco, participam passaram por um processo de escuta que aconteceu
de forma online no periodo de 18 de novembro de 2020 a 04 de janeiro de 2021, essa
movimentagdo aconteceu através da ferramenta Google forms'® , contudo o que
percebe e que por conta do processo aligeirado da reforma que sem 0s necessarios
debates para implementacado da reforma do NEM, verifica-se que muitos estudantes
ainda nem conhecem do que se trata os itinerarios e como estes irdo contribui no
futuro da sua vida académica e profissional. Verifica-se que quantidade de alunos
matriculados das 10 escolas piloto do Acre, temos o quantitativo de apenas 1.103. A
participacdo dos discentes que responderam ao link com o questionario, foi
baixissima, dessa forma o que se percebe € uma grande dificuldade quanto a
organizacgao da oferta desses itinerarios.

A parte diversificada que compreende os IF do novo modelo de ensino, seréo
ofertados de acordo com o contexto e possibilidades dos alunos da escola, pois a
BNCC esclarece que a oferta dos IF deve levar em consideragédo a realidade e o
contexto regional, as aspiragdes e pretensdes da comunidade escolar, bem como a
infraestrutura dos espacos escolares e os recursos humanos de cada instituicao de

ensino.

13 O Google Formularios é uma ferramenta do Google que permite a elaboragéo de questionarios para
serem disponibilizados de diferentes formas, como compartilhamento por e-mail, por links, e até deixa-
lo disponivel em um site ou blog. Seu principal objetivo é permitir a coleta das respostas fornecidas
para serem utilizadas em uma analise especifica. https://santodigital.com.br/google-formularios-tudo-
que-voce-precisa-saber/



https://santodigital.com.br/google-formularios-tudo-que-voce-precisa-saber/
https://santodigital.com.br/google-formularios-tudo-que-voce-precisa-saber/
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Outrossim, o artigo 4° da referida resolucdo defende que precisa ser
desenvolvido no estudante uma formagdo humana e integral durante seu percurso
formativo. Nessa perspectiva, a formagao do aluno deve tomar como base a equidade
das aprendizagens, o desenvolvimento humano e integral, respeito a flexibilizagdo e
a diversificagao curricular com o intuito de que tais aspectos ajudem na construgéo de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. (ACRE, 2021).

Apesar dessas indicacbes serem baseadas nas orientagdes da BNCC, sabe-
se que para formar o aluno de forma humana integral muitos fatores devem ser
levados em conta, pois esse € um assunto bastante complexo que muitas vezes as
instituicbes nao estao prontas ou ndo sabem como lidar e, portanto, essas orientaces

nao ultrapassam o que esta escrito na lei:

A educacdo é um poderoso instrumento para a formacgao
dos individuos. Mas, como ja vimos, nas sociedades de classes ela
€ organizada de modo a servir a reprodugdo dos interesses das
classes dominantes. Na sociedade capitalista isto é ainda mais forte e
insidioso porque as aparéncias indicam que uma formagao de boa
qualidade é acessivel a todos, enquanto a esséncia evidencia que
tanto o acesso universal quanto a qualidade ndo passam de uma
falacia (TONET, 2006, p.18).

Conforme citado acima, pode-se dizer que a educacdo sempre foi um
instrumento poderoso de formacédo do ser humano e que pode ser usado de acordo
com os interesses da sociedade, o que fica claro que ela serve a reprodugao da classe
mais prestigiada e seu resultado depende da intengéo e do proposito de quem esta a
servico dela.

Nesse contexto, o autor deixa claro que o discurso da elite € que é oferecido
uma educacao de qualidade, uma educagado humana integral e acessivel a todos, no
entanto, o que se observa na pratica € que a realidade é totalmente diferente. Isso
porque as instituicdes n&o sdo capazes de oferecer um ensino igualitario a todos visto
que possuem um publico diversificado em termos de comportamento, aprendizagens
e conhecimentos e seria desafiador conseguir que todos se desenvolvessem de forma
igualitaria, se observamos pelo principio de que se deve oferecer uma formagao
humana e integral com base na equidade.

Desse modo, o documento curricular orientador, acaba fragilizando a ideia do
ensino médio como educacdo basica, principalmente quando ele deixa de ser
‘comum” a todos os jovens, pois quando se divide em itinerarios formativos, onde cada

estudante “escolhe” um itinerario diferente, de acordo com o questionario de escuta



84

as opgodes de “escolhas” dos cursos técnicos para os alunos que cursavam a 3° série
do NEM, foram: Maquiador, balconista de farmacia, recepcionista em servigcos de
saude, auxiliar de nutricao e dietética, assistente financeiro, assistente administrativo,
operador de computador, entre a lista de cursos ofertados sendo possivel a escolha
de apenas 3 destes que contabilizam o total de 720 horas previamente definidas pela
matriz para essa parte do curriculo. Outro ponto preocupante da reforma é que
supondo que n&o haja quantidade de estudantes suficiente para formar a turma do
curso escolhido, esse curso nao sera ofertado, e os estudantes terdo que fazer outras
opc¢oes de cursos da qual ndo tenham afinidade ou ndo queiram estudar. Dessa forma,
entende-se uma certa fragilidade, por que se compreende que dessa maneira a Lei
13.415/2017 e a matriz curricular no NEM ndo asseguram aos jovens uma formagao
profissional com oportunidades de escolhas, ou seja, cada aluno tera uma formagao
diferente e ndo comum. De forma mais aprofundada, Ferretti e Krawczyk, discorrem

sobre como isso pode vir a ocorrer:

O espirito imediatista com que estao sendo tratados os desafios do
ensino médio pode influenciar também as escolhas das opcgoes
formativas, podendo os estados ser pressionados a decidir por
aqueles mais afinados com a perspectiva economicista (custo- -
beneficio). E de imaginar também, e no mesmo sentido, o risco de
reproduzir, por bairro e por escola, a preconceituosa velha ideia de
que os pobres necessitam de um diploma profissional porque
precisam e querem entrar rapidamente no mercado de trabalho, [...].
(FERRETTI; KRAWCZYK, 2017, p. 39).

Portanto presumisse que nem todos terao o privilégio de ter a mesma base de
conhecimentos que tinham antes, e isso resulta no reforgo gigantesco das
desigualdades de oportunidades educacionais e pessoais. Diante disso, o artigo 7° da

resolucao n° 336/2021, destaca que:

No Novo Ensino Médio, a introdugao do protagonismo juvenil como um
principio educativo, tendo o estudante a centralidade na elaboragao
do seu projeto de vida, estd ancorado nos quatros pilares da
educacao, apresentados pela Comissdo Internacional sobre a
Educacgéao para o Século XXI, da UNESCO. Aprender a “conhecer, a
fazer, a ser e a conviver’ sao pilares primordiais da educacédo que
fundamentam aprendizagens pedagdgicas explicitas ou implicitas que
embasam o protagonismo (ACRE, 2021).

Quanto a previsao legal de privilegiar o protagonismo juvenil encontra-se na
literatura especializada que essa modalidade do novo ensino médio segue inspiragdes

como: Unesco, CEPAL, OCDE e banco mundial, que tem como propdsitos formatar



85

ou moldar um modelo de educacao e de escola com base nas competéncias e indices
de desenvolvimentos dos estudantes, dando a ideia de uma possivel escolha, porém
0 que se percebe € que essa escolha pode ser frustrada, devido a muitas dificuldades
para que ocorra essa oferta.

Entao essa oferta de escolha, de trilhar e definir o futuro dos jovens, acaba se
transformando em uma decepcéo, pois serdo as redes de ensino que decidirdo quais
itinerarios formativos' serdo ofertados, dessa forma se coloca nos jovens a
responsabilidade do fracasso e a ideia que o curriculo se apresenta como “novo”,
cheio de possibilidades, um novo tempo para os alunos no sentido de os jovens
poderem escolher e 0 que se percebe € o contrario, onde o curriculo oferece um
processo de semiformacao, visto que no curriculo referéncia unico do estado do Acre,
para o novo ensino médio consta no artigo 8°, inciso 3° que os unicos componentes
que sao obrigatorios durante todas as séries do ensino médio sdo lingua portuguesa

e matematica.

A consequéncia mais perversa dessa reforma, cuja elaboragcédo se
encontra estreitamente aninhada em trés instrumentos - A lei n°
13.415/2017, BNCC e DCNEM-, é a construcdo de uma formacao que
se fixa no presentismo, no utilitarismo, no imediatismo que tem como
resultado a perda da perspectiva do sujeito jovem enquanto ser social
[...] (KOEPSEL, GARCIA, CZERNISZ, 2020, P. 12).

Para os autores, uma reforma voltada apenas para o embasamento de trés
instrumentos € uma atitude insensivel, pois se constrdi no presenteismo, utilitarismo
e no imediatismo o que resultaria na perda da perspectiva do individuo enquanto ser
social. Além disso, Dayrell (2003) afirma que enquanto um individuo de "[...]
determinada origem familiar, ocupando um determinado lugar social e inserido nas
relagdes sociais" (DAYRELL, 2003, p. 43) pode assumir fracassos ou sucessos em
sua vida escolar como responsabilidade individual, outra pessoa em uma situagao
semelhante pode entender esses resultados como resultado de processos sociais e
politicos mais amplos. Desse modo, as disputas ideolégicas no campo da educagao
refletem, em grande parte, conflitos de interesse entre diferentes grupos sociais que

buscam influenciar o que é ensinado nas escolas e como é ensinado. Essas disputas

14 Os ltinerarios Formativos sdo um conjunto de unidade curriculares educativas que os estudantes
podem escolher conforme seu interesse para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais
areas de conhecimentos, podendo também, escolher itinerarios voltados a sua formagao técnica e
profissional ou cursar itinerarios integrados que combinam diferentes op¢cées como duas ou mais areas
do conhecimento ou uma delas com a formagao técnica e profissional.
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sao contraditérias porque representam visdes divergentes sobre o papel da educagéao
na sociedade e, muitas vezes, se chocam com diferentes ideologias politicas e
econdmicas. E importante lembrar que a educagdo é um campo estratégico na luta
por poder e influéncia na sociedade, e as disputas ideologicas no seu interior refletem

essas tensdes. Nessa perspectiva, os autores esclarecem que:

Tal condigao é imprescindivel para que o segmento jovem assuma 0s
fracassos como determinantes de suas préprias “escolhas”, de forma
que as relagdes de producdo material figuem intocaveis no atual
regime de acumulacdo do capitalismo” (KOEPSEL; GARCIA;
CZERNISZ, 2020, p. 12).

Diante disso, € notério que é atribuido ao estudante a responsabilidade de o
jovem decidir desde muito cedo o seu “projeto de vida’. Essa responsabilidade
precoce evidencia que se o jovem escolher errado tera consequéncias em sua vida
pessoal e profissional. Tal responsabilidade representa que esses documentos
normativos tomam atitudes perversas com nossos jovens, iSSO porque sabemos que
o ser humano, principalmente os mais jovens, estd em constante mudancga e
transformacao, assim, tomar uma decisao nessa idade é algo bastante desafiador e
pode ser associada ao fracasso como algo definitivo de sua vida e suas escolhas.

Nessa perspectiva, o que se percebe é um reforco a diferenciacdo entre as
escolas de ensino médio, visto que, uma é para formar para o trabalho e a outra para
o conhecimento, essa diferenga culmina numa desigualdade da formacao e reforga a
dualidade estrutural.

Na préxima secao, iremos fazer uma analise da resolugao CEE/AC n°® 143/2019
e a Resolucdo 336/2021 a fim de compreender como se deu o processo de
regulamentacao da reforma no “NOVO” ensino médio - NEM, no estado do Acre sobre
a Lei 13.415/17. Desse modo, sera verificado as implicagdes dessa lei e como ela
pode impactar o ensino nessa etapa da vida do estudante.

A resolugédo do CEE/AC N° 143/2019, no primeiro artigo autoriza para 2019 a
implantagdo da Matriz Curricular em 10 (dez) escolas pilotos do novo ensino médio,
com o intuito de ampliar a jornada escolar/anual, bem como a adotar um tempo maior
da aula. Em suma, essas escolas implementaram o novo curriculo e a partir das
adequacdes seria estendido para as demais escolas de ensino médio diurno visando

ampliar o tempo escolar e o médulo/aula para 60 (sessenta) minutos (BRASIL, 2019).
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Portanto, a Resolugao n° 143/2019 autoriza a implementacdo de uma nova
matriz curricular para o estado acreano, tomando como base a lei 13.415/17. Nesse

sentido, se deu a ampliagdo da carga horaria anual, conforme estabelece:

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino
oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais
de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017. (BRASIL, 2017)

Assim, a carga horaria que antes era de 800 horas a partir da lei 13.415/2017,
ha uma ampliagdo de carga horaria, passa a ter 1.000 horas para cada ano do ensino
médio, devendo de forma progressiva, em até cinco anos, atingir as 3.000 horas totais.
Logo, a lei 13.415/2017 se preocupa em atingir as inovag¢des propostas pela BNCC e
a oferta de itinerarios formativos com o intuito de contemplar as escolas condutoras
dessa reforma no estado.

Outra mudancga esta na divis&o do curriculo em duas partes, a comum a todos
os estudantes de até 1.800 horas, composta pelos conhecimentos da BNCC e a parte
diversificada, para onde sao destinadas as 1.200 (ou mais) horas restantes,
distribuidas e organizadas pelos sistemas de ensino, a depender de suas
possibilidades, organizada por meio da oferta de um dos seguintes itinerarios
formativos: | - Linguagens e suas Tecnologias; Il - Matematica e suas Tecnologias; I
- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; IV - Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas e V - Formagao Técnica e Profissional.

Desse modo, a tabela 3 mostra a matriz curricular das escolas em fase de teste,
ou seja, das escolas pilotos em tempo integral. Neste quadro fica evidenciado a
divisao por areas de conhecimento, disciplinas, séries, carga horaria, subdividindo-se

em duas partes: a base nacional comum curricular e parte diversificada.

Tabela 3 - Matriz curricular das escolas-piloto em tempo parcial de 2019

MATRIZ CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO

BASE
NACIONAL

1°SERIE | 22 SERIE 32 SERIE
CARGA CARGA CARGA| CARGA
AREAS DE HORARI HORARI HORARI|HORARIA
CONHECIMENTO | DISCIPLINAS |SEMANAL| A |SEMANAL| A |[SEMANAL| A TOTAL
ANUAL ANUAL ANUAL
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Lingua
Portuguesa e
el 3 120 3 120 3 120 360
Artes 1 40 1 40 - 80
LINGUAGENS |Lingua Inglesa 1 40 1 40 - 80
Fducacao 2 80 2 80 i 160
MATEMATICA Matematica 3 120 3 120 2 80 320
. Fisica 2 80 2 80 - 160
CLciAs DA Quimica 2 80 2 80 i 160
Biologia 2 80 2 80 - 160
Historia 2 80 1 40 - 120
T e e ——— |
HUMANAS
Sociologia 1 40 1 40 - 80
TOTAL BNCC 21 840 21 840 5 200 1880
Espanhol 1 40 1 40 - 80
< Projeto de Vida 2 80 2 80 2 80 240
9: Eletiva Interdisciplinar LC-CH 1 40 1 40 - 80
®) Eletiva Interdisciplinar MT-CN 1 40 1 40 - 80
"7'; TOTAL PARTE DIVERSIFICADA
14 12 E 22 5 200 5 200 2 80 480
~ SERIE
a Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
E Matematica e suas Tecnologias
P A Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
o FORII\I-II-LNFIIE\?&SR:;?gERIE Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 18 720 .
Formacgao Técnica e Profissional
TOTAL 18 720 720
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 32 SERIE 20 800 -
TOTAL GERAL (60 min) | 26 | 1040 | 26 | 1040 25 1000 | 3080

Fonte: Resolugdo CEE/AC n° 143/2019

Assim, € importante destacar que com a regulamentacdo da Resolugao
CEE/AC n° 143/2019, publicada em 03 de abril de 2019, o estado do Acre iniciou a
partir das 12 séries a reforma do NEM com as dez escolas-piloto no mesmo ano da
assinatura da referida resolucéo.

Nesse contexto, a Secretaria de Estado de Educacgao, Cultura e Esportes
(SEE), por meio da divisdo de ensino médio, abriu consulta publica acerca do novo
ensino médio, e apods isso, a equipe técnica da SEE, fez as leituras para analisar todas
as contribuicdes, fazendo as devolutivas, e de acordo com os documentos
normatizadores, fez também definicdes de acordo com as respostas.

Diante disso, foi preparado um parecer técnico e junto com as contribui¢des e
ajustes da parte geral do curriculo, os documentos foram encaminhados para o
Conselho Estadual de Educag¢ao do Acre (CEE/AC), para apreciagao. Além disso, a
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equipe do novo ensino médio realizou reunides por videoconferéncia com o intuito de
apresentar as equipes gestoras das escolas do ensino médio a arquitetura do NEM.

Entretanto, Perroni, Caetano e Lima (2017), afirmam que:

As reformas na educagéo brasileira fazem parte de um projeto que nao
dialoga com os principais envolvidos nas propostas em curso —
professores, alunos, comunidade escolar — e apresenta-se como uma
afronta a democracia. Os principais envolvidos no processo de
construgao de uma base nacional comum curricular e do novo ensino
médio se apresentam como sujeitos individuais ou coletivos através
de instituicbes publicas e privadas que atuam no setor educacional,
institutos e fundagbes ligados a grandes empresas nacionais e
internacionais, bem como instituigdes financeiras ligadas ao mercado
de capitais, visando construir um projeto hegeménico de educacéo e
de sociedade. (PERRONI, CAETANO E LIMA, 2017, p. 418).

A citacdo acima mostra que essa nova reforma nao dialoga com os envolvidos
nas propostas dos cursos e que isso € insulto a doutrina democratica, o que evidencia
que tais mudangas visam, em suma, construir um projeto predominante de educagéo
e de sociedade, entretanto, a auséncia de discussao sobre a reforma deixa evidéncias
do quanto esse novo projeto é desafiador e vulneravel.

No entanto, quando a lei 13.415/2017 autoriza que o curriculo deve ser
organizado por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, ela abre
caminho para que cada instituicdo “escolher” o que é “melhor” para seus alunos.
Pressupondo dessa forma, que nao sdo os estudantes e sim os sistemas de ensino
que escolhem esses itinerarios, a partir de suas condi¢des estruturais de oferta, todo
esse discurso de possibilidade de “escolha” feito pelo MEC é no minimo enganador e
tendencioso. Por outro lado, o que na rede publica pode ser uma escolha em
defasagem, no ensino privado as ofertas serdo completas e amplas, o que acarretara
indices de desigualdades educacionais, sociais e dificuldade da entrada desses
alunos no ensino superior.

Dessa forma, a resolucao n° 143/2019 ao aprovar a nova matriz curricular com
a ampliacdo de nova jornada escolar/anual aponta que todas as demais escolas
estaduais de ensino médio diurno e “todas as séries (12, 22 e 3?), a partir de 2019”

(ACRE, 2019) deveriam adotar a matriz conforme descrita no documento normativo.
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Entretanto, o ano de 2019 foi um ano atipico devido a pandemia de covid-19'® em
nivel mundial e devido a isso muitas areas foram afetadas, sobretudo a educacao.

Nessa perspectiva, a pandemia impediu o andamento previsto das atividades
desenvolvidas em todo sistema de ensino acreano, visto que as aulas ficaram
suspensas e posteriormente comegou-se aulas remotas, por videos aulas ou ainda
atendimento em aplicativos méveis, ou apenas entrega de material impresso. Dessa
maneira, o prosseguimento das atividades nas escolas pilotos ndo foi normal e essas
questdes, naturalmente, atrapalharam o desenvolvimento acerca da implementagcao
do NEM, sobretudo no que diz respeito aos itinerarios formativos a serem ofertados
no inicio de 2021.

Além disso, a Resolugdo CEE/AC n° 143/2019 também determina que a
SEE/AC encaminhe o Plano de Implementag¢ao do novo curriculo em um prazo de 60
dias a partir da data de sua publicacdo. Ao verificar que a referida resolucao foi
publicada em 29 de margo de 2019, entdo o Plano de Implementacéo deveria ter sido
elaborado ainda no més de setembro de 2019. Assim, € importante destacar que esse
plano é importante para que o Novo Ensino Médio seja implementado sem maiores
problemas, isso porque é esse “0 documento norteador para sua implementacéo nas
redes estaduais e distrital de ensino. (Art. 6°, cap. lll, Port. 649/18).

Nesse viés, é importante destacar que a mudancga da carga horaria total do
ensino médio, que era de 3.080h/a em 2019 passa a ter 3.000h/a na matriz curricular
de 2020 e a destinada a BNCC que era de 1.080h/a como no curriculo de 2019, passa
a ser de 1.800h/a, esse aumento de 80 h trata- se de um equivoco da cometido pela
SEE/AC, que foi corrigido na matriz de 2020, como podemos observar na tabela das

escolas que iniciaram o NEM em 2020:

15 O Acre teve seus primeiros 3 casos confirmados da Covid-19 no dia 17 de margo de 2020, segundo
informagdes do jornal G1, disponivel no link: https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2020/03/17/governo-
confirma-tres-primeiros-casos-de-coronavirus-no-acre.ghtml. Acesso em: agosto de 2022



https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2020/03/17/governo-confirma-tres-primeiros-casos-de-coronavirus-no-acre.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2020/03/17/governo-confirma-tres-primeiros-casos-de-coronavirus-no-acre.ghtml

Tabela 4 - Matriz curricular das escolas do Novo Ensino Médio Diurno de 2020
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ENSINO MEDIO DIURNO - 2020

13 SERIE 23 SERIE 93 SERIE —
COMPONENTES CARGA CARGA CARGA
HORARIA
AREAS DE CONHEAMENTO CURRICULARES | 5EMANAL | HORARIA | sEMANAL | HORARIA | SEMANAL | HORARIA TOTAL
ANUAL ANUAL ANUAL
LiNGUA
P ORTUGUESA 3 120 p) 80 3 120 320
ARTE 80 80
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGAS -
LiNGUA INGLESA 80 80
EDUCACAD
el A 2 80 p) 80 p) 80 240
FORMAGAO - A
GERAL BASIcA|  MATEMATIGA E SUAS TEQNOLOGIAS MATEMATICA 3 120 2 80 3 120 320
QENQAS DA NATUREZA E SUAS IO\ L L 2 20 120
TECHOLOGAS auiMIcA 1 40 2 80 120
BIOLOGLA 1 a0 ) 80 120
HISTORIA 2 80 1 40 120
QENQAS HUMANAS E SOQAIS APLICADAS —2rQGRAFA 2 Ll L L 7
FILOSOFIA 2 80 80
5000LOGIA 0 0 ) 80 80
CARGA HORARIA TOTAL DA FGB pil 840 16 640 8 320 1800
LINGUA ESPANHOLA 2 80 0 80
ELETIVAS 2 80 80
PROJETO DE VIDA 2 80 2 80 2 80 240
ROTA DE APROUNDAMENTO Nome da rota
EM LINGUAGENS Nome da rota
ROTA DE APROUNDAMENTO Nome da rota
EM MATEMATICA Nome da rota
ITINERARIOS
FORMATIVOS ROTA DE Nome da rota
APROFUNDDAMENTO EM o 5 200 15 600 | 800
Nome da rota
MT
ROTA DE APROFUNDAMENTO Norme do rote
EM (HSA Nome da rota
FORMACAO TECNICA E Nome o curso
PROISSIONAL Nome o curso
CARGA HORARIA TOTAL - ITINERARIOS FORMATIVOS 4 160 9 360 17 680 | 1200
TOTAL GERAL 25 1000 25 1000 25 1000 3000

Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esporte do Acre.

Ao analisar a matriz, percebe-se a obrigatoriedade nas trés séries dos

componentes curriculares de Lingua portuguesa e Matematica, os defensores da

reforma do ensino médio tém como argumentos baixo desempenho dos alunos

nessas matérias, principalmente nas avaliagdes externas, como apontava IDEB e de

que 13 matérias eram excessivas e pouco atrativa para os alunos, e que segundo eles
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justificava a falta de interesse e desempenho dos estudantes (SILVA E SCHEIBE,
2017). Esse tipo de visao, reforca a ideia de que alguns componentes sao mais
importantes que outros e, refor¢ca intensifica os problemas de desigualdade e
hierarquizagcdo de conhecimentos.

Assim, ao comparar as duas matrizes, constata-se que na area de Linguagens
e suas Tecnologias, a disciplina de Lingua Portuguesa diminuiu sua carga horaria,
visto que possuia um total de 360h/a passou para 320h/a. Para esse fim, foram tiradas
40h/a da carga horaria da 22 série, que era de 120h/a e passa a ter 80h/a; Arte e
Lingua Inglesa que antes tinham tanto na 12 série quanto na 22 tinham 40h/a cada,
passam a ter 80h/a apenas na 12 série; Educacao Fisica tem sua carga horaria
aumentada passando de 160h/a (total) para 240h/a na matriz curricular de 2020,
passando a ser ofertada também na 32 série com 80h/a.

Além disso, em Matematica e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nao
houve alteragao na carga horaria total, havendo apenas trocas nas cargas horarias da
carga de uma série para outra. Ja em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, as
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia que em 2019 possuiam uma carga horaria
total do curso de 160h/a cada, tém uma reducao para 120h/a em 2020, de maneira
que essas trés disciplinas passam a ser contempladas com 40h/a cada na 12 série e
ndo mais 80h/a como na matriz curricular de 2019.

Outra mudancga importante na parte diversificada da matriz curricular de 2020
que recebeu a denominacéo de “Itinerarios Formativos” e a carga horaria que antes
era de 720h/a, passa em 2020 a 800h/a. Entretanto, permanece com a carga horaria
total de 2019 e continua organizada pelos mesmos componentes curriculares, a saber:
Lingua Espanhola; Eletivas; Projeto de Vida e Rotas de Aprofundamento. Assim,
diferente da matriz de 2019 em que as rotas de aprofundamento eram ofertadas
apenas na 3?2 série, na matriz do ano de 2020, nota-se que 200 h/a devem ser
ofertadas na 22 série e o restante na 32 série.

Desse modo os itinerarios formativos mencionados na Lei 13.415/17 que
integram a parte diversificada do curriculo sdo: Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas e Formacgao Técnica e Profissional. No entanto, a
SEE/AC inclui outros componentes a parte diversificada da Matriz do estado,
denominado, portanto na matriz de 2020, de “itinerario formativo”.
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Assim, o fato de a SEE/AC considerar os componentes curriculares eletivos,
que estao inclusos na parte diversificada do curriculo, como é o exemplo de: Projeto
de Vida e a Lingua Espanhola como sendo itinerarios formativos, essa pratica
caracteriza-se em uma “nova recontextualizacdo em relagdo a interpretacdo dos
documentos normativos oficiais da reforma do ensino médio, conforma a autora
Oliveira 2022 p. 248 os professores, coordenadores e gestores do estado, acabaram
por compreender o0s componentes curriculares eletivos de maneira
descontextualizada em relagdo ao sentido original prescrito nos documentos
normativos nacionais, o qual o objetivo maior €& o oferecer diversas opg¢des de
escolha dos estudantes. O que se subentende um certo grau de indiferenga entre o
que as normas oficiais da reforma apontam como formativos e a compreensao que a
resolucao n° 143/2019 e n°® 336/2021 que a SEE/AC obteve.

Acerca dos itinerarios formativos o artigo 6° das DCNEM define os itinerarios

formativos como sendo um

[...] conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicbes e
redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou
para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construgao de
solucdes de problemas especificos da sociedade” (BRASIL, 2018a).

Os itinerarios formativos constituem-se parte diversificada do curriculo com o
intuito de aprofundar conhecimentos e preparar o aluno para o prosseguimento de
estudos, nos quais sejam capazes de solucionar problemas na sociedade. Diante
disso, foi estabelecido referenciais para a elaborag¢ao dos itinerarios formativos, assim,
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio conforme o Art. 1° define:

Ficam estabelecidos os Referenciais para a Elaboracao dos ltinerarios
Formativos de modo a orientar os sistemas de ensino na construcéo
dos itinerarios formativos, visando atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, publicadas na Resolugdo MEC/CNE/CEB
n° 3, de 21 de novembro de 2018, e a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, na forma do anexo a esta Portaria (BRASIL, 2018b)

Dessa forma, os itinerarios formativos constituem-se, segundo resolugao n°
143/2019 em cinco eixos estruturantes das escolas pilotos do NEM. Além disso, &
importante mencionar que Espanhol, Projeto de Vida e as eletivas interdisciplinares
fazem parte da parte diversificada do curriculo do novo ensino médio, mas n&o séo
itinerarios formativos, no entanto a SEE/AC faz essa mudanca na nomenclatura, que

chega as escolas como se fizessem parte dos itinerarios. Tal fato faz com que os
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sujeitos tenham uma viséo diferente do que a lei 13.415/17 e a resolugao n° 143/2019
preconizam acerca do que sejam os itinerarios formativos e isso causa uma certa
confus&o acerca do que sao itinerarios formativos e seus componentes.

Portanto, o novo curriculo € o responsavel pelo NEM, entretanto, nota-se que
apesar das orientacdes, ha um certo distanciamento entre a proposta de formagao
integral desses jovens e a realidade complexa do sistema de ensino. Observa-se que
o projeto do NEM, enquanto educacgao basica possui algumas fraquezas, como o n&o
oferecimento de uma educagao basica comum a todos, e consequentemente a nao
preparacdao do aluno, como antes, para concorrer e ter acesso a universidade. E
infelizmente, ndo prepara nem para a vida, nem para o mercado de trabalho, haja vista
que os cursos técnicos por exemplo, podem ser feitos pela soma de varios cursinhos
de curta duragao (sem o menor rigor cientifico) conforme consta da resolugéo 02/2021
do Conselho Nacional de Educagdo que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacgao Profissional e tecnolégica. (PERRONI, CAETANO
E LIMA, 2017).

Nesse sentido, pode-se dizer que a resolucédo n° 336/2021 traz mudangas ao
novo ensino médio que causam polemicas entre estudiosos da area. Entretanto, essas
criticas acontecem desde a MP 746/2016 que modifica o artigo 36 da LDB. Isso porque

se estrutura da seguinte forma:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a
serem definidos pelos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens; Il —
matematica; Il — ciéncias da natureza; IV —ciéncias humanas; e V —
formacéo técnica e profissional. (BRASIL, 2017)

Os cinco itinerarios formativos acima citados e a Base Nacional Comum
Curricular fazem parte da ultima etapa da educagao basica, como afirmam Silva e
Scheibe (2017, p. 19) que “[...] esses argumentos aproximam a ultima etapa da
educacgao basica a visdo mercantil da escola publica e contrariam seu carater publico,
inclusivo e universal’. Para as autoras, essa divisdo do curriculo reflete no
distanciamento da formacéo integral e aproximam a visdo mercantilista contrariando
o carater publico, inclusivo e universal pregados pelos documentos normativos. Dessa

forma,

§ 1.° Os sistemas de ensino poderao compor os seus curriculos com
base em mais de uma area prevista nos incisos | a V do caput.
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§ 3.° A organizacao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas
na Base Nacional Comum Curricular, sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino. (BRASIL, 2017).

Um fator que merece atencdo € a permanéncia da formacdo técnica e
profissional, como um dos itinerarios formativos De acordo com a Lei n°® 13.415/2017,
a oferta desse itinerario deve estar a cargo dos sistemas de ensino, contudo, tem
gerado grandes preocupagdes no que se refere a qualidade e a politica de
financiamento publico e a abertura para a parceria com os setores e instituicdes
privadas, a oferta desse itinerario, sendo que essas parcerias ocorrerao com a
utilizacao de recursos publicos. Esse aspecto da Lei, altera a Lei n® 11. 494/2007, que
regulamenta o fundo de manutencdo e Desenvolvimento da Educagao Basica e de
Valorizag&o dos Profissionais da Educacgéo.

Além disso, a escolha do aluno, por exemplo, por apenas um dos itinerarios
formativos tem como consequéncia a negagao do direito a formagao basica que antes
da reforma era comum a todos e pode acabar reforgando as diferencas sociais dentro
dos sistemas de ensino. Diferente do que se divulga para a sociedade, n&o sao os
alunos que escolherao os itinerarios formativos que irdo cursar, mas € a SEE que faz

essas distribuicdes. Nesse sentido,

A divisdo do curriculo em cinco énfases ou itinerarios formativos
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Formagédo Técnica e Profissional), de modo a que cada estudante
curse apenas um deles, tem como consequéncia a negagao do direito
a formagdo basica comum e pode resultar no reforco das
desigualdades educacionais. Ao contrario do que disseminava a
propaganda governamental, ndo serdo os estudantes a escolher qual
itinerario cursar, haja vista que a distribuicdo desses itinerarios pelas
escolas estara a cargo dos sistemas estaduais de educagéo (SILVA;
SCHEIBE, 2017, p. 26-27).

O fragmento acima critica a divisdo do curriculo e a postura das propagandas
governamentais nos quais divulgam que o aluno é o protagonista, mas a realidade é
gue esse protagonismo € podado pelos sistemas estaduais de educagdo na medida
em que nao permitem que o jovem escolha qual itinerario formativo sera ofertado na
escola ou ainda qual itinerario ira cursar.

Além do mais, esse tipo de escolha parece ser muito precoce haja vista que
essas decisbes deveriam ser tomadas quando o aluno fosse cursar um ensino

superior. De acordo com Fonseca, Silva e Ferreira (2018, p. 2):
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A referida Reforma, na metodologia, no conteudo e no tempo em que
foi produzida, representa decisdo governamental de acentuado
impacto no curriculo e no funcionamento da ultima etapa da Educacgéo
Basica e expressa varios binarismos. Tal circunstancia recoloca, nos
sistemas de ensino, aspectos nevralgicos da educagédo brasileira que
ja estavam superados, e produz outros que inusitadamente passam a
ocupar lugar nas bases da politica educacional, configurando assim
flagrante retrocesso.

Neste contexto, fica claro que essas medidas surgem com o objetivo de propor
mudangas na organizag&o escolar do ensino meédio. Contudo o mais preocupante, &
constatar que elas decorem de interesses politicos que visam diminuir o investimento
com a educacao se configurando, portanto, ao retrocesso das politicas educacionais.

N&o é exagero afirmar que “o que foi tratado pelos opositores da MP 746, como
flexibilizagao curricular se constitui, na verdade, na negagéo do direito a uma formagao
basica completa e comum a todos [...].” (SILVA, 2019, p.104). De acordo com o autor,
essa medida reforgca as desigualdades sociais e assim distancia dos principios

defendidos pela BNCC, desse modo

O NEM parte de uma falsa premissa: valoriza o protagonismo dos
jovens e sua formagao deve ser fundada no empreendedorismo €, 0
projeto de vida, € uma estratégia para fortalecer sua empregabilidade
e transforma-los em pessoas resilientes. Entendemos que essa € uma
falsa premissa e, mesmo que nao fosse assim, traz uma retdrica de
liberdade de escolha que ndo se sustentara na pratica escolar
(KORBES ET AL, 2022, p. 42).

O trecho acima evidencia que a proposta do NEM de valorizar o protagonismo
dos jovens, sua formacdo empreendedora e seu projeto de vida € apenas uma
estratégia de fortalecer a empregabilidade transformando-os em individuos resilientes.
Resiliéncia, nesse contexto pode ser entendido como “uma aposta em uma formacéao
compativel com a adogdo de um ‘novo normal’ e ‘inevitavel’ contexto educacional,
social e econdbmico, que em nada se compromete com transformagdes sociais
significativas”. (KRAWCZYK e ZAN, 2021, p. 124).

Assim, essa resiliéncia coloca o individuo como o unico responsavel por suas
escolhas, sem questionar ou sem buscar argumentos para algo que venha ser
desfavoravel em sua vida académica, visto que é ele quem toma as rédeas de sua
vida.

Entretanto, a discussdo a respeito disso, apresenta visdes acerca dessas
mudangas, uma vez que estas sdo necessarias, no entanto insuficientes para atender

ao que as leis propdéem, principalmente as demandas das escolas publicas, além
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disso, favorecer a autonomia do estudante é algo positivo, mas em compensacao,
subtrai-lhes conteudos importantes de sua formacéo.

Além disso, o discurso positivo no que diz respeito ao NEM é presente nos
documentos normativos estaduais considerando que tais normativas ndo levam em
conta as condicdes estruturais basicas das escolas, isso porque a maioria dos
professores das escolas acreanas nao foram devidamente formados, nem orientados
acerca do NEM, além disso, as escolas nem sempre dispdem de professores
qualificados para determinado itinerario formativo, por exemplo. Assim, a defesa
acerca da implementacdo de um novo ensino médio parece ser bastante ingénua se
pararmos para observar todos os fatores que envolvem o processo pedagdgico e de
ensino.

Dessa maneira, observa-se que as proprias normativas sao contraditérias
quando orientam que a escola deve formar o aluno de forma humana integral,

entretanto a propria proposta das resolucdes e leis passam o contrario, isso porque:

Muitas condi¢des sao necessarias para uma politica de ensino médio
alcancar sua democratizagdo e promover um percurso escolar
realmente includente. Por exemplo, uma escola de ensino médio deve
estar pronta para receber a populagao que ainda nio teve acesso e
deseja isso; uma gestao politica, financeira e curricular concebida e
praticada de forma articulada e centrada nas bases que possibilitam a
emancipagdo do ser humano. O interesse do jovem pelo ensino
garantido por meio da reflexdo aprofundada dos conhecimentos
produzidos pela humanidade ao longo do tempo. Para a pratica da
reflexdao e vice-versa, € fundamental uma boa estrutura fisica das
escolas com oficinas e laboratorios de ultima geracéo, pois a era digital
exige diversificar as metodologias de ensino e, de uma comunidade
escolar com capacidade de compreender a conjuntura tecnologica
com seus desafios e limites (KORBES ET AL, 2022, p. 34).

E importante considerar que a resolucdo 336/2021 divide o ensino médio em
uma arquitetura que corresponde a Formacao Geral Basica e aos itinerarios
formativos, no qual propdée uma articulagdo entre habilidades, objetos do
conhecimento, competéncias e propostas de atividades inspiradas em metodologias
ativas e a partir das orientagdes da BNCC. Desse modo, a resolugao n° 336/ 2021 do

Conselho Estadual de Educacgao do Acre pontua que:

Art. 3° - O Curriculo de Referéncia Unico do Estado do Acre constitui-
se como um documento norteador do processo pedagdgico de
implementacdo do Novo Ensino Médio na rede publica do Acre.
Construido como um instrumento balizador de articulagdo entre a nova
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legislagao para esta etapa da educacao basica e as intencionalidades
do ambito do Sistema de Ensino do Estado de Educacgao.

Art. 4° - O curriculo é proposto na perspectiva da formacdo humana
integral do aluno, com base na equidade das aprendizagens
essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo da Educagéo
Basica respeitando a flexibilizacdo e a diversificagdo curricular que
precisam ser consolidadas no seu percurso formativo, visando a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
garantidos pela base Comum Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017).

Art. 5° - O curriculo apresenta a arquitetura que corresponde a
Formacao Geral Basica — FGB e aos ltinerarios Formativos — IF, e
propde uma articulagdo entre competéncias, habilidades, objetos de
conhecimentos e propostas de atividades que se inspiram nas
metodologias ativas a partir das orientagdes da BNCC e das Diretrizes
Curriculares para o Novo Ensino Médio (ACRE, 2021, p. 5).

Diante disso, observa-se que a proposta da resolucido se constitui em um
documento unico e norteador para o processo pedagogico do novo ensino médio e
nao parece atender de fato as propostas apontadas pelo Conselho de Educacao
Estadual.

E importante mencionar que o CEE/AC com o objetivo de atender aos
instrumentos normativos que regulamentam a ampliagdo da carga horaria anual do
ensino medio para mil horas e o tempo da hora aula para 60 minutos, publica essa
resolucao no Diario Oficial do Estado do Acre.

No que se refere aos componentes curriculares optativos, a escola possui
autonomia de escolher um dos quatro segmentos dependendo das condigbes de
oferta e interesse dos jovens. Como se pode observar na matriz de 2020, na base
comum apenas portugués e matematica sado ofertados em todos os anos do NEM. No
entanto, outros componentes curriculares sofrem alteragdes, como inglés e sociologia.

Sendo assim, pensar na implementacdao do novo ensino médio no estado do
Acre é algo que carece muita atengao e cuidado, pois a nova proposta € que o ensino
seja apresentado por meio de uma formacgdo basica geral e o dos itinerarios
formativos, o que nos leva a refletir sobre a complexidade que envolve a formagao do
aluno.

Desse modo, é importante mencionar que muitas vezes o docente nido tem
consciéncia do seu trabalho como um todo e n&o tendo essa visao geral, esse
entendimento, como fara para que seu aluno se desenvolva de forma humana

integral? Como reflexdo a essa pergunta Tonet aponta que:
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E a partir da andlise do trabalho e de suas relacdes com as
demais dimensdes do ser social — tais como linguagem, sociologia,
arte, ciéncia, politica, direito, educacgao, filosofia etc. — que se
compreende que o ser social € uma totalidade, isto €, um conjunto de
partes articuladas, em constante processo (TONET, 2013, p. 730).

Conforme citado acima, a totalidade do ser social é feita a partir das relacdes
com todos os saberes. Trata-se inegavelmente de associar linguagem, arte, cultura e
politica, por exemplo para compreender o ser humano, seria um erro, porém, separar
essas dimensdes do ser social, pois ndo o0 compreendemos e nem formaremos o
aluno de maneira integral (TONET, 2013).

Assim, reveste-se de particular importancia lembrar que a lei n°13.415/2017 e
todas as resolucbes que tratam da reforma do ensino médio separam, como
mencionado anteriormente, as disciplinas, ou seja, os conteudos sao fragmentados e
separados o que afasta a possibilidade de o jovem ter uma formagao humana integral.

Pode-se dizer que essa nova proposta de um “NOVO” ensino médio nao atende
ao que é proposto tanto na BNCC quanto nas resolugdes que tratam acerca do
assunto. Neste contexto, fica claro que "Hoje os conhecimentos se estruturam de
modo fragmentado, separado, compartimentado nas disciplinas. Essa situagao
impede uma visédo global, uma visdo fundamental e uma visdo complexa" (MORIN,
2004, p. 14).

Assim, temos uma certa preocupag¢ao com a implementag¢ao do novo curriculo
nas escolas do Acre, sem que seja considerado a complexidade que envolve o ensino
e o préprio aluno. Isso porque séo varias questdes que repercutem na vida futura
desses alunos, nos quais ele ndo esta preparado para assumir, para decidir. Entre
elas, que tipo de escolhas tomar com base na qualificagao profissional que pretende
seqguir, por exemplo, escolher um itinerario formativo voltado para determinada area e
no futuro perceber que n&o era essa area que ele realmente queria.

Dessa forma, o ensino deveria situar-se na inclusdo de todas as areas do
conhecimento e ndo separar ou excluir determinados campos do saber, como
Sociologia e Filosofia, disciplinas da area de Ciéncias Humanas que pertenciam a
Matriz curricular de 2019 e sofreram um corte na carga horaria, o que de certa forma
impede que o estudante se desenvolva de maneira integral. Conforme se pode ver

abaixo:

[..] essa area do conhecimento contribui em processos de
desconstrucdo e reconstru¢do acerca dos modos de pensar e agir da
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sociedade no espacgo-tempo, quebra a naturalidade — desnaturalizar —
promovendo reflexdes, elevando a capacidade de estranhamento e
sensibilizagdo, elaborando conceitos e fortalecendo a construgéo
sistematica de conhecimentos, mais duradouros do que informacdes.
(SIMOES, 2017, p. 51).

Fica evidente, que submeter essas questdes fundamentais da educacgao basica
em que o curriculo unico do Acre propde é bastante questionador, isso em razao de
que sao conhecimentos importantes que serdo negados e que vao além da
preparacdo desses individuos para o mercado de trabalho ou de indicadores
realizados por meio de avaliagdes elaboradas e aplicadas pelas secretarias de
educacao. Nesse vies,

Esse entendimento é necessario para que possamos compreender
que a reforma do Ensino Médio ndo é apenas uma reforma do ensino,
mas sim um direcionamento que afirma os interesses de um grupo
com um projeto de sociedade capitalista, explorador e aniquilador de
possibilidades futuras para a juventude e povo brasileiro (KORBES ET
AL, 2022, p. 50).

Os autores referem-se a uma perspectiva que visa explorar e aniquilar
possibilidades futuras que a juventude e o povo brasileiro podem ter, isso se deve ao
fato de que a reforma néo visa a formacgéo integral do aluno como esta registrado na
lei, mas os interesses de um grupo de capitalista.

Nesse contexto, a reforma educacional formalizada pelos documentos
normativos nos faz pensar que os alunos estdo sendo formados na escola a se
sentirem totalmente responsaveis pela garantia de seus direitos e adequando-se sem
resisténcias ao modo de agir do sistema, dispensando, portanto, o dever do Estado
em oferecer a garantia desses direitos. Com relagédo a isso Brown (2018) considera
ainda que:

Hoje, como a métrica econdmica saturou os propdsitos nacionais e de
Estado, o cidaddo neoliberal inteiramente responsabilizado n&o
precisa arriscar-se a morte estoicamente no campo de batalha, mas
tdo-somente suportar, sem queixas, o desemprego, subemprego ou 0

emprego infinito (consequéncia da demolicdo dos sistemas de
aposentaria) (BROWN, 2018, p. 50).

O autor deixa explicito que o individuo neoliberal que toma para si todas as
responsabilidades que Ihes sdo impostas e acaba sendo reduzido. Sem queixas ou
reivindicacdes esse cidadao é silenciado e fadado ndo a morte, mas a suportar sem

reclamar todos os infortunios advindos de sua condigao. Isso porque:
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O cidadao totalmente responsabilizado nao reivindica protecao contra
as bolhas que de repente estouram no capitalismo, contra recessdes
diminuidoras de postos de trabalhos, crises de crédito e colapsos do
mercado imobiliario, os apetites do capitalismo por terceirizagéo e seu
prazer, recentemente descoberto, em apostar contra si mesmo ou em
catastrofes (BROWN, 2018, p. 50).

Para o autor esse tipo de cidadao né&o reivindica protecdo contra as mazelas
do capitalismo, contra recessdes que diminuem os postos de trabalho. Assim, a crenca
de que a conquista de um futuro com melhores condigcdes de vida depende
unicamente do esforco pessoal desse individuo acaba tomando para si toda a
responsabilidade e redimindo o estado de suas responsabilidades. De acordo com
Brown (2018):

Esse cidaddo redime o Estado, a lei e a economia de
responsabilizarem-se e de responderem pela sua propria condi¢do e
dificuldades, e esta pronto a se sacrificar em nome do crescimento
econdmico e das restricoes fiscais quando chamado a fazé-lo. Dado
que a racionalidade neoliberal enfraquece a prépria ideia de publico e
de uma cidadania para além do ser membro, ela diminui
dramaticamente o fato e o valor da vida publica, que tende a tratar a
resisténcia mais como episoddica e rebelde do que como participatéria
e constitutiva da soberania popular (BROWN, 2018, p. 50).

Portanto, o NEM deveria preparar o aluno para todas as relagbes sejam
relagbes humanas, sejam sociais, levando-o a reflexdo e transformagdo e
compreendendo esses individuos como seres individuais e coletivos. No entanto, o
que se pode observar durante a discussao desse capitulo foi que a preocupacao maior
dos sistemas governamentais nao é a de formar individuos de forma humana, integral
com base na equidade e igualdade de condi¢des, mas a de formar um determinado
modelo de cidadaos, no qual nao sejam capazes de reivindicar seus direitos, mas de
aceita-los sem reclamar das escolhas e das decisbes aparentemente tomadas por
meio de um protagonismo forjado e camuflado.
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4 A REFORMA DO ENSINO MEDIO: EXPERIENCIAS DA ESCOLA PUBLICA
ESTADUAL 1EEMCC

Este capitulo tem o intuito de apresentar os dados obtidos da pesquisa de
campo no agregar de um didlogo com os autores presentes no referencial tedrico
desta pesquisa. Desse modo, a discussao acontece em torno das trés categorias,
resultado da analise de conteudo: 4.1) Mudangas no Ensino Médio decorrentes da lei
13.415/2017; 4.2) Implementagao do “Novo” Ensino Médio no Acre e 4.3) Percepgoes
docentes acerca das praticas pedagdgicas no cenario da reforma do “Novo” Ensino

meédio em Cruzeiro do Sul - AC, evidenciando os temas pertinentes a cada categoria.

4.1 MUDANCAS NO ENSINO MEDIO DECORRENTES DA LEI 13.415/2017

Fazem parte desta categoria dois temas: “A reforma do ensino médio sob
enfoque (ou olhar) dos participantes da pesquisa e “Mudan¢as do “novo” ensino
médio: entre o real e o ideal”.

Nesta primeira categoria, serdo abordadas as principais alteragdes contidas na
Lei Federal n® 13.415/2017 para a reforma do novo ensino médio na escola
pesquisada em Cruzeiro do Sul - AC com o tema “A reforma do ensino médio sob
enfoque (ou olhar) dos participantes da pesquisa” sera discutido a compreenséo dos
participantes referente a essa tematica.

A implementacao do novo ensino médio tem sido um assunto de discussao e
debate em todo o pais. Alguns professores acreditam que ira melhorar a qualidade da
educacédo basica e ajudar os alunos a se prepararem para o futuro, enquanto outros
tém preocupagdes sobre a complexidade das novas diretrizes alegando falta de
recursos para implementa-las de maneira eficaz (OLIVEIRA, 2022).

Nesse sentido, € importante lembrar que a percepcao dos professores sobre o
novo ensino meédio pode variar amplamente, dependendo de fatores como a formacéao
e experiéncia de cada um, bem como as condi¢gdes de trabalho e as politicas locais.
Portanto, essa pesquisa foi realizada com o intuito de obter informacdes, dos
professores de uma escola da rede publica do Estado do Acre, acerca da

implementacgao da referida reforma.
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No tocante a percepc¢ao dos docentes acerca da atual reforma sancionada pela
Lei 13.415/2017'¢, pode-se perceber que ha um consenso entre os docentes, no qual
consideraram que deve haver mais investimento em formacéo docente voltada para
praticas no NEM, uma vez que esse € um dos maiores desafios: “[...] superar a falsa
consciéncia da suposta neutralidade das politicas e propostas de formacgao.”
(SCHEIBE, 2008, p. 42). Isso porque € fundamental que o docente esteja seguro de
suas metodologias.

Além disso, alguns concordam também que a flexibilidade do curriculo e a
integracdo de conteudos entre as areas de conhecimento sao vistas como algo
positivo por alguns professores (PS1, PS3, PS4 e PS10). No entanto, também ha uma
visdo negativa sobre a reforma. O professor PS2 tece sua avaliagao:

Avalio negativamente, considerando que os governos nao ajustaram
as escolas e sistemas como deveriam, nem investiram pesado na
formagao docente, como ja se percebe em nosso estado. Desse
modo, nenhuma reforma pode revelar todo seu potencial de melhora
dos indices e processos (PARTICIPANTE PS2).

Conforme afirmado acima, a implementacdo do NEM né&o foi acompanhada de
ajustes nas escolas e sistemas, nem de investimentos na formacéo dos professores,

o que dificulta a realizacdo de melhorias. Dito isto, € fundamental mencionar que:

[...] a desvalorizagao dos professores em termos de salario, carreira e
condicbes de trabalho apenas s&o tangenciadas ou mesmo
negligenciadas por n&o se considerar a formacao escolar efetivamente
como uma formacgéo cidada, e sim uma padronizagao que interessa
as organizagbes internacionais e ao setor empresarial do pais,
submetido @ manutengdo do atual desenvolvimento do capitalismo
mundial. (PERONI; SCHEIBE. 2017, p. 388)

Assim, a valorizagdo profissional, seja ao tratar das condi¢gbes salariais, de
carreia ou de formacao sao importantes para aumentar a eficiéncia e eficacia do
trabalho docente. Como se pode observar no trecho acima, a formacao escolar tornou-
se negligenciada, pois passou a atender os interesses empresariais e ndo os
interesses do cidadao.

Outrossim, o professor PS9 avalia: “[...] que a formagao basica e integral do
aluno foi substituida pela formacgao tecnicista de forma mascarada pelos itinerarios

formativos e reducao de carga horaria das disciplinas da BNCC. (Participante PS9)”.

16 Avalia-se aqui a lei de modo geral e ndo sua aplicabilidade na escola onde ocorreu a entrevista.
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Além disso, o docente PS8 destaca a necessidade de formacgao e adaptacao tanto
das escolas quanto dos municipios e estados, enquanto outros docentes consideram
que a reforma exige mudangas significativas e que ha pontos positivos, como as
rotagcdes por estagcdo, fomento ao protagonismo e exigéncias de formagao para os
docentes (PS7), entretanto muito se precisa fazer para que esse novo modelo de
ensino se aplique de forma eficaz. Dessa forma, a concepc¢ao de formacao tecnicista

volta-se:

[...] tanto para o desenvolvimento de vida e carreira, quanto para
adaptar-se as novas condi¢gdes ocupacionais e as exigéncias do
mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas transformacoes,
em condigbes de competitividade, produtividade e inovagao (BRASIL,
2018d, p. 7).

Sendo assim, pode-se afirmar que a avaliacdo dos professores acerca da Lei
13.415/2017 nédo € unanime, mas sim variada, com opinides distintas sobre seus
impactos e resultados, o que inclui pontos positivos e negativos. Enquanto 50%
apontaram aspectos positivos como a flexibilizagdo do curriculo, integragdo de
conteudos entre areas do conhecimento e aproximacao da escola com a realidade
dos jovens e o fomento ao protagonismo, os outros 50% apontaram pontos negativos
como a falta de investimento na formagdo docente, ajuste e necessidade de
adaptacao da escola, e a substituicdo da formacgao basica e integral do aluno pela
formacéo tecnicista.

Logo, a implementagdo do NEM é assunto de discussao entre os professores
brasileiros, sendo importante mencionar que alguns dos docentes participantes da
pesquisa, enfrentam desafios na implementacdo, como a necessidade de lidar com o
novo e com a falta de preparo. Assim, alguns deles sentem que estdo fazendo o

melhor que podem, mas:

Esta sendo complicado pelo fato de trabalhamos e lidamos com o
novo, algo que por si so ja nos deixa pensativo e preocupados, outro
ponto € a falta de preparo, pouco se sabe sobre as novas disciplinas,
estamos fazendo aquilo que achamos certo (PARTICIPANTE PS1).

Nota-se, pelo fragmento da entrevista acima, que pouco se sabe sobre as
novas disciplinas visto que eles precisam descobrir como trabalhar com a disciplina e
o fazem de acordo com o que acreditam ser o certo, ou seja, falta clareza acerca dos
componentes curriculares do NEM. Diante disso, “A falta de compreensibilidade

referente a parte flexivel, somada as diversas possibilidades de composi¢cao do
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curriculo, tém se mostrado como uma problematica que pode gerar inseguranga entre
os servidores da educacéo e os estudantes” (MARTINI, 2021, p. 144).

Embora a implementagdo esteja sendo um desafio inicial, o professor PS10
espera que, com mais formagdes esclarecedoras, a situacdo melhore: "Espero que
melhore, pois neste primeiro momento esta um pouco confuso e necessitamos de
mais formacdes esclarecedoras” (PARTICIPANTE PS10).

O professor PS10 compreende a necessidade de formagao continuada no
NEM. Acerca disso, Ramalho, Nufiez e Gautier (2003, p. 66) assinalam que:

E necessario compreender o desenvolvimento profissional dos
professores como um processo amplo, dinamico, flexivel, completo,
caracterizado por diferentes etapas pessoais e coletivas de construgcao
da profissdo. [...] O desenvolvimento profissional € um processo
continuo que nao se produz de forma isolada, ele esta inserido em um
projeto de vida, no qual se combinam e interagem diferentes
modalidades formativas.

Nesse sentido, 50% dos entrevistados avaliam que a proposta do NEM esta
sendo complicada de aplicar em sala de aula, pois n&o tiveram formagao suficiente ou
esclarecedoras que os orientasse. Portanto a falta de clareza leva um a ponto que

Martini (2021) considera preocupante quanto a implementacao do Novo Ensino Médio:

Outro ponto preocupante é a forma como os conceitos referentes aos
itinerarios formativos sdo abordados e relacionados, uma vez que, se
por um lado, as orientagdes sido pragmaticas, por outro, abrem
margem para diferentes interpretagées (MARTINI, 2021, p. 144).

Em vista disso, nos parece que €& fundamentalque haja mais
investimento no desenvolvimento profissional do docente por meio de formacéao
continuada, como afirmam Ramalho, Nufiez e Gautier (2003) que o desenvolvimento
profissional ndo acontece de forma isolada, mas constantemente.

Assim, a oferta de itinerarios formativos permite aos estudantes escolherem
areas de interesse para aprofundar seus estudos, como linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino técnico-profissional. Além disso, é
importante mencionar que Martini (2021) denuncia que a falta de compreensao no que
diz respeito aos itinerarios trazem preocupacéo, pois abrem margem para diferentes
percepcdes. Além disso, pela analise de conteudo, foi possivel perceber os
professores estdo enfrentando uma série de desafios e dificuldades com relacédo ao

NEM devido a essa falta de clareza:
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Muita cobranga por parte da secretaria e pouco retorno em
esclarecimentos e informacgbes (PARTICIPANTE PS1).

Falta de tempo para planejar as aulas e novas metodologias que
necessitam ser mais esclarecidas (PARTICIPANTE PS2).

Adequacao as novas metodologias, ndo temos tempo disponivel para
planejamento e nossa carga horaria de ciéncia da natureza foi
reduzida o que dificulta o desenvolvimento dos conteudos basicos
para os alunos (PARTICIPANTE PS9).

O principal desafio parece ser a falta de informagdes sobre o novo modelo, o
que dificulta a adaptacao e planejamento das aulas. Além disso, ha a necessidade de
suporte técnico e pedagodgico para a escola, bem como o tempo limitado para planejar
e implementar novas metodologias. Em geral, os professores buscam orientagdes
claras e esclarecimentos sobre o novo modelo para poderem oferecer educagao de
qualidade aos seus alunos.

A partir das respostas acerca das vantagens da reforma do NEM para os alunos
da Escola da rede Publica Estadual 1TEEMCC, é possivel identificar que, em primeiro
lugar, ha um foco maior na autonomia e crescimento do aluno enquanto cidad&o, além
da formacgao integral dos discentes. Isso é evidenciado pela possibilidade de os alunos
decidirem se concentrar em uma area de seu interesse e desenvolver seu projeto de
vida e carreira, visto que segundo o professor PS3, O NEM é uma proposta valiosa,
pois permite “Maior flexibilidade no curriculo e conteudos integrados em areas do
conhecimento, acredito que seja algo importante” (PARTICIPANTE PS3). Logo, nota-
se como esse professor defende e revela seu reconhecimento acerca da importancia
de um dialogo interdisciplinar.

Entretanto, ao serem questionados se o dinheiro disponibilizado contemplava
as necessidades reais da escola de ensino médio, com condi¢des materiais e de
infraestrutura minimamente necessarias para se ter curriculo mais diversificado, todos
os professores responderam negativamente a pergunta e destacaram a falta de
recursos financeiros para aprimorar as praticas educacionais. De acordo com os
participantes da pesquisa, a educacdo é desvalorizada e n&o recebe o apoio
financeiro necessario para melhorar a estrutura das escolas e oferecer um ensino mais
completo. Alguns professores mencionaram a necessidade de um investimento maior
na educacao para que as escolas possam colocar em pratica 0 modelo do novo ensino

médio:
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O dinheiro investido n&o esta nem perto de contemplar as
necessidades minimos das escolas para desenvolver as atividades
propostas pelo novo ensino médio. Falta recursos para que possamos
colocar tudo em pratica. Talvez daqui algum tempo as coisas possam
ser aprimoradas (PARTICIPANTE PS6).

Nao, os recursos sao insuficientes para o desenvolvimento das
praticas educacionais, deveria existir um melhor investimento na
educacao que de fato suprisse as nossas necessidades bem como a
dos nossos alunos (PARTICIPANTE PS10).

O discurso desses docentes destaca que a educacdo € desvalorizada.
Especificamente, o professor PS5 destaca que a educagao em geral é desprivilegiada
€ nao recebe o apoio financeiro necessario. Desse modo, esses docentes acreditam
que o dinheiro disponibilizado para as escolas de ensino médio ndo contempla as
necessidades reais de uma escola. Logo, a

[...] falta de estrutura das escolas publicas brasileiras, os parcos
investimentos destinados ao Ensino Médio, as condi¢des
socioeconémicas dos jovens e de suas familias sdo problemas que
impactam sobre a qualidade da ultima etapa da Educacio Basica
(MARTINI, 2021, p. 72).

Nesse contexto, a falta de recursos financeiros afeta tanto a infraestrutura
quanto as praticas educacionais, como foi destacado pelo professor PS9, que
mencionou a falta de recursos para gastos com alimentacgéao e reparos de baixo custo
no ensino médio. Entretanto, como garantia das escolas receberem recursos, a
SEE/Acre elaborou seu Plano de Acompanhamento das Propostas de Flexibilizagao
Curricular (PAPFC) no ano de 2019. Assim,

Este mapeamento necessario nem sempre coincide com as atividades
que serao propostas na construcao dos itinerarios formativos a que a
escola se propde. Ha escolas, por exemplo, em que os equipamentos
culturais e esportivos sdo escassos e que, nem sempre, dispéem de
espacos diferenciados para o trabalho necessario, o que reforca a
importancia de se garantir um diagndstico adequado para definir por
quais caminhos a escola deve trilhar. [...] cada unidade escolar deve
se organizar para que dentro de sua estrutura, haja salas disponiveis,
que atendam as atividades diversificadas. [...] o Plano de
Flexibilizagdo Curricular deve ser composto de um relatorio
situacional, 0 mais minucioso possivel, para que todo o planejamento
e construcdo da proposta de cada escola sejam compativeis com as
possibilidades reais que esta oferece ou possa oferecer (ACRE,
PAPFC, 2019, p. 11-12).

Nota-se pelo trecho acima que esse plano nem sempre corrobora as atividades
propostas nos itinerarios formativos. E, por isso, a proposta de ensino de qualidade,
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com vistas ao desenvolvimento humano e integral séo afetadas, interferindo no direito
do aluno. Portanto, Paulo Freire (1970) defende que a educagéo de qualidade € um
direito de todos e deve ser oferecida em condi¢cées adequadas para formar cidadaos
criticos.

De acordo com Freire (1970), todas as pessoas devem ter o direito de acessar
uma educacédo de qualidade e transformadora. Acompanhando as ideias de Freire, é
importante considerar que a falta de investimentos para suprir as necessidades
minimas da escola, como ressaltado pelo professor PS6, interferem no objetivo de
“[...] assegurar o direito a educacgéo de qualidade a todos os brasileiros” proposto pela
LDB n° 9393/96.

Portanto, sem investimentos adequados, a escola ndo consegue oferecer uma
educacao de qualidade que possibilite o desafio de construir uma sociedade mais
justa e igualitaria, na qual a qualidade do ensino seja 0 mecanismo mais poderoso da
educacdo (FREIRE, 1970). Diante disso, a analise de conteudo aponta que a
implementagdo do NEM, na escola onde foi realizada a pesquisa, enfrenta
dificuldades devido a falta de recursos financeiros e estruturais para oferecer um
ensino completo e de qualidade, o que é uma preocupacao importante a ser abordada
pelas autoridades responsaveis.

A discussdo sera conduzida para mais um tema dessa primeira categoria:
Mudancgas do “novo” ensino médio: entre o real e o ideal.

O impacto do Novo Ensino Médio ainda € avaliado por muitos pesquisadores e
estudiosos da educacgao, pois a reforma esta em curso e ainda ha muito o que ser
feito para implementa-la de maneira efetiva em todo o pais.

No entanto, a expectativa € de que essas novas mudangas possam ajudar a
melhorar a qualidade do ensino e a preparar os estudantes para o mundo do trabalho
e para a vida adulta. Assim, a reforma tem como objetivo modernizar e aprimorar o
ensino médio, tornando-o mais relevante para o mundo atual e para as demandas do
mercado de trabalho.

Desse modo, algumas das principais mudangas incluem: maior flexibilidade na
escolha de disciplinas, permitindo aos estudantes escolher temas de acordo com suas
habilidades e interesses; maior énfase na formacao técnica e profissional, com a oferta
de cursos técnicos integrados ao ensino meédio; maior abrangéncia de temas

relacionados a tecnologia, empreendedorismo e cidadania.
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Alguns professores sentem que a proposta ndo traz grandes mudancgas, uma
vez que ja trabalhavam com as perspectivas apresentadas no NEM, como avalia o
professor PS2: "Penso que a proposta ndo acrescente muito, pois ja trabalhavamos
na perspectiva apresentada no NEM” (PARTICIPANTE PS2).

No entanto, a maioria dos professores destacaram a complicagdo em lidar com
duas grades curriculares, o antigo ensino médio e o novo, visto que apenas os alunos
da 12 série do NEM estdo com o novo modelo de ensino e os alunos da 22 e 32 séries
com a grade curricular do antigo ensino médio. Dessa maneira, mencionam o0s
professores PS3 e PS4 ao serem questionados acerca dos principais desafios ou

dificuldades encontradas com relacdo ao Novo Ensino Médio:

Nesse ano de implementagdo esta sendo complicado pelo fato de
estar trabalhando com duas grades curriculares, tornando mais
trabalhoso a elaboracdo de planos e sequéncias didaticas
(PARTICIPANTE PS3).

Esta confuso e bastante complexo, pois ha 2 grades curriculares do
NEM e antigo ensino médio, estar sendo dificil conciliar,
principalmente porque deixaram a desejar (PARTICIPANTE PS4).

Para esses docentes, a elaboragao de planos e sequéncias didaticas nido esta
sendo facil devido a existéncia de dois modelos e principalmente porque n&o ha
orientagao suficiente acerca do que devem fazer.

Assim, para Oliveira (2022, p. 141), “Esse movimento gerou uma certa
dificuldade para as escolas, que para além de terem que trabalhar com um novo
formato de Ensino Médio e em meio a uma pandemia, ainda tiveram que operar com
matrizes curriculares diferentes". Logo, observa-se que além da necessidade de
conciliar as duas grades, afalta de recursos e/ou capacitagdo adequada e o
enfrentamento da pandemia, como menciona Oliveira (2022), sao fatores que juntos
se agravam ainda mais no que diz respeito as dificuldades de adaptagdo do NEM.

Além disso, os demais professores (PS1, PS2, PS5, PS6, PS7, PS8, PS9 e
PS10) relatam a falta de tempo para organizar e relacionar os conteudos das
disciplinas, planejar com base nas duas grades adequando-se a carga horaria
reduzida, adaptagéo ao novo modelo e suporte técnico e pedagogico insuficiente que
os orientasse, falta de planejamento e esclarecimentos adequados, inicio do ano
atrasado, além das cobrangas constantes por parte da SEE e o pouco retorno da
instituicdo no que diz respeito a formacodes eficazes.

Para Novoa, o desafio da profissdo docente € enorme, pois,
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Eles constituem ndo s6 um dos mais numerosos grupos profissionais,
mas também um dos mais qualificados do ponto de vista académico.
Grande parte do potencial cultural (e mesmo técnico e cientifico) das
sociedades contemporaneas esta concentrado nas escolas. Nao
podemos continuar a despreza-lo e a menosprezar as capacidades de
desenvolvimento dos professores. O projeto de uma autonomia
profissional, exigente e responsavel, pode recriar a profissao de
professor e preparar um novo ciclo na histéria das escolas e dos seus
atores (NOVOA, 1995, p. 31).

De acordo com o texto de Antdonio Novoa, o professor deve ser um dos
profissionais mais qualificados e com grande potencial cultural, técnico e cientifico. No
entanto, a profissdo tem sido desprezada e suas capacidades subestimadas.

Nesse contexto, € valido mencionar que, entre os desafios de ser professor no
NEM, destacam-se: a falta de reconhecimento e valorizagao profissional - a falta de
reconhecimento da importadncia do trabalho dos professores pode levar a uma
desmotivagcdo e descrédito na profissdo; carga horaria excessiva - professores do
NEM geralmente possuem uma carga horaria extensa, incluindo aulas, corre¢cado de
provas, preparacao de aulas, entre outras atividade, podendo levar a um esgotamento
fisico e emocional; falta de recursos didaticos - as escolas muitas vezes possuem
poucos recursos pedagogicos, como livros, tecnologias e espagos adequados para as
aulas, o que pode dificultar o trabalho do professor; dificuldade em lidar com a
diversidade - o professor precisa lidar com alunos de diferentes perfis, com
necessidades e habilidades distintas, o que pode ser desafiador.

A flexibilizacao do curriculo, proposta pela Lei n°® 13.415/2017, visa permitir que
os alunos tenham mais autonomia na escolha das disciplinas que desejam estudar,
com a intengao de tornar o ensino mais atrativo e relevante para eles, além de adequa-
lo as demandas do mundo contemporaneo. Com a flexibilizacdo, os estudantes
podem escolher entre disciplinas obrigatérias e outras optativas, além de poderem
optar por uma formacgéao técnica e profissionalizante integrada ao ensino regular.

Diante disso, Oliveira (2022, p.76) afirma que “[...] a palavra “flexibilizagao”
serve para se contrapor a efetivacao das garantias de seguridade social e do trabalho
por parte do Estado”. Isso porque, segundo a autora, a palavra é bastante tentadora
e por vezes é entendida no imaginario das pessoas como “possibilidade de ter
liberdade de escolha, remetendo-se também a possibilidade de exercicio da inovagao
e da criatividade”. Além do mais, pode ser interpretado de forma oposta, visto que

remete a possibilidade de “[...] desregulamentacgao, precarizagéo e instabilidade da
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concentracao da riqueza material e do conhecimento, permitindo a exacerbagao dos
processos de exclusao e desigualdade social” (FERRETTI, 2017, p. 36).

Nesse contexto, o novo Ensino Médio no Acre trouxe mudangas significativas
para a parte diversificada do curriculo, como a ampliagdo da carga horaria de novas
disciplinas, a diminuicdo da carga horaria de disciplinas basicas como Portugués,
Matematica, Biologia e Quimica, e a possibilidade de escolha dos estudantes de
disciplinas optativas. Além disso, houve a integracdo da formac&o técnica e
profissionalizante ao ensino regular, a inclusdo de areas do conhecimento nas quais
0s componentes curriculares optativos podem ser organizados e o fomento a incluséo
e diversidade por meio da oferta de componentes curriculares que abordem temas
relevantes e atuais. Assim, essas medidas visam n&o somente atender as
necessidades e demandas dos estudantes, mas também se adaptar as exigéncias de
um mundo em constante transformacao, oferecendo uma formacgdo mais ampla e
completa, que os prepare para os desafios do mercado de trabalho e da vida em
sociedade.

A partir das respostas dos professores acerca do que os docentes entendiam
sobre a flexibilizacdo curricular no novo ensino médio, e sobre o que eles entendiam
que fossem esses eixos estruturantes dos itinerarios formativos, € possivel observar
diferentes perspectivas em relagao a flexibilizacdo curricular no novo ensino médio e
aos eixos estruturantes dos itinerarios formativos. Enquanto alguns professores, como
PS1 e PS2, ndo veem a necessidade de mudanca, outros, como PS4 e PS10,
entendem que a flexibilizacdo permite aos alunos escolher caminhos mais alinhados
com seus objetivos pessoais e profissionais.

Alguns professores ndo compreendiam o que sao eixos estruturantes, como
PS1 e PS2, enquanto outros, como PS3, PS5 e PS7, entendem que sao importantes
para integrar e ampliar a formagao dos estudantes. Por outro lado, ha também aqueles
que veem nos eixos estruturantes uma forma de alavancar o conhecimento dos
estudantes, como o PS8 e PS10, que acreditam que os conteudos devem ser
trabalhados dentro desses eixos.

Nesse sentido, € importante destacar que os eixos estruturantes do Novo
Ensino Médio sao areas do conhecimento que permeiam todo o curriculo, organizando
e integrando os componentes curriculares obrigatérios e optativos, de forma a garantir
uma formagdo mais completa e integrada aos estudantes. Sdo eles: Linguagens e

suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
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tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacao técnica e profissional.
Logo, esses eixos estruturantes estao presentes tanto nos componentes curriculares
obrigatérios quanto nos optativos, permitindo que os estudantes tenham uma
formacdo mais ampla e diversificada, que contemple as demandas do mundo
contemporaneo e prepare-0s para os desafios do mundo do trabalho.

De forma geral, as respostas dos professores revelam uma diversidade de
visdes em relagcdo as mudancgas propostas pelo Novo Ensino Médio, com diferentes
percepcdes sobre a eficacia e necessidade da flexibilizagdo curricular e dos eixos
estruturantes dos itinerarios formativos. E importante que essas questbes sejam
debatidas e analisadas para garantir uma implementacéo efetiva e coerente com as
demandas e desafios da sociedade.

Em contrapartida, a analise dos dados coletados indica que ha uma
preocupagao com as desvantagens do NEM para os alunos da rede Publica Estadual
1EEMCC. A maioria dos professores aponta a redug¢ao da carga horaria de algumas
disciplinas como uma das principais desvantagens. De acordo com os professores
PS1, PS2 e PS6, a redugao da carga horaria de disciplinas como Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Matematica pode prejudicar a formagao basica desses jovens.

Além disso, o professor PS3 destaca a transformacao de algumas disciplinas
em itinerarios formativos, o que pode tornar a grade de ensino mais apertada e sem
profundidade em algumas areas. O professor PS7 aponta a redugao da carga horaria
de Biologia e Quimica como uma desvantagem, reforgando a importancia da ampla
formacéao nas disciplinas de ciéncias.

A preocupacgao com a falta de tempo para os alunos também foi mencionada
pelo professor PS8, visto que isso pode impedir que os alunos possam fazer inumeros
cursos. Além disso, o professor PS9 aponta a “Sobrecarga dos professores com a
inclusdo de mais duas disciplinas na parte diversificada, redu¢ao da carga horaria da
BNCC; formagdes ineficientes, estrutura precaria” como uma desvantagem. Desse
modo, Oliveira corrobora com os participantes da pesquisa ao mencionar que o0s

entrevistados de sua pesquisa alegam sobrecarga e isso nos

[...] permite perceber que a insatisfagdo dos professores com o Novo
Ensino Médio se deu principalmente pela sobrecarga de seu trabalho,
ocorrida em decorréncia do aumento dos componentes curriculares
que precisaram ministrar para cumprimento de suas respectivas
cargas horarias (OLIVEIRA, 2022, p. 240).
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O discurso da autora confirma o que os participantes desta pesquisa relataram
ao longo da entrevista: falta de formacao, esclarecimento e a insatisfacdo devido a
sobrecarga de trabalho. Assim, o professor PS5 acredita que a desvantagem n&o esta
relacionada ao novo Ensino Médio, mas sim a falta de suporte para a educacao. Isso
indica que existem questdes mais amplas e complexas envolvidas na implementacao
de novas propostas para o ensino, que precisam ser consideradas para garantir o
sucesso da educacéao e a formacao de qualidade para os alunos.

Nesse viés, os dados coletados indicam que a redugdo da carga horaria de
algumas disciplinas € uma das principais desvantagens apontadas pelos professores
em relacdo NEM que além do professor ter que adaptar varios conteudos para poucas
horas/aulas, ainda existe a sobrecarga e a obrigacdo de ministrarem varios

componentes curriculares:

Assim, sem possibilidades de escolha, os docentes se veem obrigados
a ministrarem varios componentes curriculares, para os quais nao
foram devidamente formados, ou, quando possivel, trabalharem em
duas ou trés escolas para terem a possibilidade de reducdo na
quantidade de disciplinas ministradas (OLIVEIRA, 2022, p. 240).

Além disso, questdes como a falta de tempo para os alunos, a sobrecarga dos
professores e a falta de suporte para a educagao também foram mencionadas como
desvantagens. E importante considerar esses pontos precisam ser considerados para
garantir a qualidade da educagdo e uma formacédo adequada para os alunos n&o
apenas da escola TEEMCC, mas de toda a da rede publica estadual.

Em resumo, 100% dos professores entrevistados apontam algum tipo de
desvantagem relacionada ao Novo Ensino Médio. A redugdo da carga horaria de
algumas disciplinas da BNCC foi apontada como um problema por 70% professores,
como mostra o discurso do professor PS6: “As desvantagens estdo da reducdo de
algumas cargas horarias que sédo importantes para a vida escolar do aluno como
portugués e matematica” (Participante PS6).

Logo, a maioria dos docentes considera que essa redugao pode prejudicar a
formacgao basica dos alunos e tornar a grade de ensino mais apertada. Além disso, a
mudancga para itinerarios formativos foi outro ponto apontado como desvantagem.
Essas questdes sugerem que a mudanga para o Novo Ensino Médio tem sido um
desafio para muitos professores, e que € importante que sejam tomadas medidas para

garantir que os alunos recebam a formagéo adequada.
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No Acre, assim como em todo o Brasil, o Novo Ensino Médio tem como
proposta uma formagao mais flexivel, que permite aos estudantes escolherem entre
diferentes itinerarios formativos de acordo com seus interesses e necessidades. O
ideal € que essa nova estrutura curricular contribua para uma formagao mais integral
e alinhada as demandas do mundo contemporaneo, possibilitando aos estudantes a
construgédo de um projeto de vida mais consistente e satisfatério.

No entanto, na pratica, o Novo Ensino Médio ainda enfrenta desafios na
implementagdo, como a falta de estrutura adequada nas escolas, a escassez de
professores instruidos para atuar em um modelo mais flexivel e a necessidade de
aprimoramento da formacgao dos professores. Além disso, é preciso garantir que todos
os estudantes, independentemente de sua realidade socioecondmica, tenham acesso
a uma formacdo de qualidade, com estratégias pedagdgicas inovadoras e
metodologias ativas que valorizem o protagonismo dos jovens em sua propria

aprendizagem.

4.2 IMPLEMENTACAO DO “NOVO” ENSINO MEDIO NO ACRE

Fazem parte desta categoria dois temas: “Formagao continuada:
experiéncias complexas para os docentes da escola 1EEMCC” e “Rotas de
aprofundamento: A escuta do publico-alvo”. Na segunda categoria, seréo
abordadas sobre o processo formativo inicial ofertado aos professores das escolas
meédias para a implementacao do Novo Ensino Médio em Cruzeiro do Sul - AC e sera
discutido também sobre como ocorreu o processo de escuta dos alunos para a
escolha dos itinerarios formativos na escola pesquisada.

Para a discussdo do primeiro tema “Formacdo continuada: experiéncias
complexas para os docentes da escola 1TEEMCC”. A rede estadual de ensino de
Cruzeiro do Sul - AC deu inicio ao ciclo de formacgdes continuadas e, dessa maneira,
levou-nos a inferir que a formagao de professores pode ser uma importante estratégia
utilizada pelos secretarios e gestores da SEE/AC para possibilitar a implementagao
dessa politica educacional.

Logo, analisou-se os resultados das agdes da formacado do NEM, junto aos 94
professores das escolas publicas estaduais de ensino médio no Municipio de Cruzeiro



115

do Sul - AC, e apontaremos as praticas docentes observadas na escola, a partir da
reforma do ensino médio implantada apés a homologagcdo da Lei n° 13.415/17,
sobretudo a partir da percepcao dos professores da escola da rede publica estadual
1EEMCC, no estado do Acre.

Chegamos nesta categorizagdo, ao analisar a formagao intitulada “Formacao
geral basica, projeto de vida, eletiva, pés-médio e implementagdo do novo ensino
meédio 2022”, que foi realizada nos dias 05 e 06 de abril de 2022, e conduzida pela
equipe do NEM da SEE/AC.

A implementagao no “NOVQO” ensino médio esta sendo um tanto conturbada,
pois além da imposicao de carater aligeirado sem as discussdes pertinentes, vem se
tornando uma reforma imposta, pois viabiliza-se um teor antidemocratico. Em relagao
a participacao efetiva dos participantes da pesquisa no processo de implementacgao,
90% dos professores afirmaram ter participado, e apenas 10% n&o tiveram
participagdo. Porém, quando perguntamos quais documentos normativos sobre a
reforma do NEM chegaram até a escola e se houve discussao com os professores
sobre esses documentos, nenhum dos professores afirmou ter havido participagao e
acesso a esses documentos e muito menos houve alguma discussdao sobre o
processo de implementacgao.

Isso configurou-se mais como uma tentativa de ajustar as subjetividades dos
docentes a racionalidade neoliberal que circunscreveu essa reforma. Nesse sentido,
nao contentes em manter sob controle a formacgéo das juventudes, os interlocutores
da Reforma do Ensino Médio apropriam-se também dos professores e professoras,
com o intuito de moldar subjetividades ajustadas ao novo projeto, além de promover
o disciplinamento e o convencimento dos docentes para seu processo de
implementacéo (OLIVEIRA, 2022)

Com relacéao a participagao dos docentes da escola em curso de formagao para
atuar no novo ensino médio, 90% dos 10 respondentes da entrevista afirmaram ter
participado de algum tipo de formagao sobre a reforma, informaram que estas foram
ofertadas virtualmente pela Avamec e Instituto Natura e presencialmente pelos
membros da equipe no NEM da Secretaria Estadual de educag¢ao. Quando solicitado
aos que responderam ter havido participagdo que descrevessem como ocorreu, as
respostas foram: ndo houve uma formagao satisfatoria (4); formagao proveitosa e
abriu novos horizontes (3); Nao tivemos espago para contribuir devido ao tempo (1) e

nao descreveram os detalhes (2).
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Nesse contexto, o NEM vem sendo implementado na escola TEEMCC e com o
enfrentamento de dificuldades aqui apresentaremos alguns desses problemas na
perspectiva da percepcao dos professores participantes dessa pesquisa que estéao
trabalhando na implementagdo do novo ensino médio no municipio de Cruzeiro do Sul
- AC.

Como ja citado nesta dissertacdo, a implementagdo da reforma do Ensino
Médio na escola de Cruzeiro do Sul - AC iniciou em 2022. Entre os dias 05 e 06 de
abril, a SEE/SAC realizou a primeira formacédo do Novo Ensino Médio. Diante desse
contexto, para corroborar, esta pesquisadora atuou como participante e como
observadora dessa formagao para os docentes intitulada: “Formagéo geral basica,
projeto de vida, eletiva, pos-médio e implementagdo do novo ensino médio 2022”.
Neste evento, cerca de 94 professores das 5 escolas-piloto do NEM passaram por
formacgao sobre conceitos, nova estrutura curricular e proposta pedagdgica para iniciar
sua implementacdo em 2022. A formacao foi conduzida por profissionais da SEE/AC
e tiveram como intuito orientar gestores e professores a respeito das alteragdes
curriculares e da implementagcdo do NEM em Cruzeiro do Sul - AC. O assunto da
referida formacao sera detalhado no decorrer dessa secao.

Comecaram as atividades formativas nas cinco escolas médias da rede publica
estadual cruzeirense, onde os docentes tiveram a oportunidade de participar da
formacgao continuada (FC). Dentre os objetivos propostos pelo SEE/AC para a FC,
destacamos aqueles que se propdem a formar os professores que irdo atuar no novo
ensino médio, que sao eles: ampliar os conhecimentos técnicos dos professores sobre
0 novo ensino médio, para assim melhor compreender a parte de flexibilizagcao do
curriculo, bem como os ltinerarios Formativos, dessa forma havendo uma melhor
apropriagdo do novo curriculo que compreende tanto a parte geral quanto os
itinerarios formativos.

De acordo com a proposta de formagdo do NEM, no municipio a FC foi
organizada em dois moédulos de 06 horas cada: no primeiro, que aconteceu no dia 05
de abril, foram tratados de forma sucinta os seguintes temas: “ BNCC — os novos

” [

caminhos para o ensino meédio”, “compreendendo melhor as diretrizes curriculares

para o ensino médio — DCNEM”, “as dez competéncias gerais da BNCC” “as quatro
competéncias socioemocionais da BNCC” ‘papel da escola contempordnea’,

“arquitetura curricular — itinerario formativo”, “quiz do nem — verdadeiro ou falso?”,

‘metodologias inovadoras”, "apresentagdo do novo curriculo de referéncia unico do
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acre”, “estrutura do curriculo”, “temas contemporaneos”, “objetivos educacionais”. Ja
no segundo dia, que foi realizado no dia 06 de abril, foram abordados sobre:

P A1t

“Vivenciando o projeto de vida”, “fundamentos do projeto de vida”, “vivenciando o pos-
meédio”, “vivenciando a eletiva”, “infografico do itinerario formativo do ensino médio
regular diurno”.

Todavia, observa-se que a SEE/AC de forma aligeirada e quase sem
planejamento, na correria para o inicio do ano letivo, que por sua vez ja comegou
atrasado, ofertou essa formacgao para os professores, que ocorreu nas dependéncias
do auditério da UNB (Universidade de Brasilia) e no Instituto (EPTEC/Dom Moacyr)
com a carga horaria de apenas 12 horas. Entre os ministrantes, foi possivel identificar
servidores efetivos da SEE/AC. Essa equipe do NEM encaminhada era composta
pelos seguintes membros: Maria Lurdénia de Lima Cruz, Hilda Jordete Marinho de
Souza, Rodrigo Moreira Andrade, Vangela da Luz Almeida, Darlene Cavalcante Silva
Souza, Lucilene Silva de Oliveira.

Em Cruzeiro do Sul - AC, a formac¢ao do NEM nao conseguiu atingir os anseios
dos professores. Destacamos e atribuimos essa falha a metodologia do curso, a carga
horaria pequena, a correria para iniciar o ano letivo, que por sinal era atipico, visto que
a pandemia da covid-19 ainda era um empecilho a populacao, entre outros desafios
que tornaram a formacgao sem tanta eficacia. Contudo, poderiam ter sido ajustadas
algumas falhas, como: para facilitar o processo formativo do NEM, a SEE/AC teria que
organizar um cronograma com datas para a realizagdo dos encontros, indicando os
conteudos e temas a serem estudados para que assim proporcionasse um momento
de discussao e reflexdao sobre a tematica “A Implementagdo do Novo ensino médio”.
Dessa forma, teriamos tido resultados mais satisfatérios com relagdo aos
conhecimentos adquiridos sobre a tematica.

Os obstaculos para a formagao qualitativa e quantitativa de nossos docentes
tém sido refor¢cados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, desde 1996. Nesse
sentido, a Rede Estadual de Ensino do Estado do Acre tem buscado estimular o
desenvolvimento e a oferta de cursos de formacao inicial e continuada. No entanto,
com base na experiéncia vivida pelos profissionais da educacao, fica evidente que
esse processo de formagao nao teve uma discussao efetiva e eficaz que preparasse
os professores para assumir novas disciplinas e metodologias. Dessa forma, a
implementagao esta sendo comprometida, pois ndo existe uma formagao que atenda

as necessidades dos professores, conforme explana o autor:
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O conhecimento para o ensino é interdisciplinar, ele implica vocé
associar conteudos a perspectivas pedagogicas, 0 que ndo € um
exercicio simples. [...] Sem esses conhecimentos, ele nido tem
condigéo de desenvolver um trabalho com reflexao, de fato. E isso néo
acontece hoje na formacgao de professores em nenhuma circunstancia:
fornecer-lhe fundamentos e instrumentos para criar possibilidades de
trabalho, de inovar. (GATTI, 2014, p. 255).

Diante desses esclarecimentos, sobre os desafios enfrentados por professores
que se deparam com demandas na sua experiéncia pratica como educador, mas nao
recebem um processo de formagao adequado que os prepare para inovar em suas
praticas pedagdgicas. E perceptivel a falta de dialogo entre a SEE/AC e as escolas
de Cruzeiro do Sul - AC, que impede que os momentos “formativos” atinjam os seus
propositos. Dessa forma, € necessario aprimorar a articulagcdo das politicas de
formacéo inicial e continuada de professores da Educacao Basica no municipio a fim
de garantir a qualidade das formagbes ofertadas, conforme a Meta 15 do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024. Para tal, seria benéfico criar uma forga-

tarefa para realizar a devida modernizacao das praticas docentes.

Desenvolver modelos de formagdo docente para a educagao
profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta,
nas redes federal e estaduais de educacio profissional, de cursos
voltados a complementagdo e certificacdo didatico-pedagogica de
profissionais experientes (BRASIL, 2014, p. 13).

Esta meta 15 do Plano Nacional de Educagao (PNE) estabelece estratégias
para a politica educacional do decénio 2014-2024, com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacgao no Brasil. Ela se concentra na formagao e qualificagcao de
professores, como fator essencial para alcancar essa meta.

E interessante compreender que a formacéo inicial e formagao continuada dos
professores de certa forma estao interligadas. Segundo Pimenta (2007), a formagao
inicial que o professor recebe na graduacado € uma espécie de primeiro estagio de
formacéo continuada, que pode ser entendida como uma autoformagao que se da ao
longo da carreira. A autora refor¢ca que, ainda que essa formacéao tenha sido de boa
qualidade, o aperfeicoamento continuo € essencial para que a educacao seja mais
eficiente e se integre as mudancgas vividas pela sociedade, que precisam ser
incorporadas ao sistema educativo, pois do contrario torna-se ultrapassada aos

avancgos que a sociedade produz constantemente.
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De acordo com o documento orientador, a formacao continuada do NEM
ocorreu em Cruzeiro do Sul - AC em dois momentos, nos dias 05 e 06 de abril. Esta
foi composta, na sua grande maioria, por atividades coletivas, supervisionadas pela
equipe do Novo Ensino Médio da Secretaria de Estado de Educagdo do Acre
(SEE/AC). Em um primeiro momento, a metodologia utilizada pelos formadores foi um
ambiente acolhedor, quando bem no inicio da formacao teve a acolhida, na qual
apresentaram um video intitulado: Recomece, do poeta brasileiro, cordelista,
declamador e palestrante, Braulio Bessa, ocasidao em que solicitaram a participagao
dos docentes, de forma espontanea, a refletirem sobre a importancia de recomecar e
replanejar nossas agdes, visando uma abordagem sobre a implementagdo do Novo
Ensino Médio.

Dessa forma, conforme Névoa (2001), a formacao continua dos profissionais
da educacao é essencial para o desenvolvimento pessoal e profissional. Ndo somente
as instituicdes externas, mas também as préprias escolas sao fundamentais para a
producéo e a implementagdo de novas praticas. E através de um ambiente de reflexdo
e partilha de conhecimentos e experiéncias que os professores podem alcangar maior
desenvolvimento pessoal e profissional. As universidades e especialistas externos
desempenham um papel importante no plano teérico e metodoldgico, mas € na escola
que esses conhecimentos sdo colocados em pratica e aperfeicoados.

De forma bem sucinta, os formadores fizeram uma retomada sobre as
definigbes de competéncias e habilidades (CHA), e destacaram que a educagéo
basica deve assegurar ao estudante o desenvolvimento de dez competéncias gerais
da BNCC, que essas competéncias visam promover a formacao integral do estudante,
tornando esse aluno auténomo, critico, ético, sustentavel, inclusivo e solidario.

Durante o processo, foi apresentado um video intitulado: o que muda no novo
ensino médio?'” e finalizaram a atividade, explicando que as diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (as DCNEM) direcionam o trabalho educativo para pér
em pratica os novos direcionamentos da BNCC e que, para isso, € de extrema
importancia a nossa compreensao deste documento, porém nao se teve uma

profundidade nas discussodes.

7 Link de acesso para o video https://www.youtube.com/watch?v=aS4RdsD7E8E
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Um outro momento foi uma roda de conversa sobre o papel da escola
contemporanea, projetaram um video intitulado: “A aula”’® que em animacgao ritmada
retrata o universo de uma sala de aula e seus estereo6tipos. Explicaram que o objetivo
deste video era o de ilustrar, com uma critica divertida, a importadncia de mudancas
na sala de aula e na escola, de maneira que o ambiente escolar se torne um local
interessante para o jovem contemporaneo.

O que se percebe € que os defensores e idealizadores da reforma do novo
ensino médio tém como justificativa a ideia de que o ensino médio estava em crise, e
que devido a isso ndo correspondia mais as expectativas dos nossos jovens, pois a
escola ndo chamava a atengao dos estudantes. De acordo com Krawczyk (2011), a
escola é fundamental para a integracdo e identificagdo dos estudantes. Porém, a
geracao atual de jovens de baixa renda é mais escolarizada que seus pais, mas
enfrenta dificuldades para encontrar sentido na vida escolar, para refletir sobre o
mundo do trabalho a partir da escola e para conseguir emprego.

Uma outra ideia defendida pelos idealizadores da atual reforma do ensino
meédio era o excesso de disciplinas estudadas, no total de 13 disciplinas, o que para
os idealizadores justificava o grande indice de evasao dos alunos. Nessa mesma
perspectiva, essas Diretrizes defendem que o curriculo deve ser organizado de forma
a promover a compreensdo dos conteudos, a utilizagcdo de metodologias ativas, o
envolvimento das comunidades escolares e o desenvolvimento de competéncias
transversais. E esperado que tais mudancas contribuam para a formacéo critica dos
estudantes, com vistas a aquisicdo de conhecimentos relevantes para a vida pessoal,
profissional e social (TIECHER, 2016).

Essa reforma surgiu como forma de solugédo para todos esses problemas. As
Diretrizes sdo muito importantes para garantir que os alunos recebam uma educagao
de qualidade e estejam preparados para enfrentar os desafios do mundo atual. Ao
mesmo tempo, o envolvimento de diferentes membros da comunidade escolar,
incluindo professores, pais e alunos, pode ajudar a garantir que os curriculos sejam
relevantes, abrangentes e satisfatérios para todos os envolvidos.

Foi indagado pelos formadores sobre qual deve ser o papel da escola
contemporanea, e o que ficou subentendido € que a escola contemporanea deve se

preocupar com a formagéao integral do estudante e ndo mais com o acumulo e a

18 Link de acesso ao video “A aula” https://youtu.be/D3xt5JKBZy4
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memorizagao de conteudo, mas sim com o desenvolvimento global do estudante, de
modo a prepara-lo integralmente para vida em sociedade, enfatizando que o NEM
ajuda a construir um novo modelo de escola.

Outra atividade na formacéo foi a produ¢cdo de um mapa mental em cartolina.
Essa atividade foi realizada em grupos, e os membros da equipe de formadores
entregaram um texto base com descri¢cao de cada elemento que forma os 5 Itinerarios
Formativos: Projeto de Vida, Pd&s-médio, Eletivas, Lingua Espanhola, Rotas
Propedéuticas e Formacido Técnica Profissionalizante. Contudo, percebeu-se um
certo grau de incerteza com relagdo ao dominio da tematica, pois Projeto de Vida,
Pdés-médio e Eletivas ndo fazem parte dos 5 itinerarios formativos.

Uma das atividades que chamou a atencdo dos professores foi aquela que
tratava sobre os objetivos educacionais. A equipe de formadores dividiu os
participantes em quatro grupos, cada um com uma copia de acordo com a tematica:
Taxonomia de Bloom, Dominio Cognitivo, Dominio Afetivo e Dominio Psicomotor.
ApOs a leitura dos textos, explicaram a metodologia da dindmica do caixeiro viajante,
onde cada "caixeiro" deveria apresentar as considerag¢des de sua equipe aos outros
grupos. A atividade foi bem dindmica e, apesar do curto periodo de tempo, os
professores compreenderam que € parte da rotina definir os objetivos educacionais
para garantir a compreensao dos alunos.

A equipe de novo ensino meédio da SEE/AC reforgou que os professores
comegarao a usar a Taxonomia de Bloom, também conhecida como Taxonomia dos
Objetivos Educacionais, uma estrutura hierarquica que organiza os objetivos
educacionais e ajuda os docentes a avaliar o aprendizado dos alunos.

Entendemos que as formagdes sao oportunidades preciosas se oferecidas da
maneira correta. Isso porque a abrangéncia das formagdes do NEM no municipio de
Cruzeiro do Sul - AC, envolvendo numerosos professores e escolas, representou uma
unica chance para que as mudancgas da reforma do ensino médio, incluindo suas
metodologias e disciplinas, fossem implementadas de forma adequada. Assim, essa
implementagdo do NEM foi conhecida, compreendida, criticada e articulada, chegando
de forma menos problematica as escolas médias do municipio Acriano.

Dessa forma, concordamos com Tiecher (2016) quando diz que apesar dos
programas de formagdo continuada, poucas mudangas significativas foram

observadas nas praticas pedagogicas docentes, visto que eles frequentemente
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ignoram as praticas estabelecidas pelos professores e ndo permitem que eles criem
novos conhecimentos e praticas.

Acreditamos que € fundamental promover um processo formativo que se dé por
meio de uma pratica reflexiva coletiva. Nessa perspectiva, os docentes serdo
motivados a identificar questdes desafiadoras e problemas, e a toda equipe deve
trabalhar de forma conjunta para encontrar solugdes. Investigar como a
implementagao/apropriacdo desse processo acontece nas escolas é de extrema
importancia, assim como compreender como os professores, a comunidade escolar e
os proprios estudantes aplicam o Novo Ensino Médio. O objetivo das formacgdes
continuadas, portanto, € promover um processo formativo que considere estas
questoes.

Nos dizeres de Candau (1997), a fim de alcangar o objetivo, ndo basta estar
presente na escola e desenvolver uma pratica escolar concreta. E necessario que
essa pratica seja reflexiva, que seja capaz de identificar e solucionar problemas, e que
seja desenvolvida de forma coletiva pelo corpo docente da instituicdo. Uma pratica
mecanica ou repetitiva ndo favorece esse processo formativo.

Também conforme Tiecher (2016), A escola deve ser percebida como um
ambiente educacional, onde a formagao continua e processual seja integrada a rotina
dos docentes a fim de proporcionar o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional. Esta formagédo deve ser encarada como algo inerente e continuo, e
ndao como algo externo que deve ser adicionado as atividades programadas
posteriormente.

Em conclusdo, analisamos a formacao continuada do novo ensino médio
realizada no municipio de Cruzeiro do Sul - AC, no 1° semestre de 2022, e organizada
pela SEE/AC. Através de um relatoério elaborado pelos membros da equipe de
formadores, foi possivel constatar uma certa insatisfagao por parte dos professores
participantes da formacao. Os resultados dos quadros de avaliagdo dos professores
e das dificuldades enfrentadas pela equipe da SEE/AC, como infraestrutura
inadequada e falta de materiais tecnoldgicos, nos mostram a necessidade de
melhorias para que futuras formacdes sejam desenvolvidas de maneira eficaz e

satisfatoria.
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Quadro 05 - Visdo da equipe formadora da SEE/AC sobre a formagéo continuada do NEM

em Cruzeiro do Sul/AC.

Visao da Equipe Formadora

Visao da Equipe Formadora

Pontos Positivos

Pontos de Atencao
(fragilidades)

- Acolhimento com menor
resisténcia ao processo
formativo.

- Houve maior engajamento
dos professores na Formacao.

- Vivéncia das metodologias.

- Falta de espaco
adequado para a

execugao da
formacéao, visto que
a maioria das
escolas estavam
indisponiveis,

acolhendo as

familias vitimas da
alagacéo.

- Falta de recursos
tecnolégicos como
projetor, notebook e
outros.

- Internet muito lenta
para acessar O0s
materiais da SEE

- Oferta de lanche e
apoio logistico

- Postura do grupo (Descrever)

Boa participagdo e compromisso
com as atividades.

- Saberes dos Professores
(Descrever)

Alguns  professores ja tém
conhecimentos sobre o NEM, mas
uma grande maioria apresenta
dificuldades quanto ao ltinerario
Formativo, principalmente
Eletivas, Projetos e Rotas.
Observamos também dificuldade
quanto a elaboragédo das SD's e
Taxonomia de Bloom.

Otimo (x)
Bom ()
Regular ()

Otimo ()
Bom (x)

Regular ()

Fonte: Relatério de formacgao continuada da SEE/AC - 2022

Como mostrado no quadro acima, foram enfrentados diversos desafios para a

realizacao e aproveitamento da formacgao continuada do Nucleo da SEE/AC em

Cruzeiro do Sul - AC. O ambiente ndo era adequado para a realizagao destes
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momentos formativos, pois a maioria das escolas estava abrigando as vitimas da
enchente do rio Jurua. Como alternativa, a equipe teve que realizar a formacédo em
dois ambientes distintos, o que dificultou o deslocamento dos professores
participantes e a falta de tempo para a discussdo dos temas, como relatado pela

equipe formadora.

O tempo para realizagdo das atividades propostas nao foi suficiente
em algumas delas. Para a quantidade de conteudos e atividades
propostas o tempo deveria ser maior do que o estabelecido em pauta.
Acreditamos que pela complexidade dos contelidos abordados era
necessarias mais 04 horas de formacgao.

(Relatério de formacgao continuada da SEE/AC — 2022)

Outro ponto observado foi que o nucleo da SEE/AC nao tem muita autonomia
para resolver algumas situagdes, o que causa transtornos que vao desde o atraso de
pautas até a aquisicdo de materiais tecnoldgicos e apoio logistico.

A seguir, temos um quadro que apresenta uma avaliagdo feita pelos
professores participantes da formacéo continuada em Cruzeiro do Sul - AC, através
de um link do Google Forms. Todos os docentes acessaram e responderam ao
questionario de avaliagao no encerramento do ciclo formativo, sobre a implementagao

do novo curriculo.
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Quadro 06 - Visdo dos professores participantes da formagéo continuada sobre o NEM em
Cruzeiro do Sul/AC

Pontos Positivos Pontos de Atengao
Visao dos professores (fragilidades)
participantes - Formato da formacdo mais |- Os professores

dinamizada. esperavam  outros

conteudos para a
formagcdo  (tinham
outras expectativas)
como: curriculo do
novo ensino médio,
plano de curso e
sequéncia didatica
(NEM), plano de
curso unificado,
elaboragéao de
sequéncia didatica
(NEM), oficina e
protagonismo, no
caso do EMTI.

- Falta de espaco
apropriado para
formagdo, ou seja,
que a formagao
ocorresse em um
mesmo local.

- Sugestdo da
formagao ocorrer no
turno de trabalho do
docente.

- Mais tempo para a
realizagao das
atividades ou do

momento de

socializagao.

Fonte: Relatério de formagao continuada da SEE/AC — 2022
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De acordo com o relatério de formacao continuada da equipe da SEE/AC, os
professores expressaram que suas expectativas nao foram satisfeitas com relagao a
tematica abordada. Conforme indicado no relatério, sugeriram como pontos de
atencao e fragilidades da formag&o temas que gostariam que fossem discutidos em
outros momentos formativos. Em primeiro lugar, o tema de Organizacgéao curricular do
novo ensino médio; em segundo, o Plano de curso; em terceiro, a Sequéncia didatica
do NEM; em quarto, o Plano de curso unificado e elaboracdo de sequéncia didatica
do NEM; em quinto e sexto, Oficinas e protagonismo. Todos esses temas s&o
fundamentais para a implementacdo do novo ensino médio no municipio de Cruzeiro
do Sul. Os professores também mencionaram que o tempo néo foi suficiente para as
discussbes pertinentes, o que impediu uma apropriagdo adequada e mais
aprofundada sobre o0 assunto.

Entre os pontos positivos, os participantes do || Seminario Estadual destacaram
que este modelo de formagao interagiu com questdes que estavam latentes na escola,
proporcionando um momento de reflexdo aos professores sobre elementos
fundamentais para o exercicio da profissdo, além de representar um momento de
empoderamento para os docentes, que passaram a ter uma melhor compreensao da
escola e de seus sujeitos.

A discussao sera conduzida para o segundo tema, dessa segunda categoria:
Rotas de aprofundamento: A “escuta” do publico-alvo.

De acordo com a Resolugdo CEE/AC n° 336/2021, que aprova o curriculo de
referéncia unico para o “NOVO” ensino médio no estado do Acre, a implementacao
deste curriculo nas 5 escolas-piloto de Cruzeiro do Sul - AC ocorrera de forma gradual,
iniciando em 2022 com os estudantes ingressantes do 1° ano do Ensino Médio,
conforme prevé a Lei n°® 13.415/2017.

Esta resolugéo prevé ainda que o quinto itinerario formativo, conhecido pelos
Acrianos como "Rotas de Aprofundamento de Formagdo Técnica e Profissional”,
possa ser "escolhido" pelos estudantes que cursam o 1° ano do NEM, levando em
conta o processo de escuta promovido pela Secretaria de Educacgao, que ocorreu na
Escola 1EEMCC no dia 06 de novembro de 2022, através de um questionario no
Google Forms. De acordo com a entrevista realizada com o gestor da escola, a
SEE/AC n&o encaminhou nenhum documento informando ou solicitando essa parceria
para mobilizar os estudantes para realizar essa escuta. No entanto, uma equipe

realizou uma breve apresentagdo no auditorio da escola com as turmas de 1° ano do
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NEM, com o intuito de informar e orientar os estudantes a fazerem a melhor "escolha"
desses itinerarios formativos.

Diante disso, a Equipe de Ensino Médio da SEE/AC ofereceu o instrumento de
escuta para selecdo dos itinerarios formativos (IF) por area de conhecimento, como
parte das possibilidades e caracteristicas da Escola 1TEEMCC. No entanto, ao
realizarmos entrevistas com 10 professores da escola no final do segundo semestre
de 2022, para obtermos informacdes sobre a referida oferta, ficou evidente que
nenhum dos docentes soube responder corretamente sobre a participacdo dos
mesmos na construgcao e escolha dos itinerarios formativos. Assim, sera necessario
realizar um aperfeicoamento do processo de selegao desses itinerarios para o ano

letivo de 2023, quando os alunos estiverem cursando a 22 série do NEM.

Nao lembro de nés professores termos sido consultados, nao tivemos
participacdo na construcdo desses itinerarios formativos
(PARTICIPANTE PS6).

Nao, ja veio da secretaria os blocos, onde os alunos eram orientados
pelos membros da SEE/AC a fazer essa escolha de acordo com o
projeto de vida deles, de acordo com os seus sonhos (PARTICIPANTE
PS10).

Fica evidente uma caréncia de informacgdes sobre os itinerarios formativos no
Novo Ensino Médio, visto que 70% dos participantes disseram que € oferecido mais
de trés, chegando até cinco IF, apesar de cada escola ofertar apenas dois. Isso mostra
gue a maioria dos docentes ndo esta ciente dos itinerarios formativos, ja que s6 30%
responderam de forma correta.

No encontro, a equipe do ensino médio brevemente descreveu a organizagao
do novo ensino médio. A carga horaria total € de 3000 horas, sendo 1800 horas de
conteudos basicos comuns e 1200 horas de itinerarios formativos ou "Rotas de
Aprofundamento". Estas rotas s&o divididas em blocos que consistem em itens de
diferentes formatos, dependendo do eixo estruturante: Investigacdo Cientifica ou

Projetos e Processos de Intervengao Social.
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Figura 4 - Organizacédo do Novo Ensino Médio no Acre
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PARTE COMUM PARTE FLEXIVEL
FORMACAO GERAL BASICA ITINERARIOS FORMATIVOS
1.800 HORAS 1.200 HORAS
ROTAS DE LINGUA PROJETO TECNICO E
- ARTE
LINGUA .
LINGUAGENS PORTUGUESA ED. FISICA BLOCOS (1, I e V) PGS MEDIO
INGLES
MATEMATICA MATEMATICA
e on BIOLOGIA, FiSICA E QUIMICA
CIENCIAS HISTORIA,GEOGRAFIA,
HUMANAS FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

Fonte: Elaborada pela autora com base no documento SEE/AC Instrumento de Escolha das
Rotas de Aprofundamento por Area do Conhecimento.

A equipe do NEM, formada por membros da SEE, apresentou de forma breve
que a proposta inicial do curriculo de referéncia do Estado do Acre € de 09 rotas de
aprofundamento, com duas ou trés para cada area do conhecimento. No entanto,
segundo Oliveira (2022), o discurso parece ser enganoso e rico em propaganda, pois
muitas vezes as oportunidades para os alunos estudarem os cursos escolhidos
dependem de diversos fatores que vao além de suas préprias escolhas e interesses.
Nesse sentido, os principios defendidos pelos idealizadores do novo ensino médio sédo
violados, pois a autonomia de escolher o que se quer estudar ndo passa de uma
ilusdo. Embora seja propagandeada a liberdade para escolher, a pesquisa mostrou
que na pratica essa experiéncia € muito frustrante. Assim, os “itinerarios formativos”
passam a ser meros discursos que ficam restritos aos textos normativos.

Confirmando a ideia de que a reforma educacional condena a maioria dos
jovens brasileiros mais vulneraveis as condi¢gdes sociais e econdmicas de trabalho

simples e de baixa remuneragéo, Krawczyk e Ferretti (2017) destacam que tal
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"flexibilizagdo" curricular impede o dever do Estado de garantir condigdes
educacionais adequadas para todos os cidadios.

Nessa mesma perspectiva, Oliveira (2022) aponta que:

Esta descricdo é sucinta e propagandistica ao apresentar aos
estudantes os futuros supostos beneficios que a escolha daquela rota
podera lhe proporcionar. Através deste “instrumento de escuta”, em
que a maior parte dos estudantes cheios de duvidas precisam tomar
uma das decisdes mais importantes de suas vidas em pleno momento
de pandemia e sem acesso as informagdes qualificadas, os
estudantes que fizerem a opgao por um dos itinerarios relativos as
areas do conhecimento, ja deveréo fazer também a opc¢é&o por uma
das duas rotas ofertadas na area de conhecimento escolhida
(OLIVEIRA, 2022, p. 36).

A seguir, se tem uma breve descricdo de cada rota de aprofundamento, que

foram apresentadas aos alunos:

1. Linguagens e suas Tecnologias

Rota 01: As Linguagens como Manifestacao das Vivéncias Culturais -
pensada para estudantes interessados em compreender o
funcionamento das linguagens e 0os meios pelos quais elas se realizam
nas mais diversas vivéncias culturais presentes nas sociedades pelo
mundo, projetando solu¢des que contribuam, de algum modo, para a
transformacdo social. Alguns dos cursos universitarios a seguir
possuem relagao direta com as competéncias e habilidades propostas
nesta rota: Letras, Direito, Artes Cénicas, Jornalismo, Histéria, Musica,
etc.

Rota 02: Literatura e Cinema: a memodria (in) foco - elaborada para
estudantes interessados em conhecimentos e vivéncias literarias e
cinematograficas, que visem adquirir habilidades para leitura,
apreciacao e criagao em Literatura e Cinema, projetando solug¢des que
contribuam, de algum modo, para a transformagéo social. Alguns dos
cursos universitarios a seguir possuem relacdo direta com as
competéncias e habilidades propostas nesta rota: Letras, Direito, Artes
Cénicas, Jornalismo, Historia, Musica, etc.

2. Matematica e suas Tecnologias:

Rota 01: Matematica no Mundo do Trabalho - Pensada e desenvolvida
para alunos que pretendem ingressar de forma autbnoma no mercado
de trabalho, fazendo uso de habilidades e procedimentos matematicos
para analise e resolucido de problemas, e tomada de decisdes.

Rota 02: Engenharia € meu Futuro - Pensada e desenvolvida para
alunos que desejam continuar sua formacdo académica em nivel
superior, considerando a oferta regional de cursos na area de exatas.
Matematica, Engenharia Civil, Economia e outras

3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:

Rota 01: Energia, Para Que Te Quero? - Esta Rota foi pensada para
aquele estudante que tem como parte de seu Projeto de Vida fazer um
nivel superior dentro da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.  Objetiva  proporcionar aos  estudantes um
aprofundamento e ampliacdo de seus conhecimentos dentro da
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tematica Energia em todos os seus aspectos, formas, aplicagdes,
impactos ambientais e sociais a partir de um olhar da Biologia, da
Fisica e da Quimica, bem como sua relagdto com a
contemporaneidade.

Rota 02: Viagem Pelo Universo: Da Origem Ao Século 21 - Esta Rota
foi pensada para aquele estudante que tem como parte de seu Projeto
de Vida fazer um nivel superior dentro da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. Objetiva proporcionar aos estudantes
um aprofundamento e ampliagcdo de seus conhecimentos através da
Astrobiologia, da Astroquimica e principalmente da Astrofisica sobre
Astronomia, Origem da Vida e do Universo em todos os seus aspectos,
formas, aplicagbes ambientais, sociais e econdmicas, bem como sua
relagdo com a contemporaneidade.

4. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

Rota 01: Homem e Natureza - Interagdes e Perspectivas para o Futuro
— Pensada e desenvolvida para os estudantes com interesse na
compreenséao da relagdo: Homem, natureza, o meio em que eles estao
inseridos além do impacto desta relagéo através de varias 6ticas, suas
existéncias econbmicas, legais e politicas no contexto ambiental local
e global, visando perspectivas para o futuro.

Rota 02: Relagbes Internacionais — Pensada e desenvolvida para os
estudantes que estejam interessados em compreender o
funcionamento de suas existéncias econdmicas, legais e politicas no
contexto concreto da sociedade global. Histéria, Geografia, Sociologia,
Filosofia. (ACRE/SEE, 2020, p. 15, grifos nossos).

Analisando a matriz, 0 que se percebe € que os curriculos sofreram uma
reducao significativa nos seus componentes curriculares. Dessa forma, o direito
desses estudantes de terem uma formagado humana e integral, de certa forma, fica
seriamente prejudicada, visto que essa matriz, atualmente seguida pelas escolas de
ensino médio no estado do Acre, vem sustentando essa ideia de formar o aluno para

o mercado de trabalho. De acordo com a autora,

Para além da tdo enfatizada redugdo dos componentes curriculares
comuns a todos os estudantes, que enfraquece a possibilidade de sua
formacéo integral, esvaziando com isso o sentido e o significado da
condicdo humana em sua forma mais genuina, a matriz curricular das
escolas-piloto do Novo Ensino Médio do Acre reforca a concepgao
economicista de educacao, ndo apenas ao apontar sua importancia
para que os estudantes possam ingressar “de forma auténoma no
mercado de trabalho”, conforme destacado no respectivo documento,
mas principalmente ao reduzir a formacao técnica profissional a oferta
de cursinhos de curta duragcdo, o que efetivamente ndo os
profissionaliza (OLIVEIRA, 2022, p. 48).

Nessa perspectiva, os alunos terdo que escolher um dos itinerarios formativos,
caso a “escolha” seja pela formagéao técnica e profissional. Em Cruzeiro do Sul - AC,

essa formacao sera realizada com base nas instituicdes parceiras, como o Instituto de
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Educacao Profissional e Tecnologica (EPTEC/Dom Moacyr) e o SENAI (Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial), que irdo ofertar o quinto itinerario formativo.
Entretanto, os alunos da escola publica TEEMCC que optaram pelo itinerario técnico
e profissional n&o tiveram o direito de escolha, visto que segundo os membros da
equipe do ensino médio da SEE/AC, essas instituicbes irdo apresentar,
posteriormente, o menu dos cursos disponiveis de acordo com a especificidade e
contexto de cada regido. Dessa forma, essa situagdo difere dos documentos
normativos referentes a reforma no novo ensino médio, pois os alunos ndo tém a

opcao de escolher quais cursos irdo cursar no itinerario técnico:

Formacdo Técnica e Profissional permitem ao estudante concluir o
Ensino Médio com algum diferencial na sua formagao. Sera realizada
com base na escolha do aluno e por Instituicdes parceiras que ofertam
essa modalidade de ensino. (ACRE/SEE, 2022, p. 12).

Existe uma grande contradi¢cdo entre o que foi dito no documento de escuta dos
itinerarios formativos pelos membros da SEE/AC e o que foi oferecido aos alunos da
escola TEEMCC. Foi declarado que, se a opcao de Formacao Técnica e Profissional
fosse escolhida, bastava finalizar e enviar o formulario, sem se preocupar com 0
conteudo a ser estudado. Dessa maneira, a flexibilizagao curricular, promovida pela
reforma do NEM, ndo ira proporcionar a possibilidade de escolha dos estudantes.

Abaixo, esta disponivel o formulario oferecido aos alunos da escola 1EEMCC.
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Figura 5 - Formulario para a “escolha” das rotas de aprofundamento/Formacéao técnica e
profissional.
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Fonte: Elaborada pela autora com base no documento SEE/AC Instrumento de Escolha dos

itinerarios formativos.

Ao analisar os documentos de escuta dos IF, nota-se que podera haver uma

articulagdo da oferta destes aos arranjos da economia local, visto que serdo as
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instituicées parceiras (EPTEC/Dom Moacyr) e o SENAI que apresentardao o menu de
cursos disponiveis de acordo com a especificidade da regido do municipio de Cruzeiro
do Sul - AC. Como nao ha informacdes sobre os cursos técnicos que serao oferecidos,
recorremos a oferta realizada nas 10 escolas-piloto de Rio Branco em 2020.

A seguir, temos os dados de Oliveira (2022) com as opgdes de cursos técnicos

ofertados na capital do Acre durante a implantacdo do novo ensino médio.

Quadro 07 - Opgbes de cursos técnicos e cursos de formagao inicial e continuada (FIC)
ofertados nas escolas-piloto que iniciaram o novo ensino médio em 2020

2019 2020
(Cursos com 240h/ano) (Cursos com 800 h/ano ou com 200h)
Ofertado apenas para estudantes do primeiro | Ofertado apenas para estudantes do
ano, sendo possivel a escolha de até trés  |segundo ano, sendo possivel a escolha
opgoes de cursos de apenas um dos cursos com 800h/a
ou quatro cursos cada qual
com 200h/a
Recepcionista em Servigos de Saude Publicidade (800h/a)
Auxiliar de Nutricao e Dietética Processos Fotograficos (800h/a)
Balconista de Farmacia llustrador (200h/a)
Assistente Financeiro Agente de Informagbes Turisticas
(200h/a)
Assistente Administrativo Produtor de Plantas Aromaticas
(200h/a)
Operador de Computador Assistente de producao cultural (200h/a)
Magquiador Barista (200h/a)
Recepcionista em Servigos de Saude Confeiteiro (200h/a)
Produtor de Frutas e Hortalicas
processadas pelo uso do calor (200h/a)

Fonte: Oliveira (2022)

A oferta dos cursos técnicos presentes no itinerario técnico e profissional da
matriz curricular de 2019 nas escolas-piloto do Acre indica que o jovem acriano de
familias de baixa renda acaba tendo uma formacéo para o trabalho com condigdes

desfavoraveis, como baixos salarios, instabilidade e exploragdo. Ao invés de promover
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a profissionalizacao, esse itinerario acaba por suprimir a formacao dos estudantes de
mais baixa renda (OLIVEIRA, 2022).

No quadro apresentado, verificamos que o quinto itinerario ofertado nas
escolas pilotos na cidade de Rio Branco a grande maioria do IF tem ligagdo com as
necessidades locais de mao de obra. O que muitas das vezes tem o intuito de atender
aos interesses do empresariado local, sugerindo que a qualificagdo dos jovens
acrianos esta atrelada a interesses privados e de mercado de trabalho. Nesse sentido,
Oliveira (2022) aponta:

[...] ao articular a oferta dos itinerarios formativos aos arranjos
produtivos locais, a referida reforma deixa mais do que evidente seu
objetivo primeiro, qual seja, a desresponsabilizacdo do Estado para
com a educagao publica, em especial dos jovens mais pobres, em
detrimento de uma maior autonomia da esfera local, facilitando a
articulacdo entre o ensino escolar e o trabalho condicionado aos
negaocios locais. (Oliveira, 2022, p. 88).

A partir de nossa analise e do entendimento a respeito da vulnerabilidade social
e econbmica que afeta a vida de estudantes de Ensino Médio das escolas publicas
acreanas, além da realidade das escolas localizadas no interior do estado,
compreendemos que o modelo educacional do Novo Ensino Médio amplifica a
exploragéo da forga de trabalho das juventudes acreanas, atendendo as necessidades
de curto prazo do capital. Silva e Marcassa (2020) afirmam que esta reforma
educacional age em favor do interesse do capital, ensinando ao individuo a intensificar
seu trabalho, como agir para que se amplie a magnitude de mais-valor a ser extraido
da forga jovem de trabalho (SILVA; MARCASSA, 2020).

A partir desta visdo, compreende-se a importdncia das habilidades
socioemocionais para os jovens empreendedores do Novo Ensino Médio para
alcangar seus projetos pessoais e produtivos e atingir o Projeto de Vida da atual
reforma. Dessa forma, cabera aos alunos as expectativas e responsabilidades de sua
educacao. Apesar de os estudantes das escolas-piloto acreanas terem a possibilidade
de expressar suas necessidades e interesses para planejar os componentes
curriculares eletivos, conforme prevé o documento normativo, este principio parece
nao estar sendo implementado. Esta evidéncia € uma prova do deslocamento da
reforma, pois um de seus principios basicos nao esta sendo colocado em pratica de

acordo com os regulamentos nacionais e locais (OLIVEIRA, 2022).
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Durante a palestra realizada no dia 06 de novembro de 2022 na Escola
1EEMCC, os membros da equipe da SEE/AC informaram que a Contabilizacdo dos
dados resultantes do processo de escuta online seria realizada por uma equipe da
capital do estado em Rio Branco e que os alunos seriam informados em quais cursos
técnicos seriam ofertados. Até a presente data ainda ndo sabemos os resultados, haja
vista que o ano letivo 2023 se aproxima. Para nos informarmos como ocorreu a
escolha dos itinerarios e como seréo feitas as distribuicdes na escola no ano de 2022,
realizamos entrevistas com os docentes, dos quais 10 responderam a questao.
Verificamos que 70% nao souberam informar ou desconheciam essa informacéao, 10%
falaram parcialmente e 20% responderam corretamente citando que a SEE/AC fez
uma "consulta" com os alunos das 12 séries.

Ao serem questionados sobre os itinerarios formativos que estavam sendo
oferecidos na escola, nenhum dos participantes respondeu corretamente, pois além
das rotas de aprofundamento, também o Projeto de Vida, as disciplinas Eletivas e a
Lingua Espanhola sao itinerarios ou percursos formativos no Novo Ensino Médio. Esta
falta de conhecimento se comprovou quando 51,2% dos respondentes afirmaram que
havia mais de dois itinerarios sendo oferecidos, quando na verdade cada escola
oferece apenas duas rotas de aprofundamento. Isso indica que a maioria dos sujeitos

nao tem consciéncia do que realmente sao os itinerarios formativos.

4.3 PERCEPGCOES DOCENTES ACERCA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO
CENARIO DA REFORMA DO “NOVO” ENSINO MEDIO EM CRUZEIRO DO SUL

Esta terceira categoria trata das percepg¢des docentes acerca das praticas
pedagogicas relacionadas a implementagdo do modelo do novo ensino médio em
Cruzeiro do Sul - AC na escola 1EEMCC. Partindo desse assunto, serdo discutidos
dois temas dessa categoria, que sdo: Percepgoes docentes sobre o Protagonismo
Juvenil e projeto de vida e a atuagdao das parcerias publico privados na
implementagdao da reforma do Novo ensino médio; e Percepgoes docentes

acerca dos impactos da lei n® 13.415/17 em suas praticas pedagdgicas.
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Inicialmente, teremos a discussao da primeira tematica desta terceira categoria:
Percepgbes docentes sobre o Protagonismo Juvenil e projeto de vida e a atuagao das
parcerias publico privados na implementacéo da reforma do Novo ensino médio.

O Novo Ensino Médio em Cruzeiro do Sul - AC vem sendo implementado
progressivamente desde 2021, seguindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a Lei federal n® 13.415/2017, que estabeleceu mudancas significativas na estrutura
curricular e no funcionamento do ensino médio. Logo, € importante que os docentes
valorizem o protagonismo juvenil e o projeto de vida dos estudantes, para que estes
possam desenvolver suas proprias habilidades e interesses. Além disso, a lei permite
parcerias publico-privadas, que devem contribuir para a implementagao da reforma,
desde que estabelecidas com transparéncia e objetividade, visando a melhoria da
educacgao.

Nessa perspectiva, 0 NEM no Acre prevé a inclusdo de atividades praticas,
projetos de vida e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, tendo como
um dos objetivos principais a promogao da interdisciplinaridade e a contextualizagao
dos conteudos, visando a formacéo integral do estudante (LEI 13.415/2017).

Dito isso, é fundamental, ao analisar o conteudo com as respostas dos
docentes participantes da pesquisa da Escola da rede publica estadual 1TEEMCC,
pontuar que a professora (PS5), ao ser sondada sobre a como o Novo Ensino Médio
influencia na pratica docente dos profissionais da escola, indicou que 0 novo modelo
influencia significativamente na sua pratica docente, demandando metodologias

ativas, avaliagao diferenciada e uma maior interacéo entre os professores:

O novo ensino médio exige uma abordagem interdisciplinar de
conteudos, que, antes, era sugerida, mas nao imposta, forga-nos a
adotarmos metodologias ativas e a avaliar de forma diferenciada
(Participante PS2).

As disciplinas sao trabalhadas de forma conjunta, interligadas, entao
ha maior interagao entre os docentes que tem que se dedicar mais
(Participante PS3).

Alguns professores destacam que a pratica interdisciplinar ja era uma realidade
na escola, mas que o0 novo ensino médio vem aprimorar ou potencializar essas
praticas. Desse modo, os Componentes Curriculares Eletivos, de Santa Catarina,
orientam para a possibilidade que os estudantes possuem em “[...] personalizar seus

percursos escolares e encontrar, na escola, oportunidades para desenvolver
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habilidades e construir aprendizagens em consonancia com quem sdo hoje e com
suas perspectivas de futuro.” (SANTA CATARINA, 2021, p. 83).

No entanto, ha professores que indicam dificuldades na implementagcdo do
novo modelo, como a falta de auxilio e de materiais de apoio. De forma geral, as
respostas dos docentes apontam para a necessidade de mudang¢a na forma de
transmitir o conhecimento ao aluno, abandonando o modelo tradicional onde o
professor € o detentor do conhecimento e o estudante um mero ouvinte (PS5). Nesse
sentido, a pratica pedagdgica no cenario da reforma possui

[...] grande potencialidade no que se refere ao carater de flexibilizagao
curricular, figurando, na organizagao do Novo Ensino Médio, como um
espaco privilegiado para a diversificagcdo das aprendizagens e a
discussdao de temas atuais, enriquecendo e ampliando as
aprendizagens da formagao geral basica e/ou dos itinerarios
formativos. Estes componentes figuram, também, como pontos
centrais do curriculo do ponto de vista da integragéo curricular, uma
vez que podem relacionar duas ou mais areas de conhecimento,
temas contemporaneos transversais e/ou conhecimentos. (SANTA
CATARINA, 2021, p. 82).

Nesse sentido, o debate acerca da reforma é importante para enriquecer e
ampliar os espagos formativos para que a pratica pedagogica dos professores seja
mais clara. Nessa conjuntura, questionamos os professores sobre suas praticas
docentes no Ensino Médio e quais os principios na relagdo pedagdgica, metodologias
e recursos que eles tinham priorizado para garantir a aprendizagem dos alunos.
Assim, é fundamental mencionar que 100% dos docentes entrevistados garantem que
sempre priorizam o desenvolvimento dos discentes e fazem “[...] o possivel para ter
uma boa relagdo com todos os alunos, tentando ajuda-los, além das disciplinas em si,
o dialogo € uma importante ferramenta utilizada na relagéo aluno e professor na escola
pesquisada, como se percebe na fala do docente. Tento dinamizar as aulas, utilizando
recursos digitais, musicas, filmes, aulas expositivas, sempre fago um PDCA das aulas
e pergunto aos alunos como podemos melhorar as minhas aulas”. (Participante PS3).

Nesse contexto,

A Prética Pedagdgica é entendida como uma pratica social complexa,
acontece em diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de
aula, mediada pela interagdo professor-aluno-conhecimento. Nela
estdo imbricados, simultaneamente, elementos particulares e gerais.
Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente - sua experiéncia,
sua corporeidade, sua formagao, condigbes de trabalho e escolhas
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profissionais; aos demais profissionais da escola — suas experiéncias
e formagéo e, também, suas agdes segundo o posto profissional que
ocupam; ao discente - sua idade, corporeidade e sua condicdo
sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-pedagdégico da escola;
ao espago escolar — suas condigbes materiais e organizagdo; a
comunidade em que a escola se insere e as condigdes
locais.(CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p. 31).

Como visto no trecho acima, a pratica pedagodgica acontece em contextos
diversos e muitos elementos sdo imbricados nela. Logo, € possivel inferir que devido
a sua complexidade pode nao ser facil exercer com tanta maestria em tempos de
mudangas, entretanto, € possivel enfrentar esses desafios a partir da busca por uma
autonomia profissional exigente e responsavel, o que pode levar a uma renovagéao da
profissdo e a um novo ciclo na histéria das escolas e dos seus atores.

Além disso, as politicas publicas e programas de formagao continuada para os
professores, que possam valorizar e reconhecer 0 seu papel na sociedade e na
educacédo, podem contribuir para que a pratica pedagdgica acontega de maneira mais
simples e eficiente.

No entanto, um fator que merece destaque ao se falar de eficiéncia é acerca

do desempenho dos alunos, como menciona Ferretti e Silva (2017):

O baixo desempenho dos estudantes nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica a partir do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB); o fato de os estudantes terem uma carga
horaria de 13 disciplinas, o que seria a causa desse baixo
desempenho e do cansago dos estudantes, considerada excessiva e
sem dar ao jovem a oportunidade de a estrutura curricular com
trajetoria Unica para o conjunto de estudantes; a necessidade de
diversificagdo e flexibilizagdo do curriculo, tomando por modelo os
paises com melhor desempenho no Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA); o fato de que menos de 17% dos alunos
gue concluem o ensino médio acessam a educacio superior, e que
cerca de 10% das matriculas estdo na educacgao profissional como
justificativa para a introdugdo do itinerario formagao técnica e
profissional. (FERRETTI; SILVA, 2017a, p. 394).

Observa-se que o trecho apresentado destaca alguns dos principais desafios
enfrentados pela educagdo basica no Brasil, como o baixo desempenho dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, a excessiva carga horaria de
disciplinas, a falta de diversificacdo e flexibilizagdo do curriculo e a baixa taxa de
acesso a educacgao superior. Esses fatores contribuem para a defasagem entre o
ensino meédio e as demandas do mundo do trabalho, reforcando que as reformas

curriculares e estruturais, como a introducdo do itinerario "formacédo técnica e
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profissional", ndo parecem ser tdo formativas assim. Nesse sentido, € fundamental
repensar a forma como o ensino é oferecido no pais, buscando promover uma
educacdo mais dindmica e voltada para a formacgéo integral do estudante, capaz de
prepara-lo para as demandas sociais, econdmicas e tecnoldgicas da atualidade.

Acerca da implementagao desse novo modelo, Monica Ribeiro da Silva (2003)
salienta que os discursos de oferecer uma educacdo de acordo com o que
regulamenta a lei pode ser contrariado. Assim, o professor PS6 corrobora o que Silva
menciona, ao expor os problemas que enfrenta na escola 1EEMCC: “A fase do novo
ensino médio na escola para as praticas docentes apresentou desafios e muitas
dificuldades por nao ter auxilio e nem material de apoio” (Participante PS6). Logo,
para Silva (2003),

O estudo da reforma educacional, de seus enunciados, das normas
que prescrevem, € que tém como objetivo definir rumos para a
formacgao humana, é, no entanto, imprescindivel, sobretudo quando é
possivel estuda-la em pleno movimento, isto €, em seu acontecendo,
pois, deste modo, pode-se flagrar as contradigdes do discurso oficial
e, ao mesmo tempo, captar o modo como este discurso é apropriado
pelos educadores. Pode-se, assim, visualizar o alcance da reforma e
mesmo que esta ndo chegue a alterar a totalidade das praticas
educativas, produz mudancas, gera novos discursos e novas praticas
gue necessitam ser conhecidas, analisadas, problematizadas, e que
permitem dimensionar os impactos que pode causar sobre a formagao
que se processa no interior da escola. (SILVA, 2003, p. 266-267).

Assim, de acordo com os participantes da pesquisa, o protagonismo juvenil e
projeto de vida produzem mudangas com a implementagdo da reforma do ensino
meédio no Acre, entretanto, as dificuldades com a falta de apoio e investimento € uma
realidade que vai de encontro as propostas da lei, sobretudo ao defender uma
educagao humana e integral.

Logo, o protagonismo juvenil € um dos pilares da nova proposta curricular, que
busca incentivar a participacao ativa dos estudantes na constru¢cao do conhecimento,
em um processo colaborativo e criativo. Os professores precisam estar abertos a
novas formas de ensinar e aprender, em que 0s alunos possam ter voz e serem
ouvidos. No entanto, Martini (2021) argumenta que as formacgdes acerca das
novidades da reforma relevam-se estrategicamente para atender a demanda global e

as elites do capitalismo. Segundo a autora,

[...] considerando o enfoque das formagbes oferecidas em temas como
cultura digital, protagonismo juvenil, projeto de vida e o
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desenvolvimento de competéncias socioemocionais, ideias
associadas nestas formacbes as concepgdes neoliberais de
sociedade (MARTINI, 2021, p. 242).

Nesse contexto, o projeto de vida € uma relevante ferramenta para a formagao
dos estudantes, no entanto, seu enfoque esta associado aos interesses neoliberais
da sociedade e nao foi uma escolha do jovem, visto que ndo tem como base, na
pratica, os reais desejos e/ou interesses do aluno, mas o de atender aos interesses
do estado e das parcerias publico-privadas. Seguindo essa concepgao, Krawczyk,
Nora e Celso Joao Ferretti (2017, p. 37-38) afirmam:

A reducgdo do tempo e conteudo da formagao comum a todos ndo é
uma escolha dos jovens, tal como se intenta convencer através da
midia. Pelo contrario, esse argumento tem sido confrontado pelas
mobilizagdes e demandas juvenis, que buscam, sobretudo, serem
autdbnomos e criticos, possuir os conhecimentos cientificos e culturais
gue a humanidade historicamente produziu e continuamente produz,
como um bem social em si mesmo, e também como ferramenta de
acao social que permita o enfrentamento dos desafios naturais,
sociais, politicos, culturais e econdmicos com que o local, o regional e
o global se defrontam cotidianamente.

Nota-se que os autores tecem uma critica ao discurso que defende a reducéo
do tempo e conteudo da formagdo comum no novo ensino médio, argumentando que
essa escolha ndo é uma demanda dos jovens, como muitas vezes é apresentado,
mas sim uma imposigdo das politicas educacionais que ndo levam em conta as
mobilizagcbes e demandas dos estudantes. Além disso, a citagdo destaca a
importancia da formagao comum (a todos os estudantes) como uma forma de garantir
gue os jovens possuam os conhecimentos cientificos e culturais necessarios para
serem autdbnomos e criticos, além de poderem enfrentar os desafios que a sociedade
impoe.

Nesse sentido, &€ importante destacar que a redugcao do tempo e conteudo da
formagcdo comum pode ser vista como um risco para a formagéo integral dos
estudantes, limitando a sua capacidade de desenvolver habilidades e competéncias
necessarias para atuar em diferentes areas do conhecimento. Além disso, a
fragmentacao curricular pode favorecer a desigualdade entre as escolas e entre os
estudantes, uma vez que a oferta de disciplinas especificas pode variar de acordo
com as condi¢gdes de cada instituicdo. Portanto, € fundamental que as politicas

educacionais levem em conta as demandas dos estudantes e da sociedade como um
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todo, garantindo uma formagdo ampla e diversificada que possibilite o
desenvolvimento integral dos jovens.

A partir dos dados obtidos nas entrevistas acerca das vantagens da reforma do
NEM para os alunos da Escola da rede Publica Estadual 1TEEMCC, é possivel
identificar que, em primeiro lugar, ha um foco maior na autonomia e crescimento do
aluno enquanto cidadao, além da formacéo integral do ser. Isso é evidenciado pela
possibilidade de os alunos decidirem se concentrar em uma area de seu interesse e
desenvolver seu projeto de vida e carreira. Além disso, a reforma oferece uma
aprendizagem mais ativa, com metodologias que estimulam o protagonismo dos
alunos e possibilitam a integragéo de conhecimentos de diferentes disciplinas.

Diante disso, se fez necessario analisar os dados dos entrevistados na
pesquisa sobre como eles percebem o protagonismo juvenil e como ele vem
ocorrendo na pratica em sua escola. Pode-se notar que ha uma concordancia geral
entre as respostas. Todos os entrevistados indicam que os alunos estdo envolvidos
nas atividades da escola, seja participando de projetos e eventos, ajudando a servir
almogo, auxiliando no acolhimento ou ajudando a manter a sala organizada. Além
disso, alguns entrevistados destacaram a importancia dos clubes de protagonismo
para incentivar os alunos a buscar formas de aprender e obter conhecimento. Outros
enfatizam que o protagonismo juvenil se manifesta na participagdo dos jovens em
agdes solidarias e no resgate dos alunos que deixaram de ir para a escola.

A Unica resposta que apresenta uma opinido diferente € a do entrevistado

PS10, que afirma

O protagonismo nao veio algo especifico para trabalhar o
protagonismo, ndo temos uma matriz, nés temos que ver conversar
entre nos professores e ver o que a gente faz, sempre envolvendo a
opinido deles. N6s fazemos uma mini reunido com os professores de
protagonismo e nos mesmos decidimos o que vamos dar aula
(Participante PS10).

Logo, infere-se que os professores precisam conversar entre si para encontrar
formas de envolver os alunos e levar em consideracio suas opinides.

A fala do professor confirma, portanto, que o Protagonismo Estudantil ndo vem
sendo interpretado conforme o contexto pregado nos discursos oficiais sobre a
reforma. Dessa maneira, os docentes acabam dando outros sentidos totalmente

diversos dos que sao firmados pelos documentos normativos oficiais.
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Em geral, os dados indicam que o protagonismo juvenil esta presente na escola
pesquisada, com os alunos sendo ativos e participantes em diversas atividades e
projetos. Entretanto, a falta de uma estrutura clara e definida para trabalhar o tema
pode ser um desafio para os professores e a equipe escolar em geral. Diante disso,
os professores PS6 e PS7 acreditam que existem muitas vantagens que a nova Lei

estabelece, entre elas:

As vantagens estdao em oferecer aos alunos experiéncias para o
mundo do trabalho, incluindo a Formagao Técnica Profissional, com o
objetivo de prepara-los para o mercado com base em escolhas de
acordo com os préprios interesses (PARTICIPANTE PS6).

A principal vantagem € propor aos jovens uma aprendizagem mais
ativa no qual esses educandos desenvolvem o protagonismo através
das metodologias do NEM (PARTICIPANTE PS7).

No entanto, Oliveira (2022) argumenta a possibilidade desse tipo de formagao
implicar em sérios problemas para a educagao basica, visto que a lei permite a
possibilidade de parcerias publico-privadas. Além disso, € importante que as parcerias
sejam alinhadas aos objetivos pedagdgicos e oferegam recursos que complementem
e enriquecam a formacao dos alunos. A ideia é que os estudantes possam se preparar
de forma mais adequada para ingressar em cursos superiores ou no mundo do
trabalho.

As parcerias publico-privadas fazem parte da implementacédo da reforma do
ensino médio no Acre. Segundo um entrevistado, “O estado n&o oferece esses cursos,
€ necessario formar essas parcerias” (PS10). Apesar de PS10 afirmar que o estado
precisa formar essas parcerias, ele aponta duas empresas (CEFLORA E SENAI) que
podem firmar acordo, enquanto 50% responderam que o CEFLORA era a empresa
que pode firmar parcerias com o estado, e 40% dos docentes nao souberam
responder. Nota-se, por meio desses dados, a precariedade que o estado tem em
formar parcerias com empresas que atendam a demanda do estado.

Dessa forma,

Implementacgéo da reforma produzira uma precarizagdo na formagao
dos jovens, dificultando, com isso, o acesso destes as universidades
publicas gratuitas, langando-os a uma formagdo técnica e
profissionalizante que atenda as demandas do mercado de trabalho
por mao de obra especializada (OLIVEIRA, 2022, p. 43).
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A escolha de disciplinas relacionadas a area que o aluno pretende exercer nao
€ uma pratica que garantira que esse aluno obtenha sucesso. O novo modelo de
ensino vigente ndo € bem-visto por Oliveira (2022) porque causara precarizagao na
formacgao dos jovens, visto que o acesso a universidade é mais dificil quando o aluno

€ formado para a educacao técnica e nao para o acesso a Universidade. Além disso,

No caso de estados mais pobres, como o Acre, em que as condi¢cdes
estruturais das escolas e da formacdo dos professores € ainda mais
precaria, sem mesmo ter docentes qualificados suficientes para a
oferta de determinadas disciplinas, falar em protagonismo juvenil e em
Projeto de Vida nos parece incompativel (OLIVEIRA, 2022, p. 111).

Em suma, as parcerias publico-privadas do estado com empresas demostram
uma certa precariedade, pois muitas vezes as demandas sdo um desafio a ser
enfrentado, como foi exemplificado na categoria que trata sobre a implementagao no
NEM na escola 1TEEMCC. Além disso, a reforma do ensino médio propde uma
formacao técnica e profissionalizante, o que pode gerar precarizagao na formagéo dos
jovens e dificultar o acesso as universidades publicas gratuitas.

Apresenta-se agora o segundo tema, da terceira categoria: Percepgdes
docentes acerca dos impactos da lei n° 13.415/17 em suas praticas pedagogicas.
Esse tema evidencia as dificuldades enfrentadas pelos professores em suas praticas
pedagogicas acerca da implementagcdo do novo modelo de ensino vigente através da
lei n°® 13.418/2017.

Ha diversas pesquisas'® que apontam os desafios enfrentados pelos docentes
com a implementacao da Lei n°® 13.415/17. Essas pesquisas tém mostrado que muitos
docentes tém enfrentado desafios e dificuldades em relagao a implementacio do novo
ensino médio, principalmente no que diz respeito a flexibilizagao curricular e a oferta
de itinerarios formativos diferenciados.

De acordo com o docente participante da pesquisa PS9, quando questionado
sobre os impactos que ele avalia que a nova Lei do Ensino Médio podera ocasionar

na formacao professores,

As formagdes serdo prejudicadas pela substituicdo e uma educagao
com componentes curriculares regionais para um curriculo amarrado
pelas caracteristicas nacionais. Outro fator € a existéncia de que o

9 BARBOSA; MENDONGCA, (2019), SILVA; LIMA, (2019) ALVES; CARDOSO (2019), SOUSA;
TAVARES (2019), MARTINI (2021), OLIVEIRA (2022), entre outras.
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docente ministre novas disciplinas sem formagéao especifica para isso
(PARTICIPANTE PS9).

Para o professor PS9 e os 60% dos entrevistados, a mudanga na organizagao
de praticas pedagdgicas para trabalhar com os itinerarios formativos sera trabalhosa
e impactante, visto que terdo que lidar com areas de conhecimento e formagéao técnica
e profissional sem ter conhecimento ou formacgao suficientes. Como explica Oliveira
(2022, p. 96), “[...] os itinerarios formativos podem ser integrados, podendo, portanto,
ser ofertados através dos chamados “arranjos curriculares”, conciliando mais de uma
area de conhecimento e de formacgao técnica e profissional”’. Desta forma, a autora
destaca a possibilidade de integragdo entre areas de conhecimento e formagéo
técnica e profissional, por meio dos chamados "arranjos curriculares".

Nesse sentido, é possivel perceber que a proposta de itinerarios formativos
representa uma alternativa interessante para a formacao dos estudantes, uma vez
que possibilita a integragao de diferentes areas de conhecimento e a formagéao técnica
e profissional, contribuindo para a construcdo de um perfil mais amplo e diversificado
de formacgao. No entanto, na pratica de nossos entrevistados foi possivel perceber que
muitos docentes ndo sabem o que fazer e estdo trabalhando com componentes
curriculares sem formagao e sem instrugcdes necessarias.

Ora, em tese, € preciso ressaltar que a efetivacdo desse modelo demanda um
planejamento cuidadoso por parte das instituicbes de ensino, a fim de garantir a
adequada oferta de itinerarios e a correta orientagdo dos estudantes na escolha de

seus percursos formativos.

Além disso, outra questdao que merece atencédo é que cada rede de
ensino, em cada municipio, ofertara apenas um itinerario formativo em
areas de conhecimento diferentes, e que as "competéncias eletivas”
poderao ser oferecidas como forma de ampliar a carga horaria do

itinerario escolhido pelo estudante (BRASIL, 2018d, p. 7-8).
Outrossim, para o professor PS7, o maior impacto da lei estd na pratica
pedagogica, visto que ele tera que buscar conhecimentos novos ou sera “obrigado” a
estar em continua formagao para implementar novas metodologias ativas. Assim, sera
mais trabalho para os professores por conta da integracéo entre as disciplinas, e além
das disciplinas da BNCC também terdo que trabalhar os itinerarios formativos com
disciplinas da parte diversificada do curriculo: “[...] ndo temos como trabalhar essas

metodologias ativas, como por exemplo uma gamificagao, pois nosso laboratério tem
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poucos computadores e ndo comporta uma sala inteira de alunos” (PS3) Outro fator
mencionado pelo participante foi sobre o planejamento elaborado de forma conjunta
com outros professores de sua area, sempre dando énfase aos eixos estruturantes.
Observa-se pela fala do participante que os planejamentos e as mediagbes em sala
de aula tém como objetivo assegurar que as aprendizagens dos alunos sejam
alcangadas. Utilizando metodologias ativas, pretende-se relacionar as competéncias
cognitivas e socioemocionais dentro do curriculo de cada disciplina, possibilitando aos
alunos maior autonomia e responsabilidade em relacdo a propria aprendizagem.

Diante desse contexto, é notdrio que ocorre uma fragmentagao curricular
gigantesca, pois o trabalho por areas do conhecimento significara uma diminuicéo da
carga horaria destinada a formagdo geral basica desses alunos. Martini (2021)
complementa que os curriculos oferecerédo aos jovens, sobretudo os de classe social
baixa das escolas publicas, apenas fragmentos de conhecimento, sustentados pela
nocao de competéncias e temas do cotidiano, e nao terdo conteudos em uma
perspectiva de conhecimento cientifico e historico.

Entre as percepg¢des dos participantes da pesquisa, identificamos as precarias
condicdes de trabalho enfrentadas no chao da sala de aula. A exemplo disso, as falas
dos participantes PS2 e PS8 relataram o tempo insuficiente para planejamento das
praticas pedagodgicas, a sobrecarga de trabalho e a burocracia destacada com
documentos que os professores precisam preencher. O participante PS1 declarou que
"os professores estdo constantemente abarrotados de trabalho".

Embora os docentes tenham tecido comentarios contrarios a nova reforma, os
resultados da pesquisa indicam que 50% dos entrevistados (PS4, PS5, PS6, PS7 e
PS10) relataram que os alunos apresentam um bom envolvimento e gostam de
participar e expressar pontos de vista. Por outro lado, outros entrevistados (PS1 e
PS2) afirmaram n&o ver muito envolvimento e participagdo. Além disso, ha
entrevistados (PS3 e PS8) que indicam que o nivel de envolvimento varia de acordo
com 0 ano em que os alunos estao.

E interessante notar que alguns entrevistados (PS7 e PS9) destacam a
importancia dos professores no envolvimento dos alunos no componente curricular
Projeto de Vida. Segundo eles, quando um professor possui boa habilidade para lidar
com os alunos, eles ficam mais motivados a participar e ha uma mudancga positiva na
vida deles. Também, o entrevistado PS10 apontou que os alunos se sentem a vontade

para expressar problemas pessoais durante as atividades da disciplina.
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Portanto, de acordo com as respostas dos entrevistados, pode-se concluir que
o Projeto de Vida é uma disciplina do Novo Ensino Médio que visa orientar o aluno a
conhecer melhor a si mesmo, identificar seus sonhos, objetivos pessoais e
profissionais, planejar e definir metas de médio e longo prazo para alcanga-los. Isso

pode ser exemplificado no trecho da entrevista do participante:

E importante porque os alunos v&o se organizar e se programar para
chegar naquele sonho, é como se fosse uma ponte, estou de uma de
um rio € 0 meu sonho esta la do outro lado, entdo eu preciso de uma
ponte para eu alcangar meu objetivo, entao é la no projeto de vida, que
esse aluno vai conhecer, tracar metas para atingir esse objetivo
(PARTICIPANTE PS10).

A disciplina é vista pelos docentes entrevistados como uma ferramenta
importante para trabalhar a dimensao socioemocional dos alunos, permitindo que eles
possam se desenvolver pessoal e profissionalmente de forma mais consciente e
planejada. Quando indagados na entrevista acerca de suas percepg¢des sobre o
projeto de vida (PV) ser importante na formagéo dos jovens, a fala da participante da

pesquisa (PS9) complementou:

Reconhegco a importancia do projeto de vida, porém quando
trabalhada de forma correta com professores devidamente habilitado
e com perfil especifico para isso, o professor precisa ser bem tranquilo,
calmo e dominar suas proprias emogodes. Precisamos ouvir nossos
alunos e isso é dificil € tao complicado para nés precisamos entender
que o protagonismo ndo é nosso e sim dos alunos nesse modelo.
Precisamos mudar e esta tudo bem (PARTICIPANTE PS9).

Ao observar o discurso da professora sobre a caracterizagédo do Projeto de Vida
como componente curricular e os procedimentos metodoldgicos “ideais” na pratica
pedagogica dos professores de PV, ficou evidente que para ministrar essas aulas é
necessario ter um “perfil apropriado”, selecionado geralmente pelo gestor da escola.
Por essa razdo, o Projeto de Vida foi implementado nas trés séries do NEM, como
disciplina voltada para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Ao destacar que o envolvimento dos alunos na disciplina depende do professor
e que um bom docente pode fazer toda a diferenca na forma como os alunos se
engajam e participam das atividades propostas, a participante entrevistada sugere que
€ necessario inovar as praticas pedagdgicas para atingir os anseios dos alunos de

Cruzeiro do Sul - AC. Ela pontua ainda que o protagonismo nao deve ser do professor,
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mas sim dos alunos, demostrando que os atores sdo fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem.

Em geral, as respostas indicam que o Projeto de Vida & visto como uma
disciplina relevante e importante no curriculo do Novo Ensino Médio. Por fim, a
percepcao dos professores acerca do impacto da Lei N° 13.415/17 é diversa e
complexa, refletindo a complexidade e as contradigdes da implementacao de reformas

educacionais em larga escala.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pretendeu-se, nesta pesquisa, analisar o processo de implementacdo das
regras aplicaveis ao Novo Ensino Médio previsto na Lei 13.415/17, em uma escola da
rede publica estadual localizada em Cruzeiro do Sul - AC, tendo como base a
percepcao dos professores acerca dos impactos da lei n°® 13.415/17 em suas praticas
pedagogicas.

Os resultados foram discutidos e apresentados em trés categorias: a primeira,
"Mudangas no Ensino Médio decorrentes da Lei 13.415/2017"; a segunda,
"Implementagcdo do Novo Ensino Médio no Acre"; e a terceira, "Percepgdes dos
docentes acerca das praticas pedagodgicas no cenario da reforma do "Novo" Ensino
Médio em Cruzeiro do Sul - AC". Essas categorias foram divididas em seis temas
discutidos no quarto e ultimo capitulo deste estudo.

Pesquisas bibliograficas, documentais e de campo revelaram que a educagao
vem sofrendo mudangas e reformulagdes significativas desde os anos 90, quando a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9.394/96) foi aprovada. Estas
alteracdes sao influenciadas pelo papel cada vez menor do Estado na educacéo, que
tem tentado desresponsabilizar-se e reduzir os seus gastos publicos. Estes conflitos
curriculares expressam-se de forma prejudicial no processo de ensino-aprendizagem,
atingindo principalmente os jovens de baixa renda.

Durante o governo da Presidente Dilma Rousseff, foi aprovada a Emenda
Constitucional 59/2009, que tornou obrigatoria a frequéncia escolar dos jovens
estudantes do Ensino Médio. Além disso, ampliou-se a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, iniciada no governo Lula, que ofereceu mais
oportunidades de formacao para brasileiros, desde cursos de qualificagao profissional
até pds-graduacao.

Em 2013, foi proposto o Projeto de Lei n° 6.840 para reformar a ultima etapa da
Educacao Basica. A tramitacao foi marcada por polémicas a respeito da concepcao
de Ensino Médio, com criticas de pesquisadores do campo progressista, bem como
apoio da burguesia nacional, como o Consed. Apdés o impeachment de Dilma
Rousseff, foi apresentada de forma urgente a Medida Provisoria n® 746, que foi
convertida na Lei n® 13.415 em 2017.



149

Desde entdo, tem sido construido um sistema legal e de cooperagao entre
entidades governamentais e privadas para assegurar a execugao da reforma do
Ensino Médio. Esta reforma é baseada em uma Base Nacional Comum Curricular e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais atualizadas para 2018, que priorizam a
pedagogia das competéncias, marcando um retrocesso das politicas dos anos 90
relacionadas ao Ensino Médio, concentrando as mudancgas nos planos curriculares e
na carga horaria. Entretanto, ainda mais grave € a possibilidade de que haja a oferta
de Ensino Médio publico-privado pela primeira vez na historia da educacgao brasileira.

Varias propostas de reformas foram elaboradas pelo estado para a ultima etapa
da educacéo basica no Brasil € o que se reconhece é que essas reformas promovem
um retrocesso na garantia dos direitos educacionais. As medidas efetivadas diminuem
os investimentos nos sistemas publicos de ensino, prejudicando a qualidade
educacional e reduzindo os conteudos basicos.

O Estado do Acre esta fortemente alinhado com as politicas publicas
educacionais do Ministério da Educagao (MEC), especialmente no que diz respeito ao
ensino médio. Como exemplo, temos a regulamentagéo e implementagao da reforma
no novo ensino médio nas escolas-piloto em todo o territério acriano. Gradualmente,
o estado vem seguindo as orientagdes e emitindo normativas/resolugdes com o
objetivo de fortalecer a implementacgao e consolidacéo da Lei Federal n°® 13.415/2017,
como evidenciado pela “Resolucdo CEE n°® 143/19 e pelo mais recente a Resolugao
CEE n° 336/2021”, que aprova o curriculo de referéncia unico do estado do Acre e sua
implementagao em todo o sistema de ensino do estado. No capitulo 3 desta pesquisa,
foi descrito o processo de regulamentagao desta lei federal.

De acordo com as analises dos documentos normativos, como a Lei Federal n°®
13.415/17 e as Resolugdes do Conselho Estadual de Educacgao do Estado do Acre n°
143/19 e 336/2021, fica claro que esta reforma propde mudancgas curriculares com
grande impacto na formagédo dos jovens. A carga horaria das disciplinas que
compreendem a formagao geral basica foi drasticamente reduzida, enquanto a parte
diversificada do curriculo foi elevada. Além disso, a carga horaria dos professores
também foi alterada, fragilizando o exercicio de suas atividades docentes e,
consequentemente, retirando dos alunos o direito a educacdo basica comum. A
reforma também trouxe mudangas na politica de fomento, visando melhorar a
qualidade do ensino médio, mas sem levar em consideragéo os descasos e problemas

que ha anos estao presentes na educacao brasileira, como a falta de recursos e
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infraestrutura adequada, a desvalorizacdo dos professores e o cenario social e
econdmico em que os alunos e suas familias estao inseridos.

Inferimos na pesquisa que a formagao continuada intitulada “Formacé&o geral
basica, projeto de vida, eletiva, pds-médio e implementagdo do novo ensino médio
2022”, promovida pela SEE/AC, foi um procedimento estratégico para garantir a
implementagao da reforma do novo ensino médio em Cruzeiro do Sul - AC. No
entanto, concluimos que o tempo destinado para a execugao da proposta de formagao
continuada nao foi adequado para o delineamento apropriado da proposta inicial, bem
como para o planejamento pertinente a sua implantacéo, e as discussdes sobre a
referida proposta nao tiveram aprofundamento suficiente para que todos os envolvidos
no processo pudessem participar e obter conhecimento. Assim, pode-se observar que
houve uma formacao inicial especifica, mas os professores ndo discutiram a tematica
do NEM em tempo habil.

De acordo com as percepgdes dos participantes da pesquisa, houve uma
caréncia no acompanhamento e no estudo aprofundado e critico, ou seja, os docentes
nao foram devidamente preparados para enfrentar o novo paradigma proposto pela
Secretaria de Educacao do Estado do Acre. Dessa forma, tornou-se dificil para os
docentes internalizarem a capacitagdo regulatéria das politicas publicas de Ensino
Médio e isso pode se agravar ainda mais quando esses professores nao
compreendem o que esta previsto nos textos normativos, pois passam a ser seus
agentes defensores e replicadores desse modelo de ensino.

Outro fator importante a ser considerado nessa analise € o grau de importancia
atribuido a diversidade curricular do NEM em Cruzeiro do Sul. O modelo de ensino
oferece uma série de itinerarios formativos e centraliza o componente curricular
Projeto de Vida como sua “espinha dorsal’. Esse componente curricular € ofertado
nas trés séries do ensino médio, com uma carga horaria de 80 horas por ano,
totalizando 240 horas de incentivo para os jovens, ajustando-se aos seus anseios e
desejos e aumentando o interesse pelo empreendedorismo.

Além disso, é perceptivel que o processo de implementacéo da Lei 13.415/17
na escola tem a intengdo de conduzir os jovens a uma concepg¢ao do sujeito
empreendedor de si, responsabilizando-os pelas suas conquistas ou fracassos em
relacdo ao seu projeto de vida no mercado de trabalho. Segundo os idealizadores
dessa reforma, seria dada a esses alunos a opgao de escolha, o que entendemos



151

como uma forma de enganar os jovens cruzeirenses, pois, nao ha direito a “escolha”,
e, ainda, falta articulagdo com os sonhos desses jovens.

Ademais, identificamos que a SEE/AC possui parcerias publico-privadas com o
EPTEC/ Dom Moacyr e o SENAI para ofertar o itinerario técnico e profissional na
escola pesquisada. No entanto, durante o processo de escuta dos jovens cursantes
da 1?2 série do NEM, nao foi apresentado o menu dos cursos técnicos que serao
ofertados no ano de 2023 por essas instituicbes parceiras. Isto evidencia uma
fragilizacdo na possibilidade de escolha dos jovens, pois ndo se trata da escolha dos
alunos ou de seus projetos de vida, mas sim daquilo que o sistema tem disponibilidade
para ofertar. Nesse contexto, a tdo propagada flexibilizagdo curricular apresenta-se
de certa forma contraposta ao que se encontra nos textos normativos.

Também constatamos, através da analise das entrevistas, que os docentes da
escola-piloto pesquisada expressam ter varias duvidas e indefinicdes a respeito da
implementagao do novo ensino médio na escola.

Levando em consideracdao o que foi exposto, esta pesquisa ndo encontrou a
existéncia de um movimento coletivo, articulado e organizado de resisténcia a
implementagao da reforma do Ensino Médio em Cruzeiro do Sul - AC, apesar do
empenho aplicado. No entanto, compreendemos que a analise da implementacao da
Lei n° 13.415/2017 nessa cidade é somente o inicio e que precisa ser acompanhada
para saber quais serao seus desdobramentos nos proximos anos.

Durante a entrevista, os professores expressaram a convicgédo de que o ensino
no novo contexto do Ensino Médio da escola exige que eles atuem de forma diferente.
Estes achados evidenciaram que eles apoiam e reconhecem a relevancia de um
ensino interdisciplinar, no qual sdo possibilitadas conversas entre os professores das
varias areas de conhecimento.

Os resultados obtidos pela pesquisa demonstram que existe uma brecha entre
0 que é previsto nos Documentos Orientadores da Secretaria Estadual de Educacgao
e o0 que efetivamente acontece na escola. O professor, em sua pratica pedagdgica
cotidiana, tem dificuldades para adaptar-se as diretrizes oficiais.

Para garantir a melhoria da qualidade do Ensino Médio na Rede Publica
Estadual do Acre, € necessario o investimento em politicas de formacéo inicial e
continuada para atender as novas demandas e realidades trazidas pela revolugao
tecnologica do século XXI. Além disso, é preciso reestruturar a carreira docente,

oferecendo salarios que dignifiquem os professores e garantindo condi¢des
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adequadas de trabalho. Esta pesquisa apontou limites e possibilidades para o avango
nos estudos sobre as politicas publicas do Ensino Médio brasileiro, fornecendo dados
fundamentais para a compreensao do processo de implementagcao do Novo Ensino
Médio. Espera-se que os resultados aqui apresentados possam contribuir para a

realizagao de uma Educagao de qualidade para todos os jovens.
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APENDICES

APENDICE 1 - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Caro (a) Professor (a),

Quero convida-lo (a) para participar deste questionario, que € um instrumento de suma
importancia de coleta de dados para minha dissertacdo que esta vinculada a linha de
pesquisa Ensino, Humanidades, Processos Educativos e Culturas, apresentada no
Programa de Pé6s-Graduagao em Ensino de Humanidades e Linguagens - PPEHL, da
Universidade Federal do Acre-UFAC e tem como tematica: REFORMA DO ENSINO
MEDIO: A LEI 13.415/2017 E SUAS IMPLICAGOES NA IMPLEMENTAGAO UMA
ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO EM CRUZEIRO DO SUL ACRE. Sob a
orientacao da Professora Dra. Fabiana David Carles, este questionario tem o intuito
de levantar dados a fim de analisar o processo de implementacdo dos regramentos
aplicaveis ao novo ensino médio previsto na Lei 13.415/17, na escola Craveiro Costa
a partir da percepg¢ao dos docentes acerca dos impactos da referida lei em suas
praticas pedagdgicas. Com a intengdo coletar informagdes sobre o perfil dos
professores este questionario foi organizado por meio de questdes objetivas.

As informacdes obtidas por meio de suas respostas nao serao tratadas
individualmente e sua identidade sera mantida em sigilo de modo a garantir o seu
anonimato. Os dados coletados serdo organizados e analisados em conjunto e

servirao como objeto de estudo para a pesquisa de mestrado em pauta.

Sua participacédo € muito importante para a realizagao desta pesquisa.
Agradecemos a sua atengao e colaboragao!

Erica Nogueira da Silva
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Parte | — Perfil do entrevistado
1. Dados de identificagao

Nome:

Email:

Telefones:

Observacao: Leia as questdes e marque as alternativas que melhor caracterizem o

seu perfil.

2. Qual é o seu maior nivel de escolaridade?
A ( ) Graduagao.

B ( ) Especializagao Lato Sensu.

C ( ) Mestrado.

D ( ) Doutorado.

Area:

3. Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Parte 2 — Dados Profissionais

4. Ha quanto tempo vocé leciona?

A. ( ) Menos de 2 anos.

B.( ) Entre 2 a5 anos

C.( ) Entre 5a 15 anos

D.( ) Ente 15a 20 anos

E. ( ) Mais de 20 anos

5. Qual é o tempo de atuacgéao profissional na Escola Craveiro Costa?
A. ( ) Menos de 2 anos.

B. ( ) Entre 2 a5 anos



C.( ) Entre 5a 15 anos

D.( ) Ente 15 a 20 anos

E. ( ) Mais de 20 anos

6. Qual a sua situacao funcional na Rede Estadual?
A. () Efetivo Estavel

B. ( ) Efetivo Estagio Probatério

C. ( ) Provisério

7. Atualmente, vocé leciona em turmas de qual ano do Ensino Médio?
A. ( ) 1° Ano, apenas.

B. ( ) 2° Ano, apenas.

C. ( ) 3° Ano, apenas

D.( )1°e 2° Anos.

E.( ) 2°e 3°anos.

F.() 1° 2°e 3°anos.

8. Na Escola, vocé trabalha com quantas turmas? Escreva o numero:

160

9. Qual sua carga horaria na Escola ? Escreva o numero:

10. Atualmente, vocé trabalha em quantas escolas? Escreva o numero:
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APENDICE 2 — ENTREVISTA COM O DIRETOR

Parte | — Perfil do participante da pesquisa:

Formacao académica:

Tempo de atuacdo como docente:

Tempo de atuagdo como gestor escolar:

Tempo de atuagdo com gestor da escolar na modalidade do novo ensino
medio:

PARTE Il - Sobre a implementagao do “Novo” Ensino Médio

1. Em que ano e como ocorreu o processo de implementagao do novo ensino meédio
nessa instituicdo?

2. A proposta foi acolhida de forma positiva pelos alunos e professores da instituicao?

3. Qual a sua avaliagao a respeito da atual reforma do ensino médio, sancionada pela
Lei 13.415/20177

4. Que impactos vocé avalia que a nova Lei do Ensino Médio podera ter na formacao
dos professores?

5. A partir da implementacdo do novo ensino médio, quais as principais mudancas
ocorridas nessa instituicao escolar, tomando como referéncia, a equipe de trabalho e
a organizagao didatico pedagogica?

6. Que impactos vocé avalia que a nova Lei do Ensino Médio podera ter na formagao
dos professores?

7. O dinheiro disponibilizado contempla as necessidades reais de uma escola de
ensino médio, com condicdbes materiais e de infraestruturas minimamente
necessarias?

8. Como avalia a reagdo dos estudantes que lidam com o novo ensino médio pela
primeira vez?

9. Considera o novo ensino médio melhor que o anterior? Justifique por qué.



APENDICE 3 - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

PARTE | - Dados de Identificagao

Professor

(a):

162

E-mail:

Telefone: Data:

1. Graduacao em:

2. P6s-Graduagao em:

3. Disciplinas da BNCC:

4. Disciplinas da parte
diversificada:

5. Tempo de trabalho no Ensino Médio nessa escola?

6. Carga horaria

PARTE Il - Sobre a implementagao do “Novo” Ensino Médio

7. Vocé participou do processo de implementagao novo Ensino Médio nessa escola?

Se sim, descreva como foi esse processo?

8. Vocé sabe quais documentos normativos sobre a reforma do ensino médio

chegaram até a escola? E se houve discussdo com os professores sobre esses

documentos?

9. Vocé participou de algum curso de formagao de professores para atuar no ensino

médio?

10. Como vocé avalia a proposta da reforma do novo Ensino Médio nessa escola?

11. Explicite as vantagens da reforma do novo Ensino Médio para os alunos da Escola

da rede publica Estadual.
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12. Explicite as desvantagens do novo Ensino Médio para os alunos da rede publica

Estadual.

13. Como o Novo Ensino Médio influencia na pratica docente dos profissionais da

Escola da rede publica Estadual?
PARTE lll - Pratica Docente no Cenario da Reforma do Ensino Médio
14. Qual a relevancia da sua disciplina na formagao dos alunos do Ensino Médio?

15. Ao final do ano quais s&o as habilidades e competéncias que seus alunos terao

que dominar? Enumere pelo menos 3.

16. Fale da sua pratica docente no Ensino Médio. Quais sdo 0s seus principios na
relacdo pedagodgica, metodologias e recursos que tem priorizado para garantir a

aprendizagem dos alunos.

17. Pensando nas praticas de avaliagdo no Ensino Médio o que vocé considera

importante avaliar? Quais sdo os seus critérios e principios?
18. Qual sua avaliacao a respeito da atual reforma sancionada pela Lei 13.415/20177?

19. Que impacto vocé avalia que a nova Lei do Ensino Médio podera ter na formagao

professores?

20. O dinheiro disponibilizado contempla as necessidades reais de uma escola de
ensino médio? com condigdes materiais e de infraestrutura minimamente necessarias,

curriculo mais diversificado.
Parte IV- Escolha das rotas de aprofundamento
21. Como sera feita a distribuicdo dos itinerarios formativos para a sua escola?

22. Como se deu a participacao dos estudantes da sua escola no processo de escuta

on-line sobre a escolha das rotas de aprofundamento?

23. Houve participacédo da escola na construgao e escolha dos itinerarios formativos?

Caso responda sim, explique como se deu esse processo de participagao
24. Quantos itinerarios formativos irdo ser ofertados na escola?

25. Quais sao os principais desafios ou dificuldades encontrados pelos professores e

pela sua escola com relagdo ao Novo Ensino Médio?
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Parte V- Flexibilizagao Curricular
26. O que vocé entende sobre a flexibilizag&o curricular no Novo ensino Médio?

27. O que vocé entende que sejam esses eixos estruturantes dos itinerarios

formativos?
Parte VI - Projeto de Vida

28. Na sua opinido, o que é o componente curricular Projeto de Vida e qual sua
finalidade no curriculo do Novo Ensino Médio?

29. Na sua percepgao vocé considera a disciplina projeto de vida importante na

formagao dos jovens?
30. Na sua percepc¢ao, o jovem do Novo Ensino Médio esta sendo formado para que?

31. Como vocé avalia o envolvimento dos alunos no componente curricular Projeto de
Vida?

Parte VIl — Relagao publico privada.
32. Qual seria a finalidade dessas parcerias privadas no NEM?

33. Quais instituicdes irdo ser parceiras para ofertar o itinerario técnico e profissional

na sua escola?
Parte VIII - Protagonismo Juvenil

34. Como vocé entende o "Protagonismo Juvenil" defendido pelo Novo Ensino
Médio?

35. Na sua percepgao como o "Protagonismo Juvenil" ocorre na pratica, em sua

escola?

Agradecemos a sua participagao!
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APENDICE 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PROJETO DE PESQUISA

REFORMA DO ENSINO MEDIO: A LEI 13.415/2017 E SUAS IMPLICACOES NA
IMPLEMENTACAO EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO EM
CRUZEIRO DO SUL ACRE

1. Convite para participar da pesquisa

Para seu conhecimento bem como evitar alguma duvida sobre as diretrizes e
as normas regulamentadoras da pesquisa envolvendo seres humanos, farei a leitura
em conjunto com o(a) Senhor(a) deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Eu, Erica Nogueira da Silva, pesquisadora, aluna no curso de Mestrado em Ensino
de Humanidades e Linguagens, da Universidade Federal do Acre — UFAC, Campus
Floresta, convido-te para participar da pesquisa intitulada: REFORMA DO ENSINO
MEDIO: A LEI 13.415/2017 E SUAS IMPLICAGOES NA IMPLEMENTAGAO EM
UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO EM CRUZEIRO DO SUL ACRE,
Trata-se de uma pesquisa de Mestrado, a qual a sou a pesquisadora responsavel pela
pesquisa, podendo ser contatada por meio do telefone (68) 99979-8867 e orientada
pela Prof.? Dra. Fabiana David Carles e para realiza-la precisamos de sua

contribuicao.

Solicitamos que vocé leia com atencdo este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e pecga todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas sobre
a pesquisa e sobre a sua participacido. Se vocé se sentir esclarecido e aceitar o convite
para participar da pesquisa, solicitamos que assine a ultima pagina e rubrique as

demais paginas das duas vias deste Termo.
2. Informacgoes sobre a Pesquisa

2.1 A pesquisa tem por objetivo analisar o processo de implementagdo dos
regramentos aplicaveis ao novo ensino médio previsto na Lei 13.415/17, na
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escola a partir da percep¢ao dos docentes acerca dos impactos da referida lei
em suas praticas pedagégicas.

2.2 A relevancia desta investigacdo da-se pela importancia de refletirmos sobre o
ensino médio brasileiro e sua finalidade, trazendo significativas contribui¢coes
académicas e oportunizando reflexdes para os professores participantes da pesquisa,
acerca dos rumos da educacgao no que se refere a ultima etapa da educacgao basica e
no que diz respeito a qualidade de ensino, aprofundando os olhares sobre a
implementagdo reforma do ensino médio e suas consequéncias para a vida

académica dos jovens discentes

2.3 E tem como justificativa a experiéncia de trabalho no ensino médio e varias
discussbes e dos multiplos olhares, questionamentos e interesses, acerca dessa
etapa de ensino nos ultimos vinte e seis anos, desde a LDB 9394/96, surgiu o
interesse de compreender de forma mais aprofundada as proposicoes da lei
13