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RESUMO

O presente trabalho tem-se como objetivo analisar como a formagao docente ofertada
nos cursos de Pedagogia das instituicdes privadas, de ensino superior do municipio
de Cruzeiro do Sul, reverbera na pratica pedagdgica docente. Utilizou-se uma
abordagem qualitativa de natureza basica com objetivos descritivo-exploratorios.
Desenvolveu-se a pesquisa bibliografica, documental e de campo. Para coleta de
dados utilizou-se a entrevista semiestruturada com dez professores formados em trés
instituicdes de ensino superior privada que participaram da pesquisa. A observacao
ndo-participante ocorreu nas salas de aula de 10 professores participantes. Na
pesquisa documental, analisou-se o PPC do curso de Pedagogia de uma das IES
participantes da pesquisa no intuito de verificar a organizagao curricular e pedagdgica
do Curso. Interpretou-se os dados conforme a analise de conteudo de Bardin (2016)
e organizou-se em duas categorias tematicas, que foram: 1- A formagdo de
professores e os saberes da docéncia e 2- Conhecimentos tedricos e praticos. Sobre
os resultados da analise de conteudo, a primeira categoria evidenciou que os
professores consideram a formagado universitaria como precaria em virtude da
modalidade de EaD, em que se prioriza os ambientes virtuais como mediacao didatica,
ocasionando a dissociagao teoria-pratica na formacao profissional. Evidenciou ainda
gue os conhecimentos sobre a pratica docente foram adquiridos pelos professores ao
iniciarem suas carreiras profissionais no exercicio da docéncia. Na segunda categoria
verificou-se que os docentes possuem conhecimentos tedricos sobre os elementos
didaticos: planejamento, metodologia e avaliagdo, mas consideram o planejamento
como principal dificuldade encontrada na sua pratica, em especial no inicio da
profissdo. Sobre a analise documental, verificou-se algumas lacunas quanto a
estruturacdo curricular do curso de Pedagogia das IES privadas, sobretudo em
relagdo a dissociagao da relacéo teoria-pratica na formacéao profissional docente. De
acordo com o PPC, os cursos de Pedagogia dessas IES apresentam como método
de ensino, prioritariamente os recursos multimidiaticos de comunicagdo em rede.
Conclui-se, portanto, que a formacdo obtida pelos professores participantes da
pesquisa nas IES privadas que oferecem o curso de pedagogia, se mostra com
algumas lacunas quanto a formagao de profissionais para exercer a docéncia nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Formacao docente. Instituicido de ensino superior privada. Pratica
pedagogica.



ABSTRACT

The presente work aims to analyze to analyze how the teaching training offered in the
Pedagogy courses of private higher education institutions in the municipality of
Cruzeiro do Sul, reverberates in the teaching pedagogical practice.

We was used a qualitative approach of an applied basic nature with descriptive-
exploratory objectives. Developed bibliographical, documental and field research. For
data collection, used semi-structured interviews with ten professors trained in the three
private Higher Education Institutions participating in the research. Non-participant
observation took place in the classrooms of 10 participating teachers. In the
documentary research, it was analysed the PPC of the Pedagogy course of these three
HEIs in the search to verify the curricular and pedagogical organization of the Course.
It was interpreted the data according to Bardin's (2016) content analysis and was
organized them into two thematic categories.

1-Teacher training and teaching knowledge and 2-Theoretical and practical
knowledge. About the results of the content analysis, the first category showed that
teachers consider university education to be precarious due to the distance learning
modality, in which virtual environments are prioritized as didactic mediation, causing
the dissociation of theory and practice in professional training.

It also evidenced that knowledge about teaching practice was acquired by teachers
when they started their professional career in teaching. In the second category, it was
verified that the professors have theoretical knowledge about the didactic elements:
planning, methodology and evaluation, but consider planning as the main difficulty
encountered in their practice, especially in the beginning of the profession. About the
documental analysis, some gaps were found regarding the curricular structure of the
Pedagogy course at private HEIs, especially in relation to the dissociation of the theory-
practice relationship in professional teacher training. According to the PPC, the
Pedagogy courses at this HEI present, as a teaching method, primarily multimedia
resources of network communication. It is concluded, therefore, that the training
obtained by the teachers participating in the research in the private HEIs that offer the
pedagogy course, presents some gaps in terms of training professionals to teach in
the early years of elementary school.

Keywords: Teacher training. Private institution of higher education. Pedagogical
practice.
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INTRODUGAO

Na atualidade, vivemos um periodo de grandes transformagcbes no campo
educacional. A dindmica mundial de organizacdo do tempo e dos espagos, 0s
processos globais de comunicagdo e deslocamentos das pessoas, dentre outros

fatores, tém revelado necessidades especificas para a educacgao.

Em diferentes cenarios ou contextos que se vislumbrem, é imprescindivel uma
educacao com qualidade social, capaz de criar condi¢des para despontar teorias mais
compreensivas da realidade e ao mesmo tempo, trazer recursos e tecnologias mais
eficazes e proveitosas. Com isso, surge o imperativo de uma educacao gerida pelo

compromisso com a aprendizagem do sujeito na sua esséncia individual e coletiva.

Na reflexdo acerca da discussdo da educacdao de qualidade com
responsabilidade social, Moraes e Almeida (2012) refletem que devemos nos atentar
as suas caracteristicas fundamentais, dada a condicao de complexidade, criticidade e
instabilidade. Considerando que os fatos educativos se movem entre os limites da
conservacao e da transformacao social, tal movimento caracteriza-se em um cenario
mobil e constante de crises, exigindo por sua vez, ininterruptas acdes e reflexdes,
criagbes, reconstrucdes e reorientacbes que vislumbrem aspectos de carater
sociopolitico, bem como epistemoldgico e metodoldgico da educagao. Dessa forma,
os conceitos relativos a formacao de professores e a pratica pedagdgica docente

constituem-se como base tedrica desta produgéo.

Ao abordarmos a tematica da formagdo docente e pratica pedagodgica,
evidenciamos a importancia de compreendermos que o exercicio de formar o
professor deve estar relacionado com a compreensao do quanto importante é o
exercicio da docéncia. Este processo de formacido deve propiciar a produgao dos
conhecimentos cientificos e pedagdégicos, de forma que preparem os professores para
os enfrentamentos dos dilemas e anseios vividos na escola enquanto instituicao
social. O professor deve ter consciéncia de sua pratica como agdo produtora e
transformadora e também da importancia da reflexao critica no intuito de promover o

desenvolvimento da pratica pedagdgica docente transformadora de realidades.
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A pratica pedagdgica néo é simplesmente o exercicio da docéncia, a atividade
pratica de dar aulas, mas sobretudo a reflexdo sobre a docéncia, sobre a importancia
de usar os meios educativos para ensinar, refletir, transformar e construir um lugar
melhor, uma sociedade mais justa e igualitaria. O exercicio da pratica pedagdgica se
da pela intencionalidade da ac&do educativa, com vista para o desenvolvimento da
responsabilidade social, que possa por meio da educagéo e das agdes dos sujeitos
envolvidos, desencadear processos emancipatorios. Contudo, para que esse tipo de
pratica pedagogica ocorra € preciso investir em um processo anterior, mas tao
importante quanto, que é a formagao docente, um dos principais alicerces da pratica

pedagodgica.

Nessa relagéo entre formacgao e pratica, adentramos no discurso do surgimento
da profissdo docente, que segundo Novoa (1999), era desprestigiada de valor social,
ao ser considerada como uma ocupagao de segunda categoria para os religiosos,
além de poder ser exercida por leigos das mais diversas origens. O autor caracteriza
ainda, que o surgimento da profissdo de professor aconteceu a partir do trabalho
realizado no seio de congregacgdes religiosas, que atuavam como representacdes

educativas.

Observamos na Grécia classica que o Estado oferecia educacado publica e
obrigatodria as criangas a partir dos sete anos de idade. Nesse modelo de educacgéao,
acontecia a formacado de grupos etarios dirigidos por aqueles que melhor se
desenvolvessem para a pratica educativa, ou seja, aquele aprendiz que melhor se
destacasse no seu grupo, passava a exercer a fungéo de educador. Esse modelo de
educacao era baseado em atividades ludicas e posteriormente, os educandos
aprendiam musica, danca e, conforme a faixa etaria, aprendiam as virtudes guerreiras,
com destaque para a aprendizagem de comandar e obedecer, mesmo que através de

métodos severos que envolviam até mesmo os castigos fisicos.

Esse foi um periodo importante que marcou o surgimento dos primeiros
movimentos em prol da educagcdo com caracteristicas aproximadas do modelo que
conhecemos hoje. A educacgao publica como dever do Estado e a formagéao de grupos
separados por faixa etaria, demonstram o inicio da organizagdo do sistema

educacional, nos moldes do contexto atual.
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Como parte deste movimento de desenvolvimento do sistema educacional,
destacamos o processo que envolve a evolugdo dos métodos de ensino e da
valorizagdo do sujeito que aprende. A transicdo do método tradicional que por sua vez
envolvia castigos fisicos, deu lugar a constru¢gao do método dialético com centralidade
no aluno e no seu processo de formagéao e produgao de aprendizagem e nao mais na

recepcao de informacdes doutrinarias e produgcao de obediéncia.

No contexto atual, compreendemos que a pratica de ensino exercida pelo
professor nos diversos espagos escolares e no interior das salas de aula deve estar
ligada ao processo educativo e ao desenvolvimento das aprendizagens nas distintas
areas curriculares. Nao apenas como processo de transmissao de conhecimentos ja
construidos, mas sim, direcionada a interiorizagdo da experiéncia humana
manifestada num conjunto de saberes, teorias, valores, atitudes, técnicas e praticas,

que juntas promovem as capacidades de aprender dos educandos.

Desse modo, é imprescindivel destacar o papel do professor para exercer a
funcdo de mediador, de transformador de sentidos, construtor do elo no
desenvolvimento das aprendizagens cognitivas, conceituais e emocionais dos
estudantes. Veiga (2008), ao abordar sobre formagao dos professores, enfatiza que é
necessario repensar a formacao docente, para que a escola ndo perca sua funcao
social, vislumbrando que no contexto atual da educacéo, o professor precisa cada vez
mais refletir sobre seu trabalho, sobre seus préprios saberes e sobre o espaco coletivo

de construcao e aprimoramento de conhecimentos.

Dessa forma, €& importante que os cursos de formacdo de professores
desenvolvam o papel de educar o futuro profissional para exercer o magistério, e que
compreenda o ensino como ferramenta de formagdo humana e construcdo da
sociedade. Costa (1995) observa que a constituicdo da profissdo docente esta
condicionada a ideia de educagao como pressuposto na construgao de sociedades
em que seus individuos compreendam sua existéncia como sujeito individual e
coletivo, no interior de sociedades humanizadas. Assim, € necessario que a pratica

dos professores esteja voltada para a constru¢gao de uma sociedade melhor.

Dessa forma, ao discutirmos sobre o tema desse estudo que versa sobre a

formagdo docente e a pratica pedagodgica, caracterizado como um campo de
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investigacao amplo, por apresentar alto nivel de complexidade e envolver a formagao
oferecida nas universidades privadas de formacédo de professores pedagogos na
relacdo com a pratica pedagogica docente. Franco (2008) sobre a complexa tarefa
que envolve a pratica docente, destaca que a formagao € uma atividade construtiva
que acompanhara o docente durante toda trajetéria profissional, o que requer
comprometimento de profissionais com a construcdo da pratica pedagogica
intencional. Nesse caso, os pedagogos deverao ser preparados como investigadores
da praxis, comprometidos com a apropriagdo da cultura do conhecimento sobre a
ciéncia pedagogica, de forma que este conhecimento possa se tornar condigao

fundamental para o exercicio profissional.

Compreendemos que a formagédo de qualidade ndo se restringe a relacionar
teoria e pratica, tendo como principal elemento os estagios e as disciplinas praticas
na graduacgao. Essa formagao deve ser mediada pela reflexdao, compreendendo que
os conhecimentos tedricos e metodologicos sdo fundamentais para a formagéo
docente e que, quando articulados, constituem-se nos fundamentos da pratica

pedagdgica.

A formacéao deve ser vista como um pressuposto essencial para a consolidagao
de professores polivalentes, bem preparados para o trabalho educativo e para a
atuagdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim, no intuito de compreender a
dindmica da formacado docente e da pratica pedagdgica, partimos da seguinte
problematica: Como a formacgédo docente ofertada nos cursos de Pedagogia das
instituicées privadas do municipio de Cruzeiro do Sul, reverbera na pratica pedagdgica

docente dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Essa problematica desencadeou algumas indagagbes como dinédmica a

impulsionar a referida investigacao:

1) Como se encontra estruturado, em termos curriculares e pedagogicos, o Projeto
dos cursos de formagao de professores em Pedagogia nas instituicbes privadas de

ensino superior em Cruzeiro do Sul - Acre?

2) Que métodos sdo utilizados pelos docentes dos cursos de formagéao de professores
pedagogos nos momentos de estagios e aulas praticas nas instituicdes privadas de

ensino superior?
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3) Como ¢é a pratica pedagdgica docente dos professores formados pelos cursos de

Pedagogia da iniciativa privada?

4) Quais as principais dificuldades vivenciadas pelos professores formados pelos
cursos de Pedagogia das universidades privadas no que diz respeito aos elementos

didaticos: planejamento, metodologia e avaliagao?

Mediante as indagag¢des motivadoras da investigagao, tragamos como objetivo
principal: Analisar como a formagao docente ofertada nos cursos de Pedagogia das
instituicdes privadas do municipio de Cruzeiro do Sul — Acre reverbera na pratica

pedagdgica docente dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos a serem alcangados no desenvolvimento da

investigacéo, estdo assim delineamos:

1) Compreender como se encontra estruturado, em termos curriculares e
pedagdgicos, o Projeto Pedagdgico dos cursos de formacédo de professores em

Pedagogia nas instituigdes privadas de ensino superior em Cruzeiro do Sul — Acre;

2) ldentificar os métodos utilizados pelos docentes dos cursos de formacdo de
professores pedagogos nos momentos de estagios e aulas praticas nas instituicoes

privadas de ensino superior;

3) Conhecer a pratica pedagdgica docente dos professores formados nos cursos de

Pedagogia da iniciativa privada;

4) ldentificar as principais dificuldades vivenciadas pelos professores formados pelos
cursos de Pedagogia nas universidades privadas no que diz respeito aos elementos

didaticos: planejamento, metodologia e avaliagéo.

A relevancia académica desse trabalho se traduz na oportunidade de reflexao
sobre o atual cenario que envolve a pratica pedagdgica docente e a relacdo com a
formacao inicial de professores egressos dos cursos de Pedagogia das Instituicoes
de ensino superior privada. Tendo em vista a pouca énfase da literatura com tal
abordagem, consideramos muito importante a pesquisa e producao relativa ao tema.
Vale ressaltar que as pesquisas relacionadas a tematica apresentaram pouquissimos

trabalhos de producéo cientifica nessa area. Portanto, conhecer mais profundamente
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a formagao oferecida pelos cursos de pedagogia das universidades privadas do
municipio de Cruzeiro do Sul nos ajudard a compreender melhor os efeitos dessa

formagéo na atuagédo pedagogica desses profissionais.

A proposta situa-se na linha de pesquisa: Ensino, humanidades, processos
educativos e culturas, do Programa de Pés-graduagao em Ensino de Humanidades e
Linguagens da Universidade Federal do Acre/Campus Floresta. Esta linha de
pesquisa se propde a fazer uma analise firmada numa sistematica que visa discutir
diferentes dimensdes dos processos educativos. Na configuragéo da investigacao,
temos duas dimensdes analiticas reunindo a discussao da formagao docente com
especificidade nas instituicbes privadas e a discussdao de como essa formagao
influencia na pratica pedagogica, sendo objeto de alta relevancia social e académico-

cientifica, tendo em vista a lacuna que se apresenta na literatura

A relacdo pesquisador-objeto de pesquisa, por vezes justifica algumas das
nossas escolhas tematicas. Minha primeira aproximagédo com este tema de pesquisa
nao se deu por acaso, mas por ter vivido desde a primeira infancia no ambiente
escolar, sendo filha de professora. Isso me possibilitou uma relacdo muito préxima
com a escola, alimentando inclusive o desejo pelo magistério. Com a conclusao do
ensino oferecido na comunidade na qual moravamos, minha familia mudou-se para
area urbana do municipio de Mancio Lima para que pudéssemos dar continuidade aos
estudos. Ao concluir o antigo primeiro grau, ingressei no segundo grau, optando pelo

Curso de Habilitagao ao Magistério.

Iniciei minha trajetéria profissional em 2008 como professora alfabetizadora na
rede publica deste municipio, atuando com a formagao em magistério. Apenas no ano
de 2009, conclui a licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Acre, no

Campus de Cruzeiro do Sul.

A presente pesquisa surgiu a partir das experiéncias enquanto professora dos
anos iniciais e como coordenadora pedagogica de uma escola publica da area urbana
do referido municipio de Cruzeiro do Sul. Ao longo deste tempo, as experiéncias como
professora do ensino fundamental, e posteriormente como coordenadora pedagdgica,
me permitiram perceber o grande desafio que envolve a formagédo e o

desenvolvimento da pratica pedagdgica docente. Ao adentrar nesse campo de
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observacdo dos diferentes saberes e da diversidade na pratica docente dos
professores, algo especifico chamou minha atencéo: a formagao inicial desses
profissionais. Enquanto observadora e orientadora da pratica pedagodgica, pude
observar que algumas lacunas oriundas da formagao sao refletidas no trabalho

pedagdgico dos professores.

Motivada pelo desejo de contribuir com a educagéo da regido, surgiu a ideia
desta pesquisa, objetivando uma melhor compreenséo da problematica que envolve
os desafios das praxis docentes nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir da
formacao oferecida aos professores nos cursos de Pedagogia em instituicdes privadas
de Ensino Superior em Cruzeiro do Sul-Acre. Nessa linha de pensamento, a
constituicdo da profissdo docente mediada pelos cursos de formacéo de professores
pedagogos em instituicbes de ensino privadas, surge como objeto das pesquisas
educacionais com destaque para a compreensao da pratica pedagdgica de
professores egressos da esfera privada. Essa tematica possibilita a compreenséo da

imbricada relagéo entre a formacgao inicial e a atuagéo pedagdgica docente.

Destacamos algumas produgdes relacionadas com nossa proposta. Como a
producao de Costa (2018) desenvolvida no Programa de péds-graduacgao stricto sensu
em Educacao da Pontificia Universidade Catélica de Goias, que apresenta a pesquisa
intitulada: Formagao de professores na educacgao a distancia: um estudo sobre a
modalidade e tem como objetivo desenvolver uma reflexdo sobre a Educacao a
Distancia (EaD) discutindo a legislagao vigente e as condi¢des de oferta do curso de
Licenciatura em Pedagogia. O estudo teve como intuito desvelar as intengdes dessa
modalidade de ensino na formacgéao e didatica dos professores, para isso utilizou a
metodologia de pesquisa quali-quantitativa, realizando articulagdo dos aspectos
instrumentais e praticos com os fundamentos tedricos. Empregou como procedimento
técnico a revisdo bibliografica, a analise documental e a pesquisa empirica e
apresentou como resultados, que a Educacdo a Distancia de qualidade é possivel

desde que os fatores pedagdgicos estejam a frente dos econdémicos.

Outra abordagem em que identificamos relagdo com o nosso estudo, foi
realizada por Kassis (2015) no Programa de Pdés graduagcdo em Educacgédo da
Universidade Federal de Sao Paulo, intitulado: A formacdao de professoras e

professores polivalentes nos cursos de pedagogia em instituicdes de ensino superior
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privadas, que apresenta como objetivo analisar as contribuigdes da formacao Inicial,
ocorrida em instituicdes de ensino superior privada da Grande Sao Paulo, na pratica
docente polivalente de professores que atuam nos anos iniciais de Ensino
Fundamental. A pesquisa com abordagem qualitativa utilizou o Grupo Focal com treze
professores participantes, desenvolveu a analise de conteudo e como resultado, esta
pesquisa apresentou que a formagao inicial em Pedagogia nas IES privadas esta
muito distante das necessidades da escola publica, preparando professores
polivalentes com pouca fundamentagao tedrica e distanciamento da realidade das

salas de aula.

Esses estudos, embora tenham como foco a formacido oferecida por
universidades privadas, o foco dos estudos n&o se volta para a agao pedagogica dos
professores de pedagogia formados por essas universidades, o que caracteriza o
nosso estudo com um carater de ineditismo, que certamente contribuira para
enriquecer ainda mais o campo dos estudos que versam sobre a formacido docente

no Brasil.

Para a consolidagdo desse trabalho, nos apoiamos teoricamente, ainda, em
autores como Martins (2002) que apresenta o contexto do surgimento das
universidades no Brasil. Bortolanza (2017) que faz numa exploragdo acerca das
universidades publicas e privadas. Xavier (1990) que discute a reforma universitaria e
nos propde a refletir sobre a organizagao das universidades e dos cursos de formagao
de professores. Névoa (1999) que discute acerca do percurso historico da profisséo
em uma perspectiva critica, no sentido de promover a reflexdao para aqueles que
buscam dar sentido a sua pratica profissional. Costa (1995) que traz contribuigdes
para o conhecimento da histéria da profissdo docente e da sua profissionalizagao.
Veiga (2008), em uma abordagem da profissdo docente e do sentido desta na
sociedade contemporanea, trazendo para discussao o papel da docéncia como
profissdo e sua representagdo social diante do desenvolvimento tecnoldgico, dos
avancos cientificos, da globalizacdo, bem como das politicas publicas para o campo
da formacao de professores. Tardif (2014) apresenta uma discussao dos diferentes
saberes que constituem a formagao profissional do professor. Franco (2008;2012) que
suscita a pratica pedagdgica como uma agéo reflexiva intencional, no sentido de
ressignificar realidades e produzir melhores condi¢des humanas e sociais, entre

outros autores apresentados ao longo da producéao do referido trabalho.
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O referido trabalho é composto pela introdugao, ora apresentada e por quatro
capitulos, sendo o primeiro denominado A histéria das universidades no contexto
brasileiro, vendo esse nivel de ensino como uma concepg¢éo de formagdo humana e
preparagao profissional atrelada ao desenvolvimento da sociedade. Este capitulo
apresenta um percurso histérico dessas instituicbes, sendo enfatizado o

desenvolvimento das universidades brasileiras publicas e privadas.

O segundo capitulo aborda a histéria da profissdo e formagcdo docente no
Brasil, constituindo um tema importante para compreensao do objeto de estudo desta
pesquisa. Discute ainda a tematica da formacdo docente e pratica pedagdgica,
evidenciando a pedagogia como ciéncia da educagéo e formacdo de professores
polivalentes. O capitulo discute também os elementos didaticos, como planejamento,
metodologia e avaliacdo. E fecha com uma reflexdo sobre os saberes da profissao
docente, compreendidos no entorno deste estudo como elemento fundamental na
compreensao e reflexdo da pratica pedagogica dos professores formados nos cursos

de pedagogia das IES privadas.

O terceiro capitulo apresenta os pressupostos tedricos que fundamentam a
pesquisa, bem como o percurso metodoldgico pelo qual transcorreu o estudo que
culminou no presente texto. Este capitulo discorre sobre o l6cus, a populacdo da
pesquisa e amostra, como se constituiu a geracdo dos dados coletados e os
procedimentos de analise dos mesmos. Na constru¢ao deste capitulo nos apoiamos
em autores como Gil (2008;2002), Lakatos; Marconi (2003), Franco (2005), Bardin
(2016) Flick (2013).

O quarto e ultimo capitulo tem por objetivo apresentar os resultados da
pesquisa de campo e da analise documental, numa proposigcao discursiva acerca da
formacao de professores nas IES privadas e a relagdo com o desenvolvimento da
pratica pedagdgica docente. O capitulo apresenta duas sessdes: a primeira parte,
resultado da analise das entrevistas e observagdes foi intitulada Formacao e
desenvolvimento da pratica pedagogica docente nas instituigdes de ensino superior
privadas. Esta composta por duas categorias da analise de conteudo, sendo a
primeira categoria denominada A Formacao de professores e os saberes da docéncia,
subdividida em trés temas: 1-A formacéo para a docéncia: habilitagdo do magistério e
universitaria, 2- A produc¢ao dos conhecimentos dos professores e 0 ambiente virtual

de aprendizagem, 3- A Escola como espag¢o permanente de formagao docente. A
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segunda categoria denominada Conhecimentos tedricos e praticos, subdivide-se nos
seguintes temas: 1- Planejamento didatico-pedagogico um instrumento de formagao
do professor, 2- As metodologias de ensino e a pratica pedagdgica docente, 3- A
concepcao dos processos avaliativos e a pratica docente. Quanto a segunda parte
deste capitulo, denominada Perfil das instituicbes de Ensino Superior Privadas, tem
por finalidade apresentar o resultado da pesquisa documental realizada através da

analise do PPC das instituicdes objetos da pesquisa.
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1 A HISTORIA DAS UNIVERSIDADES NO CONTEXTO BRASILEIRO

Este capitulo tem por objetivo discutir a constituicdo e desenvolvimento das
universidades e do ensino superior no Brasil. A relevancia dessa discussao constitui-
se no sentido de que para compreendermos o surgimento das universidades privadas,
se faz necessario primeiramente compreender a histéria das universidades no
contexto brasileiro, de modo geral. Para tanto, Xavier (1990), Sampaio (1991), Martins
(2002), Menezes (2011) Bortolanza (2017) foram alguns dos autores utilizados nesta

secao.

1.1 A CONSTITUICAO DAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS PUBLICAS E
PRIVADAS

O processo educativo € envolvido por um sistema de interagées humanas e
sociais, destacando o conhecimento como principio norteador para efetivagcao da
educacdo a servico do homem e da sociedade de forma integrada. Dessa forma
compreendemos a educagédo como ferramenta de libertagdo do homem, de utopias,
de paradigmas, de visdes e concepgdes. Morin (2003), define a educagédo como um
instrumento que proporciona aos individuos a produgao de suas proprias condicdes
de auto formacdo, na qual possa compreender sua qualidade humana e, por meio
dela, se produza ensinamentos que sirvam para sua vida pessoal e para sua insercao
na sociedade democratica.

Nesse sentido, a colocagédo de Schmitz (1984) aborda a necessidade do ensino
em nivel superior para a criagdo de uma sociedade capaz de atender aos direitos
sociais, 0 que promove o desenvolvimento da sociedade através do conhecimento
adquirido pelos individuos, enfatizando a importancia deste nivel de ensino, uma vez
que o ensino superior nao fornece apenas conhecimentos profissionais, mas também
deve proporcionar condigdes de formacéao social, cultural e ética.

Vale lembrar que no contexto histérico apresentado pelos estudos de Martins
(2002), o Brasil, durante o periodo colonial, ndo dispds de universidades. O mesmo
autor traz informacdes de que trés séculos se passaram para que o Brasil, em 1808

com a vinda da familia real, criasse 0 modelo de escolas isoladas de ensino superior
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apresentando carater de formacgao profissional nas areas de direito, engenharia e
medicina. Esses cursos foram organizados com a finalidade de preparagao dos filhos
dos aristocratas para atuar nos altos cargos da sociedade. Em sua analise, o autor
aborda ainda que este nivel de ensino estava a servigo da elite que mantinha total
controle do seu funcionamento, desde a criagao das instituicées, dos curriculos e até
mesmo da escolha dos docentes, que mantinham ligacdo com interesses politicos e
nao académicos.

Martins (2002) numa proposicao histérica, apresenta dados de que nesse
periodo foram apresentados 24 projetos de criagdo de universidades, sendo que nao
houve nenhuma aprovacédo. Nos anos de 1850, foi entdo percebido um timido
crescimento das instituicdes de ensino superior, caracterizado por um quantitativo em
torno de 24 instituicbes que atendiam em meédia 10.000 alunos nos cursos superiores.

Ao compreender a trajetéria das universidades brasileiras, virmos que elas
surgiram, inicialmente através da criagdo das faculdades fundadas de forma isolada,
embora Leite (1980), considere que um conjunto de instituigdes de ensino superior
localizadas em espacgos fisicos aproximados, ndao formam uma universidade. As
escolas superiores por mais que apresentem grau de exceléncia, ndo substituem a
necessidade das universidades.

Ao destacar o periodo de 1808 a 1985 como trajetdria de um percurso histérico
que representou modificagcbes, mesmo que em um ritmo lento do sistema de
gerenciamento do ensino superior no Brasil, Bortolanza (2017, p. 8, apud Sampaio,

1991) apresenta alguns aspectos desse percurso,

O ensino superior no Brasil s6 veio a adquirir cunho universitario nos anos 30.
Contudo, de 1808 quando foram criadas as primeiras escolas superiores até
1934, o modelo de ensino superior estava direcionado na formagao para
profissbes liberais tradicionais, como direito e medicina ou para as
engenharias. O modelo de ensino empregado se manteve quase inalterado até
no final do século XIX, quando algumas modificagbes passaram a dar énfase
maior a formacao tecnolégica. Por sua vez, marcas de descontinuidades no
que diz respeito, sobretudo, aos aspectos que envolvem sua relagdo com o
Estado foram sentidas em cinco momentos chaves: 1808, 1898, 1930, 1968 e
1985. Esses anos, num contexto maior definem, em linhas gerais, os periodos
de mudancas no formato do sistema de ensino superior ao longo de seus quase
duzentos anos de existéncia.

Com a criacdo das primeiras escolas de nivel superior em 1808, essa
modalidade de ensino ficou sobre o dominio do governo central. Quanto a

administragdo e ao acesso, foram oferecidos os cursos de interesse da classe
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elitizada. Dentre o percurso, tragado por Bortolanza, destacando a criagdo das escolas
superiores para a formacao de profissionais liberais elitizados, temos a fundacao da
Escola de cirurgia da Bahia em 1808; os Cursos juridicos em Sao Paulo e Olinda em
1827; a Escola Livre de Farmacia e Quimica Industrial criada em 1895 e a Escola de
Engenharia criada em 1896. Esses sado alguns exemplos de Escolas de formagao
profissional que anteciparam as faculdades nessas areas e, posteriormente, vieram a
constituir os cursos das universidades.

Vale lembrar que o periodo marcou a queda do Império como sistema de
governo, e a Proclamacéo da Republica (1889), representou mudancgas significativas
na sociedade, sendo acompanhada pela educacdo. Como apresenta Bortolanza
(2017) acerca da constituicdo da Republica, o autor destaca a descentralizagdo do
ensino superior, permitindo assim, a criacado de instituicbes privadas, o que teve como
efeito imediato a ampliagdo e a diversificagdo do sistema de ensino superior.
Destacamos o periodo de 1889 a 1918, como reflexo da criagao de 56 novas escolas
de ensino superior, na sua maioria privadas, em todo pais.

O periodo de 1920, segundo Martins (2002), representou um marco na luta pela
democratizagcdo e expansao do ensino superior, visto que nesse periodo o Brasil
dispunha de 150 escolas isoladas, com a permanéncia do sistema elitizado e

formacgéao técnica. Assim descreve Bortolanza (2017, p. 6),

O ensino superior brasileiro foi precedido por escolas para a formagéo
profissional, algumas bastante vetustas, além de academias militares e outras
escolas com formacéao variada. O Brasil teve desde a época colonial, algumas
instituicdes notaveis e, em varias delas com ensino cientifico ou técnico. A
criagado das universidades, e ndo mais apenas escolas superiores isoladas sé
se efetivou no século XX.

Como podemos ver, a criacao das universidades brasileiras sé ocorreu no
século XX. Com o desenvolvimento acelerado da sociedade, impulsionado por
diversos fatores, como a Revolugdo industrial e tecnolégica e das concepgdes de
avanco por meio das ciéncias humanas e sociais como preponderante para o
crescimento da sociedade, surgiu a necessidade por instituicdes de formacao
académica.

Os avangos que envolveram a sociedade da época pressionaram o0 governo

por avancos também na educagdo, o que € demonstrado por meio da Reforma
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Francisco Campos de 1931. Quanto aos objetivos do ensino superior explicitados na

referida reforma, Xavier (1990, p. 93) elucida que,

O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral;
estimular a investigagao cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos
humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico
e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educagdo do individuo e da
coletividade, pela harmonia de objetivos entre professores e estudantes e
pelo aproveitamento de todas as atividades universitarias, para a grandeza
da nacéo e para ao aperfeicoamento da humanidade.

Dessa forma, os objetivos da reforma seriam de promover a valorizagao cultural
dada como um instrumento fundamental para a construcdo de uma sociedade; de
incentivar a pesquisa cientifica como ferramenta para a produ¢cdo de conhecimentos
nas mais diversas areas de alcance humano, proporcionando capacidades para a
producao de conhecimento mais amplo e diversificado; desenvolver o preparo técnico
e cientifico em nivel superior, produzindo um saber especializado; buscar o
desenvolvimento de conhecimentos e valores que pudessem contribuir para a
formacao individual e coletiva, na qual professores e alunos fossem envolvidos por
objetivos comuns; que todas as atividades universitarias tivessem aproveitamento
positivo para o desenvolvimento da nacgao e dos seres humanos.

Nesse sentido, Xavier (1990) revela que os decretos apresentados néao
contemplavam as condigbes favoraveis para o desenvolvimento da investigacao, da
producao, nem da formacéo cientifica e tecnolégica que caracterizavam o modelo de
universidade moderna. A autora infere que os objetivos explicitos na reforma nao
foram cumpridos, tendo em vista que “partindo da proposta de implantacdo da
Universidade moderna no pais, acabou por acomodar as inovagdes ao tradicional,
esvaziando-as do seu carater culturalmente transformador” (XAVIER, 1990, p. 92).
Portanto, segundo a autora, os objetivos ficaram mais no papel, ndo tendo efetividade
pratica, além de enfatizar que a investigacéo, a producao e a formagao cientifica e
tecnoldgica ndo encontraram condi¢cdes para o seu desenvolvimento. Além disso, a
autora considera que o decreto 19.852/1931, sobre a constituicao das universidades,
deixa transparecer a indissociabilidade do contexto de universidade moderna a que
se propunha a reforma.

Sobre as exigéncias legais para criagao das universidades, e o decreto lei n.

19.852/1931, artigo 5°, que descreve sobre a organizagao da Universidade do Rio de
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Janeiro e demais universidades criadas a partir do referido decreto, Carlos Rothen,

(2008, p. 145, apud Brasil, 1931) acentua que,

A constituicdo de uma universidade brasileira devera atender as seguintes
exigéncias:

| - congregar em unidade universitaria pelo menos trés dos seguintes
institutos de ensino superior: Faculdade de direito, Faculdade de Medicina,
Escola de engenharia e Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras;

Il — dispor de capacidade didatica, ai compreendendo professores,
laboratérios e demais condicdes necessarias ao ensino eficiente;

[l — dispor de recursos financeiros concedidos pelos governos, por
instituicbes privadas e por particulares, que garantam o funcionamento.

Compreendemos que o artigo supracitado da Reforma Francisco Campos
discriminava sobre as exigéncias para a constituicdo da universidade: a agregacao
dos trés principais cursos de ensino superior que até entdo funcionavam nas
faculdades isoladas e que representavam a formacéo de profissionais liberais nas
areas do direito, medicina e engenharia. Trazia como fato novo a obrigatoriedade de
incorporar nesse espacgo universitario, a faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras.
Assim “a unica inovacao significativa da reforma foi, sem duvida, a criacdo da
faculdade de Educacgao, Ciéncias e Letras” (XAVIER, 1990, p. 94). A saber que a
criacdo da entdo faculdade tinha como finalidade aperfeicoar a preparagao dos
docentes para atuarem no ensino secundario.

Carlos Rothen (2008, p. 153), em proposi¢ao ao art. 196 sobre a organizagao
da Universidade do Rio de Janeiro, e da faculdade de educacdo e sua finalidade
descreve: “1) ampliar a cultura no dominio das ciéncias puras; de promover e facilitar
a pratica da investigacdo originais e; 2) de desenvolver e especializar os
conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério.” O artigo citado, no seu item
1, faz uma abordagem da ampliagao da cultura académica por meio da articulagao
entre a producdo dos conhecimentos cientificos e a pratica da pesquisa. Quanto ao
item 2, visava a formacgao para atuacao pratica do docente.

Sampaio (1991), enfatiza que a histéria da Universidade do Distrito Federal do
Rio de Janeiro representa o conflito existente nos anos 30 entre os liberais, a esquerda
do espectro politico e o conservadorismo catdlico de direita. Sampaio aborda ainda
que os dois projetos iniciais de constituicdo de Universidades a partir do decreto lei n.
19.852/1931, descrevem que a Universidade a ser criada pelo governo central no Rio
de Janeiro, a Universidade do Brasil, seria uma universidade sob o controle e

supervisdao da Igreja. Enquanto a Universidade do Distrito Federal ficaria sob a
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protecdo do governo central, a Universidade de Sao Paulo foi criada a partir da
resisténcia da elite paulista ao governo central, atendendo a legislagdo vigente de
Francisco Campos, mas com autonomia e orientagcéo propria.

Portanto, a criacdo das universidades da década de 30, representaram a
aglutinacdo dos modelos das antigas escolas isoladas de ensino superior.
Apresentaram-se como novas unidades, as faculdades de educacéo, ciéncias e letras,
porém continuaram a atender a uma sociedade que continuou prestigiando o antigo
modelo de faculdades, orientado para a formacao de profissionais liberais, o que
dificultava a efetivagado da pesquisa, como pretendia o novo sistema.

O diferencial no sistema da criagdao da USP, se deu pelo apoio dos diversos
setores produtivos do Estado, que se mostraram preocupados com a formacao de
novas elites. “Por isso, apesar de tudo, a universidade da década de 30 representou
uma democratizacdo, ainda que relativa, do ensino superior brasileiro” (SAMPAIO,
1991, p. 13). O governo central regulamentava, por meio da Reforma Francisco
Campos, a criagao das universidades, desde que atendessem as normas descritas.

Sampaio (1991), afirma que ao longo de trés décadas apds a Reforma de 1930,
que normatizou e impulsionou a criagdo das universidades, varias instituicbes foram
surgindo. Inicialmente foi criada a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro,
“a primeira de uma série de universidades catdlicas e particulares que viriam se
implantar” (SAMPAIO 1991, p. 13). Depois houve a implantacdo de uma sucessao de
outras universidades, catdlicas e particulares. Além do desenvolvimento do sistema
universitario estadual de Sao Paulo, foram criadas outras instituicdes de ensino
superior, estaduais e locais em outras regides do pais. Porém sobre o Estatuto das
Universidades Xavier (1990, p. 102, apud Brasil, 1931, p. 5851) considera uma politica

centralizadora e autoritaria, em relacdo ao exposto. Para o autor,

Autonomia requer pratica, experiéncia e critérios seguros de orientagdo. Ora,
0 regime universitario ainda se encontra entre nés na sua fase nascente,
tentando os primeiros passos, fazendo os seus ensaios de adaptagao. Seria
de mal conselho que nesse periodo inicial e ainda embrionario e rudimentar
da organizagao universitaria, se tentasse correr o risco de graves danos para
0 ensino, o regime de autonomia integral.

No que diz respeito ao carater centralizador, o texto da Reforma, menciona que
a autonomia universitaria de forma integral seria um risco para o equilibrio do ensino
superior, uma vez que o regime universitario ainda se encontrava em fase de

experiéncias e adaptagdes de seu modelo de ensino. Assim, para que fosse dado
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autonomia as universidades, era necessaria experiéncia pratica de forma que
gradualmente se constituissem competéncias para adquirir a autonomia integral do
ensino universitario.

Sampaio (1991), esclarece que a partir dos anos 1945 ocorreu o
desenvolvimento do sistema federal, tendo como medida principal a federalizagcao de
algumas universidades estaduais, sob a ideia de que cada estado deveria ter ao
menos uma universidade federal. Montalvao (2021), enfatiza que a reestruturagao do
ensino superior ocorreu em funcao da Lei n® 378, de 13 de janeiro de 1937, sobre o
comando do Ministro Gustavo Capanema, o qual permaneceu na fungédo de 1934 a
1945 e que contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento da estrutura
organizacional do ensino superior, em especial para a formagao de professores.

Segundo Saviani (2009), o Decreto n. 1.190, de abril de 1939, de Gustavo
Capanema, instituiu a reorganizacaéo da Faculdade de Filosofia da Universidade do
Brasil, que passou a ser estruturada em quatro secodes: Filosofia, Ciéncias, Letras e
Pedagogia, acrescentando ainda uma sec¢do especial denominada de Didatica.
Ressaltando que o decreto normatizou o funcionamento de todos os cursos da
Universidade em duas modalidades: bacharelado e licenciatura, compondo o modelo
3+1, o qual deveria ser seguido por todas as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras que fossem instaladas a partir do Decreto n. 1.190/39. Por esse modelo, o
estudante fazia 3 anos de bacharelado, no qual saia com diploma para atuar como
técnico em educagao. No que dizia respeito ao diploma de licenciado, seria adquirido
na secao especial, denominada de Didatica, que habilitava para ser professor.

No entanto, mesmo com a criagdo de diversas universidades, nao foi o
suficiente para suprir a demanda por matricula publica, uma vez que nas décadas de
1940 a 1960, segundo Martins (2002), o Brasil teve um crescimento populacional de
70%, numa crescente de 41,2 milhdes para 70 milhdes. Contava com cerca de
226.218 estudantes universitarios, sendo 93.202 da esfera publica e um excedente de
28.728 de aprovados nos vestibulares sem vagas. Esse era um problema crescente,
o que motivou protesto da populagao pelo direito da efetivagcdo da matricula nas
instituicdes superiores.

Destacamos os movimentos estudantis e de apoiadores intelectuais entre os
anos de 1945 e 1968 por uma universidade de fato publica, com a eliminacéo de taxas
€ acesso a todas as camadas da sociedade, em substituicdo as escolas isoladas. No

entanto, durante o governo militar, foram fortemente combatidos os movimentos de
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classes em favor do ensino superior publico e democratico e fortaleceu a iniciativa
privada, acontecendo um retrocesso nos direitos estudantis pelo ensino publico. “A
reforma de 1968, a despeito de ocorrer em clima de deterioracdo dos direitos civis,
inspirou-se em muitas das ideias do movimento estudantil e da intelectualidade das
décadas anteriores” (MARTINS, 2002, p. 2).

Apesar das barreiras impostas pelo governo durante a ditadura militar, de
repressao aos movimentos estudantis e ideais liberais que defendiam o direito a
formacao universitaria para todos, esses movimentos conseguiram influenciar a entao
reforma. Visto assim, na lei 5.540, considerada a Reforma universitaria de 1968, o
governo buscou suprir a demanda por educagao superior, ofertando uma maior
quantidade de vagas, com incentivo as institui¢des privadas.

A Reforma apresentava como ponto positivo a abolicdo da catedra e a
implantacdo dos departamentos de ensino. A substituicdo da catedra e organizagao
dos departamentos de ensino, dava oportunidade assim para a “carreira aberta,
determinada pela titulagdo académica, abriria espago para jovens formados no
exterior ou nos poucos centros de pesquisa do pais” (SAMPAIO,1991, p. 15).

Sampaio (1991) caracteriza que a expansado do ensino superior, inicialmente
aconteceu na década de 1960, intensificando-se nas décadas seguintes,
compreendendo uma elevacao de 93.902 matriculas em 1960, para 1.345.000 em
1980. “Sendo os anos de 1968, 1970 e 1971 que apresentam maiores taxas de
crescimento” (SAMPAIO, 1991, p.17). No entanto, as instituicbes nao supriam a
necessidade do publico universitario, “promovendo em larga escala o crescimento das
instituicées privadas que em 1994, ja correspondiam a 69% das matriculas do ensino
superior” (MARTINS, 2002, p. 25). O crescimento do setor privado na expansao do
ensino superior tem como impulso as politicas publicas que foram insuficientes para

atender a necessidade do publico estudantil. Como descreve Martins (2009, p. 26),

De 1990 a 2002, a demanda por educagado superior, expressa através do
numero de inscrigbes no vestibular, cresceu aproximadamente em 160% e a
oferta de vagas aumentou para 252%. Devido a retragdo das vagas na rede
federal, a absorcdo dessa demanda foi realizada em larga medida pelas
instituicdes privadas.

O autor esclarece dados importantes que nos levam a compreensao da relacao
publico-privado. Em 2006, estavam matriculados na graduagao 4,7 milhdées de alunos,

dos quais 74% estudavam em estabelecimentos privados. Observamos uma
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expansao do ensino privado, sendo caracterizado pela diversidade de area de
formacgéo, o que justificativa seu crescimento acelerado em comparagdo com as
instituicées publicas. Estas ultimas, mesmo sendo mais procuradas pelos estudantes,
nao supriam a necessidade de vagas, como demonstra Martins (2009, p. 25), acerca

do crescimento do ensino privado,

[...] nesse momento, os responsaveis pela politica educacional no pais
incorporaram determinados principios das agendas de organismos
internacionais que recomendavam a desregulamentagao do ensino superior, a
retracdo de gastos governamentais para esse nivel de ensino e o incremento
de investimentos na educacéo basica, o que incentivou ainda mais a expansao
das instituicdes privadas.

Assim, a falta de investimento por parte do governo e a falta de adocéo de
politicas publicas solidas para o ensino superior brasileiro, acabou impulsionando o
setor privado na area do ensino. Para melhor refletirmos acerca da expansido do
ensino privado, apresentamos o ano de 2013 como periodo de destaque do ensino
privado. Essas informacdes sdo possiveis de serem observadas no quadro a baixo,

descrito por Humerez e Jankevicius (2015, p. 7).

Quadro 1: Situagéo do Ensino Superior em 2013 entre IES publicas e privadas.

ENSINO SUPERIOR NO BRASIL (2013)

PUBLICO PRIVADO TOTAL
-IES 301 2.089 2.390
-CURSOS 10.850 21.199 32.049
-Vagas 577.974 4.490.168 5.068.142
-Vagas/Curso 53 212 158




-Candidatos 7.375.371 5.999.068 13.374.439
Candidato/vaga 13 1,3 2,6
-Ingressos 531.846 2.211.104 2.742.950
-% vaga ocupada 92,0% 49,2% 54.1%

-% candidatos/Ingressos 7,2% 36,9% 20,5%
-Matriculas 1.932.527 5.373.450 7.305.977
-Evaséo 453.247 2.132.849 2.586.096
-% evasao 23,5% 39,7% 35,4%
-Concluintes 229.278 761.732 991.010

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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As informacgdes sdo pertinentes para uma avaliagdo da situacao do ensino

superior no Brasil pois nos apresentam dados sobre oferta de vagas, matriculas

efetivadas, evasdo e numero de formados pelas instituicbes publicas e privadas de

ensino superior, no ano de 2013. Pode-se perceber um avancgo significativo, no qual

a iniciativa privada se sobrepde a pubica, no tocante a quantidade de oferta de ensino.

Sobre essa abordagem, ao compararmos o Brasil com outras nagdes, percebemos

que a privatizagdo do ensino superior ndo € uma politica comum entre os demais

paises. O quadro apresentado por Humerez e Jankevicius (2015, p. 8) expde as

fragilidades do sistema brasileiro.

Quadro 2- Distribuigdo das matriculas na Educagao Superior entre Instituicdes

Publicas e Privadas (1999-2000).

Pais

Ensino Publico

Ensino Privado
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Canada 100,0% 0,0%
Uruguai 88,4% 11,6%
Argentina 85,2% 14,8%
México 69,0% 31,0%
Estados Unidos 68,7% 31,3%
Peru 62,3% 37,7%
Brasil 36,9% 63,1%

Fonte: elaborado pela autora (2022).

O quadro acima apresenta informagdes que nos permitem fazer comparagdes
entre o Brasil e outros paises, no que diz respeito ao numero de matriculas efetivadas
nas instituicbes publicas e privadas de ensino superior, nos anos de 1999 e 2000.
Esses dados colocam o Brasil num patamar com maior percentual de privatizagcdo do
ensino superior, demonstrando com isso, que as politicas publicas sao insuficientes

para o ensino superior na esfera publica.

Sampaio (2011), destaca o periodo que corresponde a segunda metade do
século XX, como época que apresentava certa relatividade em termos de numero de
instituicdes e numeros de matriculas entre o setor publico e privado. No entanto, o
autor explica que essa equiparacao foi rompida no periodo que corresponde a década
de 70, em decorréncia da expansao do setor privado na oferta de ensino de nivel
superior. Esse crescimento das instituigdes privadas foi impulsionado por diversos
segmentos da sociedade que se tornava cada vez mais industrializada. O setor
privado foi mais dinamico quanto a oferta de novos cursos, o que impulsionou o
aumento no numero de matriculas nas instituicdes privadas. Assim, em “meados da
década de 1990, ja estavam langadas as bases para a transformag¢ao mais profundas

que se seguiam nos primeiros anos do século XXI” (SAMPAIO, 2011, p. 33).
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O crescimento do ensino superior privado no periodo que corresponde o final
do século XX é compreendido por Sampaio (2011), pela forma criativa de
sobrevivéncia, tendo em vista o desaquecimento do mercado brasileiro. As instituicoes
privadas investiram na oferta de novas carreiras com valorizagao de um saber fazer,
as quais tradicionalmente se dispensava uma formagao superior, como chefes de
cozinha, profissionais da moda, designer de modveis, designer de cabelo,
gastrébnomos, etc. Outro fator que contribuiu com o aumento das matriculas que
crescem em ritmo acelerado no ensino superior privado esta relacionado a oferta dos
cursos de graduagao a distancia. Sampaio (2011), apresenta que essa modalidade de
ensino se instalou no Brasil nos anos 2000, e em 2008, a modalidade ja apresentava
um quantitativo de 727.961 matriculas. Nesse mesmo periodo, o setor privado, quanto
ao numero de matriculas, representava pouco mais de 60%, além de liderar o
desenvolvimento das tecnologias da informagdo e comunicacdo como recursos

metodoldgicos na area do ensino.

Sobre a expansao do ensino privado, Martins (2022), apresenta os dados a
partir do Censo da Educac&o Superior de 2018 sobre o total de vagas (13.529.101)
em cursos de graduacgao, no referido ano, 93,8% (12.693.532) foram ofertadas pela
rede privada e 6,2% (835.569) na rede publica. Esse mesmo autor relaciona o
crescimento das IES privadas a partir dos anos 1990, a algumas alteragdes
regulatorias que permitiram essas IES exercerem suas atividades, assimilando as
mesmas caracteristicas do segmento empresarial e de mercado. Dessa forma,
Martins (2022) aponta que as IES privadas foram impulsionadas pela expansao
econdmica dos anos 2000, e souberam utilizar as normas legais para investir na
modernizagdo de suas estruturas e na tecnologia empregada em suas atividades,

contribuindo para o crescimento do setor privado em detrimento do publico.

Nessa dire¢ao, os estudos de Martins (2022) afirmam a superag¢ao quantitativa
do ensino privado no Brasil em relagado ao setor publico, apresentando o desequilibrio
em termos de equiparagdo de oferta de numeros de vagas nas universidades
brasileiras. “O numero de alunos, em 2018, chegou a mais de 6,3 milhdes no setor
privado: uma participagao maior que 75% no sistema de educagao superior, ou seja,
de cada quatro estudantes de graduacéo, trés frequentavam uma instituicao privada”
(MARTINS, 2022, p. 19). A esse respeito Santos (2011, p. 92-93) esclarece,



34

Se areforma é feita, como proponho, no sentido de fortalecer a Universidade
Publica no seu conjunto de modo a qualifica-la para discutir os termos da sua
insercdo na globalizagdo da universidade, a constru¢do da massa critica é
uma precondicdo e essa so € obtivel na grande maioria dos paises quando
se pdem recursos em conjunto, se buscam sinergias’ e se maximiza o
desempenho funcional a partir dos contributos diferenciados que os
diferentes nés da rede podemos dar. Assim, a construgao da rede publica
implica a partilha de recursos e de equipamentos, a mobilidade de docentes
e estudantes no interior da rede e uma padronizagdo minima de planos de
cursos, de organizagéo do ano escolar, dos sistemas de avaliagao.

O autor, ao refletir sobre o fortalecimento da Universidade Publica, suscita as
questdes fundamentais no que se refere a qualidade da formagdo dos sujeitos
envolvidos, ressaltando a importancia de politicas internas de valorizagdo dos
diferentes elementos que compdem a organizagao universitaria. Enfatiza ainda, as
politicas publicas voltadas para o fortalecimento das instituicdes, e isso envolve a
valorizacao de docentes e profissionais do sistema, a manutencgao e desenvolvimento
de recursos fisicos e humanos que contribuem com o desenvolvimento e manutencao
da formacéao universitaria de qualidade.

Podemos compreender que houve uma crescente demanda das instituigcdes de
ensino superior privadas, decorrente das politicas publicas implementadas no Brasil
em relagdo as universidades. O autor defende a ideia de que € preciso investir mais
nas universidades publicas a fim de produzir saberes democraticamente, o que s6
sera possivel com investimentos cooperativos de forma que potencializem o
desempenho das fungdes da academia.

Diante do exposto, é notério que a educacdo € o principal meio de
desenvolvimento de uma sociedade, fazendo-se imprescindivel para o alcance de trés
principios fundamentais: o desenvolvimento dos individuos nas suas capacidades
cognitivas e sociais, a qualificagdo para o trabalho e o desenvolvimento critico para o
exercicio da cidadania.

Consideramos, portanto, que os processos educativos que envolvem o ensino
e a aprendizagem vistos em diferentes épocas, ocorrem de maneira formal e informal

sobre diferentes concepg¢des. Além do mais, compreendemos que a educagao mesmo

! Esforgo coletivo e simultaneo, com énfase na cooperagéo, em comum acordo. O todo é maior que a
soma das partes
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sob diferentes concepgdes e praticas, almeja o desenvolvimento dos individuos e da
sociedade, de modo que ndo deve ser compreendida apenas como forma de instruir,
ou de preparar pessoas para desenvolver fungdes ou profissdes, mas que vislumbre
o desenvolvimento da autonomia dos individuos. O percurso histérico da educacgao,
no contexto geral, compreende o desenvolvimento do homem e da sociedade. No
contexto brasileiro, compreende a construgao histérica da préopria sociedade, com
énfase na constituicdo, desenvolvimento e expansdo do ensino nas instituicbes

publicas e privadas.
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2 0OS DESAFIOS DA FORMAGAO DOCENTE E A CONSTITUIGAO DA PRATICA
PEDAGOGICA NAS INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR PRIVADAS

O objetivo desse capitulo é discutir trés tematicas que fundamentam esta
pesquisa sobre formacgao de professores. A primeira, elucida a histéria da profissao
de professor no contexto brasileiro, evidenciando uma discussao sobre a formacao
docente. Essa discussdo se faz importante para que possamos compreender como
se constituiu a profissdo de professor no Brasil e os desdobramentos da formacéao
docente. A segunda tematica, que reflete sobre o curso de pedagogia e sua
estruturacéo curricular, € relevante no sentido de compreendermos a pedagogia
enquanto ciéncia da educacdo e sua contribuicdo para a formacdo docente e
constituicdo da pratica pedagdgica dos professores. A terceira tematica discute sobre
a formacéao docente, a produgao dos saberes inerentes ao exercicio da docéncia e os
elementos didaticos (planejamento, metodologia e avaliagdo), como elementos
fundamentais para a formacdo tedrica e pratica dos professores. Para essa
abordagem sera utilizado autores como Noévoa (1999), Costa (1995), Saviani (2009),
Pimenta (2012), Tardif e Lessard (2014), Veiga (2008), Proenca (2019), Franco (2008,
2012, 2018), Tardif (2014), Sacristan (2017), entre outros.

2.1A HISTORIA DA PROFISSAO E FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

Para discutirmos sobre a tematica da formacao de professores, € necessario
compreendermos a historia dessa profissdo. Entender a constituicdo e o
desenvolvimento da profissdo e da formacgao docente se faz importante para apoiar a
discussdo acerca da formacédo de professores nos cursos de pedagogia e a
constituicdo da pratica pedagdgica desses profissionais. Nessa direcdo, podemos
dizer que a histéria da profissdao docente é constituida mediante a construcéo da
propria evolugdo humana e do desenvolvimento das sociedades.

Comenius, na obra Didatica Magna, suscita a necessidade de preparar o
professor para ensinar, visto que essa € uma necessidade da sociedade humana, ou
seja, por meio da educagao se deve alcangar o desenvolvimento da humanidade. E
portanto, a educacgao é considerada o instrumento pelo qual o homem se desenvolve

e produz sua cultura, tornando-a assim, a principal caracteristica de toda sociedade
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que tem na educacéao, suas raizes. Franco (2012, p. 168), enaltece essa mesma
concepgao ao elucidar que “os sujeitos imersos em suas praticas e impregnados das
diversas influéncias educacionais” sdo capazes de proporcionar a criagcdo de uma

cultura civilizatoria e cada vez mais humanizante e emancipatéria.

Entretanto, para que aconteca a evolugdo humana, nos aspectos social e
cientifico, € necessario que haja um processo educacional organizado, que
proporcione ao homem alcancar esse desenvolvimento. A esse processo, atribuimos
o valor da educacéo e da profissdo docente como instrumentos fundamentais dessa
construgao.

No Brasil, a histéria da formagao docente esta atrelada a histéria do pais, numa
relacéo historica e cultural. Ribeiro (2015), discorre que, historicamente, a educagao
no Brasil iniciou a partir da chegada dos jesuitas (1549) e, mais precisamente, apds a
fundagao de colégios religiosos, com a finalidade de proporcionar a formacéo da elite
dirigente, bem como a manutengdo de seus quadros de religiosos. Esses padres
tinham como principal objetivo converter os indigenas a fé catdlica e transmitir
ensinamentos da lingua portuguesa, nog¢des basicas da aritmética, além da
capacitagao para o trabalho rudimentar.

A pratica da educagao nos colégios jesuitas era baseada no principio do Ratio
Studiorum, o qual se repousava nas concepgdes cristas e influéncias aristotélicas,
sobre orientagcdes precisas “das Constituicbes da Companhia de Jesus. Os padres
jesuitas foram praticamente o0s nossos unicos educadores nesse momento”
(RIBEIRO, 2015, p. 417).

No periodo colonial em que os padres jesuitas representavam os educadores
brasileiros, o modelo de educacéao era baseado na transmissao de ensinamentos com
a pretensdo de homogeneizar a cultura, a lingua, a religido e a concepgéo de vida,
sobretudo com a finalidade de tornar o nativo, um cristdo culto e civilizado. Nessa
direcéo, os religiosos organizaram os primeiros fundamentos do sistema de ensino
brasileiro e representaram os primeiros educadores.

Com o desenvolvimento da sociedade brasileira, aflora cada vez mais as
demandas por educagéo e com isso, a hecessidade de um numero cada vez maior de
educadores para formar essa nova massa desejosa por educagao escolar. Ao abordar

acerca da historia da formagéo docente Saviani (2009, p. 143), aponta que,
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[...] a questédo da formagéo de professores exigiu uma resposta institucional
apenas no século XIX, quando, apds a Revolugao Francesa, foi colocado o
problema da instrucéo popular. E dai que deriva o processo de criacdo de
Escolas Normais como instituicbes encarregadas de preparar professores. A
primeira instituicio com o nome de Escola Normal foi proposta pela
convengao, em 1794 e instalada em Paris em 1795. Ja a partir desse
momento se introduziu a distingdo entre Escola Normal Superior para formar
professores de nivel secundario e Escola Normal simplesmente, também
chamada de Escola Normal Primaria, para preparar os professores do ensino
primario.

A Revolucao Francesa desencadeou uma emergente corrida por profissionais
qualificados para desempenhar diversas fungdes ligadas ao trabalho nas fabricas e
industrias que despontavam em todos os cantos do mundo civilizado. Até entdo, a
educacao com fins de preparagao para o exercicio profissional ou desempenho de
cargos publicos era elitizado, restando apenas a educagao informal de carater
artesanal aos membros das classes populares.

Com a necessidade cada vez maior de mé&o de obra qualificada, surgiu a
organizagao das primeiras escolas para formacao de professores, criadas com o
objetivo de instruir as camadas populares. Assim, podemos dizer que as primeiras
escolas de formagédo de professores surgiram no século XIX, na Franga, como
espacos de formacéao de profissionais da area da educacéo a fim de desempenhar a
funcdo docente e formar a mao de obra necessaria para impulsionar o
desenvolvimento da nagdo. No entanto, essas escolas rapidamente se espalharam
pelo mundo, chegando inclusive no Brasil, em meados do século XIX.

Nessa direcao, verificamos que a histéria da formacao de professores no Brasil,

apresentam seis importantes periodos, como destaca Saviani, (2009, p. 143-144),

1- Ensaios intermitentes de formagéo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
escolas normais.

2- Estabelecimento e expansao do padrdo das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial € a reforma da Escola Normal tendo como anexo a escola
modelo.

3- Organizagéo dos Institutos de Educagéo (1932- 1939), cujos marcos sao
as reformas de Anisio Teixeira no distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em S&o Paulo em 1933.

4- Organizagao e implantagado dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagéo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5- Substituigdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6- Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais
Superiores e o0 novo perfil do curso de pedagogia (1996- 2006).
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O autor apresenta importantes informagdes que envolvem o percurso histérico
da constituicao da profissao docente no Brasil, destacando, inicialmente que durante
0s primeiros seéculos, o pais ndo dispunha de educacado sistematica, nem de
professores qualificados para realizar o trabalho docente. Nem durante o periodo da
educacao jesuita, nem tdo pouco com a criagao dos cursos de nivel superior isolados
a partir da vinda da coroa portuguesa para o Brasil, ndo houve uma iniciativa em
relacdo a formagéo de professores por parte do governo, com intengcéo de escolarizar
a populagéo brasileira.

A intencdo do governo na escolarizagdo da populagéo se deu a partir da
promulgacao da lei das Escolas de Primeiras Letras em 15 de outubro de 1827, na
qual foi determinado em seu art. 1° a obrigatoriedade de haver as escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do territorio nacional.
Porém o descaso publico com a formagao de professores continua tendo em vista
que, se fazia obrigatério o ensino pelo método mutuo e que os professores, para
atuarem nessas escolas, deveriam obter preparacao baseada no método, sendo que
aqueles que nao tivessem, deveriam custear sua propria preparagao.

Ao considerar as expressivas colocagdes de Saviani (2009) sobre o inicio do
processo da formacao de professores no Brasil, tendo como principal elemento o
estabelecimento e expansdo do padréo das Escolas Normais, fica evidente que o
modelo de formacgao de professores dos paises europeus se consolidou no Brasil em
detrimento do modelo de formagéo néo escolarizado, que caracterizou a formacéao de
professores até o século XIX. A primeira Escola normal do pais foi criada na provincia
do Rio de janeiro, sendo seguido pelas demais provincias.

Os tragos histéricos da profissdo docente nos fazem refletir sobre a
aprendizagem do professor. Segundo Libaneo (2012), em toda atividade referente a
area do ensino, se faz necessario o desenvolvimento de saberes e praticas, como
conhecer os conteudos das diferentes areas de conhecimento, os métodos
investigativos da ciéncia que ensina ou deseja ensinar e 0os saberes pedagdgicos
préprios da profissdo, que constitui o dominio tedrico e pratico da didatica. Nesse
sentido, a formagéo de professores requer aprimoramento cientifico e metodolégico
para acompanhar o desenvolvimento da sociedade.

Sobre a propagacgao das Escolas Normais, Xavier (1990), observa que ha uma

crenga na construgdo de um novo pais através da escola, o que é possivel de ser
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observado a partir da implantagdo da Republica, periodo em que despontavam
fortemente “as relagdes capitalistas no pais, novos fatores contribuiram para que as
preocupacdes educacionais se intensificassem e, desta vez, produzissem eco no seio
da sociedade” (XAVIER, 1990, p. 62), o que impulsionou a criacdo das escolas
primarias, que tinham como finalidade tirar a populagdo do analfabetismo. Porém,
Freire (2019, p. 20) reflete sobre a pratica dos governantes em relagdo ao

analfabetismo,

Tomaram o tema do analfabetismo e despejaram rios de retérica. Diziam que
0 pais jamais poderia encontrar seu caminho e a democracia ser uma
realidade enquanto tivéssemos uma proporgdo tao alta de analfabetos. A
ignoréncia e o atraso eram duas faces da mesma moeda.

Compreendemos a distor¢do que envolve as politicas publicas e sua efetivacao
no campo educacional. Levando em conta que a ideia de tirar a populagdo do
analfabetismo nao representava de fato uma politica voltada para o desenvolvimento
da educacdao como pratica de construcdo social, mas sim intencionados a
desenvolverem mecanismos de permanéncia da classe dominante. Ou seja,
desejavam produzir condigdes para que a massa populacional tivesse direito ao voto.
E nesse sentido, a educacgao deveria instruir para essa finalidade.

Diante da percepgdo de que o ensino precisa ser eficaz e regenerador,
apresenta-se a urgéncia na preparacédo de professores, de forma que os mesmos
sejam munidos de conhecimentos cientificos didaticos e pedagdgicos. E nesse
contexto que Saviani (2009) aborda sobre o estabelecimento e a expansao do que foi
considerado o padrdo das Escolas Normais no periodo de 1980 a 1932, cujo o marco
inicial desse processo foi a reforma da Escola Normal no Estado de S&o Paulo.

Por meio da reforma da instrugdo publica do estado de S&o Paulo, conhecida
como Reforma Caetano de Campos, defendia-se a necessidade de professores
capacitados com fundamentos cientificos e métodos pedagdgicos modernos, para que
os professores pudessem se tornar competentes diante do contexto de modernidade
que se preponderava sobre a sociedade de modo geral.

A nova proposta de formacao de professores iniciada em Sao Paulo expandiu
por outras cidades e se tornou referéncia na preparacao de professores. Como Saviani
evidencia, fato inovador foi a criacdo de uma escola-modelo, anexa a escola normal,

centralizada na formacao de professores com énfase no enriquecimento curricular e
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na preparacao didatico-pedagogico. Com a Escola Modelo anexa a Escola Normal, se
buscava a preparagdo pratica do professor, exigindo que as escolas normais
estivessem organizadas em condicbes de preparar os professores para
desempenharem a urgente tarefa da instrugao publica. Sobre a atribui¢do da reforma,
Campos (1990, p. 13) destaca,

As transformacgdes politicas e econdmicas traduziram-se pela difusdo de
ideias liberais no campo educacional, visando integrar a populagdo ao
desenvolvimento do pais, essas ideias que conduziram a tentativas de
difusdo da alfabetizacdo e do ensino primario a camadas mais amplas da
populagao.

Essa autora enfatiza a importante relacdo que desencadeou as reformas
educacionais, especialmente no estado de Sdo Paulo. Considerando que a visao de
desenvolvimento do estado e da nacado atrelado a educacado, foi o principal
fundamento para as propostas reformistas, tendo como ponto central a formagao de
professores. Como mudangas significativas no campo da reforma paulista Tanuri
(2000, p. 69) enfatiza o destaque sobre o importante papel das ciéncias que passaram

a compor os curriculos dos cursos de formacgao de professores da escola normal,
A introdugdo dos primeiros ensaios de renovagao pedagdgica no ensino
publico, ressaltando-se o valor da observacao, da experiéncia sensorial, da
educagdo dos sentidos, das licbes de coisas, do método intuitivo de
Pestalozzi. Assim a reforma paulista realizada a 12/03/1890, ampliou a parte
propedéutica do curriculo da escola normal e contemplou as suas escolas-

modelo anexas, bem como a pratica de ensino que os alunos ai deveriam
realizar.

Os aspectos que demonstram uma preocupagdo com a formacdo dos
professores estao relacionados aos conhecimentos pedagodgicos que passariam a
compor o curriculo tanto das escolas normais, como das escolas modelos. Segundo
a autora, os processos formativos estariam condicionados a fundamentagao teodrica
que os alunos das referidas escolas deveriam aprender para desempenhar o papel de
ensinar. Portanto, é importante considerar que a formacgédo docente enquanto um
processo de formacao permanente, apresenta curriculos e processos formativos que
passam historicamente por mudangas, construgdes e reconstrugcbes para que a
educacao possa atender sua finalidade principal. Sobre a importancia social do

curriculo, Sacristan (2017, p. 15) expde,
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O curriculo relaciona-se com a instrumentaliza¢do concreta que faz da escola
um determinado sistema social, pois é através dele que lhe dota de conteudo,
missdo que se expressa por meio de usos quase universais em todos os
sistemas educativos, embora por condicionamentos historicos e pela
peculiaridade de cada contexto.

Visto que a abordagem do autor reflete a importancia do curriculo como
mecanismo de desenvolvimento dos sistemas educativos e sua relagéo intima com os
processos histéricos e sociocultural, nos remetendo o quao importante € o curriculo
para a consolidagao da histéria da formagao docente.

A respeito das construcdes que caracterizam a formacao docente no Brasil,
Saviani (2009) infere que a criacdo das escolas Modelo, anexadas a escola normal
constituiu-se nos primeiros Institutos de Educagéo. Assim foram criados o Instituto de
Educacgao do Distrito Federal e o Instituto de Educagao de Sao Paulo pelo decreto
3.810/32, com a finalidade de desenvolver a cultura geral e a cultura profissional.

Nessa diregdo, Saviani (2009) discute sobre a criacdo dos Institutos de
Educacido, onde podemos observar que os mesmos foram pensados a partir de
concepgdes pedagogicas que buscavam promover o conhecimento cientifico que
direcionava ao modelo didatico-pedagogico da formacgdo docente. Essa nova
concepgao buscava corrigir as distor¢ées da formagéo de professores das Escolas
Normais. Tal correcao seria possivel por meio de uma formacao que alinhasse a um
‘exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades e ciéncias
quantitativamente mais significativo” (TANURI, 2000, p. 72). No que diz respeito aos
cursos de formagdo de professores em nivel secundario, Saviani (2009, p. 146)

descreve,

O decreto lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Organica
do Ensino Normal (Brasil, 1946). Na nova estrutura, o curso normal, em
simetria com os demais cursos de nivel secundario, foi dividido em dois ciclos:
o primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha duragéo
de quatro anos. Seu objetivo era formar regentes do ensino primario e
funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com a duragao
de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario. Seu objetivo
era formar professores do ensino primario e funcionava em Escolas Normais
e nos Institutos de Educacao.

O referido decreto que trata da formacgcao de professores para atuarem em
escolas primarias, organizou assim o curso normal que obedeceu a divisdo em dois

ciclos: ginasial e colegial. O ginasial com duragao de quatro anos, que funcionavam
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especificamente nas Escolas Normais Regionais. E o colegial, com duracao de trés
anos, sendo oferecido nas Escolas Normais e também nos Institutos de Educacéo.
“As escolas normais e os institutos de educacao sofriam sucessivas adaptacdes de
modo a adequar-se a cada decreto reformador do ensino” (BRZEZINSKI, 1996, p. 30).
Nessa diregcdo, surge a organizagdo e implantagdo dos cursos de pedagogia e
licenciaturas. Saviani (2009, p. 146) aponta,
Os Institutos de Educagéao do Distrito Federal e de Sao Paulo foram elevados
ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de
educacao: o paulista foi incorporado a Universidade se Sdo Paulo, fundada
em 1934, e o carioca foi incorporado a Universidade do Distrito Federal,
criada em 1935. E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de
formagéo de professores para as escolas secundarias, generalizados para
todo pais a partir do decreto lei n. 1.190 de 4 de abril de 1939. Que deu
organizagao definitiva & Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil.
Sendo esta instituicdo considerada referéncia para as demais escolas de
nivel superior, o paradigma resultante do decreto lei n. 1.190 se estendeu

para todo o pais compondo o modelo que ficou conhecido como esquema
3+1.

Mediante a colocacao do autor, o esquema 3+1 compunha fundamentalmente
a organizagdo da formagao de professores. A saber, os cursos de licenciatura
formavam os professores para atuarem na docéncia nas escolas secundarias, nas
diversas areas de conhecimento mediante a sua formagdo. Quanto ao curso de
pedagogia, este formava o técnico em educagao, e para aqueles que desejavam ser
professor e atuar nas Escolas Normais, havia a necessidade de fazer a
complementagao dos estudos na segao de Didatica. Por isso, o denominado esquema
3 mais 1, ou seja, 3 anos de formagao do bacharelado e 1 ano de licenciatura. Em
comum, todos os cursos adotavam o mesmo esquema. O que representava trés anos
de estudos direcionados para a formacgao especifica, ou estudos dos conhecimentos
cognitivos e um ano para preparagao didatica, especifica para atuagao docente.

Assim, o decreto n. 1.190/39 organizou os cursos em nivel superior de
formacgao de professores para as escolas secundarias e proporcionou a organizagao
definitiva da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, que deveria servir de
modelo para as demais universidades. Nessa dire¢ao, “0 modelo padrdo para as
universidades do pais foi a Faculdade Nacional de Filosofia, criada em 1.939 e dividida
em quatro segdes: filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia” (BERTOTTI, RIETOW,
2013, p. 13798).
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Como apresenta Brzezinski (1996) a década de 30 representa a criagao das
escolas em nivel superior para formacao de professores, mediante a necessidade de
atuacado no ensino normal e secundario. Vale lembrar, que apesar das politicas de
formacao de professores durante o império, foi nas primeiras décadas da Republica
qgue essas politicas foram desenvolvidas de forma promissora. No entanto, a formagéao
pedagogica a qual epistemologicamente esta atrelada a Pedagogia como ciéncia da
educacéo, foi inserida como uma superposi¢cdo, ou seja, em formato de segdes
acrescidas as outras seg¢des dos cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras aos quais
tratava da formacgao de professor.

E importante destacar o elemento histérico que se faz presente no contexto do
desenvolvimento da profissdo e formacao dos professores brasileiros. Saviani, aponta
que “o golpe militar de 1964 exigiu adequagdes no campo educacional efetivadas
mediante mudancas na legislacdo do ensino. Em decorréncia da lei n. 5.692/71,
modificou os ensinos primario e médio” (SAVIANI, 2009, p. 147). A referida lei, trata
da substituicdo da Escola Normal pela habilitagdo especifica do Magistério, além de
alterar a denominacgao para ensino de primeiro grau e segundo grau. Nesse entorno,
o parecer n. 349/72, organizou em duas modalidades fundamentais o curso de
habilitagdo do magistério. “Uma com duracéo de trés anos (2.200 h) que habilitaria o
professor a lecionar até a 42 série; e outra com duragdo de quatro anos (2.900h),
habilitando ao magistério para lecionar até a 62 série do 1° grau” (SAVIANI, 2009, p.
147).

Nessa configuragdo, esta apresentada pelo autor supracitado, a formagao de
professor das primeiras séries do ensino de primeiro grau. E para as outras quatro
séries referentes ao ensino de primeiro grau, bem como para o ensino de segundo
grau, a referida lei n. 5.692/71, instituiu a formacao de nivel superior em Pedagogia,
podendo ser o docente formado em licenciatura curta ou licenciatura plena. Sendo
que os cursos de licenciatura curta com duracio de trés anos, tinham a finalidade de
formar especificamente para a atuagao do magistério e os cursos de licenciatura plena
com duracao de quatro anos, além de formar para o magistério, conferia aos formados
o titulo de especialistas em educacdo. Para essa designacdo, compreende a
habilitacdo para direcdo escolar, orientador educacional, supervisor escolar e inspetor

de ensino.
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Para compreendermos os processos inerentes a profissao e formagao docente,
buscamos compreender a relagao da profissdo docente, formacgao e fungao social nas

reflexdes de Sacristan (1999, p. 67),

A funcdo dos professores define-se pelas necessidades sociais a que o
sistema educativo deve dar resposta, as quais se encontram justificadas e
mediatizadas pela linguagem técnica pedagdgica. O conceito de educacgéo e
de qualidade na educacdo tem assergdes diferentes segundo os varios
grupos sociais € os valores dominantes nas distintas areas do sistema
educativo. A imagem da profissionalidade ideal é configurada por um conjunto
de aspectos relacionados com valores, os curriculos, as praticas
metodoldgicas ou a avaliagéo.

Essa complexa fungao dos professores, definida pelas necessidades sociais do
contexto, veem nos professores 0s responsaveis pela formagcdo dos sujeitos
cognitivos e socialmente desenvolvidos. Para isso, os 6rgdos responsaveis pelas
politicas publicas atuam de forma que a profissdo e a formagdo docente sejam
condizentes com o modelo de ensino que a sociedade exige dos alunos. Nesse
sentido, se situa a funcéo social do curso de pedagogia e das demais licenciaturas.
Veiga (2008, p. 14) considera que,

[...] formar professores implica compreender a importancia do papel da
docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que os

capacite a enfrentar questdes fundamentais da escola como instituigao social,
uma pratica social que implica as ideias de formacgao, reflexao e critica.

Percebemos a importancia que os professores tém diante da sua profissao e o
quao necessaria € sua formagdo para que possa atuar ndo apenas como mero
transferidor de conhecimentos especificos, culturais-cognitivos, mas que seja um
agente de construgédo dos sujeitos sociais, assim como um mediador das relagdes
educacéo e sociedade. Dessa forma, a formagao docente abrange diferentes periodos
e processos que se entrelagam com a historia da sociedade, seus avancgos, lutas
histdricas e dilemas culturais, de modo que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
esta intimamente relacionado com a educacao que se pratica.

Concluimos que a historia da profissdo e formagado docente no Brasil sdo
marcadas pelos processos histoéricos de desenvolvimento da sociedade, mediante os
interesses sociais e politicos que fortemente contribuiram para a estruturagdo da

profissdo e desenvolvimento dos processos formativos que culminaram na
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organizagao da carreira docente e da pratica da educacgao escolar, com destaque para

o curso de pedagogia e sua trajetéria como ciéncia da educacgao.

2.2 A PEDAGOGIA E A CONSTITUIGAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE

A Pedagogia é uma ciéncia e tem como objeto de estudo, a educagao. Partindo
da concepcédo de Franco (2008) & importante compreendermos as diferentes
abrangéncias da pedagogia decorrentes de configuragdes histéricas. As trés
configuragcdes apresentadas pela autora sdo a pedagogia filosofica; técnico-cientifica
e critico-emancipatéria, que precisam ser compreendidas a partir de seus
pressupostos, na intencdo de assegurar um suporte reflexivo da pedagogia como

elemento importante da constituicdo da pratica pedagdgica docente.

A pedagogia filosofica que tem suas bases tedricas na metafisica?, com
influéncias do humanismo3, e do romantismo#, tem como principal caracteristica a
experimentacao da pratica a partir de elementos concisos e contemporaneos com
fundamentagéo “nas bases tedricas na fenomenologia-existencialista-hermenéutica®”
(FRANCO, 2008, p. 64).

Os pressupostos da pedagogia filosofica privilegiam a unidade sujeito e objeto
na construcdo do conhecimento, com énfase na subjetividade e na experiéncia
intencional. Essa abrangéncia da pedagogia, ao utilizar-se de procedimentos

hermenéuticos, tem como principal objetivo compreender com profundidade os

2 A metafisica tem por objeto de estudo varios problemas filoséficos sobre a realidade. Isto contrasta
com a epistemologia, que tem por objeto de estudo varios problemas filoséficos sobre o conhecimento
da realidade, ou a tentativa de conhecé-la.

* O humanismo foi um movimento intelectual iniciado na Italia no século XV com o Renascimento e
difundido pela Europa, rompendo com a forte influéncia da Igreja e do pensamento religioso da Idade
Média, rompendo com a ideia do teocentrismo (Deus como centro de tudo) e cedendo lugar ao
antropocentrismo, passando o homem a ser o centro de interesse nascendo o movimento conhecido
como iluminismo.

4 O romantismo € um movimento artistico e cultural que privilegia as emogdes, a subjetividade e o
individualismo. Contrario ao objetivismo e as tradi¢coes classicas de perfeigcao, ele apresenta uma visdo
de mundo centrada no ser humano com destaque para as sensagdes humanas e a liberdade de
pensamento.

> ciéncia responsavel pelo estudo e sistematizagéo do processo utilizado pela interpretagéo.
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elementos existenciais. Essa € uma concepg¢ao de educagao que busca a formagao
do homem em todas as suas dimensdes, “na perspectiva de melhores condicbdes de
relagdes interpessoais, de vida e de sentido, uma vez que homem e o0 mundo se
constroem na dialética da intencionalidade” (FRANCO, 2008, p. 65).

Quanto a pedagogia técnica-cientifica é ancorada na concepgao da
racionalidade empirista, encontrando no positivismo sua maior expressao. Essa
corrente representa a supremacia do conhecimento cientifico como elucida Franco
(2008, p. 65),

O conhecimento obtido por meio do método experimental matematico,
ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto e no principio da objetividade.
Abandona-se qualquer possibilidade metafisica, uma vez que é impossivel
chegar a esséncia das coisas, pode-se apenas chegar aos fendbmenos.

A partir do exposto pela autora, observamos que essa concepgao tem suas
raizes na visdo mecanicista de mundo e da natureza humana, que explica o
conhecimento por meio de métodos racionais, onde se possa observar, analisar e
afirmar o conhecimento cientifico através da explicagdo dos fenbmenos. Vale lembrar
gue os objetivos dessa concepgao que se expressa fortemente no positivismo, surgem
como mecanismo de laicizacdo da educagao e de proporcionar a expansao dos
valores burgueses. Valores esses, guiados pela intengédo de alcangar a organizagéo
e a estabilidade social do Estado, além da objetividade na manutengéo dos processos
instrucionais com eficiéncia e eficacia.

Por fim, temos a abrangéncia da pedagogia critico-emancipatéria, a qual
associa as questdes epistemologicas as questdes politicas. Tem-se como
pressuposto base a historicidade como mecanismo para a compreensao do
conhecimento, considerando assim, a propria realidade como produtora do processo
historico, em que o sujeito e o conhecimento se constituem em um processo continuo
de formacéo por meio da dialética, em que “o conhecimento, a reflexdo, o trabalho
nao devem ser tomados para compreensido de sentidos, mas para realizar agdes
concretas com vistas a transformacéao do social” (FRANCO, 2008, p. 67).

A finalidade dessa concepcao pedagodgica esta fortemente atrelada aos
interesses coletivos, politicos e sociais. Assim “a dialética, ao contrario da metafisica,
€ questionadora, contestadora. Exige constantemente o reexame da teoria e a critica

da pratica” (GADOTTI, 2001, p. 117). Com isso se faz necessario a organizagéo e
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fundamentacao da acéo pedagdgica, ndo permitindo agoes aleatoérias sem finalidades
intencionais, mas, sobretudo, a valorizacdo do trabalho coletivo em busca dos
objetivos pretendidos.

Vale lembrar, que a concepg¢ao historico-critica conduz a analise e a reflexao
da pratica docente que se desenvolve de forma artesanal, intuitiva e criativa para
direcionar a construcido de acdes praticas, porém, a partir de fundamentos teéricos.
Como afirma Franco (2008 p. 86) “a pedagogia assim constituida, supera a dualidade
inicial entre ser arte ou ciéncia da educacao para ser ciéncia que transforma a arte da
educacao.”

Franco (2012) define pratica educativa como as agdes intencionais das
diversas praticas sociais inteligivelmente, que acontecem em espacos formais e n&o
formais, ou seja, dentro, mas também fora do espago escolar. Por pratica pedagogica,
a mesma autora define como o tratamento cientifico a praxis educativa, de forma que
possa desenvolver a conscientizagao dos sujeitos participantes das agdes educativas
através de explicitacdes relacionais entre campo tedrico e os conteudos das praticas,
que nao sao expressos. Ou seja, fundamentar as agdes educativas intencionais para
que os sujeitos as compreendam. Na perspectiva de que a pratica pedagdgica

constitui componente da pratica docente, Franco (2012, p. 170) aponta que,

[...] o professor, ao construir sua pratica pedagodgica, esta em continuo
processo de didlogo com o que faz, por que faz e como fazer. E quase que
intuitivo, esse movimento de olhar, avaliar, refazer. Construir e desconstruir;
comegar de novo; acompanhar e buscar novos meios e possibilidades. Essa
dindmica é o que faz da pratica uma pratica pedagdgica.

Desta forma, compreendemos a pratica pedagdgica como pratica social de
carater complexo, que acontece em diferentes espagcos do ambiente escolar, no
cotidiano de professores e alunos por ela envolvidos, de maneira especial nos
espacos da sala de aula, sobretudo as acbes que envolvem as relagdes
professor/aluno/conhecimento. No que exemplifica Lira (2016), ao considerar que a
escola critica € aquela capaz de promover a articulagdo entre o educador e o
educando, de forma que o conteudo programatico seja constituido ao longo do
processo em que o aluno desenvolva a fungcdo primordial para a construcido do

conhecimento. Ressaltando ainda a importancia de relacionar os objetos e estruturas
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de conteudos, de maneira que sejam significativos e possam interferir no seu
cotidiano.

A saber que a pratica pedagdgica se constitui como elemento essencial da
pratica educativa e que deve compor a pratica docente como elo teoria /pratica, no
exercicio de ensinar e aprender, da tomada de consciéncia que envolve todo processo
educativo, bem como a compreensao dos instrumentos usados para esse fim, que
deve envolver os processos de construgcdes e desconstrucdes.

Nesse contexto, é dado a Pedagogia o sentido de articuladora da pratica
docente, atribuindo-lhe a fungao do fazer cientifico sobre a pratica educativa, o que
denominamos de praxis pedagogica. A essa relacdo da pedagogia com a pratica
docente, e sobre a formagao desse profissional capaz de fazer essa articulagado que

envolve o contexto escolar, Franco (2008, p. 110) ressalta,

Devera, por certo, ser preocupagao do curso de Pedagogia a formagéo de
um pedagogo como profissional critico e reflexivo, que saiba mediar as
diversas relagdes inerentes a pratica educativa e as relagdes sociais mais
amplas, bem como articular as praticas educativas com a formalizagéo de
teorias criticas sobre essas praticas, sabendo detectar as légicas que estao
subjacentes as teorias ai implicitas. Esse profissional devera ser investigador
educacional por exceléncia, pressupondo, para esse exercicio, o carater
dialético e histérico dessas praticas. Assim, o pedagogo sera aquele
profissional capaz de mediar teoria pedagodgica e praxis educativa e devera
estar comprometido com a construgdo de um projeto politico voltado para a
emancipacdo dos sujeitos da praxis na busca de novas e significativas
relagdes desejadas pelos sujeitos.

Nessa diregéo, a formagao do pedagogo devera acontecer no sentido de formar
um profissional capaz de construir caminhos e possibilidades da pratica educativa,
pressupondo a educagao como pratica social. Sabemos que a escola precisa criar um
espaco em que se desenvolvam as relagcdes socioculturais individuais e coletivas, o
que, segundo a autora supracitada, cabe ao pedagogo a dificil tarefa de mediar os
processos que envolvem as praticas educativas, articulando teorias e praticas sociais,
de maneira que atribua relevancia social ao trabalho da escola e de seus agentes na
producao de um projeto emancipatdrio capaz de envolver e de desenvolver os desejos
dos sujeitos por ele envolvido.

Para que a pratica docente seja uma pratica pedagdgica, se faz necessario a
atuacdo do pedagogo em exercicio pratico da ciéncia pedagogica “a fim de poder

trabalhar com o] coletivo de professores e auxilia-los na



50

construcao/avaliacao/reconstrucdo de suas praticas docentes” (FRANCO, 2012, p.
31). A esta ideia, atribuimos o sentido da formagéo do pedagogo a partir da reflexdo
critica da ciéncia da educagado, da emancipagao social dos sujeitos do processo
educativo, fazendo a aproximacao dos conhecimentos disciplinares e pedagogicos,
de forma que possa subsidiar as praticas dos professores.

E essencial a existéncia de um espaco pedagdgico na escola, mesmo que n3o
haja esse espaco fisicamente, mas é necessario um espago subjetivo de construgao
desse substrato pedagogico aos professores, “sem os pedagogos na escola, esta fica
sem condi¢des de organizar o espago pedagogico” (FRANCO, 2012, p. 31). Essa
construgdo ocorre por intermédio da ciéncia pedagdgica, da concepgéao dialética e é
fundamentada por objetivos coletivos, a partir de intencionalidades critico-reflexivas.

A importancia do pedagogo neste contexto, se da como profissional capaz de
produzir as condi¢cbes favoraveis a discussao, a reflexdo e a criagcao de situagdes
positivas para a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem de maneira
adequada. Ao propiciar a constru¢do do conhecimento por parte dos alunos, este
profissional contribui com o desenvolvimento humano e social, ndo apenas dos
alunos, mas de si mesmo, pois passam a ver na pratica pedagdgica o sentido da sua
profissdo, contribuindo com uma formacéao profissional mais adequada ao contexto
atual.

No contexto brasileiro, 0 curso de pedagogia surgiu a partir do decreto lei n.
1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizagao definitiva a Faculdade de Filosofia
da Universidade do Brasil. O decreto instituiu ao curso de pedagogia a “finalidade de
preparar professores para a docéncia no ensino secundario € no normal, e preparar
intelectuais para o exercicio de atividades técnicas” (SOKOLOWSKI, 2013, p. 84). O
curso de pedagogia fora caraterizado como um curso de bacharelado, com duragao
de trés anos. Porém, a organizagédo do esquema 3+1, diplomava como um curso de
graduacédo. O referido decreto apresentava o curriculo de pedagogia referente aos
trés anos de estudos gerais, que correspondia ao bacharelado e um ano de estudo
complementar na se¢ao de Didatica, que equivaleria ao curso de licenciatura. Como
descrito no capitulo Ill, do Decreto Lei n° 1.190/39, verifica-se no Art. 19 a descri¢éo,
das disciplinas que comporiam o curso de pedagogia de trés anos como elucidado na

tabela abaixo.

Tabela 1 — Tabela de disciplinas por série do curso de pedagogia
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Primeira serie Segunda serie Terceira serie

Complemento de Estatistica educacional Histéria da educacéao

matematica

Historia da filosofia Histéria da educacao Psicologia educacional

Sociologia Fundamentos sociol6gicos Administracéo escolar
da educacao

Fundamentos Psicologia educacional Educagado comparada

biolégicos da educagao

Psicologia educacional Administragao escolar Filosofia da educacgéao

Fonte: produzido pela autora (2022).

Observamos que o curriculo de pedagogia que trata o art. 19, apresenta o
estudo de cinco disciplinas por série e abrange conhecimentos gerais da area da
educacao. Destacamos os conhecimentos relacionados as areas de filosofia,
sociologia, psicologia e histéria da educagdo como principal campo de estudos do
professor de formacéao do pedagogo, seguido dos conhecimentos sobre administragcao
escolar. O Art. 20, trata do curriculo do curso de didatica, o qual teria a duracdo de um

ano e constituir-se-a das seguintes disciplinas:

Tabela 2 — Tabela de disciplinas do curso de Didatica
Didatica geral
Didatica especial

Psicologia educacional

Administragao escolar

Fundamentos biolégicos da educagao
Fundamentos sociolégicos da educagao

Fonte: produzido pela autora (2022)

No curso de Didatica, as disciplinas abrangem diferentes campos de
conhecimentos, as quais estdo diretamente relacionadas aos conhecimentos
necessarios para a atuacao como professor e, portanto, o curso de um ano diplomaria

como licenciado, apesar de pouca énfase nos conhecimentos para preparagao pratica
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do professor. As disciplinas sdo similares ao curso do bacharelado, com excec¢ao da

didatica geral e didatica especifica.

Observamos que o curriculo do curso de pedagogia descrito acima,
apresentava disciplinas de conhecimento geral da area da educacgao, no entanto, néo
elencava nenhuma disciplina da area pedagogica. Observamos ainda, que na segao
de Didatica que funcionava como preparagcao para a docéncia, apresentava quatro
disciplinas comuns ao curso do bacharelado. Ao refletirmos sobre o curriculo
apresentado, consideramos que a secao de Didatica era composta por duas
disciplinas que complementavam a formagao dos pedagogos e estavam voltadas para
a docéncia. Esse modelo centrado na formacgao do Curso de Pedagogia, centrado em
formar bacharéis com diplomas para atuar como técnicos em assuntos educacionais
persiste na histéria da educagéo brasileira e “mesmo com a homologagao da Lei n°
4.024/61, ndo modificou a estrutura do curso de pedagogia, mantendo o esquema
3+1” (SOKOLOWSKI, 2013, p. 86).

A LDB 9.394/96, institui a docéncia como principal caracteristica do curso de
pedagogia. No Art. 64 descreve “a formagao de profissionais de educagédo para
administragado, planejamento, inspegao, superviséo e orientagdo educacional para a
educacao basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia” (SOKOLOWSKI,
2013, p. 91).

A organizacdo do curso de pedagogia é alterada nos termos explicitados na
Resolugcao CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006. Art. 1°. A presente Resolugéo institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, definindo principios, condicbes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacao, pelos 6rgaos
dos sistemas de ensino e pelas instituicbes de educacgao superior do pais. Ja o Art. 2°
da referida resolugédo (BRASIL, 2006) define,

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacgao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.
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Observamos que as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006) tratavam da finalidade da formacdo em nivel superior do referido
curso e da atuacgao profissional do licenciado, especificando as modalidades de ensino
e areas da educacao as quais este profissional poderia atuar. Com essa mesma

finalidade, a Resolugédo N° 2, de 1° de julho de 2015, determina que,

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacéo Basica aplicam-se a formacgao de professores para o exercicio da
docéncia na educacéo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do
Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e Educagao
Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integragéo
entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, 2015, p. 3).

As respectivas diretrizes enfatizam a formag¢ao do pedagogo como profissional
da educagao que desenvolvera a docéncia especialmente no ensino infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, podendo o pedagogo atuar na docéncia nas
demais modalidades de ensino, bem como areas ligadas a educagao.

Ao nos reportarmos a literatura brasileira sobre o desenvolvimento dos cursos
de pedagogia e a formacao docente especificamente em instituicdo de ensino superior
privada, destacamos as evidéncias apresentadas por Cestaro (2019, p. 188) acerca

do curriculo de pedagogia apresenta,

Encontra-se uma auséncia histérica de articulagdo entre teoria e pratica nos
cursos de pedagogia, o que sugere a fragilidade dos estagios, especialmente
no contexto das creches; distanciamento entre o curso de formagao docente
com a docéncia da educacgao infantil gerado pela auséncia dos estagios na
creche e de projetos de pesquisa e de extensédo nessa area. Esses fatores
indicam um contexto de formacao acritica, ndo reflexiva e aligeirada que
serve a mercantilizacdo da educagao do ensino superior privado.

Observamos a reflexdo em torno da fragilidade dos cursos de formacao de
professores nas IES privadas e a preparagédo para a docéncia no ensino infantil. A
autora evidencia que os cursos de formacado de professores em pedagogia nao
preparam o professor para a docéncia no ensino infantil, destacando a auséncia de
estagios nas creches, além da falta de projetos de pesquisa e extenséo nesta area de
ensino. A autora considera esses aspectos indicadores de uma formacéao voltada para

os interesses de mercado, e nao para a formacao reflexiva da profissdo docente.
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Na busca por mais esclarecimento sobre o desenvolvimento dos cursos de

pedagogia nas IES privadas, Pinto (2008, p. 100) relata que,

Observa-se que a relagédo entre teoria e pratica no curso de pedagogia é
insuficiente, ndo ha articulagéo entre elas no desenvolvimento profissional da
docéncia, tornando a formagao desses futuros professores defasadas. Os
estagios deixam a desejar, além de ser trabalhados somente no final do
curso, depois de toda teoria transmitida, durante todo processo de formagao,
contribuindo para que os alunos nao vejam significado ao estagiar nas
escolas, pois nao adquiriram experiéncia para atuar em sala de aula na
educacao infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental.

A relagcao teoria e pratica € apresentada pela autora como elemento
comprometedor da formacao profissional nas IES privadas, ao considerar que os
estagios, um dos principais elementos da constituicdo do saber dos professores na
pratica profissional acontece desarticulados da teoria e em momentos inadequados

para a producéo reflexiva dos conhecimentos tedricos e praticos.

Ainda na perspectiva da formacéao de professores nos cursos de pedagogia em
instituicdes privadas, Kassis, (2015), apresenta que a qualidade da formag&o dos
professores polivalentes para atuar no ensino infantil e nos anos iniciais de ensino
fundamental esta estreitamente ligada a necessidade de articulagéo entre teoria e
pratica, e que deveria o estagio curricular ser uma das bases dessa relagao teoria-
pratica. A autora especifica a necessidade das IES privadas de reverem suas matrizes
curriculares, especialmente no que tange ao estagio curricular, de forma que seja
aprimorado e reorganizado com finalidade de garantir uma melhor preparagao para
os futuros professores polivalentes, responsaveis pela docéncia na educagao infantil
e anos iniciais do ensino fundamental da rede publica e privada.

Belletati e Domingues (2019), ao fazerem uma reflexdo sobre o quao desafiador
€ a formacéao do/a professor/a polivalente nos cursos de pedagogia, destacaram os
elementos principais que devem compor a formagao desse profissional. A unidade
teoria e pratica; estagio supervisionado; conteudos e metodologias especificas da
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, agbes integradoras e
interdisciplinares; disciplina de didatica e pesquisa.

Nesta direcao, destacamos a producao e apropriagdo dos saberes inerentes a
formagdo do pedagogo e sua relagcdo com a estrutura e curriculo dos cursos de

licenciatura de nivel superior, conforme discrimina a Resolugdo N° 2, de 1° de julho
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de 2015. Ao definir as diretrizes curriculares nacionais expressa no capitulo Il da
referida Resolugao, determina que “o PPC, em articulagdo com o PPl e o PDI, deve
abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a docéncia” (BRASIL,
2015, p. 7).

A resolugado N° 2, de 1° de julho de 2015, ao descrever sobre as caracteristicas
e dimensdes que envolvem a preparacao inicial para o exercicio da docéncia, enfatiza
que os PPCs devem contemplar o estudo do contexto educacional; desenvolvimento
de acdes que valorize o trabalho coletivo; planejamento e execugcao de atividades
desenvolvidas em niveis crescentes de complexidades para que o estudante em
formagéo possa desenvolver sua autonomia durante o processo formativo; analise do
processo pedagogico e de ensino-aprendizagem dos conteudos especificos e
pedagdgicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da educacgao basica, entre
outras caracteristicas que competem a formacéo inicial para a docéncia.

Nessa direcao, a referida Resolucao através do Art. 13, descreve que 0s cursos
de graduacgdo deverdo apresentar estrutura curricular que contemple em suas
especificagcdes descricdes como obrigatoriedade de 3.200 horas de efetivo trabalho
académico, distribuidos em 8 semestres ou 4 anos de duragao, compreendendo 400
horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo; 400 horas destinadas ao desenvolvimento do estagio supervisionado a ser
desenvolvido na area de formagdo e atuagdo na educagao basica. Podendo
contemplar outras areas especificas mediante especificagcdes no projeto do curso da
instituicdo; destinar pelo menos 2.200 horas de atividades formativas relativas aos
estudos académicos envolvendo os conhecimentos tedricos e praticos, além de
destinar 200 horas de atividades teorico-pratica de aprofundamento em area
especifica de interesse do estudante.

Assim, observamos a descricao acerca da estrutura curricular dos PPC de
pedagogia a partir do § 2° e § 3°, art. 14, da Resolugéo n.° 2, de 1° de julho de 2015

(BRASIL, 2015, p. 12) e a descricdo dos elementos necessario para a formagao

docente e pratica pedagogica,

§ 2° Os cursos de formacgdo deverdo garantir nos curriculos conteudos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacao na area de politicas publicas e gestéao
da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

A descrigao apresentada trata da organizagao a ser contemplada nos PPC das
instituicdes de ensino superior, no tocante a oferta de componentes curriculares
necessarios e obrigatorios para a formacédo inicial de professores nos cursos de
licenciatura em pedagogia, bem como a efetivacdo da relagado teoria-pratica
envolvendo as diferentes areas de conhecimentos que compdem a preparagao para
a docéncia na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Ao refletir sobre a formagao do pedagogo no contexto brasileiro e do perfil de
formacao adotado pelos cursos de Pedagogia de instituicbes publicas e privadas em

diferentes federagdes do Brasil, Brzezinski (1996, p. 158) descreve,

Quanto as habilitagdes fundamentais no curso de pedagogia, a analise de 18
das 22 propostas indica posi¢des diferentes entre as unidades federadas. Em
17 estados da Federagéao e no Distrito Federal era consenso que o pedagogo
deveria ser prioritariamente formado como professor. Esse dado diverge do
alcangado nos seminarios regionais de 1981, quando somente 18% das
instituicbes optaram por formar com exclusividade o educador. Agora em dez
estados (43%) propunha-se que o curso enfatizasse a formagao do professor
para series iniciais de escolarizagédo. Por outro lado, em sete estados (30%)
defendia-se, como prioridade, a formacgao do professor para as disciplinas
pedagodgicas da habilitagdo magistério do 2° grau e concomitantemente
sugeria-se a revitalizagdo das Escolas Normais. Somente em dois estados
(9%) optava-se por formar com exclusividade o professor no curso de
pedagogia.

As informagcbes apresentadas pela autora supracitada nos direcionam a
compreensao da identidade do curso de pedagogia como formag&o do profissional
para a docéncia. Ao destacar que dezoito propostas de vinte e duas analisadas acerca
da habilitagdo do curso de pedagogia apresentaram a formagao para docéncia, com
énfase nos anos inicias da vida escolar.

Concluimos que a pedagogia enquanto ciéncia da educagédo é fundamental
para producdo dos conhecimentos que embasardo a constituicdo da pratica
pedagdgica docente e o desenvolvimento dos profissionais da educagao, com énfase
na preparacao para a docéncia no ensino infantii e anos iniciais do ensino

fundamental.
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Ressaltamos ainda que os estudos elucidados demonstraram a existéncia de
uma desarticulacdo entre teoria e pratica nas matrizes curriculares dos cursos de
pedagogia das |IES privadas, verificada, sobretudo por conta da auséncia dos estagios
curriculares na estrutura dos referidos cursos ou da alocagao desses componentes
curriculares nos momentos finais da formacdo do pedagogo. Esse aspecto
compromete a producdo dos conhecimentos inerentes a profissdo e,
consequentemente, a atuagdo pedagdgica desse profissional. Portanto, destacamos
a importancia de que os curriculos dos cursos de pedagogia das IES privadas
garantam a articulacdo tedrica e pratica, a fim de promover uma formagao de

qualidade para o exercicio da docéncia.

2.3 A FORMACAO DE PROFESSORES NAS INSTITUICOES PRIVADAS E OS
SABERES NECESSARIOS A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE

Para compreender a pratica pedagdgica docente, se faz necessario entender a
relacdo dos procedimentos didaticos (planejamento, metodologia e avaliagao) e a
formacao profissional. Nessa direcdao, os saberes sao elementos fundamentais e
necessarios para a constituicdo de uma pratica pedagdgica docente. No entorno, esta
sessao discute sobre a formacao de professores nas IES privadas e a producéo dos
saberes, compreendendo estes saberes como elementos importantes da pratica
pedagdgica dos professores que atuam na educagao infantil e anos iniciais.

No Brasil, a profissao de professor da educacgao basica esta passando por uma
profunda desvalorizagdo social e econbmica, 0 que desmotiva o0 ingresso nas
instituicdes de ensino superior nos cursos de educacéo, especialmente nos cursos de

pedagogia. Ou ainda, segundo Libaneo (2011, p. 91),

[...] sobre a atratividade da carreira docente no Brasil se constata que: a
maioria dos alunos que escolheram trabalhar como professor disse que o
curso superior da area € mais facil de entrar, mais barato e rapido; b) entre
os melhores alunos do Enem, 31% querem a area da saude ou biolégicas,
28% engenharia e ciéncias da computagéo, 37% ligadas a humanas e... 5%
querem ser professor.

As reflexdes acerca da escolha da profissdo para grande parte dos que
escolhem serem professores, esta ligada a fatores econémicos e sociais. Os dados

evidenciados na citacdo nos levam a perceber que boa parte dos estudantes que
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optam por cursos de formacgado de professores, o fazem porque consideram estes
cursos mais faceis, baratos e rapidos.

A procura no Enem é maior pelos cursos das areas da saude ou bioldgicas,
seguido da engenharia e ciéncias da computagao, sendo que apenas 5% dos alunos
escolhem os cursos de formacao de professores. E aqueles que fazem esta escolha,
ainda se deve a fatores diversos, tais como: serem cursos menos procurados por
estudantes de classes economicamente mais favorecidas, por serem cursos mais
baratos, no caso das alternativas de formacao superior fora das instituicbes publicas
de ensino, além de serem cursos rapidos, que possibilitam a conclusao em menor
tempo e a insergdo no mercado de trabalho. Costa (2018), destaca que no Brasil a
modalidade de educacido a distancia, responde pela expansdo desordenada das
vagas em nivel superior, especialmente do curso de pedagogia na rede privada de
ensino, entregando assim a formacao do magistério nacional a interesses privatistas.

Nesse contexto, Gonzalez (2015) apresenta que o crescimento da educagao
superior nas instituicdes privadas mostra como destaque a modalidade de ensino a
distdncia. Releva também que no contexto brasileiro, o periodo de 2011 e 2012
marcou um significativo progresso desta modalidade de ensino, sendo registrado 15%
das matriculas em cursos de graduacéo a distancia. Cerca de 72% desses alunos
estdo em universidades e 23% nos centros universitarios. Do total de matriculados em
EAD, 40% cursam licenciatura, 32,3% bacharelados e os tecnologos representam
27,3%, todos em instituicoes privadas.

A educacéo a distancia ainda na abordagem de Gonzalez (2015), € capaz de
oferecer ensino de qualidade a milhares de brasileiros nas mais remotas regiées do
pais. Isso ocorre a partir dos recursos tecnoldgicos que contribuem para a
comunicagao e interagcado digital, permitindo que a educagao esteja ao alcance de
milhares de estudantes. No caso dos cursos de licenciatura, que representam a
maioria das matriculas da EAD, contribuem para a formacéo dos profissionais da area
do ensino e acelera sua inser¢gao no mercado de trabalho com qualificagdo superior.

Ainda sobre essa representacdo da problematica dos cursos de formacgéao de
professores, Libaneo (2011, p. 91) referencia que 70% dos professores de educacgao
basica sdo formados por faculdades privadas “[...] nos ultimos cinco anos, as
matriculas no ensino presencial para formagao de professores cresceram 17%, e nos
cursos a distancia, 270%. Sé na pedagogia, os cursos presencias cresceram 4% e 0s

de educagdo a distancia cresceram, 183%”. Sobre este crescimento da EAD,
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Cortelazzo (2013), ao interpretar a legislagao para a EAD, tendo como base o Decreto
n° 2.494/1998, apresenta o Art. 1° ao descrever que a Educacéo a Distancia € uma
forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem com mediagdo de recursos
didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de
informacéo, utilizados isolados ou combinados e veiculados pelos diversos meios de
comunicagao.

Sobre os cursos de formacao de professores dos anos iniciais, nas instituicoes
privadas, refletimos sobre a explanagao acerca da insuficiéncia de conhecimentos
adquiridos pelo futuro professor durante sua formacgao inicial, na exposicao de Libaneo
(2011, p. 92),

A auséncia de conteudos especificos das matérias que irdo ensinar as
criangas torna o professor das series iniciais despreparado para ensinar [...]
sem dominio do conteido que deveria ensinar, sem encantamento pelo
conhecimento, sem uma cultura ampliada no campo da ciéncia e da arte, néo
podera despertar nos alunos gosto pelo saber, o entusiasmo pelo estudo. A
esse respeito, ocorre um estranho paradoxo: os professores dos anos iniciais
do ensino fundamental que precisam dominar conhecimentos e metodologias
de conteudos muito diferentes como portugués, matematica, histéria,
geografia, ciéncias e, as vezes, artes e educacgao fisica, ndo recebem esses
conteudos especificos em sua formagao.

A necessidade da formagao de professores polivalentes para atuagao nos anos
iniciais se faz mediante a complexidade da produgao do conhecimento exigida para a
atuacdo do pedagogo nas diferentes areas das ciéncias e objetos de conhecimento.
Cada area, demanda um conhecimento cientifico e pedagogico especifico. Névoa,
corrobora com Libaneo (2011) ao refletir acerca do desenvolvimento cultural e
cientifico do professor, ao inferir que “o alicerce tem de ser, sempre, o conhecimento
cientifico e cultural, sobretudo quando se trata do ensino” (NOVOA, 2017, p. 1120).

Na modalidade da educacdo a distancia, analisamos a pratica do ensino
apresentado por Cortelazzo (2013), ao evidenciar que a pratica do ensino acontece
através do dialogo virtual e da interagdo concreta. Didlogo esse que acontece entre
professores-autores e regentes e professor-tutor e alunos. Esclarece ainda que o
professor-autor € sempre o professor regente das teleaulas e que o professor-tutor
acompanha as teleaulas e |&é o material didatico para posteriormente desenvolver a
interacado concreta durante a aula-atividade, que acontece de forma presencialmente.
Assim, o ensino que acontece na EAD por meio da interagao virtual € concebido desde

o momento da concepgdo dos livros, dos apoios dos professores regentes no
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ambiente virtual de aprendizagem e dos tutores para o desenvolvimento das
atividades. Sobre a pratica do ensino na EAD “o tutor € a figura que estabelece o
vinculo mais aproximado com o aluno” (MELO et al., 2013, p. 12).

Na compreensao da necessaria produgao de uma bagagem cultural e cientifica
por parte dos professores, para que possam dar conta de dialogar com os alunos no
exercicio da pratica profissional, refletimos sobre o dominio dos conhecimentos
tedricos e praticos como fundamentais para que sejam realizadas nos espagos das
salas de aula, praticas pedagogicas e didaticas que assegurem o processo de ensino
e aprendizagem.

Embora cotidianamente esteja presente o discurso de que a finalidade da
educacdo seja a formacado integral do educando, muitos sdo os desafios para
alcancarmos esse objetivo. As escolas sao unidades de ensino que recebem uma
enorme diversidade sociocultural, sendo a elas destinado o papel de formacgao através
dos instrumentos curriculares, disciplinares e por meio de estratégias de ensino que
proporcionem a formagao cognitiva e sociocultural, exigindo uma preparagao eficaz
dos cursos de formacao de professores.

Dessa forma, é imprescindivel a correlagdao entre os programas de formacgao
de professores e a fungdo atribuida as instituicdes escolares. A sociedade
contemporanea, o mundo globalizado e a eminéncia da diversidade cultural, exigem
cada vez mais o papel da escola como formadora de cidadaos criticos e atuantes em
sociedade. Como define a LDB, Lei 9.394/96 (BRASIL, 2017),

Art. 22 A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Nesse contexto, esta inserida a problematica da formagcao de professores,
gquando se compreende como necessaria a atuacio das instituicdes de ensino como
formadoras na preparacao para uma efetiva pratica pedagdgica docente, de modo que
assegure aos futuros professores o desenvolvimento de competéncias que serao
necessarias a sua atuagao nos espacgos da sala de aula, seja no dominio dos campos
de conhecimentos cognitivos, emocionais, culturais ou sociais.

Por considerar que os professores em sua pratica docente necessitam de um
conjunto complexo de saberes curriculares, disciplinares e pedagogicos, ha a

necessidade em adquirir as competéncias e habilidades para o desenvolvimento
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didatico interdisciplinar, o que evidencia a importancia da formacao inicial dos
professores de Pedagogia de forma articulada com as prioridades da pratica.

Para compreender a pratica pedagogica dos professores, é preciso entender
os principais elementos didaticos: planejamento, metodologia e avaliagdo. Esses
elementos didaticos atravessam a pratica do professor e, portanto, se constitui como
necessario o dominio tedrico, produzido na formacgdo profissional e seu
aprofundamento produzido na formacao continuada no exercicio docente. Assim, “a
avaliacdo, ao lado do planejamento e da execucédo do ensino, constitui um todo
delimitado por uma concepcéo filoséfico-politica da educagao” (LUCKESI, 2008, p.
12).

O planejamento como elemento didatico da pratica do professor é fator
determinante para o trabalho em sala de aula. E o que confere sustentacgéo para o
sucesso do processo de ensino. Lembramos também que a falta de um planejamento
podera produzir resultados muito insatisfatérios no ensino, ou melhor, ndo produz
aprendizagens, ja que as agdes didatico-pedagogicas ndo estardo fundamentadas e
nao serao desenvolvidas de forma intencional, podendo gerar fracasso da
aprendizagem dos estudantes.

Entendemos que n&o ha pratica de ensino sem que haja planejamento. Toda
atividade humana na qual se pretende alcancgar objetivos, deve ser direcionada pelo
seu planejamento. Assim, o exercicio da docéncia exige planejamento articulado, de
forma que envolva o agir intencional do docente, os fins e 0os meios, de maneira
consistente e voltada para a finalidade cognitiva e social.

Vale ressaltar que o planejamento didatico-pedagdgico mesmo sendo uma
atribuicao do professor, nao acontece de forma isolada, individual, sem articulagcao
com outros atores que compdem o processo de desenvolvimento da educagao
ofertada aos estudantes nos espagos escolares. Como afirma Luckesi (2008) acerca
do trabalho coletivo da escola, atividades individuais e isoladas n&o sao suficientes
para construir resultados. De acordo com o autor, apesar das ac¢des individuais serem
importantes, porém as acgdes coletivas também devem fazer parte do planejamento
dos professores.

O planejamento de ensino compde elemento importante da pratica do
professor. Porém, vale destacar a complexidade que o envolve, como os curriculos
escolares a serem desenvolvidos no processo de ensino, e que compdéem o padrao

sobre 0 que os alunos devem saber e serem capazes de fazer. Nessa abordagem,
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observamos sobre como “esses padrdes fornecem uma estrutura util para nos ajudar
a identificar prioridades de ensino e aprendizagem e para orientar nosso planejamento
do curriculo e das avaliagdes da aprendizagem” (WIGGINS; MCTIGHE, 2019, p. 14).

O planejamento envolve diferentes etapas, como o dominio dos conhecimentos
e habilidades a serem propostos para os alunos. Assim, o professor precisa
compreender e articular os conhecimentos cognitivos e sociais, para que possa decidir
quais atividades os alunos irdo desenvolver a fim de adquirir as habilidades
pretendidas no plano de ensino. Uma outra etapa importante € a selegcédo de recursos
e materiais para o desenvolvimento das situagdes propostas com o objetivo de
produzir as aprendizagens nos estudantes. E por fim, a etapa da avaliagdo da
aprendizagem, que possibilita a demonstracédo do desempenho dos estudantes e da
eficacia do planejamento docente, levando em consideracado que “refletir € também
avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer objetivos, etc. (DEMO, 2015, p.9).

A avaliagdo da aprendizagem deve sobretudo ser direcionado por um olhar
construtivo do ensino e da aprendizagem. Luckesi (2011), aborda alguns pontos
principais que devem direcionar o ato de avaliar os estudantes: como, o educador
deve respeitar e valorizar seu préprio papel de educar e a avaliagao, quando coletada
de forma inadequada, ndo demonstra a efetividade do trabalho do educador; deve
respeitar os alunos, por considerar que se avaliagdo € realizada através de
instrumentos mal elaborados ou estratégias incoerentes, ndo demonstra o que os
alunos de fato aprenderam ou deixaram de aprender.

A avaliagdo como componente do ato pedagdgico devera subsidiar a
construcéo de resultados satisfatorios, em concomitancia com o planejamento. Afinal,
a avaliagao subsidia os direcionamentos do planejamento. Apesar de observarmos
ainda praticas de avaliagdes voltadas para finalidades quantitativas e ndo qualitativas,

como expdéem Luckesi (2008, p. 165),

A avaliagdo da aprendizagem em decorréncia de padrbes histérico-sociais,
que se tornaram crénicos em nossas praticas pedagogicas escolares, a
avaliagdo no ensino assumiu a pratica de provas e exames, 0 que gerou um
desvio no uso da avaliagdo. Em vez de ser utilizada para a construgao de
resultados satisfatérios, tornou-se um meio para classificar os educandos e
decidir sobre seus destinos no momento subsequente de suas vidas
escolares. Em consequéncia desse seu modo de ser, teve agregado a si um
significado de poder, que decide sobre a vidada do educando, e nao meio de
auxilid-lo ao crescimento.
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O autor nos convida a refletir sobre como a pratica da avaliagdo da
aprendizagem esta sendo desenvolvida. Releva que padrdes historicos relativos a
pratica da avaliagcdo com finalidade de medir, de classificar, de decidir sobre a
permanéncia ou progressao dos estudantes ainda permeiam os espagos escolares e
distorcem o sentido real da avaliagéo a favor da construgao de resultados satisfatorios.
Compreendemos que “a aprendizagem depende do investimento de cada educando,
mas também do educador, que acolhe o resultado de suas atividades e o confronta
para que dé um passo a frente” (LUCKESI, 2011, p. 373). Para que esse confronto
gerado por meio dos resultados seja produtivo para a produgao ou aprimoramento dos
conhecimentos de forma satisfatoria, inclui-se o papel das metodologias de ensino.

As metodologias de ensino contribuem para organizar e sistematizar o
processo de ensinar e de aprender a fim de obter resultados desejados. Vale lembrar
que a forma de ensinar e de aprender pode acontecer de diferentes maneiras a partir
de perspectivas dos educadores e educandos na construcdo de conhecimentos, ou
seja, enquanto um professor usa determinada metodologia para ensinar um dado
conteudo e obtém resultados satisfatérios, ndo quer dizer que essa metodologia
alcance os mesmos resultados com outros alunos ou outros contextos.

A forma de aprender dos estudantes determina a efetividade da metodologia
de ensino, “os processos de aprendizagem sdo multiplos, continuos, hibridos, formais
e informais, organizados e abertos, intencionais e nao intencionais” (MORAN, 2018,
p. 3). A necessidade de metodologias ativas para atender as diferentes formas de
aprender constitui a pratica docente para efetivagao da aprendizagem significativa. Ao
sentido de metodologias ativas, designamos as estratégias de ensino que dao énfase
ao protagonismo dos estudantes, a sua participacao e reflexdo sobre seu processo de
aprendizagem.

Algumas metodologias que dao énfase ao protagonismo dos estudantes como
a resolugao de problemas, os jogos em dupla ou em grupos, os debates, as pesquisas
e a criacao de objetivos para a propria aprendizagem sao exemplos de metodologias
que contribuem para o desenvolvimento das aprendizagens. Vickrey (2016), esclarece
que ao propor procedimentos de resolu¢ao de problemas, o professor proporcionara
as criangas o desenvolvimento e a habilidade de formular questionamentos e
desenvolver o raciocinio, entre outras aprendizagens. Para a producdo de
aprendizagens por meio da resolugao de problemas, o autor destaca os jogos como

potencializadores desse processo. Os jogos “além de serem uma fonte de
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entretenimento. Por exemplo, os quebra-cabega ajudam a desenvolver o pensamento
racional” (VICKREY, 2016, p. 16).

Sobre o debate como procedimento metodoldgico, € preciso que os alunos
estejam bem informadas sobre o assunto que se pretende debater, para isso, além
das informagdes apresentadas pelo professor por meio de estratégias de leitura ou de
oralidade ou outra metodologia que contribua para a fundamentagcdo do debate, a
pesquisa € uma metodologia ativa que favorece a protagonismo e a produg¢do dos
conhecimentos significativos dos estudantes. A essa forma de ensinar, atribuimos o
papel das metodologias construtivistas em que se privilegia os individuos no processo
de ensino e aprendizagem, em detrimento da forma tradicional em que se valoriza o
conteudo e o professor como detentor do conhecimento a ser transmitido aos
estudantes.

Ressaltamos a importadncia dos elementos didaticos: planejamento,
metodologia e avaliagdo para nortear a pratica pedagoégica docente. Os professores
precisam de producdo, dominio e articulagdo dos conhecimentos tedéricos e praticos
para que possam desenvolver a docéncia a servigo da transformacao social.

A educagao é a principal ferramenta para o desenvolvimento de uma nacgéo,
seja no campo politico, social ou econémico. Atrelada a essa concepgéao de educagao
da sociedade contemporanea, esta a fungédo dos professores. Essa fungédo exige dos
profissionais uma gama de saberes, que articulados com os conhecimentos
curriculares, disciplinares e pedagogicos, serdo capazes de desenvolver junto aos
estudantes a producdao dos conhecimentos cientificos e socioculturais, a fim de
contribuir com a formacao de sujeitos capazes de articular os conhecimentos critico-
cognitivos e socio emocionais, sendo parte do seu meio. Elencada a essa dinédmica
de educacéo, esta inserida a tematica sobre formacgao de professores e os curriculos
dos cursos das instituicdes formadoras, na sua articulagdo com a pratica pedagodgica
docente.

Para alcancar os niveis desejaveis de desenvolvimento na esfera da educacao,
faz-se necessario a criagao de politicas publicas consistentes para a formagao de
professores e aperfeicoamento dos profissionais da area, através da formacgao inicial
e da formagéo continuada. Assim, observamos em Abrucio (2016, p. 9) a reflexdo

acerca dos professores,

[...] nas origens do debate, em meados da década de 1980, buscava-se
avaliar a qualidade dos professores por meio da escolaridade, da formagéao
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prévia e dos certificados obtidos ao longo da carreira. Embora essas variaveis
ainda sejam consideradas relevantes, as pesquisas recentes procuram
entender quais competéncias e habilidades os professores devem ter e como
as desenvolvem na formagdao inicial e na continuada, para que de fato os
alunos aprendam.

Nesse sentido, ao analisar Abrucio (2016) pode-se observar a reflexdo em torno
da tematica da formacao de professores, destacando o olhar reflexivo na inter-relacao
teoria e pratica, abordando como caminhos para efetivagdo da formacido de
professores de qualidade, a possibilidade de reformar e reforgcar o oficio dos
professores, desde a sua formacao até a pratica profissional.

A formacao docente, aparece como essencial para a constituicdo de docentes
competentes no seu oficio, se compreendida como um processo continuo e que
acontece ao longo da carreira. “Consequentemente, trata-se de pensar a formagao do
professor como um projeto unico englobando a inicial e a continua” (PIMENTA, 2012,
p. 33). A insercdo de uma proposta que promova a articulagdo das universidades
como espago de formacao inicial com as escolas como espaco de atuagado do
profissional, ganha destaque como quesito importante na construgao de politicas que
venham contribuir com uma formacdo e atuacdo mais eficiente e eficaz dos
professores.

Mediante a discussao, observa-se a necessidade da relagao teoria-pratica de
forma produtiva, no sentido de desenvolvimento de competéncias tanto cognitivas
como didatico-pedagdgicas, que permeiam a formagao inicial dos professores, a fim
de garantir um efetivo trabalho nos espagos escolares, atendendo a crescente
necessidade dos estudantes frente a sociedade contemporanea e aos desafios da
globalizacéo.

Esse € um desafio que tem na figura do professor um mediador, que conduz,
que estimula, que deve estar preparado cientificamente e pedagogicamente para
conduzir o processo de producdo do conhecimento. E impensavel a formacdo de um/a
professor/a, onde o que se aprende na sua formagao inicial ndo seja condizente com
as reais necessidades da pratica profissional. Como expde Gatti (2016), em resposta
ao questionamento: Para que formar professores? A importancia da formacao de
professores ocorre mediante a atuagdo com a educagdo escolar, para que
desenvolvam um trabalho relacional, em que o trabalho pedagdgico com as novas
geragdes tenha como base os conhecimentos considerados essenciais a vida

humana, no sentido geral, e no sentido particular, a vida social.
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Assim, a formacao ofertada no ambito das instituicdes deve ser objeto de
estudo e anadlise no intuito de melhor entender os meandros das politicas e da
organizagéao politica e pedagdgica dos cursos de formagao ofertados. S6 assim, sera
possivel melhorar a qualidade da formagao dos professores e sua preparagao para o

exercicio profissional. Nesse entorno, Abrucio (2016, p. 32) pontua que,

A pesquisa sobre a pratica de ensino nas escolas teria de seguir o efeito
bumerangue, acompanhando o seguinte ciclo: ensina-se na universidade
como ser professor em termos de conteldos e forma, para cada disciplina;
depois, esse saber é testado e modificado pela pratica na sala de aula; num
momento posterior, a academia reflete sobre isso, com vinculagdo organica
com as escolas, para entender o que dar certo e o que dar errado, produzindo,
por fim novas reflexdes que se traduziriam na melhoria da formacdo dos
alunos de pedagogia e das licenciaturas.

E pertinente e contemporanea a ideia apresentada pelo autor supracitado no
que diz respeito a formacao de professores, levando em consideragdo a pesquisa
como instrumento fundamental desse processo. Processo esse, que envolve trés
momentos distintos, mas, que segundo o autor, se complementam produzindo melhor
qualidade para os cursos de formacao. Em primeiro, os espagos universitarios devem
desenvolver junto com os estudantes, os conhecimentos inerentes aos conteudos e
formas relacionadas as disciplinas. Em segundo, os conhecimentos adquiridos na
graduacéo sao relacionados com a pratica na sala de aula, podendo ser modificados,
aprofundados ou até mesmo afirmados pelos professores. E no terceiro momento e
por meio da pesquisa, as universidades tém a oportunidade de refletir sobre os
conhecimentos produzidos junto aos licenciandos, e como se desenvolvem na pratica.

Endossa essa reflexdo o pensamento de Névoa (2017), ao considerar o carater
hibrido como caracteristica para formacao de professores, considerando como
fertilizagcdo mutua entre as universidades e as escolas, na construgao de um dialogo
que evidencie a presenca das escolas no espago universitario e das universidades no
espaco escolar. O autor sugere a construgdo de um entrelagamento entre ciéncia
universitaria e as virtudes da pratica profissional, dos fazeres inerentes ao chao da
escola como caminhos produtivos para a formacgéao de professores bem preparados.

Em Abrucio (2016), entende-se que os estagios oferecidos nos programas de
graduagcdo em licenciaturas ndo abarcam as demandas eminentes ao oficio dos
professores diante da necessidade da articulagao entre teoria e pratica nos espagos
das salas de aulas e da concepgao do trabalho dos professores frente aos avangos

da sociedade pdés-moderna. Nesse caminho, o0 mesmo autor defende a ideia de
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constante interacdo das instituicbes formadoras de professores e as redes de
ensino/escolas, de forma que as Universidades possam realizar verificagcdes dos
programas e métodos de formagao e sua eficacia na pratica dos professores, devendo
ainda fazer reflexdes e adaptagdes dos proprios curriculos. Assim sendo, “o valor de
qualquer curriculo, de toda proposta de mudanga para a pratica educativa, se
comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza em situagdes
reais” (SACRISTAN, 2017, p. 201).

Ainda sobre a relagao da educacgao superior com a educacéao basica, observa-
se em Abrucio (2016) que os cursos de formacgao de professores tém apontado como
tendéncia da pedagogia do século XXI, um processo de ensino estruturado para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias. Assim, essas caracteristicas, ao
serem reforcadas nos futuros professores, a partir de questdes curriculares e
pedagdgicas, irdo formar professores com condigdes de articularem e sintetizarem os
saberes das criangas e jovens com as quais trabalham. “O exercicio de qualquer
profisséo € pratico nesse sentido, na medida em que se trata de fazer algo ou agéo”
(PIMENTA, 2012, p. 35). Sendo assim, defende-se que os curriculos estejam
organizados em uma relagao intrinseca entre teoria e pratica na preparagao para a
docéncia. Sobre a relagao teoria e pratica no ambito escolar, Abrucio (2016, p. 40)

pondera que,

Hoje, os futuros professores n&o s&o provocados a fazer projetos com
implicagbes praticas, em que a base tedrica da universidade seja discutida.
[...] Quando o professor percebe que o conteudo que ele aprendeu na
universidade tem pouca sintonia com o curriculo escolar, ele faz adaptagdes
praticas sem que tenha uma teoria para dar conta disso.

A dicotomia teoria-pratica no ambito da educacéao e nos cursos de formacéao de
professores € algo complexo e que precisa de uma aprofundada discusséo. Abrucio
se propoe a refletir sobre a necessidade de os futuros professores serem incitados a
construcdo de projetos com implicagdes praticas, nos quais a base tedrica adquirida
em sua formacao inicial seja colocada em discusséao. Os futuros professores precisam
adquirir uma base tedrica consistente para que eles possam utiliza-la de forma
reflexiva, na sua pratica pedagodgica docente.

E importante que o campo educacional, nas suas diversas esferas,

compreenda que as universidades, independente do formato de ensino ofertado ao
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seu publico, seja presencial ou a distdncia, devem sobretudo, atender as
necessidades da educagao e da formagéao dos sujeitos contemporaneos.

Vale lembrar que a reflexdo em torno da pratica pedagdgica na sua
intercambialidade com a formagao docente, ressalta a relevancia do desenvolvimento
dos curriculos articulados com a necessidade do desenvolvimento dos diversos
saberes que irdo compor a pratica educativa dos professores e o delineamento do
exercicio da docéncia.

A docéncia em seu sentido epistemoldgico, € compreendida como a agao ou
resultado de ensinar, ato de exercer o magistério, ministrar aulas. Enquanto atividade
profissional, é a principal atribuicao do trabalho de professor. No entanto, seu exercicio
vai muito além da pratica rotineira de dar aulas. A docéncia no contexto da educagéao
contemporanea envolve processos diversos e complexos que abarcam as fungdes
formativas e devem promover o desenvolvimento de habilidades relacionadas aos
conhecimentos cientificos referentes aos diferentes campos disciplinares, bem como
as competéncias para ensinar diferentes sujeitos em diferentes contextos atrelados a
educacao formal e a pratica social.

Nesse sentido, podemos perceber que estamos num processo de ampliagcao
do sentido da docéncia. Veiga (2008, p 14) ressalta que uma das principais
caracteristicas ligadas a inovagcdo do sentido de docéncia é compreender a
necessidade de romper com a forma tradicional de “ensinar, aprender, pesquisar e
avaliar’. Dessa forma, a docéncia envolve a produgédo de novos saberes que possam
subsidiar a superagdo das dicotomias que por um longo periodo se mantiveram
presentes e bastante sdélidas no exercicio da docéncia, como a desvinculacéo entre
conhecimento cientifico e conhecimento popular, a separagao entre ciéncia e cultura,
e de forma geral, entre teoria e pratica. A autora propde uma renovagao da docéncia
mediante a exploracdo de “novas alternativas tedrico-metodoldgicas”, na busca de
processos criativos, dindmicos, que sejam envolvidos por um desejo de interligar os
processos metodoldgicos a dimensao estética e ética da docéncia (VEIGA, 2008).

Contudo, o exercicio da docéncia faz-se mediante o desenvolvimento de agdes
e reflexdes acerca do trabalho de professor, de como os professores o desenvolvem,
dos seus saberes, das suas praticas, seja no campo cognitivo, emocional ou social.
O exercicio da docéncia diz respeito ao processo que envolve o trabalho didatico-

pedagogico com a finalidade de produzir aprendizagens nos educandos.
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A priori, precisamos compreender a docéncia enquanto préatica profissional que
deve ser desenvolvida a partir de bases tedricas que irdo subsidiar a pratica
pedagogica, bem como a produgéo e o aprimoramento de saberes inerentes ao seu
exercicio. Tardif (2014) elucida que os professores precisam desenvolver saberes que
tenham relacdo intima com seu trabalho exercido na escola e na sala de aula.
Ressalta ainda que os saberes dos professores néo estéo ligados exclusivamente as
relagdes cognitivas, mas desenvolvem os fundamentos para lidar com as diversas
situacdes que envolvem o cotidiano da profissdo docente.

Noévoa (2017) alerta para a importancia de compreender a formacao docente e,
portanto, a constituicido dos saberes mediados pelo conhecimento cientifico e cultural,
principalmente quando estes estdo relacionados ao ensino. As reflexdes do autor
possibilitam ampliar nossa compreensao acerca da constituicdo dos saberes da
docéncia e justifica-se pela necessidade de entendermos a abrangéncia do trabalho
do professor, as bases que lhes dao sustentacdo para construgcao da sua pratica
pedagadgica, além de expandir os conhecimentos epistemoldgicos acerca da formagao
docente e da pratica pedagogica mediada pelos diversos saberes que dao
sustentacao ao exercicio profissional no cotidiano da escola e da sala de aula.

As intensas transformacdes da sociedade ocorridas nos ultimos tempos, tais
como o desenvolvimento acelerado da ciéncia e da tecnologia tem contribuido para o
processo de valorizagdo da comunicacao tecnolégica, o que por sua vez influencia
diretamente o campo educacional e a dinamica que envolve a educagao escolar.
Consideramos essencial um novo olhar para as concepg¢des acerca da formacao dos
professores, de seus saberes e de suas praticas no espago educativo e, sobretudo,
na producdo do conhecimento e no desenvolvimento cognitivo e sociocultural do
aluno.

Durante muito tempo, a figura do professor ficou atrelada a funcdo de
transmissao dos conhecimentos cientificos, especialmente ensinar a ler e escrever.
Porém, essa € uma concepc¢ao que ficou no passado. No contexto atual, é requerido
do professor multiplos saberes para o exercicio da docéncia, de modo que este seja
possuidor de uma pratica pedagdgica consolidada pelo conhecimento das ciéncias e
pelo dominio dos processos didatico-pedagogicos capazes de produzir no espago
escolar e na sala de aula novos conhecimentos, contribuindo com a formacédo de

alunos criticos e conscientes do seu papel na sociedade em que vivem.
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Veiga (2008) considera que é necessario compreender as realidades sociais
para poder pensar na acao educativa e na formacao dos professores, tendo em vista
que vivemos numa sociedade movida pelo reflexo da globalizagdo, estimulada pelo
consumismo € pelos avancgos tecnoldgicos, fatores que contribuem para a
disseminacdo da informagdo em escala global. Nesse contexto, a educacgao esta
inserida como pratica social, necessaria a construgao de interagcdes entre os sujeitos
que participam do processo educacional e da pratica social, fazendo com que o
professor seja considerado o ator principal no desenvolvimento de sujeitos capazes
de “atuar e dar sustentacao a essa sociedade da informacao” (VEIGA, 2008 p. 137).
Sobre a importancia dos saberes dos professores no exercicio da docéncia e da
relacéo social, Tardif (2014, p. 33) expde que,

[...] enquanto grupo social, e em virtude das proprias fungbes que exercem,
os professores ocupam uma posi¢cao estratégica no interior das relacdes
complexas que unem as sociedades contemporaneas aos saberes que elas
produzem e mobilizam com diversos fins. No ambito da modernidade
ocidental, o extraordinario desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos
saberes teria sido e seria ainda inconcebivel sem um desenvolvimento
correspondente dos recursos educativos e, notadamente, de corpos docentes
e de formadores capazes de assumir, dentro dos sistemas de educacéo, os

processos de aprendizagem individuais e coletivos que constituem a base da
cultura intelectual e cientifica moderna.

Convém lembrar, que no contexto da sociedade contemporanea, acentua-se a
importancia do trabalho dos professores ao desenvolverem a complexa tarefa de
produtores de conhecimentos. O papel dos professores e do processo educativo é
considerado peca principal ao referir-se a evolugao da sociedade, seja nos aspectos
quantitativos ou qualitativos. Os avancgos tecnolégicos e cientificos ndo seriam
possiveis sem o desenvolvimento da relacido educagao-conhecimento.

Na atualidade, o campo educacional reivindica aos professores saberes
relacionados a sua atuagao docente, que ultrapassam os limites da pratica tradicional
do ensino. Nesse sentido, muitas vezes sao cobradas dos professores, ainda no inicio
da sua atuagao profissional, competéncias que ndo sdo desenvolvidas integralmente
na formagdo académica, mas, que serdao desenvolvidas ao longo do seu percurso
profissional, por meio das varias experiéncias adquiridas, inclusive na formagao
continuada. Esta, ao relacionar-se com a formacao inicial produzira os saberes da
docéncia. Como elucida Tardif (2014, p. 35),
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Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagéo e quanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado € um saber, como acontece
com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais longos e complexos se
torna o processo de aprendizagem, o qual por sua vez, exige uma
formalizacdo e uma sistematizagao adequadas.

A constituicdo de um saber ndo se da de forma simples e espontanea, é preciso
o desenvolvimento de um processo que permita ao sujeito, a oportunidade de
conhecer, 0 que deseja ou que precisa aprender. A realizagdo da pratica, permite
interagir com o conhecimento de forma que aconteca a assimilagcao, reflexao e
aplicacao, sendo possivel avaliar o que aprendeu mediante a sistematizacdo dos
conhecimentos e dos processos de desenvolvimento, os quais se transformaram em
aprendizagens. E nessa relacédo dialética, as experiéncias sdo transformadas em
saberes.

Pimenta (1997, p. 7) corrobora com a discussao de Tardif acerca do saber
docente na abordagem sobre a constituicdo da identidade profissional dos professores
como a solidez “dos saberes validos as necessidades da realidade”. Compreende
assim, um amplo processo envolvido nessa constituicdo, como a relagao entre teoria
e pratica, a propria concepcao de docéncia e os elementos sociais que contribuem
para afirmac¢ao da identidade profissional. Recorremos novamente a Tardif (2014)
para esclarecer acerca da constituicdo dos saberes da docéncia, considerando-os
como um saber plural.

A compreensao acerca dos saberes docentes se faz por meio da interlocucéo
dos diferentes saberes, seu espaco de construgao e a relagdo que os professores
desenvolvem no exercicio da sua pratica pedagogica. Parafraseando Tardif (2014),
podemos analisar que os saberes docentes tém espacos préprios de construgao e
diferentes formas de aprender, ou melhor, de produzir. Numa explanagcdo dos
saberes, € importante compreender que os saberes da formacgao profissional estao
relacionados aos conhecimentos da ciéncia da educacdo produzidos nos espagos
académicos.

Entretanto, vale ressaltar que a produgdo do referido saber ndo se limita
unicamente a producdo dos conhecimentos cientificos especificos da educacéo, mas
que estes estdo atrelados ao desenvolvimento das capacidades para a atividade
pratica dos professores, o que se caracteriza como o saber pedagogico. Corrobora

com essa ideia, Veiga (2008, p. 35) expressa que,
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Os saberes profissionais s&o, pois, saberes da agéo. Essa hipétese reforga a
ideia de que os saberes profissionais sdo trabalhados e ressignificados no
contexto do préprio trabalho. Ou seja, € sobre as situagdes dilematicas ou de
conflitos que se remodelam os saberes com vistas nas respostas do
cotidiano.

O exercicio da pratica constitui um campo de formacao a partir do tripé acao-
reflexdo-acdo. E nesse espago que se produz os saberes profissionais. E por meio
dos conflitos cognitivos, emocionais e socioculturais no ambiente da pratica
profissional, que se constroem e reconstroem os saberes profissionais.

Os respectivos autores suscitam a relagao da formacao profissional por meio
dos conhecimentos académicos e a contextualizagao pratica desses conhecimentos
no percurso do exercicio docente. Nesse processo de constituicdo, os saberes
pedagdgicos evidenciam os saberes disciplinares e o0s curriculares como
fundamentais da profissdo docente. Ao situa-los na competéncia cognitiva, se tornam
fundamentais para a efetivagdo da pratica pedagogica e dizem respeito ao dominio
sobre as ciéncias da educacdo e sobre o conhecimento dos diferentes campos
conceituais, organizados em disciplinas e aplicados nos cursos de formacdo de
professores.

Nesse sentido, cabe lembrar que os professores ao adentarem no espaco
especifico dessa profissdo, vao construindo as competéncias cognitivas especificas
ao lidarem com as especificidades dos conhecimentos inerentes ao desenvolvimento
da sua pratica pedagogica. Sdo os saberes curriculares, proprios das instituicdes
escolares e dos processos organizacionais que envolvem as institui¢coes.

Ao defender uma abordagem voltada para a formagdo dos professores, de
forma que venha a abranger as condi¢des adequadas para a constituicdo do bojo de
saberes com énfase no curricular ao explicitar a ideia de que a formagao deve estar
mediada pelo carater hibrido, Névoa (2017, p. 9) reflete,

Nao se trata de propor uma reorganizacao interna das universidades ou das
licenciaturas, mas sim de construir um entre-lugar, um lugar de ligagao e de
articulagao entre a universidade, as escolas, e as politicas publicas. E uma
casa comum da formagao e da profissdo com capacidade de decisdo sobre
os rumos da formagdo inicial, da indugcdo profissional e da formacéo

continuada. Essa proposta recusa ndo s6 uma visao da técnica, praticista,
fechada nas virtudes do chao da escola ou da glorificagao da pratica.
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O autor faz uma abordagem acerca da formagao e da constituicdo dos saberes
de forma interligada. Defende que os espagos de formagéo e os espacgos de atuagéo
sejam um campo preponderante de construcdo do docente, de maneira que os
processos formativos sejam mediados pelo conhecimento cientifico acumulado e
produzido na academia, como também pelo conhecimento profissional produzido e
acumulado pelos sujeitos nas escolas. Com isso, a articulagdo entre teoria e pratica
num sentido real e necessario a producido desses saberes podera ocorrer.

Para Pimenta (1997) ha evidéncias de que esses saberes ndo séo produzidos
de forma equilibrada, justificando que o trabalho no espaco de formagao universitaria,
por sua vez, funciona de maneira desarticulada quanto a producdo dos saberes
necessarios a formacdo dos professores. Muitas vezes, os cursos de formacéao
priorizam ou dao mais importancia a um determinado tipo de saber, dando menos
énfase para outros saberes. Porém todos os saberes sao igualmente necessarios na
formacao docente profissional, para que aconteca a pratica da docéncia de forma
abrangente, tanto dos conhecimentos cientificos quanto pedagdgicos.

Sobre a valorizacao de certos saberes em detrimento de outros, evidenciando
que em cada contexto ou época cada um desses saberes € mais valorizado, e que
essa valorizagao se deve ao poder e status que ganham na academia, Pimenta (1997,

p. 9) explica,

[...] houve época do predominio dos saberes pedagdgicos - em que se
destacavam os temas do relacionamento professor aluno, da importancia da
motivacdo e do interesse dos alunos no processo de aprendizagem, das
técnicas ativas de ensinar. Epoca em que a pedagogia, baseada na ciéncia
psicolégica, se constituiu como uma psicopedagogia. Outras vezes, foram as
técnicas de ensinar o foco da pedagogia, que, entdo, se constituiu em uma
tecnologia. Em outras épocas, assumiram poder, os saberes cientificos,
ganhando importancia a didatica das disciplinas, pois entende-se que o
fundamental, no ensino, sdo os saberes cientificos.

A valorizacdo dos saberes cientificos com especificidade para a didatica das
disciplinas, como principal elemento da formagao e competéncia fundamental para
atuacao docente, visto como o mais importante dos saberes cientificos, faz com que
o processo de formagdo profissional adotado nos cursos de graduagao seja
desvinculado da necessidade da escola.

No entanto, a autora supracitada, em sua analise, critica a fragmentacéo do

processo de formacado dos professores, principalmente porque ao considerar os
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saberes da experiéncia como um campo fértil e que merece destaque e tratamento
cientifico na constituicdo dos saberes da docéncia, suscita a ideia de que os alunos
ao iniciarem a formagéo académica “ja tem saberes sobre o que é ser professor. Os
saberes de sua experiéncia de alunos, e de diferentes professores em toda sua vida
escolar” (PIMENTA, 1997, p. 42-43). O que podemos considerar como saberes
experienciais sdo as mais diversificadas experiéncias de vida e que, somadas as
vivéncias nos espacos especificos de producdo de conhecimentos cientificos e
metodoldgicos, sao ressignificados e constituem os saberes da experiéncia. Assim,
tanto as experiéncias socioculturais como estudantes dos cursos de formacéo de
professores, quanto as experiéncias como professores que desenvolvem a docéncia
nas escolas, representam a constituicdo do saber da experiéncia.

Os saberes experienciais, segundo Tardif (2014), nascem da pratica e na
pratica, sendo constituidos por conhecimentos cientificos e socioculturais. Estes por
sua vez, se manifestam no fazer, no ser, numa relacdo de entrelagcamento das
relagcdes individuais com seu objeto de trabalho, das relagdes coletivas do fazer, do
ser, do aprender e do ensinar.

Os professores constroem e validam experiéncias que serao fundamentais para
a propria formacéo profissional e para a formagao de outros professores, na dindmica
da pratica em que a experiéncia dos docentes com mais tempo de atuacdo se
transforma em conhecimentos para os docentes iniciantes. Nesse sentido, o saber da
experiéncia se constitui em objeto de estudo, vindo a contribuir positivamente para a
formacéo profissional e reflexdo sobre a pratica docente.

A partir das concepgdes trazidas pelos autores citados, compreende-se que ha
um conjunto de saberes que se apresentam como constituintes da pratica docente. A
producao desses, estdo situadas em diferentes lugares e em diferentes situacgoes,
como os saberes disciplinares e curriculares que sdo provenientes dos cursos de
formacéao e da relagao com os espacos de atuacao profissional, a escola. Quanto aos
saberes experienciais e pedagogicos, estes se constituem na pratica docente através
das relagdes individuais e coletivas, tendo como espago de construgcido a escola e a
relacdo desta com a cultura social.

A articulagdo da pratica docente com os saberes constitui a competéncia
profissional, através do desenvolvimento da praxis pedagodgica vista como a
capacidade que o professor exerce no dominio e na integracéo dos saberes docentes

ao contexto educativo, sobretudo na relagéo ensino e aprendizagem e na produgao
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do conhecimento cientifico, social e cultural. Assim, para a atividade docente ser
compreendida no sentido da praxis, se faz necessario que busque atender as certas

condi¢cdes fundamentais da docéncia, tais como apresenta Franco (2008, p. 16),

[...] a explicacdo e negociacdo de uma intencionalidade coletiva, que dirige e
dar sentido a acao individual;

o conhecimento do objeto que se quer transformar, na direcdo da
intencionalidade coletivamente organizada;

intervencgéao planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformagao
da realidade social.

Podemos relacionar a praxis pedagogica no exercicio da docéncia quando ha
o desenvolvimento de a¢des que envolvam todo coletivo do ambiente profissional, de
forma que os interesses de todos sejam refletidos nas agdes individuais. Assim, é
preciso conhecer os sujeitos envolvidos no processo de produgcdo de conhecimentos
para que se tenha clareza do que deseja alcancar na diregao da formacéao dos sujeitos
e na construcao de uma realidade social mais adequada ao desenvolvimento humano
e social.

A essas condicdes, é reforcada a ideia de Sacristan (1999), ao afirmar que cada
atividade docente requer conhecimentos especificos, podendo receber diferentes
formas de relacionamento do conhecimento cientifico e da acédo, o que se traduz
muitas vezes na forma precaria da fundamentacdo das acdes dos docentes em
relacdo ao saber cientifico. Este aspecto impulsiona os professores em diversas
situacdes da pratica pedagogica a agirem mediante suas proprias convicgdes a partir
de conhecimentos adquiridos por meio da cultura da socializagao, e ndo com base no
suporte de um saber especializado do tipo pedagogico.

Dessa forma, para determinadas atividades relacionadas a docéncia, o
professor da um tratamento diferenciado no tocante aos fundamentos tedricos e
metodoldgicos. Compreende-se que as diferentes agdes podem receber por parte do
docente “formas especificas de relacionar conhecimento e acdo” (SACRISTAN 1999,
p.77). Assim, é importante compreender as praticas pedagogicas articuladas com os
saberes docentes, visto que Franco (2016, p. 536) faz a seguinte relagao,

[...] uma aula ou um encontro educativo torna-se uma pratica pedagdgica
quando se organiza em torno de intencionalidade, bem como na construgédo
de praticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera pratica
pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a

assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera
pedagdgica a medida que buscar a construgéo de praticas que garantam que
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0s encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

A pratica pedagodgica se traduz pela intengédo e pelo engajamento do docente
ao efetivar as agdes planejadas por meio da acdo e da reflexdo sobre os
sujeitos/alunos e sobre a realidade social que se deseja construir. A pratica
pedagogica €, sobretudo, reflexiva e assegurada por intensbées coletivas com a
finalidade de atingir resultados também coletivos. Por isso, n&o é apenas o exercicio
de ensinar conteudos, mas de formar cidadaos e ressignificar realidades em diregcéo
a melhores condi¢gdes humanas e sociais.

Consideramos que a agao docente enquanto pratica pedagodgica precisa ser
social, para que possa ser produtora de saberes, podendo ainda possibilitar aos
sujeitos produzir dialogos reflexivos acerca da sua propria pratica de forma que
desenvolva melhores condigdes de articular os conhecimentos tedricos e praticos;
cientificos e didatico-metodoldgicos.

Compreender que a sociedade contemporédnea passa por transformacdes
aceleradas, seja no campo cientifico ou social, e que os avangos tecnoldgicos fazem
da humanidade uma comunidade sem fronteiras em decorréncia das informagdes que
circulam em tempo real por meio da cultural digital, que nos possibilita melhor
compreender a educagdo como um instrumento de construgao de sujeitos cognitivos
e socialmente competentes para atuarem nessa cadeia de relagbes impostas pela

globalizagdo. A essa ideia, Silva (2000, p. 135) complementa que,

[...] a educacédo busca a formagao de homens conscientes de suas limitagdes
e de suas possibilidades. A formagdo é mais que transmitir um saber
especializado. [...] visam tornar as pessoas artifices de seu desenvolvimento
e do desenvolvimento social; torna-las sujeito do processo educativo. Esse
processo € mediado pelo educador.

A educagao € um instrumento de libertagdo do homem da ignorancia. E sé por
meio dela que se desenvolve a capacidade cognitiva de conhecer a si mesmo, suas
potencialidades frente aos mais diversos desafios, seja cientifico, social ou humano.
A capacidade de desenvolvimento do homem contemporaneo esta ligada ao
desenvolvimento educacional das ciéncias e do papel desempenhado pelos

professores no efetivo processo de mediagcao na produgcao do conhecimento.
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Essa necessidade de se produzir sujeitos integrados a uma sociedade
altamente evoluida através do conhecimento e da capacidade de relacionar os
conhecimentos com os desafios que lhes sdo apresentados numa sociedade
complexa, pde a educacao frente a desafios de natureza cientifica e social, elevando
o grau de competéncia exigida do professor para o desenvolvimento desse processo
dindmico e complexo de formacgao de sujeitos sociais e cognitivos.

Nesse contexto, se insere a formacao dos professores mediada pela producéo

de saberes que constitui sua pratica pedagogica. Assim, Veiga (2008, p. 35) afirma,

A pratica docente é, portanto, um I6cus de formagao e producdo de saberes.
Em seu confronto com a pratica e com as condigbes e exigéncias concretas
da profissdo, os professores estdo continuamente produzindo saberes
especificos, conhecimentos tacitos, pessoais e nao sistematizados, que
relacionados com outros tipos de conhecimentos, passam a integrar sua
identidade de professor, construindo elementos importantes nas decisdes
pedagdgicas, inclusive renovando sua concepgao sobre ensinar e aprender.

Conforme essa afirmativa da autora, expande-se a compreensido de que 0s
saberes docentes sdo construidos na propria atuagao profissional, erigindo saberes
especificos que s6 se pode observar no espago escolar, além de aprimorar saberes
construidos em outro local de formagdo, como nas universidades. Estes saberes
podem ser reestruturados mediante o dialogo teoria e pratica, e assim, compor tanto
a identidade dos professores como sua pratica pedagdgica.

Os fundamentos de Tardif (2014) apresentam relevancia para essa discussao.
Em primeiro lugar, o autor apresenta a ideia de que os saberes sdo multiplos e sua
constituicdo pode ser de aspecto epistemoldgico, cultural, social e profissional. Ao
classificar os saberes em disciplinares, curriculares e experienciais, faz ampla
abordagem dos mesmos de forma que se pode compreender a materialidade dos
saberes na pratica pedagogica dos professores. Nessa diregédo, Tardif (2014, p. 54)

enfatiza que,

Saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes das
instituicbes de formacao, da formacao profissional, do curriculo e da pratica
cotidiana, o saber docente é, portanto, essencialmente heterogéneo. Mas
essa heterogeneidade ndo se deve apenas a natureza dos saberes
presentes; ela decorre também da situagdo do corpo docente diante dos
demais grupos produtores e portadores das instituicdes de formagéao.
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Os conceitos de saber plural, heterogéneo e diferenciado trazidos pelo autor,
apresentam em sua natureza a complexa relacdo da educacdo com a sociedade. E
complexo no sentido de envolver diferentes epistemologias, levando em conta a
producao e o lécus dos saberes que constituem a formagao profissional docente. Ao
relacionar os saberes produzidos pelas instituicoes de formagao de professores (as
universidades) deve-se considerar que: para que estes saberes sejam produtivos, se
faz necessario o didlogo com as instituicbes de desenvolvimento profissional (a
escola) na mediagao dos conhecimentos académicos das ciéncias da educacéao, dos
campos especificos dos conhecimentos cognitivos (as disciplinas) e dos componentes
préprios da cultura organizacional da escola (curriculos e programas).

Sobre outros grupos produtores de saber que sdo inseridos como saberes
docentes, porém nao sao produzidos pelos professores, Tardif (2014, p. 40) elucida

que,

Os saberes das disciplinas e os saberes curriculares que os professores
possuem e transmitem ndo sdo o saber dos professores nem o saber
docente. [...] ele ndo controla diretamente, nem indiretamente o processo de
definicdo e de selecdo dos saberes sociais que sdo transformados em
saberes escolares.

Ao analisar os saberes produzidos a exterioridade da profissao docente, situam-
se os disciplinares e curriculares. O primeiro esta relacionado ao conhecimento
cientifico proprio dos espacos académicos e sao produzidos por educadores,
pesquisadores e teodricos, compondo o grupo de produtores de saberes universitarios,
constituindo as disciplinas e a pratica do ensino. Os saberes curriculares estédo
relacionados aos programas, curriculos, disciplinas, conteudos e formas de ensino
que aparecem determinados e inseridos na cultura escolar e na pratica docente, no
entanto, sdo produzidos por grupos de especialistas e técnicos e nao pelos
professores.

Os professores exercem, sem duvida, o papel significativo no processo da
educacgao, tendo em vista a formagao de sujeitos cognitivos e sociais. No entanto, por
mais importante que seja o trabalho dos professores, eles n&do produzem todos os
conhecimentos que desenvolvem junto aos alunos. Ha influéncias externas, como os
conhecimentos produzidos pelos pesquisadores/cientistas da area educacional que

contribuem com os conhecimentos didaticos e pedagodgicos, 0s quais seréao
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incorporados ao contexto escolar por meio da formagao académica oferecida nos
cursos de formacdo de professores, constituindo assim os conhecimentos
disciplinares.

As politicas publicas para a educagao constituem conhecimentos produzidos a
exterioridade dos professores. Os curriculos escolares, as normas e diretrizes
apresentadas ao espago escolar fazem parte das competéncias exigidas dos
professores frente ao desenvolvimento da sociedade contemporanea.

No entanto, a esse contexto, surge o conhecimento produzido pelos
professores, como elemento vital da pratica e formagao profissional docente, sendo
que este é produzido na experiéncia, nas relagdes individuais e coletivas, cognitivas
e sociais. O saber da experiéncia € capaz de produzir e aprimorar competéncias
profissionais, conhecimentos e reflexdes da pratica educativa e da fungao por ela
desenvolvida.

E inegavel a importancia que o saber da experiéncia proporciona para a
constituicdo dos saberes docentes que se relacionam no exercicio da pratica
pedagogica. Porém, a experiéncia, segundo Tardif e Lessard (2014), ndo se deve
compreender como um processo baseado na repeticdo de situagdes e controle dos
fatos, mas sim, sobre a significacdo e intensidade de situag¢des vividas por um
individuo, fazendo com que a existéncia e profundidade, sem necessariamente haver
repeticbes das situagdes ou fatos, que contribuam com a producdo de saberes
experienciais.

Em sintese, o saber docente envolve diferentes saberes e sdo produzidos nos
espacos de vivéncia ao longo da constituicdo do sujeito humano e profissional. Para

isso, apresentamos o quadro produzido por Tardif (2014, p. 63).

Quadro 3 - Os saberes dos professores.

Saberes dos Fontes sociais de aquisicido Modos de interagao no
professores trabalho docente

Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de vida, a Pela histéria de vida e
professores educacgao no sentido lato, etc.  pela socializagao
primaria

Saberes provenientes da A escola primaria e secundaria, Pela formacdo e pela
formacao escolar os estudos pds secundarios socializacéo pre-
anterior nao especializados, etc. profissionais



Saberes provenientes da
formacdao  profissional
para o magistério

Saberes  provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia
na profissdo, na sala de

Os estabelecimentos de
formacdo de professores, os
estagios, o0s cursos de
reciclagem, etc.

A utilizacdo das ferramentas
dos professores: livros
didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, efc.

Pela formagdo e pela
socializagao
profissionais nas
instituicdes de formacéao
de professores

Pela utilizacdo das
ferramentas de trabalho,
sua adaptagdo  as
tarefas

Pela pratica do trabalho
e pela socializagao
profissional.
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aula e na escola.

Fonte: (Tardif, 2014, p. 63).

O referido quadro apresenta uma sintese da constituicido dos saberes docentes
e a relagdo com a pratica pedagogica. O autor afirma com isso que os saberes dos
professores sdo produzidos nos diferentes lugares e contextos. Ha os que séo
produzidos por intermédio das experiéncias familiares, escolares, em diferentes
tempos, nos espacos de formagao profissional, bem como nas relagées do cotidiano
profissional com seus pares e com as mais diferentes situagcdes da vida escolar. O
autor ressalta ainda, que os saberes ndo sido produzidos somente no interior da
profissdo docente, mas também em contextos de exterioridade. Esse processo de
formacao tem como apoio fundamental as experiéncias construidas no espago da
escola e da sala de aula, e fora dela, em contextos sociais diversificados.

Em suma, os saberes da docéncia sdo constituidos a partir de bases
epistemoldgicas nos espacgos de formagao profissional por meio das ciéncias da
educagao, que por sua vez, dialogam com os espagos de atuagao profissional e,
constituem assim, saberes necessarios a articulacdo da teoria e pratica numa relagao
de educacédo e sociedade; do ensino e aprendizagem; do fazer e ser; do ensinar e
aprender. Consideramos ainda, o saber experiencial como elo entre os saberes
disciplinares e curriculares, e os trés como um tripé que ajuda a sustentar a pratica
pedagogica docente, tdo almejada pela sociedade contemporanea, que enxerga na
educacdo e na figura dos professores as respostas para o desenvolvimento

equilibrado dos sujeitos.
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Em vista dos argumentos apresentados, destacamos que a formagao docente
e a constituicdo da pratica pedagogica dos professores compdem um processo amplo,
complexo e diversificado. Compreende-se a importancia da articulagao instituicao
formadora e rede de ensino como base para producdo de uma formacgao profissional
de qualidade e propicia ao desenvolvimento dos saberes necessarios a pratica
pedagogica docente. Levando em consideragéo esses aspectos e o crescimento em
larga escala dos cursos de licenciatura em pedagogia, com destaque para a
modalidade de educacdo a distancia, ofertada pelas universidades privadas, esta
discusséo evidenciou os aspectos mercantilistas da formagao oferecida por estas IES,
0 que emana a fragilidade de uma formagdo docente voltada para o mercado de
trabalho, mas com pouca preocupagédo com a fundamentacgao cientifica, pedagdgica

e politica da profissao docente.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem por objetivo discutir os fundamentos tedrico-metodoldgicos
em relagao a pesquisa desenvolvida sobre a pratica pedagoégica docente e a formacao
de professores pedagogos formados em instituicbes privadas de ensino superior em
Cruzeiro do Sul, de forma que se possa compreender como a formacao académica
interfere na pratica docente. Para tanto, foram delineados os pressupostos e aspectos

metodoldgicos que guiarao este estudo.

3.1 IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Esta € uma pesquisa qualitativa de natureza basica, classificada quanto aos
objetivos como descritivo-exploratéria. No percurso delineado, desenvolvemos a
pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo. Utilizamos como
técnicas de coletas de dados a entrevista semiestruturada, a observacdo nao
participante e pesquisa documental. Para a analise de dados, trabalhamos com as
categorias tematicas, nos apoiando na analise de conteudo de Bardin (2016).

Compreendemos que a pesquisa “[...] € um conjunto de processos
sistematicos, criticos e empiricos aplicados no estudo de um fenémeno” (SAMPIERI,
COLLADO, LUCIO, 2013, p. 30). Nesta diregcdo, propomos uma investigagcao
dimensionada no enfoque qualitativo.

Este enfoque, dentre outras caracteristicas na pesquisa “[...] utiliza a coleta de
dados sem mediagdo numérica para descobrir ou aprimorar perguntas de pesquisa
no processo de interpretagdo” (SAMPIERI, COLLADO, LUCIO, 2013, p. 30). Neste
processo, prezaremos pela dispersdo e expansdo dos conhecimentos, dados e
informacdes levantadas, tendo a teoria como marco referencial, de modo a alcancar
uma realidade subjetiva que aprofunde e enriquecga a discussdo, em um processo que
se manifeste por via da credibilidade, confirmacdo, valoracdo e transferéncia de
conhecimentos (SAMPIERI, COLLADO, LUCIO, 2013).

A pesquisa qualitativa, segundo Flick (2013) evita hipoteses,
operacionalizagao. Entretanto, ndo busca a padronizagao da situagao pesquisada por
mecanismos de representatividade com base em amostragem aleatéria dos

participantes envolvidos. Pelo contrario, a escolha dos participantes é proposital. E a
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partir de um grupo maior que representa a situagao pesquisada, é selecionado um
numero pequeno de participantes, segundo a relevancia para a investigacdo do
objeto.

Sobre a coleta de dados na pesquisa qualitativa, configura-se de forma aberta
e dindmica, e tem como finalidade um quadro abrangente, possibilitado pela
reconstrugdo do objeto que estd sendo estudado. Isso caracteriza a ndo ou pouca
utilizacado de perguntas e respostas pré-definidas. Priorizando as questdes abertas,
espera-se que as respostas dos participantes sejam espontéaneas, a partir de seus
conhecimentos, visdes e interpretagcdes sobre o objeto pesquisado.

Esta pesquisa também é classificada quanto aos seus objetivos, como
descritivo-exploratéria. Quanto a classificagao do tipo descritiva, justifica-se por estar
relacionada ao estudo da pratica pedagdgica de professores pedagogos e a formagao
nas instituicdes privadas de ensino. Segundo Gil (2002), as pesquisas descritivas tém
em suas principais finalidades o estabelecimento de variaveis, podendo ainda servir
para proporcionar uma nova visao ou interpretacado do problema, o que se assemelha
e se aproxima da pesquisa do tipo exploratoéria.

Segundo Gil (2002) a pesquisa exploratdria tem como finalidade proporcionar
uma maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses. Tem como principal objetivo, o aprimoramento de ideias
previamente elaboradas ou a confirmacao de intuicao do investigador.

No curso da pesquisa ao qual se produziu este trabalho, realizamos dois
momentos: a investigagdo e a exposigdo. De inicio, realizamos a pesquisa
bibliografica, que permite contato com a literatura que embasara teoricamente a
investigacdo. Medeiros (2006, p. 51) nos alerta que o estudo bibliografico “é passo
decisivo em qualquer pesquisa cientifica, uma vez que elimina a possibilidade de se
trabalhar em vao, de se perder tempo com o que ja foi solucionado”. Partimos da
compreensao de que a pesquisa bibliografica “significa o levantamento da bibliografia
referente ao assunto que se deseja estudar’” (MEDEIROS, 2006, p. 48), segmentando
nas etapas de identificagao, localizagao, compilagao e fichamento.

A pesquisa bibliografica & desenvolvida fundamentalmente a partir de materiais
produzidos, que se constituem principalmente de livros e artigos relacionados ao
conhecimento cientifico. Gil (2002) compreende que nas pesquisas bibliograficas, os
livros constituem as principais fontes de referéncias por exceléncia, podendo serem

classificados em fontes de leitura corrente ou de referéncia. Os livros de leitura
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corrente sdao de diferentes géneros literarios, e tem por finalidade proporcionar
conhecimentos cientificos e técnicos. Os livros de referéncia ou de consulta
possibilitam a rapida obtencao das informacdes requeridas ou indicam obras em que
podem ser encontradas. Os principais sdo os dicionarios, almanaques e
enciclopédias.

A pesquisa bibliografica apresenta ainda, segundo Gil (2002) a vantagem de
permitir ao investigador a possibilidade de uma maior cobertura de diversificados
fendbmenos, em comparacao ao uso da pesquisa direta. Outra vantagem esta atrelada
aos estudos histoéricos, pois em determinadas investigacdes, ndo havera outra forma
de adquirir as informacgdes de fatos histéricos, a ndo ser exclusivamente pela pesquisa
bibliografica.

Gil (2002), ressalta que ha uma necessidade de cuidados com as pesquisas
bibliograficas, no que concerne a utilizacdo de fontes secundarias, para que nao
produza efeito de perca de qualidade da produgao final do objeto de investigagao.
Acontecendo o uso de fontes secundarias que contenham informacgdes coletadas ou
processadas de maneira equivocada, os pesquisadores podem incorrer no erro de
reproduzir ou até ampliar esses equivocos. Para evitar essa possibilidade, € prudente
que os pesquisadores utilizem fontes diversificadas e busquem assegurar-se sobre as
condicbes de obtencdo dos referidos dados, analisando cuidadosamente cada
informacao para verificar possiveis incoeréncias e contradigcdes.

Paralelo a pesquisa bibliografica, realizamos também a pesquisa documental
que “compreende o levantamento de documentos que ainda nao foram utilizados
como base de uma pesquisa” (MEDEIROS, 2006, p. 47). Estes documentos também
poderdo ser levantados em campo. Neste estudo, a pesquisa documental foi
desenvolvida nas universidades privadas que oferecem o curso de Pedagogia, no
municipio de Cruzeiro do Sul. Para a realizacdo da pesquisa documental
selecionamos o PPC das trés IES privadas que participam da pesquisa. A pertinéncia
da escolha pelo referido documento para pesquisa documental, se deu em
decorréncia de analisar a estrutura curricular e pedagogica dos cursos de formagéao
de professores para melhor compreendermos a pratica dos professores pesquisados.

A pesquisa documental assemelha-se muito com a pesquisa bibliografica,
sendo que sua principal diferenga esta relacionada as fontes utilizaveis. A primeira,
tem como principal fonte os materiais que ainda n&o receberam um tratamento

minucioso. Vale considerar que neste modelo, as fontes sdo abrangentes, mais
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diversificadas e dispersas, sendo de dois tipos: as de primeira e de segunda mao (GIL,
2002). Assim, podemos compreender que as de primeira mao englobam documentos
gue nao receberam nenhum tratamento analitico, sendo composto por documentos
prioritariamente dos arquivos de orgaos publicos e instituicdbes privadas. As de
segunda mao, compdem documentos possivelmente ja analisados como relatorios de
pesquisa, tabelas estatisticas, entre outras.

A pesquisa documental apresenta algumas vantagens ao/a pesquisador/a,
como o fato dos documentos serem considerados uma fonte rica e estavel de
informacgdes, por terem sobrevivido ao longo do tempo, tornando-se assim, um
importante recurso de fontes para toda e qualquer pesquisa de natureza historica e
social. Ainda apresenta-se como vantagem, o fato de ndo exigir contato direto com os
participantes da pesquisa para coleta de dados, que neste caso, podem ser coletados
através dos documentos, quando o contato direto com os sujeitos € dificultoso ou néao
possivel de realizagdo. Uma terceira vantagem diz respeito aos gastos financeiros,
uma vez que, para analise dos documentos, € exigido apenas a capacidade do
pesquisador e disponibilidade de tempo, considerando assim, um tipo de pesquisa de
baixo custo.

Os documentos coletados para pesquisa documental, foi com abordagem na
formagédo docente oferecida nos cursos de pedagogia das instituigbes de ensino
superior privada, buscando compreender aspectos como: o curriculo/ementas,
concepcao pedagogica do curso, o perfil dos professores que atuam nos cursos,
metodologias empregadas nas aulas praticas e de estagios curriculares, entre outros.
A coleta ocorreu em formato on-line e presencial. Por se tratar de instituicdes que
ofertam o ensino na modalidade EAD, os polos séo representagdes das matrizes que
ficam nas regides Sul e Sudeste do pais.

Os referidos documentos foram acessados nos sites, porém, por diversas
vezes, houve o contato presencial com representantes das instituicdes para
esclarecimentos de duvidas ou informagdes mais especificas relacionadas ao
funcionamento da instituicdo na cidade de Cruzeiro do Sul, como estrutura
administrativa, pedagdgica e docente; matriz curricular e sua operacionalizagao;
ambientes de aprendizagens; processo de avaliagdo: instrumentos e periodicidade.
Os referidos documentos foram analisados com base nos autores referenciados e com

suporte do roteiro elaborado pela pesquisadora, (apéndice C, p. 196).
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Um ultimo procedimento técnico que utilizamos foi a pesquisa de campo,
desenvolvida por meio da aplicacédo de entrevistas semiestruturadas e de observacao
nao-participante. Ambos instrumentos de coleta de dados foram aplicados com os dez
professores formados nas IES que foram objeto de nosso estudo.

A pesquisa de campo define-se pelas investigagdes em que, além da pesquisa
documental e/ou bibliografica, se desenvolve a coleta de dados junto aos sujeitos da
pesquisa. Marconi e Lakatos (2003, p. 186) validam essa ideia ao descreverem que o
estudo de campo é utilizado com a finalidade de “conseguir informagdes e/ou
conhecimentos sobre um problema para o qual se busca uma resposta, ou de uma
hipétese que se queira comprovar ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as
relagdes entre eles”. Constitui-se na observacéo de fatos e fendbmenos de ocorréncia
espontanea, e no registro dessas observacgdes, como técnicas de coleta de dados que
se tornam objeto de analise.

No entanto, € preciso que o/a pesquisador/a compreenda a pesquisa de
campo como o processo que deve estar subsidiado por controles coerentes e objetivos
preestabelecidos sobre o que deve ser coletado. Para que a pesquisa de campo seja
bem sucedida, e com isso, se produza niveis satisfatérios de produgdo de
conhecimento sobre o objetivo investigado, requer do pesquisador a realizagao
preliminar de uma pesquisa bibliografica sobre o objeto de estudo, no intuito de
compreender como se encontra, teoricamente situado a tematica de estudo na area
em que se insere. Marconi e Lakatos (2003, p. 186) esclarecem que “deve-se
determinar as técnicas que serdo empregadas na coleta de dados e na terminagéo da
amostragem, que devera ser representativa e suficiente para apoiar as conclusdes”.

Para Gil (2002), a pesquisa de campo, enquanto um procedimento técnico,
possibilita o aprofundamento em determinada realidade, sendo efetivada em sua
maioria, por meio da observacdo e de entrevistas com os sujeitos que estdo
envolvidos diretamente com a tematica. No caso de nossa investigagao, utilizaremos
a entrevista semiestruturada e a observacgao in foco como método de coleta de dados,
no sentido de complementar e/ou validar as informagdes coletadas na pesquisa
documental.

Assim, ao explanar os procedimentos técnicos utilizados neste estudo de
abordagem qualitativa, a saber a pesquisa bibliografica, o estudo documental e a
pesquisa de campo, precisamos explicitar melhor sobre os instrumentos de coleta de

dados utilizados na pesquisa de campo.
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3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a geragdo dos dados que culminaram na
producao deste trabalho foram a entrevista semiestruturada, (apéndice A, p.194), a
analise de documentos (apéndice C, p. 196) e a observagcdo nao participante
(apéndice B, p.196). A entrevista tem como um dos principais beneficios o imediatismo
que se tem quanto a captura de informagdes. Desta forma, Szymanski, Almeida e
Prandini (2008), trazem algumas contribuicbes para essa reflexdo. Dentre elas,
destacamos as situagdes de interacao e os niveis de significados dentro da pesquisa,
compreendendo que na interagdo, emergem nao somente os conteudos através da
fala do entrevistado, mas vislumbram a sua histoéria de vida e seu espacgo sociocultural.

Marconi e Lakatos (2003, p. 195) trazem uma definicao acerca da técnica da
entrevista como sendo “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao
de natureza profissional”. Partindo dessa premissa, a entrevista € compreendida, por
essa linha de investigagdo, como um procedimento para coleta de dados por meio da
aquisicao de respostas a serem dadas pelos entrevistados as perguntas suscitadas
na pesquisa.

Sobre a entrevista qualitativa, Bauer e Gaskell (2008), tratam como sendo um
instrumento que, ao fornecer os dados basicos para o desenvolvimento de um estudo,
proporciona a compreensao das relagdes entre os atores sociais e sua situagao.
Sendo seu principal objetivo dar condicbes de compreensao detalhada das crengas,
atitudes, valores e motivagdes, em relagdo aos comportamentos das pessoas
envolvidas e a representacao de contextos sociais especificos.

Para compor a base da coleta de dados, foi realizado a entrevista
semiestruturada com 10 professores participantes, os quais foram compostos por
professores formados egressos das instituicbes privadas selecionadas para a
pesquisa, mediante os critérios de inclusdo e exclusao, explicitados posteriormente,
bem como a disponibilidade e liberdade de aceitagao dos/as participantes.

Convém lembrar que o desenvolvimento das entrevistas, aconteceram de
forma presencial nas escolas de atuagdo dos docentes e foram realizadas seguindo o
roteiro previamente estabelecido e mediante a possibilidade do entrevistado. Foram
gravadas com a utilizagdo de smartphone e posteriormente, transcritas e analisadas.

Nas entrevistas semiestruturadas, foram abordados aspectos relacionados ao objeto
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de estudo, tais como: o planejamento didatico-pedagdgico que norteia o processo de
ensino e aprendizagem, os procedimentos metodoldgicos utilizados pelos professores
na promog¢ao do ensino, bem como as praticas de avaliagdo da aprendizagem.

Outra técnica de coleta de dados que utilizamos neste trabalho foi a observagao
nao participante. Nas assercdes de Gil (2008), a observacao, apesar de ser uma
técnica tradicional, € também vista como uma das técnicas mais modernas nas
pesquisas sociais, mediante a possibilidade de elevar o grau de precisédo do objeto
investigado. Sobre a técnica de observacao, vale frisar que o autor supracitado, faz
indicagcbes de que algumas linhas investigativas, optam por usar exclusivamente a
técnica de observagao e que outras fazem uso desta em consonancia com outros
instrumentos de coleta de dados. No caso da nossa pesquisa, utilizamos a técnica de
observagao nao participante em conjunto com a entrevista semiestruturada.

A observacao nao participante aconteceu no espacgo da sala de aula, a partir
de um roteiro pré-definido para verificagdo da pratica pedagogica dos professores
selecionados na investigacdo com foco nos elementos didaticos: planejamento,
metodologia e avaliagao.

Ao iniciar o ano letivo de 2022 na rede publica do estado do Acre, fizemos
novamente contato com as professoras para organizar um cronograma de realizagao
das observagdes das praticas docente em sala de aula. Apds a elaboracdo do
cronograma, as equipes gestoras das respectivas escolas nas quais atuam as
professoras participantes foram contatadas. Nesta oportunidade, foi apresentado
oralmente o resumo do projeto, e acordado que na data da observagdo, a
pesquisadora estaria no local uma hora antes do combinado para que pudesse
apresentar em documento impresso com os principais topicos do projeto de pesquisa
para as equipes gestoras das escolas, bem como o documento de autorizagao
assinado pelos respectivos representantes das secretarias de educacdo da rede
estadual e municipal, em que autoriza a realizagcdo da pesquisa e a aplicacdo dos
meétodos para coleta de dados.

A decisao pela observagao nao participante, se justifica por ser considerada,
na definicdo de Lakatos e Marconi (2003), uma técnica de coleta de dados em que o
pesquisador presencia os acontecimentos, mas nao intervém, nem se envolve nas
situacdes observadas, fazendo, portanto, o papel de expectador. Ainda assim, esse

tipo de observacéao é conduzido de forma consciente, dirigida e ordenada para um fim.
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Para o desenvolvimento da técnica de observagao nao participante, tivemos
como apoio um roteiro pré-estabelecido, no qual consta os aspectos que seriam
observados na aula: o planejamento do professor e a sua aplicagdo em sala de aula,
o dominio teodrico e pratico dos conteudos de ensino, os procedimentos metodoldgicos
e processos de avaliagao da aprendizagem dos alunos e como a pratica pedagogica
do professor se relaciona com os conhecimentos académicos. No decorrer das
observagbes, as informacbdes foram registradas, para posteriormente, serem

analisadas a luz dos autores utilizados no referencial teodrico.

3.3 LOCUS DA PESQUISA

A priori, as IES privadas selecionadas mediante os critérios de inclusédo e
exclusdao compuseram o lécus da pesquisa documental. Os critérios de inclusédo
firmaram-se na direcdo da instituicdo ser privada e oferecer o curso de pedagogia,
sendo identificadas oito ao total. O critério de exclusao foi delimitado pelo tempo de
atuacao no municipio, exigindo um minimo de 5 anos, sendo identificadas apenas trés
nestas condi¢cbes. Desta forma, foram trés instituicdes escolhidas das oito que atuam
no municipio de Cruzeiro do Sul e oferecem o curso de Pedagogia entre as suas
licenciaturas.

Ao optarmos por caracterizar as instituicdes por codigos alfanuméricos, (IES 1-2-
3) mantendo a privacidade e o anonimato das instituigdes envolvidas, buscamos
realizar uma pesquisa dentro dos principios éticos, além de promover uma maior
eficacia na geragédo dos dados e confiabilidade dos sujeitos quanto as informagdes
disponibilizadas.

As instituicbes foram nomeadas seguindo alguns critérios escolhidos pela
pesquisadora. Sendo entao identificadas como IES1, IES2 e IES3. A representacao
do numeral junto a sigla (IES) indica mais tempo de atuagado na area de formacao de
professores que a instituicdo de ensino atua no municipio de Cruzeiro do Sul,
oferecendo o curso de Pedagogia, indo da mais antiga para a mais recente. Desta
forma, o presente trabalho podera circular nos meios de divulgacdo de pesquisa
cientifica sem comprometer a integridade das instituigdes, sem prejudicar os servigos
prestados por elas a sociedade e, sem ferir o cddigo de ética em pesquisa. A seguir

apresentamos mais detalhes sobre a populagéo e amostra do estudo.
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3.4 POPULACAO E AMOSTRA

Sobre os critérios de selecdo e amostragem deste trabalho, os sujeitos sao
professores que atuam nos anos iniciais em escolas publicas, e que foram formados
nos cursos de pedagogia das instituicbes de ensino superior privadas com pdélos em
Cruzeiro do Sul-Acre. Para Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 194) “a amostra é
basicamente um subgrupo da populagdo”. Na pesquisa, optamos por desenvolver
amostragem nao probabilistica, que seguindo as reflexdes de Sampieri, Collado e
Lucio (2013, p. 208), sdo “também chamadas de amostras por julgamento, supdem
um procedimento de selec¢ao informal”.

Os sujeitos foram identificados com nomes de autoras e autores da literatura
brasileira. Os professores participantes da entrevista e da observagdao nao
participante, atuam em sete escolas diferentes, todas da rede publica do municipio,
sendo trés da area urbana e quatro da area rural. Assim, apresentamos o perfil

formativo dos participantes no quadro a seguir:

QUADRO 4 - Perfil dos participantes.

NOME INSTITUIGAO ANO DE ANOSDE ESCOLA FORMAC
FICTIiCIO FORMADORA FORMAGC DOCENC ATUAL AREA/MODELO/SERIE AO EM
AO 1A ATUAL MAGIST
ERIO
1anoe4 Rural/multisseriado
José de IES1 100% EAD 2018 1 ano meses 1° ao 5° anos
Alencar
Adélia Prado IES1 2018 3 anos 2 anos Rural/seriado/3°ano
semipresencial
Rural/multisseriado/4° ao 5°
Raquel de IES1 2016 8 anos 2 anos anos
Queiroz semipresencial
Urbana/seriado/2°ano
Ruth Rocha IES1 2014 12 anos 3 anos X
semipresencial
Urbana/seriado/3° ano
Lygia IES1 2017 4 anos 3 anos
Bojunga semipresencial
Lygia Urbana/seriado/1° ano
Fagundes IES1 2015 15 anos 4 anos X
semipresencial
Urbana/seriado/5°ano
Ana Maria IES1 2014 10 anos 3 anos X
Machado semipresencial
Clarice Urbana/seriado/4° ano
Lispector IES2 100% EAD 2014 5 anos 3 anos X



Cora
Coralina
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Rural/multisseriado/1° ao 3°

IES2 100% EAD 2014 5 anos 2 anos anos
Rural/multisseriado/1° ao 3°
IES3 100% EAD 2016 5 anos 3 anos anos

Fonte: Produzido pela autora (2022).

Desta maneira, algumas informag¢des apresentadas foram coletadas no ato da
entrevista semiestruturada no item perfil dos participantes da pesquisa, outras
surgiram como informacgdes adicionais aos questionamentos durante a entrevista.
Estas informagbes apresentaram aspectos que abrangem a formacgao profissional e a
atuacao docente. Destacamos como elemento comum que caracteriza todos os
participantes, o fato de terem adquirido a formacéao profissional em IES privadas na
modalidade de educacéao a distancia.

Alguns participantes foram graduados na modalidade semipresencial e outros
na modalidade 100% EAD. Os mesmos desempenham a docéncia em contextos
diversos, como area urbana e rural e a experiéncia do tempo de docéncia varia entre
os sujeitos. Os participantes apresentam ainda algumas carateristicas que valem
destacar, como a formacao profissional em instituicbes superiores de educacéo a
distancia, a atuagao profissional em turmas multisseriadas e alguns terem iniciado sua
formagéao e atuagdo com o Curso de habilitagdo especifica do Magistério.

Para identificacdo dos sujeitos mediante os critérios de inclusdo e excluséo,
contamos com a participagao de gestores escolares, coordenadores dos nucleos das
secretarias estadual e municipal, para que a partir dessa identificacao inicial, fosse
possivel estabelecer um dialogo entre pesquisadora e sujeitos para apresentagao da
proposta de pesquisa e agendamento das entrevistas de modo que todas ocorreram
em clima de respeito e cordialidade.

Vale ressaltar que este contato so6 foi iniciado apds a aprovagao do projeto de
pesquisa pelo CEP/UFAC, conforme consta no Parecer Consubstanciado de numero:
5.197.216, (anexo B, p. 208). No topico a seguir, evidenciamos os procedimentos de

analise dos dados coletados no estudo.

3.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS
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ApoOs a realizacdo da coleta de dados, avangamos para 0 momento da
interpretacédo e analise de dados. Para este processo, é importante destacar que a
interpretacado dos dados sera sempre diferente de pesquisador para pesquisador, pois
nao € um processo rigido e mecanico. Conciliam-se neste processo, os elementos
bibliograficos levantados juntamente com os dados empiricos coletados (SAMPIERI,
COLLADO, LUCIO, 2013). A natureza epistemoldgica alcangada com base nos
levantamentos tedricos dara a imersao profunda, tdo necessaria, de modo que os
dados levantados serdo correlacionados, valendo-se de ferramentas como: teoria
fundamentada, matrizes, diagramas, mapas conceituais, desenhos analiticos e
esquemas, compondo o todo necessario para a analise. Nesta direcao, definimos
duas formas de analise de dados nesta investigacéo, a analise documental e a analise

de conteudo.

3.5.1 Analise documental

Para analise documental utilizamos o PPC dos cursos de pedagogia das
instituicdbes citadas anteriormente. Os dados coletados a partir da pesquisa
documental foram analisados com base nos autores utilizados no referencial tedrico.

Bardin (2016, p. 50) define a analise documental como,

[...] uma operagdo ou um conjunto de operagdes visando representar o
conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo. Enquanto
tratamento da informagéo contida nos documentos acumulados, a analise
documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro
modo essa informagao, por intermédio de procedimentos de transformagéo.
[...] A analise documental é portanto, uma fase preliminar da constituicao de
um servigo de documentacao ou de banco de dados.

A analise documental esta caracterizada nas concepg¢des de Bardin (2016)
como um processo em que se analisa um documento original, primario, de forma que
se produza uma sintese das informagdes de acordo com o objetivo dos documentos,
podendo direcionar a constituicao de categorias de uma determinada classificacédo a
qual pertencem.

A anadlise documental desenvolvida nesta pesquisa, ocorreu de forma objetiva
para identificacdo dos itens pré-definidos no protocolo para analise de documento
(PPC das instituigdes participantes da pesquisa), (apéndice C, p. 196). A analise do

documento citado ocorreu com base no roteiro produzido pela pesquisadora, de forma
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que por meio de leituras e releituras buscava-se identificar as informagdes definidas a
priori no roteiro e interpreta-las com base nos autores apresentados no referencial
tedrico.

As informagbes coletadas no documento supracitado compuseram duas
tematicas, denominadas: Estrutura organizacional e curricular das IES privadas e
Constituigao didatico-pedagdgico das IES privadas.

Ao concluir a manipulagdo e organizagdo dos dados, segue-se para a
interpretacdo dos mesmos. A analise ou interpretacdo dos dados em conjunto com a
selecao destes é considerado por Lakatos e Marconi (2003, p. 167) “como constituicao
no nucleo da pesquisa. [...] € a tentativa de evidenciar as relagdes existentes entre o
fenbmeno estudado e outros fatores”. Esta relagdo aconteceu algumas vezes, no
momento em que a manipulagdo e organizagdo dos dados coletados teciam
informacgdes de um outro fator estudado. Os dados alcangados a partir da analise
documental foram muito importantes para que pudéssemos compreender melhor a
formagédo oferecida pelas IES privadas e serviram de suporte para o segundo

procedimento de nosso estudo, a analise de conteudo, a seguir explicitada.

3.5.2 Analise de conteudo

A partir da coleta de dados por meio da entrevista semiestruturada e da
observagao nao-participante, momento em que a pesquisadora esta de posse do
material coletado, como elucida Lakatos e Marconi (2003, p. 166) “deve submeté-lo a
uma observagao critica, a fim de detectar falhas ou erros, evitando assim informagdes
confusas, distorcidas, incompletas que podem prejudicar o resultado da pesquisa”.
Caso seja identificado algum aspecto que conduza a perda de qualidade da pesquisa,
serdao tomadas providéncias para sanar os problemas detectados, como fazer nova
coleta ou revisar os dados coletados, uma vez que nas pesquisas de natureza
qualitativa, faz-se necessaria a precisdo das informagdes coletadas junto aos
participantes, para que aconteca a identificacdo eficiente dos dados por meio da
codificacao.

No que se refere as entrevistas, foram analisadas e interpretadas por meio da
analise de conteudo, sendo considerado o ponto principal deste tipo de analise, a
mensagem, que por sua vez pode ser verbal ou ndo. Em nosso estudo utilizamos a

mensagem verbal, definido por Franco (2005, p. 13, apud Varlotta, 2002),
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Necessariamente ela expressa um significado e um sentido. Sentido que néo
pode ser considerado um ato isolado, pois os diferentes modos pelos quais o
sujeito se inscreve no texto correspondem a diferentes representagdes que
tem de si mesmo como sujeito e do controle que tem dos processos
discursivos textuais com que esta lidando quando fala ou escreve.

Flick (2013), resume esse procedimento de analise como processo de
compreender o discurso do sujeito participante e trabalhar na reducéo de informagdes
menos relevantes ou menos significativas para a pesquisa. Ou ainda, agrupar ou
reduzir ideias similares através de parafrase do investigador. Franco (2005, p. 20,
apud Bardin, 1977) em importantes contribuigdes corrobora com essa ideia, ao definir

a analise de conteudo como sendo;

[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicagbes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteludo das
mensagens. [...] A intengdo da analise de conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo e de recepgao das
mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou n&o).

Para Franco (2005), o conteudo de uma comunicagédo, mais precisamente a
fala humana, apresenta uma riqueza quanto aos discursos, possibilitando
interpretagcdes muito valiosas. No entanto, é imprescindivel que se parta delas para
que se efetuem as analises, mas que ndo se produza uma projecao subjetiva. E nesse
contexto que produzira a analise de conteudo, tendo como “apoio indicios manifestos
e capturaveis no ambito das comunicag¢des emitidas” (FRANCO, 2005, p. 24).

Evidenciamos como elemento essencial da analise de conteudo que realizamos
neste trabalho, a comunicagdo humana expressa por meio das falas dos sujeitos
durante as entrevistas realizadas. Estas falas que deram origem as categorias
tematicas da analise foram complementadas com as informacdes coletadas durante
as observacgdes das aulas. A escolha pela realizagdo das observagdes do tipo nao
participante, se deu para que fosse possivel observar a consisténcia das falas dos
entrevistados, estabelecendo a relagéo entre o que os sujeitos afirmaram na entrevista
e 0 que executam na regéncia na sala de aula. Estes aspectos nos ajudaram a
entender melhor a relagao entre a formagao adquirida e a atuagao pratica.

As trés etapas que caracterizam a analise de conteudo foram desenvolvidas ao

final da coleta de dados. Na pré-analise realizamos o manuseio do material, que
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transcorreu inicialmente para conhecer todo material coletado tanto nas entrevistas
quanto nas observagdes. A escuta atenta dos audios contendo as falas dos
professores entrevistados nos proporcionou identificar as informacdes relevantes e
nao relevantes. A leitura das informagdes produzidas pela pesquisadora no momento
das observagdes nao participante, representou etapa importante do trabalho de pre-
analise

Na segunda etapa, caracterizada pela exploracdo do material, foi realizada a
transcricdo das falas dos professores participantes para texto verbal, bem como a
leitura criteriosa para complementar ou retificar informacbes produzidas na
observacgéo néo participante da pratica pedagdgica docente e a devida codificagao.
Vale ressaltar que as informagdes advindas dessas observagdes de aula, contribuiram
como informacgdes complementares as entrevistas para o momento da categorizagao
da analise de conteudo. Por fim, a terceira etapa, demandou a leitura e releitura para
identificarmos informagdes semelhantes, aproximadas ou mesmo divergentes, o que
culminou na producgdo das duas categorias tematicas, nos direcionando o tratamento
analitico dos resultados e a producdo do texto dissertativo.

Bardin (2016) enfatiza que a analise de conteudo obedece a trés importantes
passos: 1) A pré-analise; 2) Exploragdo do material; 3) Tratamento dos resultados. A
pré-analise, que se caracteriza pela explanagcdo, organizacdo e exploragao
assistematica do material, de forma que o/a pesquisador/a possa sistematizar as
ideias iniciais e produzir um esquema operacional das atividades que a sucedem. Esta
fase é composta por trés etapas, sendo que a primeira € a escolha dos documentos
que serdo submetidos a analise; seguindo do processo de formulagcdes de hipoteses
e objetivos que serao estabelecidos mediante a pré-selecdo do material; e por fim, a
producao de indicadores acerca do material e sua relevancia para analise final.

E importante que o processo que envolve a pré-andlise e seus indicadores seja
bem desenvolvido pelo/a pesquisador/a, para que a préxima etapa da analise seja
satisfatoria para a producdo dos resultados pretendidos. Destacamos a leitura
flutuante como elemento fundamental da primeira etapa da pré-analise, (a escolha dos
documentos), que segundo Bardin (2016), é a atividade inicial em que consiste no
estabelecimento de conexdo primaria do/a pesquisador/a com o material que ira
analisar, caracterizado como o momento em que o/a pesquisador/a se permite
produzir impressoes e orientagdes. No entanto, a leitura vai se tornando cada vez mais

atenta, minuciosa, em decorréncia de hipéteses emergentes e projecao de teorias, até
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mesmo de possibilidade de aplicagéo de técnicas que se comparem a analise de
outros materiais, e assim, constituindo o corpus de analise.

Ainda dialogando com Bardin (2016), compreendemos que a formulagao das
hipoteses e dos objetivos sao afirmagdes temporarias que podem ser confirmadas ou
nao no processo de analise. Ou seja, sao suposi¢des por intuicdo que somente ao
serem submetidas a verificacbes das informacdes serdo consideradas precisas e
seguras. No entanto, nem toda analise é precedida de um corpus de hipoteses
formuladas no processamento da pré-analise. Ainda neste processo, se insere a
elaboragao de indicadores e a preparagao de material antes da efetivagao da analise,
como transcri¢ado de entrevistas em audios, registros em esquemas formais e recortes,
de forma que possam facilitar a composi¢cao dos temas. E assim, pode-se seguir para
a proxima etapa.

A exploracdo do material, definida como momento que sucede a pré-analise,
se da pelo recorte no texto, por meio da classificacdo e agregagéo de dados, sua
organizagdo e codificagdo, decomposigcdo ou enumeragdo, produzindo assim o
processo de categorizacdo. Esta etapa consiste no desenvolvimento pratico das
decisdes tomadas na pré-analise, sendo um dos momentos de trabalho intenso do/a
pesquisador/a.

A terceira etapa da analise é o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo. Sobre essa etapa, Bardin (2016) descreve que os dados brutos sao
tratados de forma que se tornem significativos e validos mediante a interpretacéo.
Esse € o0 processo em que se permite elaborar resultados através de quadros,
graficos, diagramas, figuras e modelos que apresentam as informacdes fornecidas
pela analise. Vale lembrar que esses resultados sao submetidos ao rigor da ciéncia
para validacdo das interpretagbes e inferéncias do/a pesquisador/a. E com base
nessas etapas que as entrevistas serdo analisadas.

De acordo com a literatura aqui explicitada, agrupamos as categorias, levando
em consideracao o que € comum entre elas. Para Bardin (2016), este agrupamento
pode ocorrer de varias maneiras: sintatico (que pode ser um verbo, adjetivos,
substantivos, etc.), ou semantico (que destacamos as categorias tematicas). No caso
deste estudo, trabalhamos com as categorias tematicas, de modo que os dados
resultantes da entrevista semiestruturada, foram complementados com as
informacdes coletadas nas observagdes de aula, que culminaram em duas categorias

e seis temas definidos a posteriori, apresentados no quadro a seguir:
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Quadro 5 — Categorias tematicas.

Categorias Temas
1. A formacgao de - A formagdo para a docéncia: habilitagdo do magistério e
professores e os saberes da AU
docéncia - A producédo dos conhecimentos dos professores e o ambiente
virtual de aprendizagem;
- A Escola como espaco permanente de formacao docente.

- Planejamento didatico-pedagégico um instrumento de
. - formagéao do professor;
2. Conhecimentos tedricos e

praticos - As metodologias de ensino e a pratica pedagogica docente;

- A concepcao dos processos avaliativos e a pratica docente.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Com os temas definidos e as categorias elaboradas, foi possivel nos
debrugarmos na fase final da analise de conteudo, que € o tratamento dos resultados,
por meio da afericdo de significados as mensagens e a interpretacdo dos dados

coletados.
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4 DIALOGANDO COM OS DADOS COLETADOS

Este capitulo tem por finalidade apresentar os resultados da pesquisa de
campo desenvolvida com os professores egressos do curso de Pedagogia das IES
privadas selecionadas para esta pesquisa, bem como da pesquisa documental
desenvolvida por meio da analise dos PPCs dos cursos de Pedagogia das referidas
IES. Os dados coletados por meio das entrevistas semiestruturadas e da observagao
da pratica dos professores em sala de aula foram interpretados a partir da analise de
conteudo de Bardin (2016) e fundamentados a luz dos autores do referencial teérico.

Nessa direcdo, na sec¢ao 4.1, intitulada “Formacdo e desenvolvimento da
pratica pedagdgica docente nas instituicbes de ensino superior privadas”, a discussao
gira em torno das duas categorias da analise de conteudo, a saber: A formagao de
professores e os saberes da docéncia e Conhecimentos tedricos e praticos.

A abordagem analitica por meio da discussao das categorias supracitadas tem
por finalidade apresentar o contexto da formacdo e desenvolvimento da pratica
pedagogica docente dos professores entrevistados para compor este trabalho. O
estudo destas duas categorias € complementado na segao 4.2, intitulada “Perfil das
instituicbes de Ensino Superior Privadas”, na qual apresentamos o resultado da
pesquisa documental através da analise do PPC de uma das trés instituigdes, objeto
de nossa pesquisa, tendo em vista que as demais nao disponibilizaram o referido

documento para ser analisado.

4.1FORMAGAO E DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE
NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PRIVADAS

Na compreensao de que a agao de ensinar é social, Franco (2012) clarifica que
a docéncia abrange multiplas articulagbes entre professores, alunos, instituicdo e
comunidade, que compdem os contextos socioculturais, impregnando a realidade
profissional do docente. Ao tomar consciéncia da diversidade de contextos
socioculturais, isso faz com que o educador compreenda e exercite o ensino enquanto

praxis. Partindo da perspectiva de que a formacao docente deve ser compreendida
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como elemento fundamental para a constituicdo e desenvolvimento da pratica

pedagdgica, apresentamos a seguir a primeira categoria deste estudo.

4.1.1 A formacgao de professores e os saberes da docéncia

A formacgao profissional e a preparagao para o desenvolvimento das fungdes
docentes sao atribuicdes da pratica profissional docente. Sendo assim, a formagéao
dos profissionais da educacao esta relacionada com o desenvolvimento dos
conhecimentos teoricos e praticos de forma a subsidiar o desenvolvimento da pratica
pedagogica docente. No entorno dessa discussao, elencamos trés temas: a) O
primeiro analisa A formagao para a docéncia: habilitacdo do magistério e
universitaria discutindo a contribuicdo da formagao universitaria no exercicio da
profissdo, bem como do curso do magistério na formagao dos professores. b) No
segundo tema, abordamos A producado dos conhecimentos dos professores e o
ambiente virtual de aprendizagem, de maneira que procuramos compreender como
acontece 0 ensino nos ambientes virtuais de formagao profissional docente. c) O
terceiro tema discute sobre A escola como espa¢o permanente de formagao
docente, no qual buscamos compreender como as interagdes existentes entre os
sujeitos da pratica docente podem produzir conhecimentos profissionais. A seguir,

iniciamos a discussao desta categoria pelo primeiro tema.

a) A formacgéo para a docéncia: habilitagdo do magistério e universitaria

A formagao para a docéncia que acontece nos cursos de habilitagdo do
magistério de nivel médio e a formagao universitaria, a qual compreendemos como
preparacdo para o exercicio profissional e, portanto, uma atividade que envolve
conhecimentos especificos e pratica fundamentada, critica e reflexiva. Ou seja, o
desenvolvimento da docéncia devera ter finalidades educativas de carater cognitivo e
social, partindo do pressuposto de que ao ensinar, os professores usam
conhecimentos especificos para produzir a aprendizagem dos estudantes. “[...] porque
a agao é especializada, aquele que realiza necessita mobilizar saberes especificos
reconhecidos academicamente como base de conhecimento profissional docente, ou
saber docente” (ANDRE, 2016, p. 237).
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E importante compreender a formacdo profissional docente pela 6tica dos
proprios docentes. Nesse sentido, buscamos tecer uma reflexdo sobre a fala de
algumas entrevistadas acerca da sua formagéo no curso do magistério e também na

graduacgao. Assim sobre o magistério uma das entrevistadas descreve,

Foi no magistério que aprendi toda a base de sala de aula, porque o
magistério tinha muita atividade pratica e oferecia os estagios e foi nesses
estagios que verdadeiramente aprendi a lidar com a sala de aula
[demonstragao de satisfacéo] (LYGIA FAGUNDES, 2022).

O curso do magistério € compreendido pela entrevistada como propulsor da
preparacao para o trabalho em sala de aula, destacando como ponto forte do processo
de formacdo, as atividades praticas, os momentos de planejamentos e o seu
desenvolvimento na pratica através dos estagios. Deste modo, ao refletir sobre a
preparacao para a docéncia, atribui tal preparagéo para atuagao docente ao curso do
Magistério.

Dentre os dez entrevistados, cinco apontaram o curso do Magistério como
importante para a sua formacao e preparacéo para a docéncia, considerando que os
conhecimentos adquiridos durante este curso de formagdo, contribuiram
positivamente para entender o cotidiano da escola e da sala de aula. Inclusive,
superando em alguns aspectos os conhecimentos praticos do curso de graduagao na
visdo dos entrevistados.

Sobre o curso de nivel médio de habilitagao especifica de Magistério, como um
curso de formacéo de professores para a docéncia no ensino de 1° grau, Saviani

(2009, p. 147) apresenta que,

Pelo parecer n. 349/72, aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitagdo
especifica do magistério foi organizada em duas modalidades basicas: com
uma duragao de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42
série; e outra com a duragao de (2.900 horas), habilitando ao magistério até
a 62 série do 1° grau.

Observamos que o curso de habilitagao especifica para o magistério diplomava
os professores para a docéncia no ensino de 1° grau, sendo que o curso de 3 anos
credenciava os professores a lecionarem até a 42 série e o de 4 anos para lecionarem

até a 62 série do ensino de 1° grau.
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A articulagdo dos conhecimentos cientificos recebia tratamento na producgéao
das atividades praticas que fundamentam o curso do magistério. A produgdo de
planos de aula, bem como o desenvolvimento e a producido dos relatorios sobre o
desenvolvimento das aulas de estagio, era considerada como ponto importante desse
processo de formacdo. Assim, uma entrevistada aponta: “faziamos muitos planos de
aula conforme a professora pedia, desenvolvia na pratica e depois tinha de fazer os
relatérios conforme o desenvolvimento” (LYGIA FAGUNDES, 2022).

E possivel analisar que no curso do magistério acontecia uma interacéo entre
alunos e professores, de forma que os dilemas do processo de formagao, constituiam-

se em aprendizagem, como observamos na situagao descrita,

Lembro-me de um dia que a professora questionou o meu relatério, que
aquilo nao estava no plano. Como estava em sala de aula e surgia situagdes
que tinhamos que aproveitar o que os alunos sabiam pra poder dar uma aula.
E a professora criticou por ndo ter feito o a aula conforme o planejado. Foi
quando disse: professora no papel cabe qualquer coisa, va pra sala de aula
que é bem diferente! (LYGIA FAGUNDES, 2022).

A entrevistada, ao descrever momentos importantes da interacdo entre a
professora do Curso de Magistério e os alunos em periodos do estagio, fez referéncia
a atividade de planejar, executar e registrar as aulas sob a orientagdo que |hes era
devidamente passada. Porém, fez uma observacéo de que a sala de aula é um lugar
de desafios e os alunos em processo de formacéo, precisam das habilidades do
docente para utilizar a favor do ensino, ou seja, a sala de aula exige postura critica
para produzir um ensino voltado para o desenvolvimento cognitivo e social.

Assim, é possivel verificar que o contato existente entre alunos e professores
nos cursos de formagao é muito valioso, pois as reflexdes sobre os diversos processos
gue envolvem o ensino e as aprendizagens dos estudantes nos ambientes escolares
sao favoraveis a preparagao para o exercicio da docéncia e ao desenvolvimento da
pratica pedagdgica, como enfatiza uma das professoras entrevistadas: “E a forma de
agir que vai determinar o que vai ser alcangado com o aluno. E foi assim, no
magistério que aprendi a pratica da sala de aula” (LYGIA FAGUNDES, 2022).

A professora supracitada apresenta elementos importantes para reflexdo da
formacéao e da atuagao profissional, como a prépria formagéo a partir de reprodugao
de técnicas e procedimentos em substituicdo da pratica dialética, da compreensao de

que o ato de ensinar € uma reprodugao de informacdes descontextualizadas. Ao
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apresentar sua postura frente aos desafios que surgem na sala de aula, a professora
compreende 0 ensino como uma agao social.

Lopes (2012), considera que o conhecimento sistematizado caracteriza a acéo
de ensinar e aprender no ambiente escolar, constituindo assim, a dinamica ensino-
aprendizagem como agao integradora, na qual se destaca o papel dos professores e
dos alunos. Lopes (2012, p. 107) destaca o sentido da agéo integradora que envolve
o cotidiano da sala de aula,

Por existir uma integragdo entre professores e alunos a dindmica ensino-
aprendizagem escolar envolve fatores afetivos e sociais. Essa relagao implica
um vinculo direto com o meio social que inclui as condigdes de vida dos
educandos, a sua relagdo com a escola, sua percepgédo e compreensao do
conhecimento sistematizado a ser estudado. O trabalho docente é a atividade
que dar unidade a dindmica ensino-aprendizagem pelo processo de

mediacdo entre o conhecimento a ser aprendido e a agdo de apropriagao
desse conhecimento.

Desta forma, o trabalho do professor e a pratica efetiva da docéncia sao
caracterizadas pela mediagao entre conhecimento organizado e sistematizado, e os
processos envolvendo a apropriacdo dos conhecimentos pelos estudantes. Nessa
dindmica, compreende-se a relagdo sociocultural do ensino com a vivéncia dos
educandos, de forma que oportunize que os mesmos compreendam a relagdo dos
conhecimentos sistematizados, que devem aprender na escola com a propria cultura
social. Isso fara com que o processo de ensino e aprendizagem ganhe significado real.

Quando os professores compreendem a docéncia como desenvolvimento da
pratica pedagogica, o ensino ndo acontece por meios técnicos de transmisséo de
conteudos, mas através da transposicéo didatica. Os conhecimentos ganham sentido
para os alunos a partir da pratica metodolégica do docente. Como evidencia a
professora entrevistada ao relacionar os conhecimentos praticos da docéncia as
praticas desenvolvidas pelas professoras do curso de formacdo do Magistério,

destaca que,

[...] as experiéncias do curso do magistério me inspiram no momento que
estou fazendo o planejamento. As aulas que eu gostava, o modo como a
professora fazia e como tratava os alunos isso fica muito marcado na nossa
vida, e quando estamos exercendo a funcédo de professora isso volta muito
forte [...] (ANA MARIA MACHADO, 2022).
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A professora destaca as lembrancgas que construiram durante sua formagao no
curso do magistério através das boas praticas de professores que marcaram sua vida
escolar. Essas boas lembrangas ajudaram a constituir o seu processo de formagéao
profissional, e muitas das atitudes, modos de ser e de fazer desses professores sao
de certa maneira usados na pratica cotidiana com os seus alunos. Ressalta ainda a

importancia de construir lembrancas positivas nos alunos, o que € possivel com o
desenvolvimento de praticas que produzam sentido para alunos e para si mesmo. “E

muito bom quando temos boas lembrancas de nossas professoras e € isso que
também devemos construir nas criancas” (ANA MARIA MACHADO, 2022).

O planejamento € um instrumento metodologico da pratica docente. Como
demonstra a professora Ana Maria Machado (2022), € um momento em que se
articulam os diversos conhecimentos e saberes. E na dimens&do apresentada pela
professora, sobressaem os saberes da experiéncia. As experiéncias de aluna da
participante se entrelagcam ao seu processo de formacéao profissional contribuindo com
o desenvolvimento das praticas pedagdgicas que se alargam no cotidiano da sala de
aula. Desse modo, “o saber dos professores ndo provém de uma fonte Unica, mas de
varias fontes e de diferentes momentos da historia de vida e da carreira profissional”
(TARDIF, 2014, p. 21).

A pluralidade do saber docente sustenta a agao da pratica educativa, portanto,
se faz necessaria a abrangéncia dos diferentes saberes para a efetivacdo da docéncia
de maneira integrada entre conhecimentos tedrico-metodoldgicos e praticos, a fim de
exercer a pratica do ensino em prol da construgao e transformacéao social. Sobre essas

questdes, analisamos o exposto pela professora a seguir,

Quando iniciei a profissao, tive muita dificuldade nessa parte da metodologia
[...]. Hoje compreendo que é importante propor situagdes que envolva os
alunos, que facam eles gostarem de estar ali (sala de aula). [...] procuro
envolver os alunos com situagbes praticas, isso € muito importante. Hoje
percebo o quanto me fez falta, tanto nos primeiros anos de escola como na
graduacgdo. Posso dizer que a questdo do trabalho em sala de aula, eu
aprendi na escola e também no magistério (CLARICE LISPECTOR, 2022).

Compreendemos o exposto pela professora como demonstragcdao de
sentimentos pela precaria formagao profissional no curso de graduagéo, no que diz

respeito a consolidacdo dos conhecimentos teoricos e praticos que deveriam |he
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proporcionar uma efetiva atividade docente. A professora fez uma reflexdo acerca das
suas dificuldades ao vivenciar o cotidiano da sala de aula, atribuindo ligagdo com os
seus professores formadores, tanto da graduagéo como da educagéo basica da época
em que foi aluna.

Desse modo, ndo construiu boas lembrangas das praticas docentes de seus
professores o que considera prejudicial ao seu desenvolvimento profissional. No
contexto da fala da participante, notamos que ha uma necessaria busca dos alunos
em formagao, por compreenderem e aprenderem sobre o desenvolvimento de praticas
de ensino que priorizem a relagdo entre conhecimento cientifico e pratica social. E
seus professores-formadores sédo vistos como modelos, por isso mesmo precisam
apresentar praticas pedagodgicas bem fundamentadas e capazes de contribuir com a
consolidacdo da formagao docente. Nessa direcado, a construgdao de lembrangas da

época de escola ganha significado especial na fala a seguir,

Tudo que estudei no magistério, acho que a gente usa na pratica, porque la
aprendemos a fazer tudo, e de uma forma tao leve. Era bom estudar no
magistério. Porque quando entramos no curso, inicialmente, ndo sabemos
quase nada sobre educacgao e la aprendemos tanto, tanta coisa que muda
nossa cabecga e ai vocé passa a usar esses conhecimentos na sua vida e na
sua profissdo e as professoras do magistério eram tdo boas que a gente
gostava de estar ali. E um periodo que sinto saudade. A época do magistério!
(CORA CORALINA, 2022).

A professora descreveu o quanto foi importante o curso do magistério, tanto no
que se refere aos conhecimentos cientificos como praticos, além das lembrancas
acerca das relagoes existentes com os professores que contribuiram positivamente
para sua vida e profissdo docente.

A formacéo dos professores recebe influéncias diversas, desde as vivéncias
familiares, as experiéncias da vida escolar e do meio sociocultural em ambito geral.
Essas vivéncias e experiéncias ao se integrarem aos conhecimentos cientificos e
praticos da educagéao, constituem-se no saber docente experiencial. Tardif (2014, p.
109) expde que o saber experiencial se caracteriza por ser “um saber heterogéneo”,
pois mobiliza conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes, adquiridos a partir
de fontes diversas, em lugares variados em momentos diferentes: histéria de vida,

carreira, experiéncia de trabalho.
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E importante compreender que os conhecimentos dos diferentes processos de
formagdo de professores sdo validados por eles, mediante sua importancia na
constituicdo dos saberes docentes. Como expde a professora,

Apesar de ser pouco tempo para as atividades que acontecia na aula
presencial, que era um momento mais dindmico, nesse dia faziamos algumas
atividades praticas, mas como tinha feito o magistério ja tinha boa nogéo da

pratica de sala de aula e a graduag¢édo era um complemento (RUTH ROCHA,
2022).

A professora, ao descrever o método usado na graduagéo, em que acontecia
uma aula presencial para desenvolvimento de atividades com abordagem pratica,
releva que apesar de propor certo dinamismo, era insuficiente para a aprendizagem
dos conhecimentos sobre a pratica docente. Nesse sentido, aponta a graduagédo como
um curso complementar a formacao recebida no curso de Habilitagcdo para o
Magistério.

Outra entrevistada também atribui sua preparacao para o trabalho da sala de

aula no inicio da profissdo ao curso do magistério, assim descreve,

Como fiz magistério e no magistério a gente aprende boa nogéo de sala de
aula com as atividades praticas. O curso do magistério me possibilitou a
construgdo de memdrias mais positivas relacionadas as metodologias de
ensino. E isso me ajuda na hora de pensar o desenvolvimento do ensino em
sala de aula (CLARICE LISPECTOR, 2022).

A professora enalteceu as atividades praticas desenvolvidas no curso de
formacdo do magistério como importante contribuicdo na aprendizagem e
desenvolvimento das metodologias de ensino. Os procedimentos metodologicos
usados por professores neste curso de formacao |hes proporcionaram a construgao
de experiéncias que contribuiram para a sua atuagao docente no espago da sua sala.

As experiéncias construidas durante a vida escolar da professora deram
diregdo para o inicio da profissdo docente. O relato sobre a pratica pedagogica
docente de uma de suas professoras se consolidou como um exemplo de atuagcdo em
sala de aula, tanto na condugédo do processo de ensino-aprendizagem como das

relagcbes socioafetivas que envolvem a profissao docente,

Lembro de uma professora do magistério que gostava de p6r a gente(alunos)
pra produzir materiais, tudo com ela era muito pratico, conversava muito com
a gente e so6 depois vocé percebe que aquela era a forma dela ensinar e todo
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mundo gostava, ficAvamos esperando ja pela aula dela no magistério
(CLARICE LISPECTOR, 2022).

O relato feito pela professora demonstra a satisfagcdo pelas aulas de uma
professora do Curso de Magistério que usava como procedimentos de ensino as
atividades praticas e os dialogos. A entrevistada pontua que posteriormente pode
compreender que se tratava de uma estratégia de ensino muito eficaz utilizada por
sua professora, ja que estas estratégias, ainda hoje se fazem presentes nas suas
lembrangas da época de estudante e contribuiram positivamente para o
desenvolvimento da sua pratica pedagogica docente. Portanto, como demonstramos,
foi destacado por varios dos entrevistados a constituicao dos conhecimentos praticos
da profissdo docente adquiridos por meio do curso de Habilitagdo ao Magistério.

Quanto aos dados apresentados pelos entrevistados em relagdo a formagao
universitaria no quesito conhecimentos praticos € relevante destacar as falas de
alguns sujeitos. Como expde Clarice Lispector (2002), considera que a formagéao
“ficou a desejar, porque foi muito tedrico, mas nao tinha atividades praticas [...]". Dessa
forma a professora precisou “de muita ajuda da escola, dos coordenadores, dos
colegas para ir aprendendo” (CLARICE LISPECTOR, 2022). Essa mesma ideia é
representada pela fala de outro professor, ao fazer uso da expresséao: “Se fosse com
a base da graduacéo, nao tinha condigdes de adentrar uma sala de aula. Muito tedrico,
sem mediacdo com a pratica” (JOSE DE ALENCAR, 2022). A mesma impress&o é
confirmada na fala de outra professora ao dizer que “no inicio foi dificil conciliar teoria
e pratica. A préatica aprendi na escola mesmo!” (LIGIA BOJUNGA, 2022).

O relato dos professores entrevistados demonstra insatisfacdo quanto a
qualidade da formacgao obtida pelas universidades nas quais estudaram, o que nos
leva a entrever a ideia de que o elemento da relagao teoria-pratica € insuficiente na
formacdo oferecida pelos cursos de pedagogia das universidades privadas
pesquisadas. Ainda com o mesmo pensamento sobre os conhecimentos teoricos
praticos e como estes podem contribuir na pratica docente, destacamos o relato de

outros entrevistados,

[...] A graduacgéo proporciona os conhecimentos teéricos sobre a educagao,

ensino, aprendizagem, mas s6 vamos aprender de verdade quando formos
para atuagdo na sala de aula, na pratica. A pratica aprendi mais na escola
com coordenadores e colegas (RAQUEL DE QUEIROZ, 2022).
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A posicao da professora, indica que obteve conhecimentos tedricos no seu
curso de formagdao, mas com pouca relacdo pratica, deixando transparecer o
sentimento de que a formagado inicial ndo Ihe preparou suficientemente para o
exercicio da docéncia, e que so veio a adquirir conhecimentos praticos no ambiente
escolar. Destacamos ainda a opinidao de outras duas professoras, que apesar de
considerarem que obtiveram uma boa formagdo com base em conhecimentos
tedricos, refletem que um curso a distancia ndo atende a demanda de formacao

pratica necessaria ao exercicio da docéncia. Assim descrevem,

Claro que dependia muito do desenvolvimento de cada um dentro do seu
processo de formacéao, porque o estudo era solitario [...] mas ndo é a mesma
coisa de estar presencial todos os dias” [demonstrou sentimento de angustia]
(RUTH ROCHA, 2022).

Sabemos que o curso a distancia ndo é como presencialmente. Mas tive bons
tutores e estagiei em uma escola onde as pessoas realmente me deram
oportunidade de aprender, me receberam como estagiaria que estava ali para
observar e para realmente aprender (ADELIA PRADO, 2022).

A professora Ruth Rocha demonstrou que a formacao na graduagao dependia
muito do esforgco pessoal do académico, ressaltando que o estudo a distadncia nao
capacita igualmente ao modelo de formagdo presencial, no qual o aluno tem a
oportunidade de estar presencialmente todos os dias em sala de aula, na interagao
com colegas de turma e com os professores. Vale lembrar, que o esforgo pessoal é
elemento fundamental em qualquer processo de formacdo. O que nao consideramos
como caracteristica apenas da educacao a distancia, mas sim de toda modalidade de
ensino. Na fala destacada, a professora Adélia Prado, complementa acrescentando
que o periodo do estagio lhe possibilitou o aprendizado quanto as praticas que
direcionam o trabalho do professor na escola, ja que na graduagcado era bastante

precaria.

Na compreensao de que o estagio € um elemento relevante dos curriculos de
licenciatura, buscamos analisar o desenvolvimento desta disciplina no curso de
graduacéo, a partir da visdo dos professores egressos das respectivas instituigdes
formadoras. Dos dez professores entrevistados, oito responderam ter realizado o
estagio docente, além de mencionarem que a disciplina se caracterizou como

momento Unico em que aconteciam situagcées de estudo que proporcionavam aos
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académicos futuros professores, a relacdo teoria-pratica. Nessa direcdo as

entrevistadas expdem,

Além das disciplinas tedricas que proporcionou bastante conhecimento,
tivemos o estadgio que lhe dar uma dimensdo mais clara do que é
verdadeiramente o trabalho do professor em sala de aula. Claro que sabemos
que nao dar tempo de realmente aprender tudo, nunca dar, mas para inicio,
o estagio contribui muito (CECILIA MEIRELES, 2022).

Lembro que o periodo do estagio, além da preparagéo para a sala de aula,
onde tinhamos que ficar cinco dias na sala e trabalhar com todas as
disciplinas e isso exige uma preparagéo. Antes disso fizemos a observagéo
da pratica do professor em sala de aula, dos espagos escolares, dos planos
de aula, dos documentos escolares, como o PPP da escola. Foi uma coisa
muito boa, porque ali compreendi como se organiza a escola. E por ultimo a
regéncia. E sobre a orientagédo para o estagio, a professora (tutora) ajudava
bastante, ndo individual, mas de forma geral (LYGIA FAGUNDES, 2022).

A professora Cecilia Meireles esclareceu que as disciplinas tedricas produziam
conhecimentos sobre a pratica da educacgao, e que o estagio, apesar de ser pouco
tempo de atividades com finalidades de regéncia e produgéo de conhecimentos sobre
o cotidiano do trabalho docente, proporcionou uma caracterizacdo sobre a realidade
do trabalho dos professores e, portanto, a disciplina de estagio curricular possibilitou
condi¢des para o inicio da profissdo. A professora Lygia Fagundes acrescentou que,
por meio da observacdo da pratica dos professores em sala de aula e dos seus
planejamentos, foi possivel conhecer os documentos que conduzem a organizagao e
funcionamento da escola e especialmente o trabalho didatico-pedagdgico dos

professores ao desenvolver a regéncia, o que exige preparagao tedrica e pratica.

O dominio sobre as disciplinas que vai lecionar € um desafio eminente ao
professor que precisa desenvolver competéncias cognitivas e didatico-metodolégicas,
a fim de promover a produgéo de conhecimentos dos alunos sem fragmenta-los, mas
integra-los, levando em consideragéao o trabalho interdisciplinar. Nesse contexto, Leite
et al, (2013, p. 36) discutem,

Quando se pensa nas implicagdes do curriculo na formagao para a docéncia,
visualiza-se a necessidade de discutir sobre eixos na formacao de
competéncias interdisciplinares para atuagao num cenario aberto a situagdes
pedagdgicas desafiadoras. Portanto, um curriculo de formacéao profissional
no ensino superior ndo pode ser organizado em estruturas curriculares
rigidas, fragmentadas e desconectadas.
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Os autores fazem uma reflexdo do curriculo da formacéao profissional para a
docéncia, abordando a importancia da interdisciplinaridade como elemento
fundamental da formagao docente. Afirmam também, que o curriculo de formagao
profissional no ensino superior ndo pode ser pautado por estruturas rigidas e
fragmentadas em que os professores aprendam conteudos de forma desconectada,
que nao se traduzem em conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de
praticas didaticas e pedagdgicas significativas. Nesse sentido, é interessante observar
que os curriculos dos cursos de formacédo promovam a capacidade dos docentes de
compreenderem o0s programas curriculares e desenvolverem conhecimentos
interdisciplinares “mantendo os conteudos proprios, porém ligando seus saberes na
construcéo de uma visdo mais complexa da realidade” (LEITE et al., 2013, p. 36).

Compreender a realidade para intervir € um processo de construgcéo de
aprendizagens. A disciplina do estagio de observagdo e regéncia possibilita o
conhecimento da realidade para posteriormente nela intervir e transformar. O estagio
assim, caracteriza como “um processo de apreensao da realidade concreta, que se
da através da observagcdo e experiéncias, no desenvolvimento de uma atitude
interdisciplinar” (PIMENTA, 2012, p. 87).

No entanto, a pratica interdisciplinar ndo significa ter dominios curriculares
sobre as diversas disciplinas, mas deve pautar-se no posicionamento pedagogico dos
professores frente as demandas curriculares para que possam assumir os desafios
que os conteudos compartimentados apresentam na produgdo de conhecimentos.
Para Pimenta (2012), o estagio devera servir como fonte de reflexdo sobre os
aspectos tedrico-praticos do processo de ensino e aprendizagem. Trata-se da unica
ponte possivel de tornar concreta a fundamentacgao tedrica e a pratica educacional.

A autora enfatiza a importancia do desenvolvimento do estagio com a finalidade
de relacionar de forma pratica e reflexiva os fundamentos tedricos, de maneira a
concretizar a fundamentacdo tedrica e a pratica educacional, garantindo uma
formacao docente efetiva. Sobre o desenvolvimento e acompanhamento do estagio
docente, vejamos a fala a seguir,

A instituicdo lhe dar uma carta de apresentacéo para levar a escola que vocé
escolhe para estagiar. E ai o professor da escola e da sala que vocé vai
estagiar é que preenche todos seus documentos, inclusive a avaliagcdo do seu
desempenho. Ao final vocé leva para o coordenador da instituicdo do Pdlo e

ele assina também. E vocé envia tudo na plataforma (RAQUEL DE
QUEIROZ, 2022).
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As palavras da entrevistada indicam que os estagios desenvolvidos nas escolas
ficam sobre a responsabilidade do préprio aluno da graduagao. Neste caso, ndo ha
acompanhamento de professores, nem dos tutores da instituicao na atividade pratica
dos alunos. A incumbéncia de acompanhar as aulas e avaliar os estagiarios fica na
responsabilidade dos professores regentes das escolas e turmas em que os alunos
desenvolvem os estagios.

A situacao descrita pela professora nos propde uma reflexdo sobre a autonomia
dada aos graduandos para a realizagdo dos estagios docentes na modalidade de
educacao a distancia. Essa fala é confirmada por outra entrevistada, que inclusive
aponta que nao realizou a disciplina de estagio de regéncia. A participante disse nao
se lembrar exatamente porque nao foi obrigatério a cursar a referida disciplina, mas
acredita que foi porque ndo teve orientagdes para o desenvolvimento correto da
mesma. Ainda assim, considera o estagio muito importante para a formagao docente,

CcOMmo menciona,

[...] nem o estagio de regéncia eu fiz. Foi s6 a parte de observagéo, fazer
relatérios das aulas assistidas, mas ndo desenvolvi a regéncia e isso fez
muita diferenga na minha formagéo, inclusive o nosso TCC foi a apresentacao
desse relatério de observagao da pratica do professor do ensino infantil, anos
iniciais e EJA (CLARICE LISPECTOR, 2022).

O relato da professora demonstra a indissociabilidade da relagéo teoria-pratica
que deve nortear a formagao profissional docente. Ao descrever que nao realizou a
regéncia obrigatéria nos estagios, avaliou que isso foi prejudicial para o
desenvolvimento da sua atuacao profissional, pois realizou apenas as observacgoes e
produziu relatorios, o que deixou lacunas na formagédo profissional e nos
conhecimentos que futuramente seriam requeridos em sala de aula.

Além da auséncia do estagio curricular na sua formacéo inicial, outra deficiéncia
abordada pela entrevistada diz respeito a pesquisa como parte fundamental da
formagéo profissional nas universidades, ao citar que ndo produziu o trabalho de
concluséo de curso/ TCC, sendo que é requisito obrigatério e relevante, pois contribui
para a formacao do professor pesquisador. Na sua fala explica que o TCC foi apenas
a apresentacao dos relatérios produzidos a partir das observagdes nas modalidades

do ensino infantil, anos iniciais e educagao de jovens e adultos.
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Compreendemos o TCC como uma etapa do processo formativo importante no
sentido de contribuir para que o futuro professor tenha consciéncia do papel que pode
exercer na sociedade na fungcao educador-pesquisador. Para isto, € importante que
perceba as diversas esferas que estdo envolvidas no processo de construgao do
conhecimento, no ambito do ensino e da pesquisa.

Retornando para a questdo do estagio curricular, € uma etapa importante da
formagéo docente. Além disso, é uma disciplina obrigatoria do curriculo dos cursos de
licenciatura e esta em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, a Lei 9.394/96 e com a Resolugao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em
Pedagogia, bem como, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior.

Segundo Pimenta (2012) o estagio € considerado uma atividade tedrica que
possibilita a construgdo cognoscitiva do futuro professor. E uma atividade tedrica
porque os alunos compreendem a praxis dos professores que atuam nas escolas e
essa compreensao € transformada em conhecimento tedrico, que fundamentara a
pratica do futuro professor no exercicio da praxis docente. Dessa forma, o estagio “é
a atividade tedrica que possibilita conhecer a realidade, tomando-se essa realidade
como objeto de conhecimento, como referéncia, para, a seguir, estabelecer-se
idealmente a realidade que se quer” (PIMENTA, 2012. p. 205).

Porém, ha diferentes abrangéncias em torno dessa disciplina nos cursos de

formacado das instituicbes pesquisadas. Como vimos nas falas das professoras,

1] . . . s . , . . ~
Existia sim o estagio, porém como eu ja atuava em sala de aula, levei uma declaragao

da escola e foi concedido o crédito. Entdo néo fiz o estagio de observacédo, nem de
regéncia” (RUTH ROCHA, 2022).

Como vimos, a professora foi dispensada do estagio curricular por ter
experiéncia docente, mas entendemos que desenvolver o estagio mesmo tendo
experiencia em sala de aula, daria aos licenciandos a possibilidade de producao de
conhecimentos sobre uma realidade diferente da que esta inserido como profissional,
e assim, contribuiria positivamente com a sua pratica. Essa possibilidade de
concessao de crédito € amparada por lei, e ainda assim, a regéncia em diferentes

espagos pedagogicos nao segue a mesma dinamica, por isso, ndo compreendemos
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essa concessao de créditos como positiva para a formagao profissional. Pimenta
(2012, p. 35) ao abordar a relagao teoria-pratica na formagao de professores, expde
que,
A profissdo de professor é também pratica. E se o curso tem por funcao
preparar o futuro profissional para praticar, € adequado que tenha a
preocupacao com a pratica. Como n&o é possivel que o curso assuma o lugar
da pratica profissional (que o aluno exerga quando for profissional), o seu

alcance sera tdo somente possibilitar uma nogéo da pratica, tomando-a como
preocupacgao sistematica no curriculo do curso.

A autora defende de forma clara e objetiva a necessidade de os cursos de
formacao de professores produzirem conhecimentos sobre a pratica da docéncia, e
também enfatiza que, se ndo ha o aprendizado durante a formagao profissional, o
futuro professor tera apenas uma nogao dos conhecimentos praticos e, desse modo,
a formacao a partir da relagao teoria-pratica representa uma obrigatoriedade do
curriculo dos cursos de formagao docente.

Ainda dialogando com Pimenta (2012), compreendemos que a atividade tedrica
€ 0 que torna indissociavel o conhecimento da realidade e traz a possibilidade de
estabelecer finalidades para sua transformacdo. No entanto, para que haja essa
transformacao, a atividade tedrica se torna insuficiente se for desvinculada da atuacao
pratica do sujeito que busca a formacgao profissional. Portanto, “a pratica que é critério
de verdade é a pratica enquanto atividade material, transformadora e social. [...] isto
€, a correspondéncia ou ndo de um pensamento com a realidade” (PIMENTA, 2012,
p. 105). Vale destacar que o sentido de pratica nao se reduz ao pragmatismo da
atividade individual.

Compreendemos a constituigdo do estagio como um campo de conhecimento
que envolve estudos tedricos e praticos por meio da analise de elementos fisicos e
humanos que se relacionam com a cultura do conhecimento escolar, de modo que
seja garantido a “problematizacéo, reflexdo e proposigéo de solu¢des para ensinar e
o aprender e que inclui a reflexdo sobre as praticas pedagodgicas, o trabalho docente
e as praticas institucionais, imersos em contextos sociais, historicos e culturais”
(PIMENTA et al., 2019, p. 30). Dessa maneira, o estagio € um elemento primordial da
formacgéo profissional, e seu desenvolvimento devera ser consubstanciado pela
relagdo teoria-pratica, a fim de contribuir para a construcdo da competéncia da

docéncia a ser desenvolvida pelos futuros professores.
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Compreendemos que a pratica da educagdo deve caminhar junto com a
atividade e o conhecimento tedrico, indissociavelmente. Nesse entorno, buscamos
refletir sobre como a relacéo teoria-pratica se faz presente na formacgao e atuacao dos
docentes entrevistados.

Alguns entrevistados em suas falas, inferiram que apesar do curso de
formacéo priorizar os estudos tedricos, conseguiram relaciona-los com suas praticas
no exercicio da docéncia e destacaram que os conhecimentos das areas de
psicologia, filosofia, sociologia, as teorias educacionais, as concepcdes pedagodgicas,
a histéria da educacao e demais ciéncias da educacdo, sdo utilizadas nas mais

diversas situagdes. Assim, podemos notar na fala a seguir,

Considero que os conhecimentos tedricos sdo muito importantes [...]. Quando
nao temos conhecimentos cientificos das ciéncias da educagao, corremos o
risco de fazer as coisas pelo que achamos, e ndo é assim, todo processo de
ensino, de aprendizagem tem sempre uma fundamentacdo com base nas
pesquisas e produgdes de autores, e essa é a relagdo que faco na minha
pratica (RAQUEL DE QUEIROZ, 2022).

A professora demonstrou que o conhecimento tedrico fundamenta sua pratica
para que esta seja segura e eficaz. E interessante a compreenséo da professora
acerca da relacao teoria-pratica como fundamento do trabalho docente, e por meio da
observagao realizada da aula da referida professora, foi possivel comprovar a
legitimidade de sua fala. Na aula, os conteudos tedricos e praticos se apresentaram
com muita nitidez, de modo que os conhecimentos praticos apareceram em harmonia
com os tedricos e evidenciaram o saber pedagdégico docente. A seguranga com que a
professora desenvolveu as aulas, apresentou os conteudos e manteve a interacio
espontanea e produtiva com os alunos, o que completa o conjunto harmonioso da
pratica pedagdgica docente.

O trabalho realizado na sala multisseriada nao diferenciou de uma turma
seriada, sendo justificado pela professora que as duas turmas tém um programa
curricular muito préximo, sendo diferenciado apenas por progressao na complexidade
dos conteudos. A aproximacao dos conteudos lhe permitiu realizar uma articulacao
dos programas curriculares na turma multisseriada, desenvolvendo conteudos

similares e produzindo conhecimentos.
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O que nos chamou atencéo ao observar a pratica da professora foi o0 dominio
dos conhecimentos curriculares e disciplinares das turmas que leciona, o que lhe
permite produzir um unico planejamento articulando os conteudos das disciplinas
pertencentes as turmas. Como exemplo, citamos o conteudo do 4° ano, higiene
corporal, ao ser articulado com outro conteudo do 5° ano, o desenvolvimento do corpo
e a puberdade, o que foi uma demonstracdo de pratica pedagogica desafiadora,
fazendo-se presente a contextualizagdo dos conteudos de ensino e a utilizagcao social
dos conhecimentos escolares.

Desse modo, a indissociabilidade teoria-pratica € apresentada como elemento
que permeia significativamente o curso de formagéo dos professores, e que contribui

para o exercicio profissional, como descreve a fala seguinte,

A relagdo dos conhecimentos tedricos com a pratica acontece o tempo todo,
em diversas situag¢des do cotidiano. Muito do que estudamos na graduagéao
vivenciamos na pratica, principalmente sobre as aprendizagens dos alunos,
especialmente as disciplinas relacionadas a psicologia e as dos
conhecimentos tedéricos (RUTH ROCHA, 2022).

Os estudos tedricos do curso de graduagao sao analisados pela professora
como uteis no desenvolvimento da profisséo, levando em consideragéo que € preciso
conhecer cientificamente para atuar de forma pratica, e isso, as disciplinas tedricas

proporcionaram. Nessa diregao, corrobora outra professora,

As disciplinas de conhecimentos filosoficos, sociolégicos, psicologicos tem
bastante utilidade na pratica. Nao precisamos s6 das didaticas como muitos
pensam. A compreensao desses conhecimentos para utilizar na sala de aula
na lida com os alunos é de grande valia (LYGIA FAGUNDES, 2022).

A descricao das disciplinas que apresentam importancia para a articulagao
teoria-pratica no exercicio profissional como os conhecimentos relacionados as
ciéncias da filosofia, psicologia e sociologia, sdo referenciadas pela professora como
fundamentais para que se tenha condigcdes de desenvolver a docéncia a partir de
fundamentos cientificos. A professora justifica ainda que, na docéncia nédo se usa
apenas os conhecimentos da didatica, mas um conjunto de conhecimentos que dao

sustentagao ao trabalho do/a professor/a. Dessa forma, podemos destacar o estudo
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das disciplinas tedricas como parte fundamental na formagdo de professores.
Segundo Markert (2008, p. 128, apud PIMENTA, 2000, p. 92),

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e
de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente,
para nele intervir, transformando-os.

Portanto, o estudo das teorias € muito importante para a formacdo dos
docentes, pois € por meio delas que os professores desenvolvem habilidades para
analisarem e compreenderem o0 seu meio profissional. A teoria lhes proporciona
condi¢cdes de compreenderem sua agao por meio da reflexdo, com o intuito de intervir
e transforma-la. Desse modo, a exposi¢cao de outra professora inferi que as disciplinas
tedricas proporcionaram direcionamento para as primeiras nogdes sobre seu trabalho.
No entanto, a professora ressaltou que sentiu falta de disciplinas que usassem
metodologias para desenvolver conhecimentos praticos, como podemos observar na

sua fala,

[...] os conhecimentos adquiridos foram e s&o utilizados nos diversos
momentos e situagdes da pratica na sala de aula e na escola como um todo.
Claro que quando vamos para pratica mesmo aprendemos muito, mas ja
temos uma boa noc¢éo do conjunto de conhecimento do que é o trabalho do
professor. E essa relagdo conhecimento da graduacgao e pratica sempre sera
necessaria, inclusive ampliada a cada dia (ANA MARIA MACHADO, 2022).

Conhecimentos tedricos fundamentam a pratica docente, numa relagao de
acao-reflexao-agao, assim como ¢ citado pela professora. Os conhecimentos tedricos
sdo usados e ampliados a cada dia, sendo que a teoria promove a condicdo de
conhecer as ciéncias da educacgado, enquanto os conhecimentos praticos foram
produzidos na prépria pratica ao iniciar a carreira profissional. Os conhecimentos da
graduacdo sdo utilizados no cotidiano da sala de aula, constituindo um movimento
necessario, que a partir da reflexao da agado sdo ampliados. Como apresenta Pimenta
(2012, p. 105),

A atividade tedrica € que possibilita de modo indissociavel o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacao. Mas
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para produzir tal transformagéo nao é suficiente a atividade tedrica; € preciso
atuar praticamente.

Desse modo, podemos entender que nem o conhecimento tedrico nem a

pratica terdo uma fungao social transformadora, se estiverem desarticulados. O

conhecimento tedrico produz a compreensao da realidade e a capacidade de buscar

métodos para agir e transforma-la. No entanto, o conhecimento e a compreensao de

nada servem se ndo forem postas em pratica. E nesse sentido que se produz a
educagao como pratica social.

Em virtude das diferentes abordagens dadas pelos entrevistados, destacamos

a fala de outra professora sobre a relagéo teoria e pratica no curso de graduagéao. A

entrevistada apontou que seu curso de formagdo desenvolvia procedimentos de

estudos possibilitando a articulagdo dos conhecimentos tedricos e sua aplicabilidade

no exercicio profissional docente, destacando que,

Na graduagdo houve disciplinas que realizavamos atividades praticas. Os
planejamentos relacionados as aulas que iriamos dar faziam parte da
disciplina de estagio. Mas havia disciplinas que realizavamos os seminarios,
a elaboragéao de brincadeiras, a confecgéo de jogos. Foram as disciplinas que
estavam relacionadas com aprendizagem dos conhecimentos e das formas
de como ensinar, aprendiamos que o ludico deve fazer parte da
aprendizagem dos alunos (ADELIA PRADO, 2022).

Na abordagem metodoldgica descrita pela professora, foram evidenciados os
estudos tedricos, em articulagdo com atividades praticas de producdo de materiais
didaticos ou exposicado de conteudos e estudos através de seminarios. A producao de
planejamentos de aulas, estavam relacionadas as praticas de regéncia no estagio
curricular. Segundo a professora, a produgao de materiais ligados a pratica da sala de
aula, |he proporcionou compreender que as criangas precisam de situagcbes que
envolvam o material concreto para melhor se desenvolverem cognitivamente.

Buscamos verificar como os conhecimentos produzidos pelas disciplinas
tedricas da graduacdo reverberaram na pratica dos professores. Para isso,
observamos os professores no cotidiano da sala de aula em exercicio docente. Nesse
entorno, foi percebido a n&o aplicagdo dos conhecimentos produzidos na graduagéo
por eles citados nas entrevistas. Observamos aulas monétonas, sem utilizacao de

materiais concretos que auxiliassem a aprendizagem dos alunos, como resolugao de
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situacgdes problemas do campo matematico sem mediagéo pratica, apenas leituras e
orientagdes bastante abstratas para a proposta em questdo. Essas metodologias,
deixavam os alunos visivelmente mergulhados em um mar de incompreensao quanto
ao proprio estudo realizado, que se apresentava descontextualizado.

Outra entrevistada relacionou a sua principal dificuldade no exercicio
profissional a falta de experiéncias praticas que nido foram disponibilizadas no seu

curso de graduagédo, como podemos notar,

Considero que minha dificuldade maior quando iniciei principalmente no
ensino fundamental foi justamente a falta dessa pratica, de fazer
planejamentos, produzir materiais didaticos, (recursos) e claro ir dar aula, ter
o contato direto com os alunos, porque s6 observar nao compara (CLARICE
LISPECTOR, 2022).

O inicio da docéncia e as dificuldades vivenciadas sao relacionadas as
metodologias utilizadas no curso de graduagao. A professora sentiu-se despreparada
para a pratica docente em decorréncia da precariedade da formacgao profissional. A
inferéncia de que nao foi possibilitado o desenvolvimento dos conhecimentos tedricos
através das producdes de recursos didaticos, seja cognitiva ou materializada, foi
comprometedor para sua formacdo. Além do mais, a falta de vivéncias que lhe
possibilitassem produzir materiais didaticos, fazer planejamentos e a regéncia de
aulas, sendo estes componentes partes essenciais do processo didatico, que foram
substituidos por praticas de observacdes, comprometeram a formacgao profissional da.

Estes aspectos descritos pela professora foram confirmados durante a
observagao de sua aula, na qual os conteudos tedricos se apresentaram com mais
nitidez, sendo que os conhecimentos praticos apareceram com certa deficiéncia ou
pouco articulados. Nao se observou o dominio em articular conteudos tedricos e
situagcdes praticas de forma que proporcionassem melhores condigcdes de
aprendizagens aos alunos. E assim, a dissociagdo teoria-pratica no curso de
graduacao continua sendo evidenciada na fala de outra professora, quando aponta

que,

O despreparo em relagao as atividades praticas de sala de aula considero
que fez muita falta para o exercicio da minha pratica como professora. Tive
muita dificuldade no inicio da profissao e atribuo a essa deficiéncia do curso
de formacado. Por conta dessa falta de conhecimentos sobre a pratica e
gerava muita inseguranga [...] (LYGIA BOJUNGA, 2022).
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Ao afirmar que o inicio do exercicio da docéncia foi bastante comprometido por
nao ter desenvolvido conhecimentos praticos na formacao inicial, a entrevistada
considerou que isso lhe ocasionou problemas como inseguranga, entre outros.
Portanto, a justificativa da entrevistada foi observada na pratica da sala da aula, na
qual foi confirmada a sua dificuldade de articular conhecimentos teéricos e praticos. A
aula observada contemplava o trabalho com os numeros naturais e a sequéncia
numérica, porém, faltava dominio pratico da professora para o desenvolvimento da
aula, de forma que os alunos pudessem aprender de forma significativa.

A metodologia empregada consistiu em ordenar as criangas que escrevessem
no caderno os numeros de 50 a 250 sem nenhuma contextualizagao, nem exploracéo
visual por meio da utilizacdo de material concreto, apenas a orientacdo oral. Essa
metodologia ficou muito abstrata para os alunos, de forma que notamos um momento
de muita fadiga entre os estudantes. Entdo, a professora interrompeu a atividade
alegando muita demora e que precisava cumprir o que tinha planejado para aquele
dia. A propria docente fez criticas as suas aulas que, segundo a mesma, parecem néao
fazer efeito, ja que os alunos ainda ndo aprenderam a escrever 0s numeros
corretamente.

Outra aula observada, dizia respeito ao estudo de quantidade. A professora
usou uma receita de um bolo para verificar as diferentes formas que os numeros
indicam quantidades. Porém a atividade que poderia ser rica de aprendizagens,
podendo trazer a interdisciplinaridade, - por exemplo, com a lingua portuguesa,
estudando o género textual, e com a disciplina de ciéncias sobre o0s nutrientes dos
alimentos, alimentos naturais e industrializados, a conservag¢ao dos alimentos e prazo
de validade, - sendo que todos esses conteudos compdem o curriculo, aconteceu
unicamente explorando as quantidades de maneira bastante fragmentada e nao se
observou a aprendizagem significativa dos alunos.

Nesta aula, o material usado pela docente foi um texto digitado e impresso
numa folha A4, fixado no quadro, impossibilitando aos alunos de acompanharem a
leitura da professora ou visualizar a grafia do mesmo. Esse foi um momento repleto
de burburinho e ficou evidente que os alunos ndo conseguiram ser incluidos na
atividade.

Segundo Pimenta (2012), a relagdo teoria-pratica parece ser compreendida
como algo bastante simples, na medida em que se considere a pratica como sendo o

desenvolvimento das atividades cotidianas da sala de aula, o ato de fazer algo, de
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realizar concretamente, e a teoria como sendo a ciéncia da educacao. No entanto, é
preciso ampliar esse entendimento e compreender a pratica como o ponto de partida
do conhecimento, tendo como base a teoria. Dessa forma, se produzira uma pratica
orientada tedrica e conscientemente.

Ainda sobre a relagao teoria e pratica, o professor destaca que suas
dificuldades no inicio da profissao tém relagdo com a compreensao simplista da
relagao teoria-pratica que envolve a formagao docente, por isso sua fala destaca que
a falta de conhecimentos sobre as atividades praticas que envolvem o trabalho
cotidiano do professor, foram o motivo de sentir-se despreparado para a docéncia.

Assim descreveu,

Foi dificil no inicio. Ficava perdido. A principal dificuldade foi em relagdo a
produgao do planejamento. O como desenvolver os contelidos para alcangar
aqueles objetivos. Até porque n&o tivemos contato com o plano de curso local
das escolas, para entender como funciona. Apesar de ter feito o estagio, mas
a escola ja passa o que a gente vai trabalhar, tudo selecionado. S6 entrega
para gente fazer o planejamento (JOSE DE ALENCAR, 2022).

A fala do professor evidencia a formagao ofertada pelos cursos de Pedagogia
das universidades privadas acerca do suporte necessario para que o futuro professor
aprenda a desenvolver todos os elementos do processo didatico. O professor elucidou
também a dificuldade quanto a realizagdo e execugdo do planejamento de ensino,
entendendo o desenvolvimento do estagio como uma atividade meramente
burocratica, que compromete a formacao docente e posterior sua atuacao profissional.

Apesar das dificuldades explicitadas pelo entrevistado quanto ao planejamento
e desenvolvimento dos conteudos curriculares, observamos em sua aula, o dominio
tedrico e pratico dos conteudos de ensino. A pratica pedagodgica desenvolvida em uma
turma multisseriada que atende os cinco primeiros anos do ensino fundamental € um
desafio metodolégico de extrema grandeza, e o professor conseguiu desenvolver os
conteudos de ensino de modo a atender as necessidades de aprendizagens dos
alunos.

Refletirmos que as dificuldades no inicio da docéncia dos sujeitos entrevistados
recaem principalmente sobre a elaboragdo dos planejamentos de ensino. Ao
considerarmos o planejamento didatico-pedagogico dos professores como atividade
que deve ser fundamentada por conhecimentos tedricos e praticos, compreendemos

que a formacao inicial oferecida ndo desenvolveu os saberes necessarios para pratica
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docente, ja que a elaboragédo do planejamento didatico-pedagdégico dos professores
necessita de diferentes conhecimentos tedricos e praticos, que devem estar em
sintonia para que de fato aconteca a pratica educativa e a producdo dos
conhecimentos dos educandos, através da aprendizagem dos conteudos de ensino.

Seguindo a mesma linha sobre as dificuldades dos professores, tendo como
eixo central a relagao teoria-pratica no curso de graduagado e o exercicio docente,
observamos mais um entrevistado que associou a inexisténcia dessa dinamica, ao
considerar que “a principal dificuldade no inicio foi o planejamento, porque o lidar com
os alunos na sala de aula eu conseguia. Também o dominio do conteudo eu estudava
e dava conta tranquilo, mas produzir o planejamento [...]” (CECILIA MEIRELES, 2022).
Nessa diregao, compreendemos que o relato da professora evidencia a dicotomia
teoria-pratica na graduacado como prejudicial para a formagao profissional.

Ao observarmos a pratica cotidiana da professora Cecilia Meireles,
percebemos procedimentos de ensino que se destacam a contextualizacido dos
conteudos das disciplinas com a pratica social de forma que conseguiu envolver os
alunos no processo de produgao das aprendizagens. A docente, ao desenvolver a
aula sobre a adigao e subtragdo, montou um mini mercadinho de compra e venda para
que as criangas usassem o dinheiro (sem valor) para realizar suas compras. A
atividade foi conduzida de maneira problematizadora e desafiadora para a producao
de novas aprendizagens por parte dos alunos.

Nessa relagao de formacao e pratica, a professora Cora Coralina (2022), expbs
que a graduagéao lhe proporcionou muito conhecimento sobre a educagao, o ensino,
0s processos de aprendizagens e as formas de avaliar, pois ao iniciar o curso de
graduacéo, nao tinha conhecimentos especificos do campo da educacéo e do trabalho
dos professores. E ao concluir sua fala, considera que muito aprendera, e faz uso
desses conhecimentos no exercicio profissional.

Ao observarmos a pratica da professora Cora Coralina em sala de aula, foi
verificado a nao existéncia de um planejamento que direcionasse a agdo docente em
sala de aula, sendo assim, a aula foi desenvolvida de forma visivelmente improvisada.

Ao todo, observamos que 60% dos entrevistados afirmam que as dificuldades
no inicio do exercicio da docéncia nédo tém relagao direta com a formagao recebida no
curso de graduacdo. Enquanto 40% afirmam que as principais dificuldades

enfrentadas tém relagcdo direta com o curso de formacgéao inicial, associando as
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dificuldades enfrentadas com a precaria formacédo voltada para a produgdo dos
conhecimentos praticos.

Vale lembrar que ao relacionarem as dificuldades no inicio da docéncia a fatores
como a produgao do planejamento, a inseguranga por medo de fazerem algo errado
no exercicio da pratica com os alunos, além de lidar com os diferentes
comportamentos dos alunos, indicam que a formacao docente deixou lacunas que se
refletiram na atividade docente de diferentes maneiras, gerando dificuldades diversas.

Nesta perspectiva, a reflexdo proposta por Novoa (2022, p. 76) destaca,

Sao bem conhecidas as dicotomias que habitam o campo da formacao de
professores. A mais famosa opde teoria a pratica. De um lado, os tedricos
repetem a importancia dos fundamentos, do pensamento critico, da dimensao
intelectual dos professores, [...]. Do outro, os praticos insistem no terreno do
chao da escola, da experiéncia concreta da sala de aula. [...]. Mas a teoria de
uns e a pratica de outros &, muitas vezes, vazia: ou porque € uma teoria
enciclopédica, de uma erudigdo que pouco ajuda a pensar criticamente a
educacao e a profissdo; ou porque é uma pratica rotineira, sem qualquer
capacidade de reflexdo e de construgdo de novas dindmicas.

Noévoa demonstra a indissociabilidade teoria-pratica como principal desafio
dos cursos de formagao de professores, evidenciando que muitas vezes os dois
elementos fundamentais para a formacgao docente sdo desarticulados e nao produzem
conhecimentos satisfatorios para dar fundamentagao a docéncia.

Buscamos neste tema apresentar a relacdo teoria-pratica como principio
norteador que embasa a formagao inicial do professor. Nesse sentido, ficou
evidenciada a dicotomia em torno desse principio, embora seja apontado pelos
entrevistados com um importante elemento para o exercicio da docéncia. Os
entrevistados apontaram como problematica, a precariedade das metodologias de
ensino que nao promoveram o desenvolvimento dos conhecimentos tedricos e

praticos de maneira que prepare os professores para o exercicio da docéncia.

b) A produgdo dos conhecimentos dos professores e o ambiente virtual de

aprendizagem

A sociedade contemporanea apresenta como caracteristica o progresso
cientifico e tecnologico, desencadeando outras caracteristicas, como por exemplo, o

uso das tecnologias de informacédo e comunicagdo como mediadoras das relagdes
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sociais e ferramentas importantes que contribuem com a possibilidade de adquirir e
produzir conhecimentos. Dessa forma, os processos de ensino e de aprendizagem
sdo influenciados pelo progresso tecnolégico e mediados pela informatizagéo.

A sociedade da informacdo nao se limita ao acesso, o armazenamento ou
distribuicdo de informagdes por meios digitais, se inserindo em um processo amplo
que influencia diretamente a sociedade no seu contexto politico, econdmico e social.
Destacamos que as ferramentas tecnologicas interferem na educagéo e no processo
de formacao de professores, que atualmente, sofrem a mediatizagdo pelo uso da
tecnologia da comunicagao e informacéo.

No caso do curso de formacao de professores na modalidade de educacao a
distancia, a principal ferramenta de comunicagéo sdo os recursos tecnolégicos de
abrangéncia global. Nesta direcdo, analisamos a exposicao dos professores sobre a
producao dos conhecimentos para a formagao profissional no contexto da
universidade privada. Sobre o que os entrevistados descreveram, compreendemos
que as aulas no curso de formagao de professores eram com pouca ou nenhuma
mediagao direta de um professor/formador, ou seja, o estudo acontecia por meio de
recursos tecnoldgicos. Seis dos entrevistados, relataram que as disciplinas teoricas
eram ministradas através de videoaulas, estudos por meio dos livros das disciplinas
que eram disponibilizados, realizagao de atividades na plataforma virtual, responder
exercicios, participar dos féruns e através da interacdo da turma com um tutor
presencial.

A atividade presencial ocorria uma vez por semana, e podia envolver diversas
atividades, como seminarios, avaliagdes, etc. E quatro dos entrevistados, os quais
fizeram a graduagcéo no modelo de ensino 100% EaD, expuseram que nao tinham
contato presencial com os tutores. Alguns dos entrevistados descreveram como

acontecia o desenvolvimento dos estudos académicos,

De forma online e presencial. Recebiamos as orientagbes gerais da
disciplina, materiais para leituras, livros para o estudo. Quando chegava na
atividade, era criado os grupos para fazer as atividades e no encontro
presencial faziamos as apresentagdes. Todos os dias tinhamos o estudo,
as atividades para fazer, s6 que cada um fazia seu tempo e s6 uma vez na
semana iamos para o poélo que era um momento mediado pela tutora, que
fazia a introdugao da aula do dia e dava o suporte basico necessario (RUTH
ROCHA, 2022).

Observamos o processo percorrido pela entrevistada na producdo dos

conhecimentos pelo recurso digital. Nessa modalidade de ensino em que fez sua
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graduacdo, ha duas formas de interagao: tecnolégica e humana. A mediagao
tecnologica acontece entre o graduando e os meios tecnoldgicos, na qual o préprio
aprendiz € responsavel pela interacdo e pela condugdo do seu estudo, que é
estabelecido pelo préprio aluno rumo ao desenvolvimento profissional.

Quanto a interagdo humana, acontecia por meio da tutoria, uma vez a cada
semana e tinha a finalidade de socializar os conhecimentos produzidos a partir da
mediagao tecnoldgica. Nesses encontros, segundo a entrevistada, aconteciam as
trocas de experiéncias entre os alunos e as exposi¢cdes dos conteudos aprendidos
que poderiam ser em grupos formados pelos graduandos. A atividade presencial era
conduzida por um tutor educacional que introduzia a aula e dava o suporte necessario
para a aprendizagem dos alunos.

Em complementacdo ao exposto, Adélia Prado (2022) inferiu que além dos
estudos por meio dos livros, tinham as videoaulas e as atividades no forum de
discusséo na plataforma digital sobre os textos que estavam em estudo nas disciplinas
estudados naquele momento. Na aula presencial, as atividades aconteciam por meio
de video conferéncia, e abordavam os estudos dos conteudos disponibilizados em
rede e aconteciam em tempo real. Os alunos precisavam se adequarem ao horario

em rede e os tutores mediavam esse momento, como explicita uma entrevistada,

A professora em rede explicava, fazia perguntas, pedia para debatermos e a
tutora fazia a intermediagdo entre a turma e a professora, enviando as
principais ideias apresentadas, também ajudava, com comentarios, sobre os
conteudos e ajudava nos esclarecimentos sempre que necessario. Eram
professores formados alguns em Pedagogia, outros em outras licenciaturas,
mas todos formados como professores. Todos muito bons, contribuiam
bastante para a formagdo. O tutor era um professor naquele dia! (ADELIA
PRADO, 2022).

A produgao dos conhecimentos com o uso dos recursos tecnoldgicos no curso
de graduacéo descrito, envolvia a comunicagdo em rede como procedimento para o
desenvolvimento do estudo. O momento era mediado por uma tutora presencial, que
conduzia os debates orientados pela professora da rede, que também organizava as
ideias suscitadas da discussao orientada e enviava para a professora da disciplina.
“‘Era bem dindmico esse momento. Mas era com base no estudo dos livros” (ANA
MARIA MACHADO, 2022).

O estudo presencial era conduzido sempre por um tutor que era um professor
licenciado em pedagogia ou outra licenciatura, sendo considerados pelos

entrevistados como profissionais competentes para a fungao de contribuirem com a
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formacao dos futuros professores. Na perspectiva de Gonzalez (2015), o tutor
desempenha fungdes importantes no processo de ensino dos cursos de EAD, ao
exercer o dominio do funcionamento da instituichio em que esta inserido e
conhecimento atualizado das disciplinas sob sua responsabilidade, promovendo a
seducao pedagdgica adequada ao processo educativo. A sedugao pedagogica €
considerada como mecanismo em que “o professo-tutor investe na construcdo de uma
relagao de respeito e confianga, buscando despertar o amor pelo conteudo e visando
superar os obstaculos encontrados pelo aprendiz” (GONZALEZ, 2015, p. 83).

Contudo, a opinido de outros entrevistados diverge dessa, pois denota que “as
aulas presenciais eram muito superficiais, pois tudo era feito mesmo no ambiente de
aprendizagem virtual” (RAQUEL DE QUEIROZ, 2022). Os encontros presenciais
foram considerados pela entrevistada como formalidades que nao propunham
enriqguecimento ao processo formativo, o que de fato acontecia de forma individual nos
ambientes virtuais. Compartilhou da mesma reflexdo outra entrevistada, ao revelar
qgue “no encontro presencial, ndo tinha muita coisa, era mais receber os comandos e
alguns exercicios. No geral, cada aluno que tinha que correr atras do conhecimento”
(LYGIA FAGUNDES, 2022).

Aulas que aconteciam de forma presencial, semanalmente, tratavam de
orientagdes de forma geral, como citam as professoras, ou seja, ndo aconteciam
praticas pedagodgicas direcionadas para o desenvolvimento dos conhecimentos e,
portanto, a formacéao do professor fica comprometida, ja que ndo acontece a interagao
entre alunos e professores. Logo, ndo ha didlogo intencional, nem praticas que
vislumbrem a teoria aprendida nas disciplinas. Mesmo que o aluno busque aprender
por meio dos estudos tedricos individuais, que sem duvida, sdo importantes, a
interacdo no espaco fisico da sala de aula agregado ao uso das tecnologias constitui
como elemento fundamental para a formagao dos professores.

Kenski (2012) discute como as diferentes instituicbes sociais, a exemplo das
universidades, se inseriram no contexto da tecnologia, compartilhando de informacgdes
e construindo multiplas possibilidades de comunicagao. Dessa forma, nos reportamos

a Kenski, (2012, p.91) na busca da compreenséo da relagao educacgao e tecnologias,

O compartilihamento de informagdes e as multiplas possibilidades de
comunicacéo e interagdo imediatas garantem que escolas, universidades,
instituicbes educacionais e culturais, empresas e organizagdes de todo o
mundo possam produzir e utilizar cooperativamente conhecimentos,
produtos, servigos e conteudos nas mais diferenciadas areas cientificas.
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A dindmica que envolve a sociedade e suas possibilidades de produgao de
conhecimentos a partir do uso de recursos tecnoldgicos, da as instituicbes as
condi¢gdes de produzir conhecimentos cientificos adequando-se as novas formas de
ensinar e de aprender. A forma com que se produz conhecimentos no curso de
formacao de professores na modalidade de educagao a distancia esta diretamente
ligada ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico no qual esta inserido a sociedade
contemporanea. No contexto de formacao de professores, na modalidade em EAD,
0s meios tecnolégicos sao essenciais como difusores da informagdo e do

conhecimento, como evidencia uma das entrevistadas,

Todo estudo era pela internet. Tudo no sistema EAD [...] O estudo era seu,
mas tem o tutor online que tira suas duvidas, orienta sobre como enviar as
atividades, essas coisas. E tem o tutor que fica na instituicao, para tirar duvida
quando o aluno precisa de resolver alguma coisa burocratica. Mas nao tem
encontros com toda turma (CORA CORALINA, 2022).

A produgcao do conhecimento e a preparagao para o exercicio profissional é
destacado pela professora como responsabilidade do préprio graduando que deve
conduzir seu estudo que ocorre sem interagdes humanas para esse fim. A interagao
humana nesse modelo de formagao se dava apenas para as orientagdes técnicas
quanto ao uso dos recursos digitais ou a comunicagdo em rede. Nessa direcao, outro
entrevistado corroborou, ao dizer que “as aulas eram basicamente em forma de
videoaula, tinham as leituras também [...] e as atividades de producdo que faziamos
tudo no ambiente de virtual” (JOSE DE ALENCAR, 2022).

Nessa perspectiva, a educacio a distancia tem a finalidade de proporcionar o
ensino por meios tecnoldgicos, e no caso em questdo, as metodologias ocorriam por
intermédio da internet, através de videoaulas, leituras e atividades remotas. Segundo
Gonzalez (2015, p. 37),

[...] a educacgdo a distancia (EAD) é uma estratégia desenvolvida por sistemas
educativos para oferecer Educacgao a setores ou grupos da populagao que,
por razbes diversas, tém dificuldade de acesso a servicos educativos
regulares. Na EAD, professor e aluno estdo separados no espago/tempo; o
controle do aprendizado é realizado mais intensamente pelo aluno do que
pelo instrutor distante; a comunicacao entre alunos e professores é mediada
por documentos impressos ou alguma forma de tecnologia.
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O autor faz uma explanagdo acerca da educagdo a distdncia e suas
caracteristicas, demonstrando que a mesma acontece em virtude da necessidade de
diferentes grupos interessados na formagéo, mas que por diversos fatores ndo tem
acesso ao ensino regular. O autor, ao delinear os processos que envolvem a EAD no
seu formato de ensino e aprendizagem, destaca que este tipo de ensino é promovido
por meios tecnoldgicos e que a aprendizagem esta condicionada ao proprio sujeito
que aprende, de forma que o aluno deve se responsabilizar pelo seu processo
formativo.

A ideia apresentada pelo autor € demonstrada pela entrevistada que inferi:
“Todos os dias tinhamos atividades para fazer na plataforma, se deixasse de fazer por
um ou dois dias ja ficava muito trabalho acumulado. Se fosse surgindo duvidas, a
gente tirava na plataforma com o tutor virtual. E era assim” (CECILIA MEIRELES,
2022). Na mesma direcao de que o aluno era o responsavel pelo controle do ensino e
aprendizagem, observamos a exposi¢ao de outra entrevistada que ressalta: “Quem
consegue se dedicar mesmo, dar para aprender bem, se prepara bem. Mas ai junta a
dificuldade da falta de tempo porque tem de trabalhar (CLARICE LISPECTOR, 2022).

Como mencionado pelos sujeitos entrevistados, o curso de formagao docente
em EaD nao mantém contato direto entre professor e aluno ou com os alunos entre
si. Assim, apresentam o forum virtual como sendo o principal meio de dialogo com a
finalidade de produzir conhecimentos tedricos e praticos para a formacao profissional.

Sobre esse recurso tecnoldgico Martins e Silva (2019, p. 369) explicitam,

Dentre os recursos a disposi¢cao nos ambientes virtuais de aprendizagem esta
o férum de discussdo que permite uma participagdo mais pensada que os
recursos de comunicagao sincrona. [...] € caracteristica a comunicagao a
partir dos agrupamentos sociais (um curso ou uma disciplina online) que
facilita os processos interativos, numa troca constante de ideias, promotoras
de discursos que podem ser geradores, a posteriori, de reflexdes e de
elementos de pauta para outros discursos ou imersdo naqueles ja postos.
Essas praticas promovem a sensacgao de presenca, de comunidade.

Os autores destacam o férum de discussdo como recurso que permite aos
envolvidos na pratica educativa, seja de um curso de formagao ou do estudo de uma
disciplina, a promover a relacdo aproximada do que seria a presenca humana através
dos dialogos produzidos no ambiente virtual. Ressalta ainda que o férum possibilita a

participagcao construtiva com a finalidade de produzir a aprendizagem auténoma, uma
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vez que a troca de ideias e opinides se traduzem em reflexdes produtoras de
conhecimentos, ao mesmo tempo em que contribuem para aprofundar as ideias em
discussdo, possibilitando o surgimento de novas propostas a serem discutidas
posteriormente.

Ressaltamos que, seis dos professores entrevistados mencionaram que as
disciplinas tedricas aconteciam de forma semipresencial com estudos por meios
digitais na plataforma virtual da instituicdo e um encontro presencial no polo da
instituicdo, com um tutor presencial que fazia mediacdes e dava contribuigdes aos
alunos. E quatro sujeitos relataram que o estudo era somente pelos meios digitais,
sem encontros presenciais. Porém no formato 100% EaD ha o tutor virtual que auxilia
em procedimentos e resolugdo de algumas duvidas, segundo os entrevistados.
“‘Dentro de um sistema de educacgao a distancia, o tutor é a figura que estabelece o
vinculo mais préximo com o aluno” (MELO, 2013, p. 12).

Diante das exposicoes dos entrevistados, analisamos as diferencas e
semelhancas entre as trés instituicdes que participaram deste estudo. A IES1 oferta
duas modalidades de ensino: semipresencial e 100% EaD, enquanto as IES2 e a IES3
ofertam o ensino apenas na modalidade 100% EAD. A principal caracteristica que
difere as instituicdes esta direcionada para a oferta do ensino semipresencial, pois
nessa modalidade de ensino acontece a mediagao e interagdo humana, mesmo que
muito limitada. Quanto ao formato 100% EaD, as trés instituicbes apresentam
semelhangas no seu processo de ensino, como a nao existéncia do tutor presencial e
as atividades serem realizadas integralmente nos ambientes virtuais.

Os ambientes virtuais com finalidade de comunicacéo digital, e propagagao da
oferta de servigos diversos informatizados, compdem os recursos tecnolégicos usados
como métodos nos cursos de formagdo a distancia. Esses espagos virtuais séo
ferramentas de intermediacao entre professores e alunos na busca pela producao de
conhecimentos. Vale ressaltar que os ambientes virtuais s&o recursos que promovem
a intermediacdo, necessitando da agdo intencional do sujeito que a utiliza com a

finalidade de aprender para que possa produzir os conhecimentos subjacentes.

c) A escola como espago permanente de formagao docente

Compreendemos como formagao permanente, os conhecimentos produzidos a

partir da reflexao sobre o contexto social, as praticas educativas, a formagéao e atuagao
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profissional. Entendemos como formacéo, ndo somente o conhecimento sobre as
ciéncias da educacdo, ou os conhecimentos das disciplinas que os professores
trabalham, ou ainda o dominio de procedimentos metodologicos ou uso de recursos
didaticos, mas também estao inseridos os conhecimentos de carater politico e ético.
A formagao é permanente no sentido de subsidiar a formacgao inicial dos
professores em constante desafio, tornando assim, a escola a principal representante
da produgao dos conhecimentos praticos. Dessa forma, nos propomos a pensar como
o ambiente escolar contribui na formacgao profissional do professor, fator importante

do desenvolvimento profissional. Destacamos para isso a fala a seguir,

A escola tem contribuido e muito para a minha pratica docente. A formacgao
inicial me deu um norte com os conhecimentos tedricos, mas a escola tem
me formado como profissional. Sinto que a minha formagao como professora
esté relacionada com a aprendizagem adquirida dentro da escola, por meio
das experiéncias que ao longo vao se constituindo como conhecimento. Com
0 apoio da Escola aos poucos fui me preparando como docente. A ajuda de
coordenadores, diretores, e a escola como todo foi me dando suporte para
me desenvolver cada dia melhor (LIGIA BOJUNGA, 2022).

A entrevistada apresentou a escola como sendo o espago/lugar de formagéo
profissional mais importante para o desenvolvimento e aprimoramento da sua pratica
docente. Evidencia que todos os atores da escola contribuiram para sua formacao
profissional, que ao adquirir experiéncias, estas se constituem em conhecimentos
pedagogicos aplicados na sala de aula.

O compartilhamento de experiéncias, pelos diversos atores que desenvolvem
suas funcdes na escola, € um elemento importante da formagao dos professores,
especialmente dos iniciantes, como afirma outra professora sobre esse processo de

formacgéao, tendo como base as experiéncias vivenciadas,

Lembro da minha primeira experiéncia como professora, a coordenadora da
escola sentou comigo e me apresentou um planejamento explicando tudo. E
ai fui planejar, mas sempre com o apoio dela, que me dava sugestbes de
atividades e como preparar os recursos para desenvolver as atividades, os
conteudos e de como fazer em sala, por algumas vezes me acompanhava na
sala de aula e desenvolvia alguns momentos com os alunos. Isso foi a melhor
e mais importante aprendizagem da pratica (CECILIA MEIRELES, 2022).

O apoio da coordenadora a professora usando o seu saber docente ja
constituido, foi muito valido para o inicio da docéncia. A orientagdo acerca do

planejamento didatico-pedagdgico esclarecendo as possiveis duvidas, as sugestdes
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de estratégias de ensino para contemplar os conteudos e todos os elementos que
dizem respeito a preparagao dos professores para a docéncia, foram formas de apoio
da coordenadora para a professora. O acompanhamento da coordenadora a sala de
aula representou um momento importante da formacao docente na escola para esta
entrevistada.

Dada a relevancia da formacéo centrada na escola, segundo Cunha e Prado
(2010), esta se caracteriza pelo desenvolvimento da reflexdo sobre a pratica dos
professores, numa abordagem critica das relacdes e contribuicdes da teoria para a
producao da pratica pedagodgica docente. Como podemos aferir na fala da professora:
“[...] aprendi na pratica dentro do ambiente escolar, com pessoas mais experientes
como os coordenadores pedagégicos e colegas” (CECILIA MEIRELES, 2022).

Na aula observada desta professora que se referia a disciplina de matematica,
foi possivel perceber o trabalho interdisciplinar envolvendo conhecimentos cognitivos,
culturais e a relacdo com as praticas sociais. O conteudo de adicao e subtracao foi
desenvolvido numa aula em que foram envolvidos diferentes conhecimentos, como os
conhecimentos prévios dos alunos e os cientificos abordados pela professora. Além
disso, foi observado a interagao dos alunos e a mediagcao da professora por meio do
uso dos materiais concretos que se entrelagaram numa composi¢cdo de novos
conhecimentos.

No decorrer da aula foi percebido a satisfagdo dos alunos em aprimorar seus
conhecimentos, compreendendo a importancia social destes. Os alunos durante a
realizacdo das atividades com base na resolucdo de situagcbes e problemas
matematicos se ajudavam, se movimentavam nas cadeiras dos colegas, discutiam
sobre as respostas, levantavam hipéteses e propunham solugdes. E sob a mediagcao
da professora, todos produziam aprendizagens a partir da problematizagcdo e
contextualizacio do conteudo de adigao e subtracao, envolvendo o sistema monetario
brasileiro. Dessa forma, podemos relacionar o desenvolvimento da pratica da
professora a sua formagao no ambiente escolar, como expressou na sua fala. O que

€ corroborado por outra professora,

Quando tive a primeira experiéncia como professora foi no ensino infantil em
uma escola privada de uma amiga. Ela tinha bastante conhecimento da
pratica e aprendi muito com ela. Sempre estive aberta, e até procurava as
professoras mais experientes para avaliar meu desempenho, para poder ir
ganhando confianga. Isso € muito importante, os mais experientes ajudar os
iniciantes (ANA MARIA MACHADO, 2022).
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Ao destacar os conhecimentos praticos como importantes elementos da
profissdo docente, a professora demonstrou que as experiéncias de outros
professores foram significativas para constituir-se como profissional. O olhar critico de
colegas era importante para a autoavaliagdo da pratica e assim ir se formando como
docente. Dessa relagao, surge o que Tardif (2014, p. 109) conceitua como saber da

experiéncia:

O saber experiencial € um saber ligado as fungdes dos professores, € é
através darealizagdo dessas fungdes que é mobilizado, modelado, adquirido,
tal como mostram as rotinas, em especial, e a importancia que os professores
atribuem a experiéncia.

Os professores ao desenvolverem suas fungdes, vao aprendendo, constituindo
experiéncias, por meio da mobilizagao dos conhecimentos e de movimentos reflexivos
sobre suas praticas e a importancia que estas tém para a formacao docente. Nesse

entorno, consideramos a exposi¢ao de outra professora,

As experiéncias vivenciadas na escola é o que de certo melhor me ajuda para
o trabalho da sala de aula. Tenho uma coordenadora pedagdgica que ajuda
muito nas orientagdes para o planejamento e na condugéo da sala de aula
(ADELIA PRADO, 2022).

A escola como espaco de construgdo de aprendizagens dos professores,
evidencia o relevante trabalho dos coordenadores pedagdgicos que atuam como
orientadores da pratica, apoiadores da produgao dos planejamentos e da atuagao do
docente em sala de aula.

A observacéao da pratica da professora em sala de aula foi realizada com intuito
de verificar alguns elementos importantes, entre os quais estavam conhecer o
planejamento da professora e observar como é aplicado na sala de aula. Foi verificado
que a professora estava de posse do seu planejamento, porém o seu desenvolvimento
aconteceu como um meio de transferir informagdes, o que provocou um movimento

de intensa desordem na sala de aula. A professora demonstrou muita dificuldade na
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condugao da aula, evidenciando que as experiéncias por ela vividas na escola ainda
nao se constituiram em saberes.

A formagado a que Adélia Prado (2022) infere, condiz com a preparagédo de
atividades rotineiras que acontecem de maneira fortemente escolarizadas, em que os
mais experientes “ensinam” os professores iniciantes as atividades praticas do
trabalho docente. “Esse tipo de pratica de formacao pode ser enquadrado tendo como
referéncia um modelo de formac&do de natureza transmissiva” (CUNHA, PRADO,
2010, p. 103). Tendo em vista que os conhecimentos praticos se constituem por meio
de processos de compreensao, acao e reflexao da pratica, os mesmos nao condizem
com atividades de ensinamentos meramente técnicos, com finalidade de treinar os
professores para desempenharem o papel de ensinar o conteudo das disciplinas aos
alunos, numa relacao de transmissao e assimilacdo entre professores experientes e
iniciantes.

Na inferéncia de que a escola € um lugar de formagao dos professores, nao
nos referimos a um novo lugar de formagédo no sentido fisico, mas sobretudo no
sentido politico. A escola como espaco de formacao nao deve ser considerada como
forma de corregcdes de uma formagao nao eficaz oferecida pelos cursos de graduagéo.
E sim lugar de constituigdo do saber docente através dos “conhecimentos praticos
com toda sua carga de compromisso cientifico, politico, eticidade e moralidade da
profissdo de educar” (IMBERNON, 2009, p. 58). Para melhor compreensdo deste

aspecto analisamos a fala a seguir,

Quando comecei dar aula no ensino fundamental, me sentir frustrada. Nao
sabia como lidar com os problemas da sala de aula. Era desafiador, chegava
a ficar desesperada. Precisei de muita ajuda da escola, dos coordenadores,
dos colegas pra ir aprendendo. A escola é sem divida o lugar que mais
aprendemos em relacdo ao nosso trabalho de professor. O curso da
faculdade nao dar pra comparar, € muito complexo o trabalho do professor, é
um processo de aprendizagem que aos poucos o professor vai se moldando
(CLARICE LISPECTOR, 2022).

A professora apresentou aspectos relevantes, como a frustragdo no inicio da
docéncia por ndo conseguir desenvolver as tarefas que lhes eram atribuidas enquanto
docente. Desse modo, ressaltou que aprendera no ambiente escolar com os colegas
e coordenadores. E que acredita que essa aprendizagem é continua de forma que vai

se constituindo em saberes ao longo do exercicio profissional, tendo em vista que o
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trabalho dos professores € por si complexo e o curso de graduagdo nao a preparou
para atuacao na pratica.

Na observagdo da aula da professora, verificamos a dificuldade em alguns
aspectos observados, sendo visivel a pouca habilidade em desenvolver metodologias
motivadoras para as aprendizagens dos alunos, pois a forma como desenvolvia os
conteudos de ensino nado contemplavam a participacdo dos alunos, de forma que
compreendessem a relagdo dos conteudos cognitivos com as praticas sociais.

Tardif (2014) ao abordar os saberes da experiéncia como constituintes da
formacdo docente, esclarece que a pratica cotidiana, por meio dos desafios
relacionados as situacdes concretas que ndo séo passiveis de resolucdes definitivas,
exige dos professores certas habilidades pessoais para o enfrentamento destas
situagcdes variaveis. Ao lidar com as diversas situagbes, os docentes vao
desenvolvendo as disposi¢cdes que lhes permitirdo construir habitus que poderao ir se
transformando em seu estilo de ensino. Nesse ambito, trazemos a fala de uma

entrevistada,

Na escola aprendemos todos os dias, a convivéncia com os colegas, 0s
desafios que surgem e precisamos de habilidades para solucionar, os
momentos em que compartilhamos as experiéncias € sem davida muito rico
para a nossa atuagao. E como o professor precisa estar atualizado. Na escola
tem muitas discussdes sobre tudo que envolve o ensino e aprendizagem dos
alunos e nesses momentos aprendemos muito (LYGIA FAGUNDES, 2022).

E interessante percebermos a representatividade do ambiente escolar como
espaco de formacao na concepgao da professora, que ao citar as principais formas
de producédo da aprendizagem docente, insere o desenvolvimento de habilidades que
os docentes constituem através dos enfrentamentos dos desafios que surgem no
decorrer da profissdo. A troca de experiéncias entre colegas sobre as diversas
situagcdes que envolvem a pratica docente, além dos encontros coletivos para
discusséao tendo como foco o ensino e aprendizagem, todos esses elementos mantém
os professores atualizados e proporcionam conhecimentos praticos. Sobre a formacgao
centrada na escola, Imbernén (2009) afirma que ndo € somente uma formagao em
que se aprende um conjunto de técnicas e procedimentos, mas envolve ideologias,

valores, atitudes e crengas. Nessa direcdo Imberndn (2009, p. 80), acrescenta,
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[...] ndo é, portanto, uma simples transferéncia fisica, nem tdo pouco um novo
agrupamento para forma-los, e sim novo enfoque para redefinir os conteudos,
as estratégias, os protagonistas e os propédsitos da formagéo. A formagéo
centrada na escola pretende desenvolver um paradigma colaborativo entre
os professores.

A reflexao acerca da escola como espacgo de formacdo, demonstra que nao se
trata de espaco fisico, mas sim da intencéo politica e social, e desconsidera a ideia
de ensinamentos de procedimentos e técnicas para treinar os professores a
desempenharem suas atividades. E preciso que a formacdo centrada na escola
apresente em seu contexto valores, crengas, ideologias, principios que direcionem o
individual e o coletivo a um paradigma de colaborag&o onde todos compreendam suas
fungdes como pratica educativa-social.

A formacao que acontece na escola, por vezes € confundida com ensinar a
fazer (reproduzir) e, portanto, desconexa da proposta de desenvolvimento de um
paradigma colaborativo como é apresentado por Imbernén. E importante compreender
que a formagao como reflexdo da pratica, deve sobretudo, dar relevancia as relagoes
entre teoria e agao pedagodgica, a fim, de constituir em referéncia para analise sobre
o conhecimento construido pelos professores na sua experiéncia de docéncia. Esse
aprendizado é validado no desenvolvimento profissional do dia a dia da profissao
docente.

Por fim, a escola como lugar de formagao, leva em consideragao as relagoes
cognitivas, politicas e sociais que contribuem para a formagéo e desenvolvimento dos
docentes como profissionais da educacdo. As evidéncias da contribuicdo da escola
como formadora, descrita pelos entrevistados que compuseram a premissa
apresentada no texto, acontece por meio das trocas de experiéncias entre os sujeitos
da docéncia, que por meio da reflexdo, aprimoram os conhecimentos praticos, os
ensinamentos sobre o fazer docente e assim v&o constituindo sua pratica pedagodgica
docente.

Portanto, a constituicdo da pratica pedagogica docente ndo € um processo
simples que acontece através de ensinar métodos e técnicas, bem como desenvolver
conteudo para uma turma de alunos, ou manter os alunos bem comportados na sala
de aula. Vai muito além, pois diz respeito ao desenvolvimento da capacidade de
compreender que o fazer docente é também um ato politico, que envolve a habilidade

articuladora dos conteudos cognitivos e socioculturais numa proposi¢cao de
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transformagao social. Ou seja, visa compreender a pratica da educagao como
instrumento de transformacgao social.
A seguir apresentamos a segunda categoria de analise por meio da discusséo

dos trés temas elencados.

4.1.2 CONHECIMENTOS TEORICOS E PRATICOS

Esta segunda categoria da analise de conteudo, denominada: Conhecimentos
tedricos e praticos se propde a discutir a formacao docente a partir das relagdes que
se constituem nos ambientes escolares, tendo como principal aspecto os
conhecimentos acerca dos elementos didaticos (planejamento, metodologia e
avaliacao) e sua utilizacado na pratica profissional. A categoria encontra-se subdividida
em trés temas: a) O primeiro tema, Planejamento didatico-pedagdgico, um
instrumento de formagéao do professor, discorre sobre o planejamento enquanto agao
coletiva e sua contribuicdo para a formagao dos professores e aprimoramento da
docéncia. b) O segundo tema Metodologias de ensino e a pratica pedagdgica docente,
aborda as metodologias que mais comumente sdo empregadas pelos professores. )
E o terceiro tema, apresenta a Concepcado dos processos avaliativos e a pratica
docente, com a finalidade de compreender como os conhecimentos tedricos sao

desenvolvidos na pratica da sala de aula e no processo de ensino e aprendizagem.

a) Planejamento participativo, um instrumento de formagéo do professor

A pratica do planejamento didatico-pedagogico caracteriza-se como um
elemento fundamental da pratica da docéncia. Assim como €& explicito na concepgao

de uma entrevistada ao descrever,

[...] E a antecipagao do que vou fazer em sala de aula, ndo dar para néo fazer.
E o retrato do que desejo alcancar com meus alunos. Na verdade, ele move
o trabalho do professor, sem ele ndo ha um trabalho consistente por parte do
professor. Ndo tem direcdo, ndo tem rumo certo (CECILIA MEIRELES, 2022).

A professora cita o planejamento como elemento primordial da docéncia, sendo
considerado um direcionador das acodes cotidianas. E isso foi confirmado na
observagao da sua aula, na qual a docente apresentou conhecimentos tedricos e

praticos e desenvolveu seu planejamento com bastante desenvoltura, atendendo a
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diferentes niveis de aprendizagens dos alunos, ja que atua em uma turma
multisseriada (1° ao 3°). O planejamento envolvia conhecimentos cognitivos e
socioculturais de maneira contextualizada e o seu desenvolvimento se fez mediante
procedimentos desafiadores e produtores de aprendizagens nos alunos.

Para a professora Ruth Rocha (2022) o planejamento & essencial para o
trabalho dos professores. “Nao tem como ir para a sala de aula sem se planejar, querer
fazer as coisas de qualquer jeito. O planejamento deve partir do conhecimento da sua
turma, das dificuldades dos seus alunos.” A entrevistada destaca que é preciso fazer
o planejamento (as atividades) diferenciado, por considerar que as criangas ndo sao
todos iguais na aprendizagem e no seu desenvolvimento.

A regéncia da professora demonstrou que a mesma executa o planejamento e
utiliza de procedimentos que conduzam os alunos na produgao da aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo e social. O planejamento das atividades levava em conta a
necessidade dos alunos, mediante o nivel de desenvolvimento da leitura e escrita, ja
qgue a docéncia acontece em uma sala multisseriada com alunos em diferentes niveis
de alfabetizacao.

Na concepgao de que o planejamento sustenta a agdo quando se pretende
fazer alguma coisa, no trabalho docente, ele é parte fundamental para o

desenvolvimento das praticas de ensino, como elucida uma entrevistada,

Nao tem como ir para sala de aula no improviso, ele € o norte do que vocé
vai realizar com seus alunos, € um instrumento que representa minha
preparagdo do que vou buscar construir junto com eles. E claro que n&o vou
conseguir seguir ele na integra por conta das situagdes que surgem dentro
da sala de aula, das necessidades que vao aparecendo. O meu planejamento
€ 0 que me dar seguranga, mesmo quando surge algo de novo, mas é mais
facil vocé contornar, resolver, e desenvolver um bom trabalho porque vocé se
preparou, agora no improviso ndo dar para trabalhar, surgem os problemas e
a pessoa fica perdido, ndo sabe nem como proceder com a situagdo (ANA
MARIA MACHADO, 2022).

Considerado o norteador das acdes a serem realizadas pelos professores na
pratica do ensino com os alunos, o planejamento é visto como pega indispensavel do
trabalho docente, em relacdo ao que pretende alcancgar junto aos estudantes. A
professora revelou que ha situagdes em que o planejamento ndo se cumpre como
desejado para aquele momento, mas apesar dos imprevistos que podem surgir, 0
planejamento é sua base para atuagao, proporcionando seguranga quanto as suas

praticas. E o modelador do cotidiano. Nesse entorno, a entrevistada alerta que se o
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professor esta com o seu planejamento, estara preparado para enfrentar os desafios
que surgem, mas se nao planeja sua agao didatica, os desafios se transformam em
problemas.

Ligia Fagundes (2022) corrobora com essa discussdo ao afirmar que o
planejamento é um instrumento que conduz a pratica dos professores. “E acima de
tudo um momento de aprendizagem. No momento que vocé esta fazendo o
planejamento, esta se preparando, esta aprendendo.” Logo, esse elemento didatico &
capaz de direcionar o trabalho na sala de aula e dar aos professores confianga do que
fazem e para que fazem. “Se algo ndo sai como vocé imaginou, planejou, vocé tem
mais condicdes de resolver, porque vVocé se preparou, pensou em como gostaria que
acontecesse, tem consciéncia daquilo que estd fazendo e para qué” (LIGIA
FAGUNDES, 2022).

A atribuicdo do planejamento didatico-pedagdgico envolve as agdes cognitivas
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico/curricular e as ag¢des politicas que

visem o desenvolvimento sociocultural. Como menciona a professora,

[...] é a base da organizacao do meu trabalho enquanto professora. Planejar
requer tempo e € o momento de tomada de decisao sobre o que pretendemos
realizar em sala de aula, o que vamos fazer e como vamos fazer? [..] ndo tem
como dizer ndo vou planejar porque ja sei dar aula, essas coisas, sabe!
Porque o planejamento néo se refere a levar conteudos e sim desenvolver a
partir dos conteudos a formagéo dos alunos. O planejamento sustenta a agcao
[...] (RAQUEL DE QUEIROZ, 2022).

O planejamento pode ser compreendido pelo professor como o momento de
tomada de decisbes sobre suas agdes do que vai fazer e como fazer, auxiliando na
compreensao da agao politico-pedagogica sobre os conteudos de ensino que serdao
tratados como instrumento de formacédo dos alunos, buscando o desenvolvimento

autdbnomo, cognitivo e sociocultural.

Assim, foi possivel observar no espago da sala de aula, o planejamento
didatico-pedagdégico e seu efetivo desenvolvimento em uma turma de ensino
multisseriada (4° e 5° Anos). Nessa aula, foi possivel notar que a professora
relacionava os conhecimentos cognitivos e sociais na pratica do ensino. Observamos
momentos de conversas e interagdes com as criancas de forma harmoniosa numa

demonstragcdo de respeito da professora pelas criangcas e vice-versa, além de
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situacdes de reflexdo sobre diversos assuntos que envolviam o ser humano e a
sociedade, demonstrava aspectos importantes para a formagédo integral dos
estudantes. Os conhecimentos do senso comum como instrumentos de
aprofundamento e producao de novos conhecimentos foi observado com bastante
clareza na aula da professora.

O planejamento participativo, como contribuicdo para a formagado docente
através dos conhecimentos que se constituirdo em saberes da experiéncia, €
compreendido como elemento importante para a formacdo e desenvolvimento do
trabalho docente. Embora alguns dos professores entrevistados vejam os aspectos
positivos do planejamento, como destacamos em algumas falas, outros professores
consideraram perca de tempo o0s encontros coletivos para a producdo do

planejamento, como é o caso de Cora Coralina, quando destaca,

Infelizmente hoje tem umas praticas dentro das escolas que atrapalham muito
a vida do professor. Essa situagéo de ir para escola planejar, na verdade sé
perde muito € tempo. Fica num bla bla e a gente acaba indo para casa e o
descanso que vocé teria, vai é de fato fazer seu planejamento. Sou muito
organizada, procuro sempre esta com tudo organizado (CORA CORALINA,
2022).

A professora transparece sua visdo sobre o planejamento coletivo, ao qual
atribui fungdes negativas, ja que considera estes momentos que acontecem na escola
como um tempo perdido, pois discutem algumas questdes, mas o planejamento
verdadeiro ndo acontece. No final tem que usar seu tempo livre em casa para fazer o
planejamento. Porém, embora a professora afirme que € uma pessoa organizada,
observou-se em sua sala de aula, que nao apresentava um plano das aulas
desenvolvidas, nem mesmo um roteiro ou rotina para direcionar o trabalho
desenvolvido em sala de aula.

O planejamento como norteador da pratica pedagdgica docente se constitui
num instrumento que reflete os conhecimentos tedricos e praticos dos professores.
Para Luckesi (2008, p. 163-164) o planejamento deve ser o exercicio pratico de

conhecimentos,

(uma filosofia da educacgédo); um conhecimento seguro sobre o educando, o
que implica compreensdo de sua inser¢gdo na sociedade e na histéria
(ciéncias historico-sociais), assim como uma compreensao dos processos de
formagdo do seu carater (teoria da personalidade) e do processo de
desenvolvimento (psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem); um
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conhecimento seguro dos conteudos cientificos com os quais trabalhamos (a
ciéncia que ensina). Sem esses elementos, torna-se dificil traduzir um desejo
em proposi¢des operativas para que os resultados sejam construidos. O
planejamento € um modo de ordenar a agéo tendo em vista os fins desejados,
e por base conhecimentos que deem suporte objetivo a agdo. Sem isso, 0
planejamento sera um faz de conta de decisdo que ndo servira em nada para
direcionar a agao.

Como apresenta o autor, o processo de ensino-aprendizagem exige
conhecimentos especificos e aprimorados dos diferentes campos da ciéncia que
fundamenta a agao docente. Assim, o ato de planejar deve ser compreendido como a
entrega do profissional diante de seus conhecimentos que conduzirdo a proposi¢cao
de objetivos a serem alcangados na agao educativa. Para isso, € preciso que 0s
professores tenham conhecimentos seguros sobre as disciplinas que ensinam ou
pretendem ensinar, sobre os valores éticos da educacao, das ciéncias que sustentam
as teorias de aprendizagem, além dos conhecimentos socioculturais. Se o
planejamento n&o estiver fundamentado pelos diversos conhecimentos, ele ndo estara
a servico da pratica educativa transformadora.

O planejamento, na concepgao da maioria dos professores entrevistados € um
instrumento que conduz o exercicio da docéncia. E um elemento didatico fundamental
para que o processo de ensino e aprendizagem acontecga de forma satisfatoria, sendo
que dos dez entrevistados apenas um considerou o planejamento participativo, com
interesses coletivos e ideias compartilhadas no ambiente escolar, como insignificante.

A necessidade do planejamento se faz por diferentes fatores, como pela
preparagao cognitiva, emocional e didatico-pedagogico dos professores, envolvendo
desde o dominio dos conteudos, dos recursos didaticos e da articulagdo
curriculo/realidade sociocultural dos estudantes. Nessa direcdo, buscamos
compreender como acontece a produg¢ao do planejamento didatico-pedagdgico dos
professores entrevistados. A maioria apresentou informacdes semelhantes sobre essa

pratica do trabalho docente. Como destaca a explanagéo de uma professora,

Na minha escola é produzido a cada quinze dias, por meio dos encontros
coletivos para discussao dos interesses coletivos da escola. Depois nos
agrupamos por turmas para a selegao dos conteudos que seréo trabalhados
durante a quinzena, preenchemos uma planilha com essa selecdo dos
conteudos e habilidades a partir do plano de curso e entregamos para que a
coordenadora tenha conhecimento e possa melhor contribuir com orientagdes
e sugestdes. O planejamento didatico-pedagdgico € composto por partes e
cada parte € muito importante no todo. Iniciamos pela selegao das
habilidades, saber o que eu quero que o meu aluno desenvolva, aprenda. E
muito importante saber quais atividades vocé vai buscar para desenvolver
com sua turma. Depois vamos para o conteudo, e metodologia. A
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metodologia tem uma importancia, digamos que a principal para que o todo
dé certo, ou seja, é onde planejamos como vamos desenvolver o conteudo
de forma que o aluno aprenda. Dependendo da sua metodologia o aluno pode
aprender muito bem ou aprender nada, ou quase nada. Selecionamos os
recursos € vamos usar € como vamos avaliar para saber se o aluno
desenvolveu as habilidades (RUTH ROCHA, 2022).

Sobre a producado do planejamento, a professora descreveu o envolvimento
coletivo como importante contribuicdo para o trabalho docente, sendo um momento
de tomada de decisdes politicas e pedagdgicas que deverdo compor a pratica do
ensino e da aprendizagem. O agrupamento dos pares para o estudo em que se
entrelacam os conhecimentos curriculares, disciplinares e didatico-pedagogico tem a
finalidade de organizar as diferentes etapas que compdem o planejamento.

Partindo dos conhecimentos sobre as habilidades que os alunos precisam
desenvolver por meio dos conteudos de ensino e da organizagao de metodologias que
desenvolvam essas habilidades pretendidas, o planejamento dos recursos didaticos e
da avaliagdo da aprendizagem também sdo determinantes para o sucesso ou
insucesso da aprendizagem dos estudantes. No que diz respeito a avaliagcdo é um
importante elemento que direciona os planejamentos, a partir das aprendizagens que
foram alcangadas ou nao pelos estudantes. Destacando a relevancia do trabalho

coletivo, mais uma entrevistada corrobora com essa discussao, ao afirmar que,

Para o acompanhamento da coordenadora ser mais de perto e especifico, um
dia vai os professores de 5° ano, em outro dia vai somente os de 4° ano e
assim sucessivamente. [...] E entdo faziamos o planejamento em parceria,
uma ajudando a outra, era bem produtivo e se tivesse alguma situacéo
especifica de uma turma, cada uma fazia os ajustes necessarios (ANA MARIA
MACHADO, 2022).

Podemos perceber na exposicéo da professora Ana Maria, que o ato de planejar
€ uma preocupacgao coletiva, e envolve os interesses de um grupo que deve estar em
sintonia, para que a educagao dos alunos seja produtiva. Desse modo, destacamos o
papel dos coordenadores pedagdgicos como orientadores da pratica docente, por
meio do atendimento dado aos professores contribuem para que sua atuagéo seja

mais eficaz. Assim sendo, analisamos a fala seguinte,

[...] ha um encontro com todos os professores da escola, de todas as
modalidades, turmas e disciplinas, com os coordenadores e a gestora da
escola. E tragado alguns objetivos comuns a todos. E ai todos os professores
devem trabalhar juntos nesse sentido de alcangar o coletivo da escola (LIGIA
BOJUNGA, 2022).



140

Levando em consideracdo que o momento do planejamento didatico-
pedagogico tem como ponto de partida a pratica coletiva na escola, a professora
destacou que os objetivos sdo comuns e, portanto, o trabalho deve acontecer em
sintonia com as diferentes modalidades, turmas e disciplinas.

E importante a articulagdo dos conhecimentos e da agdo coletiva para a
producao do planejamento, para que a pratica docente seja eficaz e para que acontega

a aprendizagem significativa dos estudantes, como discute Luckesi (2008, p 164),

A atividade de planejar € uma atividade coletiva, uma vez que o ato de ensinar
na escolar, hoje é um ato coletivo, ndo s6 devido a nossa constituicao social
como seres humanos, mas, mais que isso, devido ao fato de que o ato escolar
de ensinar e aprender é coletivo. Os alunos nao trabalham isolados; atuam
em conjunto. Os professores ndo agem sozinhos, mas articulados com outros
educadores e especialistas e um conjunto de professores.

O autor afirma a importancia do planejamento coletivo para o desenvolvimento
da pratica educativa por meio dos processos de ensino e aprendizagem. Releva que
0 ensino na escola ndo é individual, mas coletivo. A escola é uma instituicdo social,
portanto, as relagdes existentes entre diferentes segmentos de pessoas, como alunos,
professores e especialistas funcionam articuladamente em prol da formagao dos
estudantes.

Porém, ha situagées em que o planejamento € um ato individualizado, tendo em
vista o exposto por dois entrevistados ao destacar que: “o planejamento € produzido
com orientacao da assessora da Secretaria de Educacédo. Eu elaboro as sequéncias
e envio para ela. As vezes ela pede para fazer alguns ajustes [...]. Na minha escola
nao tem gestdao” (CORA CORALINA, 2022).

Podemos perceber que o ato de planejar, nas palavras da professora,
representa o pragmatismo da organizagao dos conteudos a serem transmitidos aos
alunos. A elaboracao de sequéncias na forma exposta pela professora, representa um
momento em que o trabalho acontece de forma isolada, sem a participagdo de uma
equipe escolar que contribua com a produgao e desenvolvimento do trabalho coletivo.
Esse trabalho, em vez de desenvolvido por alguém que conhece o cotidiano da escola
e dos alunos é destinado a técnicos pedagdgicos da Secretaria de Educagédo que
visitam a instituicao esporadicamente.

Quanto ao desenvolvimento do planejamento, na observagdo da regéncia

desta professora, notamos a nao efetivagédo de um trabalho docente norteado por um
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planejamento didatico-pedagdgico, tendo em vista que a professora néo dispunha de
plano de aula.

O professor José de Alencar (2022) também desenvolve seu planejamento
individualizado, porém faz reflexdes consideraveis a respeito deste momento que
envolve esse elemento didatico, ao qual atribuiu como trabalho muito complexo, pois
exige muita reflexdo e articulagédo dos diferentes conhecimentos. Assim o entrevistado

aponta que,

Fago mais de um planejamento pra turma porque é multisseriada (1° ao 5°)
entdo os niveis de aprendizagens sdo muito diversos. E um emaranhado de
ideias. Se uma turma Unica sempre temos de planejar atividades
diferenciadas para que produza evolugdo de todos alunos, imagine cinco
serie/ano juntos compondo uma unica turmal E a pluridiversidade dentro da
diversidade! No inicio fiz os cinco planejamentos do jeito que a secretaria de
educacao orientou, mas na pratica quando tomei conhecimento da realidade
da turma vi que ndo dava certo. Entdo passei a fazer os planejamentos por
agrupamentos, por nivel de aprendizagem que se encontram os alunos
independentes da série/ano que estejam. Veja so, recebi um aluno no 4° Ano
que nem o som das letras ele associa. O nivel dele é de alfabetizagéo, e
agrupo com os que estdo proximo (JOSE DE ALENCAR, 2022).

E notério a complexidade do trabalho docente descrito pelo professor, bem
como seu comprometimento com a pratica que desenvolve, por se tratar de uma turma
multisseriada com alunos de todas as séries/anos do ensino fundamental |, além de
nao possuir colegas nem equipe para realizagdo do trabalho coletivo. O professor
citou a dificuldade que é produzir os planos de aula para as cinco séries/anos que
compdem a turma, destacando que sdo muitas ideias para organizar de forma que
tenha metodologias produtivas que desenvolvam a aprendizagem dos alunos.

Os professores quando receberem orientacbes por parte da Secretaria de
Educacido que consideram desconexas da realidade dos seus alunos, acabam por
fazer as devidas adaptacoes, levando em consideracao o nivel de aprendizagem e a
necessidade de aprendizagem dos alunos. Percebemos nas falas da maioria dos
entrevistados que o planejamento é para os professores um compromisso cognitivo,
politico e social. E sobretudo um processo reflexivo sobre a relagéo cognitiva e social
com a educacao que pratica em sua sala de aula.

O planejamento € um momento de interacbes, de tomada de decisbes
coletivas, um momento para tragar metas e objetivos coletivos em prol da melhoria da
qualidade do ensino oferecido na escola aos estudantes. Tendo em vista que o

planejamento didatico-pedagdgico € um instrumento que direciona a pratica dos
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professores como bem destacado nas falas dos sujeitos, Luckesi (2008, p. 167)

sintetiza que,

Planejamento, execugéo e avaliagao sao recursos da busca de um desejo.
Para tanto, é preciso saber qual é o desejo e entregar-se a ele. No nosso
caso, importa saber qual é o desejo com acdo pedagdgica que praticamos
junto aos educandos e se queremos estar entregues a ele, a fim de que
possamos construir os resultados satisfatérios com o auxilio do planejamento,
execugcao e avaliagdo, auxiliando o desenvolvimento dos educandos, ao
mesmo tempo que processamos nosso autocrescimento.

O autor resume a importancia do planejamento, ao considerar que o desejo da
construcdo é o que move o ato de planejar. E na educacéo, as praticas pedagogicas,
o desejo pela formacgao dos estudantes € o que determina o quanto os professores se
entregardo a essa tarefa de preparagao do trabalho com finalidades de alcangar bons
resultados, através do exercicio pratico docente. Além, o planejamento contribui com
a busca pelo desenvolvimento do préprio docente por meio da pratica da avaliacao
dos resultados alcancados.

Em face do exposto, destacamos que o0s entrevistados possuem
conhecimentos tedricos e praticos sobre o planejamento didatico-pedagogico, sendo
gue a maioria desenvolve os conhecimentos de forma pratica no exercicio docente.
Assim, compreendemos a importancia da elaboragdo, desenvolvimento e avaliagao
do planejamento para o desenvolvimento profissional do professor. Nesse sentido,
destacamos a valorizagao do planejamento participativo como elemento norteador das
praticas escolares. Sendo assim, o planejamento €& compreendido com um
instrumento didatico-pedagdgico que envolve os conhecimentos teoricos e praticos, a
fim de conduzir as praticas docentes no ambiente escolar, especialmente no exercicio

da docéncia para a formagéao de sujeitos criticos e atuantes socialmente.

c) As metodologias de ensino e a pratica pedagdgica docente

Em relagdo as metodologias de ensino e a pratica pedagogica docente,
buscamos compreender as acdes apresentadas pelos professores com a finalidade
de organizar as situagdes de ensino e a producdo das aprendizagens dos alunos,
tendo como principio alcangar os objetivos tragados pelo docente relacionando a
producao dos conhecimentos de um conteudo especifico. Assim, relacionando a fala

dos entrevistados com a observacdo de aula, procuramos analisar como 0s
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conhecimentos sobre os procedimentos metodoldgicos e sua aplicagdo no cotidiano
da sala de aula estéo articulados.

Na concepgao dos professores entrevistados em suma, os procedimentos
metodolégicos compdem um elemento importante do processo de ensino e
aprendizagem que dao sustentacdo as praticas educativas. Assim, destacam a
importancia dos recursos praticos, os materiais concretos, as situagdes
problematizadoras, a mediagao dos professores e o protagonismo dos estudantes na
construcdo do conhecimento, como determinantes para a efetividade da pratica

pedagdgica docente, como descreve uma professora,

A metodologia é de fundamental importancia. Considero a metodologia um
dos, se ndo, o mais importante dos itens que contém no planejamento do
professor. Porque é a forma de passar o contetdo para os alunos, a forma
de se expressar, como sera conduzida o processo ensino [...] (ADELIA
PRADO, 2022).

Na perspectiva da professora, a metodologia de forma bem planejada é o que
faz o ensino e a aprendizagem acontecer de fato. No entanto, ao observarmos o
desenvolvimento da sua aula, verificamos que a metodologia foi restrita a
procedimentos de ensino bastante tradicionais, de transmissao dos conhecimentos.
As opcgdes metodoldgicas da professora estavam proximas de uma concepgao de
educacao bancaria, onde os alunos recebem as informacdes, porém nao sabem o que
fazer, ou melhor ndo chegam a compreender o que recebem. A aula da professora foi
sobre o conteudo de multiplicagdo, com uma metodologia desenvolvida sem mediagéo
com nenhum recurso pratico/concreto, ou mesmo problematizagdes em que os alunos
pudessem ser protagonistas do processo. A professora utilizou textos escritos no
quadro que deveriam ser transcritos para o caderno do aluno envolvendo a resolucéo

de problemas matematicos.

Para Proenca (2018), a metodologia significa a utilizagao de uma maneira mais
eficaz de alcancar os objetivos cientificos ou culturais aos quais se pretende.
“‘Enquanto método tem uma abrangéncia mais ampla, um carater mais disciplinar e

regulador dos processos educacionais” (PROENCA, 2018, p. 44).

Para a professora Clarice Lispector (2022) as metodologias que envolvem

problematiza¢des de forma que possam levar os alunos a buscarem a produc¢ao do
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conhecimento e que os professores atuem como mediadores desse processo, € sem
duvida mais interessante, porque estimulam os alunos e garantem que a
aprendizagem acontece de fato. Ao contrario da orientacdo de Proenca (2018)
percebidas nas aulas da professora praticas de transmissao e recepg¢ao de conteudos
através da exposicao oral sem mediagao com recursos praticos ou concretos.

Os procedimentos metodolégicos fundamentados para a pratica do ensino e da
aprendizagem com a predominancia da problematizagdo foram contemplados pela
professora Raquel de Queiroz (2022). Para a entrevistada, os procedimentos
metodolégicos sado definidos como sendo um conjunto de agdes a serem
desenvolvidas, que contribuem para o progresso cognitivo dos alunos, melhoram o
pensamento, fazendo com que os mesmos tomem iniciativa e dominem seu processo
de aprender. Foi observado na aula de Raquel de Queiroz (2022) numa aula de
ciéncias, em que trabalhava sobre higiene do corpo, momentos em que levava os
alunos a refletirem sobre suas acdes de cuidado com o corpo e dos efeitos que a falta
da higiene pode causar tanto para a saude fisica como para as relagdes sociais. A
discussao sobre informacgdes cientificas acerca do conteudo e relacdo com os fatos
praticos, como o odor produzido nas axilas, nos pés, etc., evidenciou a opgao da
docente por procedimentos de problematizacdo para produzir conhecimentos nos

estudantes. Nessa dire¢cdo Proenga (2018, p. 44) reflete que:

A arte de ensinar € um dos desafios assumidos pelos educadores que tém a
seu favor alguns instrumentos metodoldgicos auxiliares no desenvolvimento
de seu papel de professor, que apoiam a constru¢cdo de uma pratica
pedagdgica compromissada com aprendizagens significativas pessoais e
para o grupo com o qual o professor/educador trabalha.

Os instrumentos metodologicos utilizados a favor da promogao do ensino e da
aprendizagem significativa, acontecem quando os professores assumem o desafio
com a pratica pedagdgica transformadora de forma que contemple o desenvolvimento

individual e coletivo dos aprendizes. Nessa dire¢gao, um entrevistado afirma que,

Considero o principal elemento do planejamento, € onde nos debrugamos
pensando na melhor forma de desenvolver os conteldos e que os alunos
aprendam. E preciso ter clareza do que vai propor e o que se pretende
alcancar. E isso ainda estou aprendendo na pratica diaria, vendo como os
alunos aprendem melhor. Quando planejamos os procedimentos que
envolvam os alunos na construgao da sua aprendizagem o resultado é muito
diferente de simplesmente passar um amontoado de conteldos, mas, que 0s
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alunos nao fazem ligagdo com nada pratico, se torna improdutivo (JOSE DE
ALENCAR, 2022).

A premissa abordada em torno dos procedimentos metodoldgicos pelo
entrevistado é muito significativa. Para o mesmo, se trata de um conjunto de
elementos que se articulam, partindo de um momento de tomada de decisdes
intencionais, conscientes de seu efeito produtivo para o grupo que aprende. Envolve,
por parte do professor, a clareza do que deseja, além da compreensdo das melhores
maneiras de contemplar as aprendizagens dos alunos. Tudo isso, compdéem o0s
procedimentos metodologicos. Por isso, para o entrevistado, ndo basta usa-los como
técnicas rotineiras, descompromissadas da agao social que dar sentido a fungéo do
professor, pelo contrario, os procedimentos devem ser utilizados de forma reflexiva.
Afinal passar conteudos sem essa reflexdo € improdutivo.

Na pratica pedagogica do professor, que atua numa sala multisseriada (1° ao
5°), destacamos aspectos como: a exposi¢cao de conteudos de maneira interativa
relacionando com a aprendizagem prévia dos estudantes, os recursos visuais através
de desenhos produzidos no quadro ou cartazes pré-elaborados, os materiais
concretos e as interagcdes entre aluno e professor e alunos-alunos. Vickery (2016),
enfatiza que a relagdo professor-aluno contribui muito para o sucesso da
aprendizagem, que o apoio de um professor atencioso e capaz € de suma importancia
para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes em diferentes fases.

Observarmos uma aula de ciéncias em que o professor usou procedimentos
nos quais foram identificados conhecimentos cognitivos sobre a tematica plantas.
Porém diferentes procedimentos conduziam os alunos a aprenderem diferentes
conteudos relacionados a tematica das plantas de forma significativa. O estudo sobre
as partes das plantas e suas fungdes por meio de apresentagao oral, a leitura de
informacgdes cientificas que aprimoravam os conhecimentos prévios demonstrados
pelos alunos, as leituras de textos com diferentes niveis de dificuldades e a producéao
de desenhos completavam a dinédmica que dava ao estudo cientifico um aspecto da
realidade, finalizando a aula com uma experiéncia cientifica sobre a fungao da raiz
para a vida da planta.

Na mesma aula de ciéncias, a abordagem sobre a tematica plantas para os
alunos do 4° e 5° anos foi direcionada para a compreensao das relagcdes entre os

seres vivos. A cadeia alimentar foi introduzida partindo do conteudo das plantas em
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que ficou compreendido que as plantas sdo produtoras do seu préprio alimento. Esse
conhecimento foi reforgado pela experiéncia realizada, com o objetivo de desenvolver
a compreensao de que as raizes retiram agua e nutrientes do solo e transportam para
as demais partes da planta. A realizacdo da experiéncia envolvia os alunos que se
mostravam atentos durante a atividade.

Nesse entorno dessa discussdo sobre as metodologias, apresentamos a fala
da professora que atua em uma turma de alfabetizacdo e destaca como principal
metodologia o uso do material concreto para o desenvolvimento das criangas. Para a
entrevistada,

Seja qual for a disciplina, a pratica do ensino para que se produza
aprendizagem nos alunos tém se ser com uso do concreto, as criangas nao
aprendem se o professor ndo mostrar, manusear, propor situagées em que
elas usem o concreto. Se estou trabalhando o sistema solar em sala de aula,
nao adianta somente leitura, exposi¢do, apresentacao das figuras, além de
tudo isso que é importante também, é preciso produzir juntamente com eles,
fazer a montagem do sistema solar, produzir as informagdes, leva-los a
aprendé-las para expor oralmente. E todo um conjunto de estratégias que o

professor precisa utilizar para ser significativa a aprendizagem dos alunos
(RUTH ROCHA, 2022).

O uso do material concreto é veemente defendido pela professora, constituindo
a concepcao de que as situagdes envolvendo o movimento cognitivo do aluno na
produgao do processo de aprendizagem ocorre por meio da utilizagcdo de materiais
concretos, sejam solidificados ou materializados visivelmente, mas desde que
acontecga essa relacao das informacdes com a materializagédo. O processo criativo de
producao, concretamente ou por meio de representagdes simbdlicas, como organizar
0 pensamento para apresentar oralmente é uma forma de transformar o que recebe
como informagao cognitiva, e surge como elemento fundamental para produzir e
consolidar a aprendizagem das criangas. Nessa diregao, “o conhecimento pertinente
deve enfrentar a complexidade” (MORIN, 2002, p. 39),

O processo que a professora menciona desenvolver junto aos alunos para que
aprendam significativamente foi observado na sua sala de aula, visto que verificamos
a exposicdo de conteudos de maneira interativa com a aprendizagem prévia dos
estudantes, os recursos visuais, como uso de quadros numeéricos para leitura dos
numerais, cartazes para o trabalho de leitura de silabas e o contato direto com
diferentes materiais concretos, além da interagdo com os alunos por meio de

questionamentos problematizadores com predominio do dialogo intencional,
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compuseram o0 conjunto de procedimentos utilizados pela docente. Esses
procedimentos encontram respaldo teérico em Vickery (2016, p. 31), ao afirmar que
“‘uma parte importante do papel do professor € estimular ideias e fazer conexdes na
aprendizagem das criangas, enquanto trabalha ao lado delas, por meio de perguntas,
fornecendo recursos e fazendo sugestdes”.

Na observagdo da pratica da professora Ruth Rocha (2022) identificamos
elementos elucidados por Andrade e Sartori (2018), quando os autores argumentam
que estratégias ativas desencadeiam o processo de produgdo de conhecimento
integral, favorecendo competéncias cognitivas e socioemocionais que se articulam
efetivamente, produzindo aprendizagens significativas. Ressaltamos que a
aprendizagem para ser significativa deve partir de conhecimentos universais por meio
de contextualizagao e problematizagdes. Nesse contexto, Morin (2002, p. 39), sobre

a educacgao como instrumento de desenvolvimento releva que,

A educacao deve favorecer a aptidao natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, da
faculdade mais expandida e a mais viva durante a infancia e a adolescéncia,
que com frequéncia a instrugdo extingue e que, ao contrario, se trata de
estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar.

O autor, ao fazer uma abordagem reflexiva sobre a forma como a educagéao é
concebida como pratica educativa, ressalta que € preciso que a educacao desenvolva
as aptiddées da mente humana, ao exercitar a propria curiosidade, o que se apresenta
naturalmente de forma mais viva no periodo da infancia e da adolescéncia. Mas em
decorréncia das praticas educativas voltadas para a instrugdo, acaba inibindo o
desenvolvimento da inteligéncia geral, o0 que na verdade deveria ser ao contrario, as
praticas educativas deveriam estimular o desenvolvimento geral das capacidades
cognitivas.

Cecilia Meireles (2022) que atua numa sala multisseriada (1° ao 3°) destacou
que “gosto muito do uso de procedimentos utilizando os jogos, porque a crianga esta
brincando”. E esse brincar € considerado pela entrevistada como muito produtivo para
a aprendizagem dos alunos. Sem diminuir a importancia quanto ao uso das leituras,
das aulas expositivas, dialogadas, das situagbes problemas, das pesquisas e dos
agrupamentos produtivos para o desenvolvimento das hipoteses de escrita. Por isso,

a professora considera todos como recursos valiosos.
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Observamos uma proposta coletiva na aula de matematica da professora
Cecilia Meireles (2022) que envolveu o conteudo voltado para as operagdes de
adicao, multiplicacdo e subtragdo. A utilizagcdo de materiais como gréaos, cédulas e
moedas (sem valor) para auxiliar a resolugcdo dos problemas matematicos
demonstraram importante aliado dos estudantes durante a atividade. Os alunos
separadamente por nivel de aprendizagem desenvolveram a atividade com a
utilizacao dos recursos concretos sobre a orientagao e intervencéo da professora que
parecia se multiplicar na sala para dar conta de todos os alunos que realizavam as
atividades numa frenética interagdo. Nesta interacéo, se destacava o apoio entre os
préprios alunos que em certos momentos agiam como “monitores” no auxilio aos
outros.

Ainda sobre a concepgao e utilizagdo dos procedimentos metodoldgicos dos

entrevistados, analisemos o exposto por uma professora, que pontua,

Os jogos sdo muitos bons. Além do mais sempre procuro fazer aulas bem
humanizadas, dialogando com eles, fazendo brincadeiras, para que eles
gostem de estar ali na sala de aula. Assim como eu lembro que gostava na
minha época, e era pelo modo como as professoras conduziam as aulas, o
tratamento que davam aos alunos. E claro que as principais metodologias sdo
as leituras, os didlogos, as atividades em duplas ou grupos e situacdes
dindmicas que envolva o conteudo (CORA CORALINA, 2022).

A professora avaliou os jogos como procedimentos que produziram resultados
favoraveis para a aprendizagem dos alunos, e enfatizou que procura da atendimento
humanizado aos alunos e promove a dinamica contextualizada com o ensino, tendo
como referéncia os professores da sua época de escolarizagdo. Mas afirma que as
metodologias giram em torno das aulas dialogadas e dos agrupamentos. Sobre os
jogos, Vickery (2016) os descreve como O processo em que as criangas constroem
ativamente o conhecimento e a compreensao.

Na observagdo na sala de aula da professora Cora Coralina (2022) os
procedimentos utilizados para desenvolver as aulas ndo conseguiam o envolvimento
dos alunos. A realizagdo das atividades de Lingua portuguesa foram
descontextualizadas e pareciam nao ter sentido para as criangcas. Na sala de aula
multisseriada (1° ao 3°) os alunos de diferentes anos escolares realizaram igualmente
a mesma atividade, que era a escrita de familias silabicas copiadas do quadro e

repassadas para o caderno. Na atividade ficou perceptivel que algumas criangas
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fizeram a atividade com extrema facilidade e aquelas que ainda ndo dominavam o
sistema alfabético apresentaram muita dificuldade, ainda assim, nao receberam
nenhuma intervengao da professora.

Alguns entrevistados demonstraram que usam a metodologia como um
instrumento de alta relevancia no exercicio da pratica docente, sendo que consideram
esse elemento como determinante para o desenvolvendo de processos de

aprendizagens significativas. Assim podemos notar na fala de uma professora,

[...] a busca pelo conhecimento por meio de pesquisas, o debate. Outra coisa
importante quanto aos procedimentos de ensino € o desenvolvimento da
aprendizagem de trabalhar em grupo, compartilhar ideias, respeitar a ideia do
outro, saber ouvir e saber respeitar a fala do outro, mesmo quando

divergente, [...]. A escolha da metodologia deve estar envolvida num processo
de reflexdo sobre a formagéo do meu aluno para a vida (LIGIA BOJUNGA,
2022).

A pesquisa, o debate, os agrupamentos, o compartilhamento de ideias ou a
proposi¢ao para argumentar ideias divergentes, respeitando-as, sdo elencadas como
procedimentos metodoldgicos favoraveis para a formagao cognitiva e social dos
alunos. A escolha ou selegao dos procedimentos de ensino a partir de um processo
reflexivo compdem a descrigdo da professora. Nessa relagao, Vickery (2016, p. 53),
aborda que “os alunos que participam ativamente na aprendizagem por meio de
debates, ensino interativos, pesquisas ou experimentos independentes mostram-se
mais propensos a transferir seus conhecimentos para outras situagoes”.

A observagédo na sala de aula da professora Ligia Bojunga (2022) suscitou
aspectos que se apresentaram predominantemente como tradicionais e nao
oportunizavam o protagonismo do aluno na produg¢ao do conhecimento. Foi percebido
diversos momentos em que os alunos poderiam participar ativamente e produzirem
aprendizagens por meio das préprias reflexdes, porém a professora se manteve como
autoridade do processo de ensino.

Assim, ao inicio da aula a professora reviu os combinados com os alunos e
alguns nos chamaram atengao, sendo destacado a regra da manutengao do “siléncio
absoluto” pelos alunos em sala de aula, o que é cobrado durante toda a aula. As
atividades do campo matematico giraram em torno de escrita numérica de uma
sequéncia bastante extensa e sem uma dinamica de problematizacdo que

contribuisse com o desenvolvimento de estratégias pessoais de aprendizado do
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conteudo estudado. Ficou claro a desmotivagao dos alunos quanto ao fazer na sala
de aula, com a aplicacdo de métodos tradicionais.

A importancia do conhecimento tedrico-metodoldgico para o exercicio da
docéncia ocorre mediante a sua utilizacao em prol do desenvolvimento dos alunos.
Moran (2018) considera que as metodologias ativas constituem alternativas
pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem no
estudante, de forma que o envolva na aprendizagem por descoberta, investigagdo ou
resolugcdo de problemas. Assim essas metodologias devem contrastar com a
abordagem do ensino tradicional, centrado no professor e na transmissao de
informagéo aos estudantes.

Os entrevistados, descreveram que os procedimentos sao primordiais para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. E que em exercicio docente,
destacam situagdes com envolvimento do uso de materiais concretos e atividades
praticas relacionadas ao conteudo trabalhado, a pesquisa, o debate, as aulas
expositivas e dialogadas, os agrupamentos produtivos, os conhecimentos prévios, os
desafios por meio de resolucdo de problemas e os recursos tecnolégicos como
direcionadores da produc¢ao de novos conhecimentos.

A cerca da produgao dos conhecimentos relacionados aos procedimentos
metodoldgicos, a maioria dos entrevistados destacaram que sdo baseados na
formacado tanto inicial quanto continuada. Porém alguns enfatizaram que nao
desenvolveram tais conhecimentos na graduagcdo. Como assim destaca uma das

entrevistadas,

Considero que sao conhecimentos tanto da formagao inicial como da
formagéo continuada. Porque quando estamos na graduagao recebemos os
conhecimentos sobre como devemos proceder para trabalhar com os alunos.
Que é preciso conhecer 0 que o aluno sabe para a partir dai propor novos
conhecimentos ou aprofundar o que ja sabem. E isso a gente ver na
graduacgio, e na pratica aprendemos como organizar esses procedimentos,
o como fazer para verificar os conhecimentos prévios. Portanto na graduagao
recebemos os conhecimentos basicos e o aprofundamento se dar na pratica,
por meio da formagao continuada (RUTH ROCHA, 2022).

A professora apontou que a graduagéao Ihe proporcionou conhecimentos para
compreender e utilizar os procedimentos metodolégicos na sua pratica docente. Ao
estudar sobre a importdncia de compreender o aluno no seu processo de

desenvolvimento e sobre os conhecimentos prévios para integrar um novo
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conhecimento, o professor esta teoricamente construindo a base para desenvolver os
conhecimentos na pratica.

Nessa diregdo, complementa a professora Ana Maria Machado (2022), ao
apontar os procedimentos usados no curso de graduagao como contribuicdo para a
pratica. A professora considera que os recursos tecnoldgicos muito contribuiram para
o exercicio da docéncia e refletiu que o uso da tecnologia como recurso metodolégico
é favoravel para a aprendizagem dos alunos. De acordo com a entrevistada, com as
orientacdes dos coordenadores pedagogicos, esses recursos saos aprimorados para
serem usados didaticamente em sala de aula. Desse modo, a entrevistada refletiu
ainda que ndo da para ficar limitado ao uso do livro didatico como se fosse um
condutor do processo. “Além do mais, vivemos na sociedade da informatizagao, e
precisamos como professores fazer parte dessa sociedade” (RITA BEZERRA, 2022).

Moran (2018) fundamenta que a tecnologia, seja movel ou em rede e as
competéncias digitais sdo importantes componentes para a efetivagdo de uma
educacdo plena. Logo, um aluno ndo conectado e sem dominio digital perde
importantes oportunidades de se informar, de ter acesso a materiais muito rico que
contribuem para o desenvolvimento do processo de conhecimento.

Entre os entrevistados, dois professores ressaltaram que a graduagéo nao
contribuiu com conhecimentos para a compreensao e utilizacdo dos procedimentos
metodoldgicos no exercicio docente. Como assim evidenciou: “considero que esta
ligada principalmente a formagao continuada, ao aprendizado dentro da escola”
(CLARICE LISPECTOR, 2022). Nessa diregéo, outro participante complementou ao
expor que: “com certeza aprendi no decorrer da pratica, e de aprendizagens por meio
de observacgdes das praticas de professores experientes e dos processos de formagao
continuada” (JOSE DE ALENCAR, 2022).

Assim, os procedimentos metodolégicos compdem um elemento muito
importante do planejamento didatico-pedagdgico dos professores, e se constituem
como fator primordial da atuacdo docente em sala de aula. Portanto, exige
conhecimentos diversos dos professores para que tenham condi¢des de realizar as
escolhas adequadas e desenvolvé-las de forma produtiva, sendo determinante para o
bom desenvolvimento do docente e sobretudo, da aprendizagem dos alunos.

Como reflete Proenga (2018) considerando que os instrumentos
metodoldgicos, assim como planejamento tém a finalidade de dar organizag¢ao a agao

pedagdgica, num movimento que envolve o planejar, desenvolver o que foi planejado,
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registrar, refletir, replanejar e assim, ir construindo a trajetéria do processo educativo
que deve buscar o envolvimento de todos que fazem parte do projeto, ou seja, alunos,
professores, gestdo, coordenagdo e comunidade, numa relagcdo de construgao
coletiva de conhecimentos. A coexisténcia dos conhecimentos teoricos e praticos
como base da formagao e atuagao docente se constituem por meio de processos de
construcao individual e coletiva que devem culminar com a reflexdo do profissional

sobre sua formacéo e atuacéo.

c) A concepgao dos processos avaliativos e o desenvolvimento da pratica docente

A avaliagcdo da aprendizagem escolar € um importante recurso e tem como
objetivo a produgcdo do conhecimento dos estudantes e o desenvolvimento e
aprimoramento das praticas educativas dos professores. Nessa diregao, abordamos
a tematica sobre a avaliacdo na concepcao dos professores entrevistados e como as
utilizam nas suas praticas na sala de aula.

Para os dez entrevistados, avaliar a aprendizagem ¢é acompanhar o
desenvolvimento dos alunos, verificar se o que é pretendido esta sendo alcangado,
nao somente os conteudos ensinados, mas também as atitudes e os valores
necessarios a uma boa formacdo dos alunos. E também compreender os processos
pelos quais os alunos aprendem, e com isso, direcionar a intervengao do professor.
“A avaliacao da aprendizagem, é acompanhar o desenvolvimento dos alunos, sem
levar em conta um resultado isolado do rendimento dos conteudos aprendidos pelo
aluno” (LIGIA FAGUNDES, 2022).

Desse modo, todos enfatizaram a importancia de realizar a avaliagdo como
direcionamento do ensino, comungando da opinido de que as avaliagbes somativas
acontegam, mas que ndo devem ser a principal e jamais a unica forma de avaliar a
aprendizagem dos estudantes. Os entrevistados pontuam que o professor ndo deve
trabalhar os conteudos sem verificar se os alunos estdo aprendendo, caso isso
acontega, o ensino nao tera finalidade. Evidenciando que, “avaliar é verificar o
caminhar do processo de aprendizagem do aluno. Refere-se ao acompanhamento
que o professor faz durante todo percurso dentro do processo educativo que ele
desenvolve” (RUTH ROCHA, 2022). Na inferéncia de que a avaliacdo da
aprendizagem contribui com a pratica pedagogica e com o0 processo de ensino e

aprendizagem, a entrevistada destaca ainda,
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[...] a avaliacdo da aprendizagem dos alunos é um recurso de aprimoramento
da pratica do professor. Eu trabalho muito avaliando o avango das hipoteses
e a partir desse avango ou nao, direciono meu planejamento. As duas coisas
estdo totalmente relacionadas. [...] Avaliar a aprendizagem dos alunos é de
certa forma avaliar a minha pratica, € um exercicio de reflexdo (RUTH
ROCHA, 2022).

A avaliagado da aprendizagem dos alunos é também a avaliagcdo do trabalho do
professor e da sua pratica em sala de aula, como assim descreve a professora Ruth
Rocha. A importancia de verificar se o ensino esta sendo eficaz, analisar o que esta
produzindo aprendizagem e o que nao esta, € o que conduz o processo de ensino.
Logo, a avaliagao € compreendida como um processo de verificagdo do ensino e da
aprendizagem e que contribui com a reflexdo da agao docente.

E importante o entendimento de que a avaliagdo deve estar fundamentada por
conhecimentos tedricos e praticos para que o professor realize as avaliagbes como
procedimentos que compdem 0 processo de ensino e aprendizagem, ndo como
formalidade ou punigao dos alunos. Na concepgao de Luckesi (2008) a avaliagéo esta
envolvida na agao de planejar e de executar, “a avaliagdo como critica de percurso é
uma ferramenta necessaria ao ser humano no processo de construgao dos resultados
que planificou produzir” (LUCKESI, 2008, p. 118).

A avaliagdo da aprendizagem € um momento de verificagdo dos objetivos
alcangados, o que envolve situacdes e processos distintos entre alunos e professores,

como observamos na fala a seguir,

Considero que a avaliagdo da aprendizagem € um momento de verificagdo
acerca do dominio das aprendizagens dos alunos. Isso pode ser utilizado
tanto pelo professor como pelos alunos, o professor analisa 0 que seu aluno
aprendeu e os alunos fazem a autoavaliacdo do que sabem e do que
precisam aprender (RITA BEZERRA, 2022).

Assim, os professores avaliam o desenvolvimento de seus alunos a partir do
que foi proposto e os alunos podem fazer sua autoavaliagao, verificando o que sabem
€ 0 que precisam desenvolver.

Na descricdo do que avaliar e como avaliar, tendo como finalidade o
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes e o aprimoramento da pratica
profissional, a professora Rita Bezerra assentou que ao avaliar o aluno, avalia-se o
todo, o processo que envolve desde o comportamento social, individual e coletivo, até

mesmo as mudangas de atitudes apos o trabalho pedagdgico com determinadas
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tematicas que visualizam o modo de ser e agir do aluno tendo como lécus a sala de
aula. Na afirmativa de que desenvolve a avaliagdo como um processo dinamico, a

entrevistada complementa,

Uso como principal instrumento a observagao, registro, exercicios escritos e
orais, producédo oral e escrita. E claro a aprendizagem dos contetdos nas
diversas areas e disciplinas e que ira compor a avaliagdo somativa que é a
forma que o sistema pede, com atribuigdo de notas. Infelizmente tem
professores que trabalham s6 com a avaliagdo somativa, ou seja, prioriza a
aprendizagem dos conteudos curriculares, que também é importante, mas eu
sempre procuro valorizar o todo do aluno, ndo avaliar apenas por nota,
porque deixa muito a desejar. Quem esta na sala de aula, e usa a avaliagao
como um recurso importante dentro do processo com certeza esta a servigo
de uma educacgao de qualidade e principalmente da formagéo do aluno como
um ser que precisa aprender ndo somente conteudos, mas diversos
ensinamentos importantes para a vida toda (ANA MARIA MACHADO, 2022).

O uso das observacgdes e registros, das atividades que envolvem leitura, escrita
e producao sao instrumentos utilizados para avaliar a aprendizagem dos estudantes,
além de verificar os dominios dos conteudos disciplinares que compdéem a norma do
sistema educacional para avaliacdo escolar. Percebemos que a professora fez critica
ao mecanismo de avaliar o aluno de forma conteudista para o cumprimento de normas
e geracgao de conceitos, e considera que mesmo esse mecanismo sendo importante
e necessario, ndo contempla a avaliagdo da aprendizagem de forma integral. A
professora elucida ainda a importancia de os professores compreenderem a avaliacido
da aprendizagem como um instrumento que auxilia no desenvolvimento da pratica
docente na produgdo de um ensino de qualidade, com atribuicdes de formacéao
cognitiva e social.

Dessa forma, a avaliagdo pressupde um processo abrangente e reflexivo,
diferentemente dos testes instrumentalizados para obtencao de notas. Nesse entorno,
Luckesi avulta (2008, p. 171),

Provas e exames implicam julgamento, com consequente exclusdo; avaliagao
pressupde acolhimento, tendo em vista a transformacgéo. As finalidades e
fungdes da avaliacdo sdo diversas das finalidades e funcbes das provas e
exames. Enquanto as finalidades e func¢des das provas e exames sao
compativeis com a sociedade burguesa, as da avaliagao a questionam; por
isso, torna-se dificil realizar a avaliagao na integralidade do seu conceito, no
exercicio de atividades educacionais, sejam individuais ou coletivas.

As fungdes atribuidas a avaliacdo da aprendizagem na perspectiva do autor,
sao diversas daquelas atribuidas aos testes ou provas, pois ele considera a avaliagao

da aprendizagem como um mecanismo de compreender para intervir e transformar.
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Nesse caso, a avaliagdo podera ser feita de diferentes maneiras, utilizando-se de
instrumentos formais e informais. Enquanto os testes ou provas tém a finalidade de
medir, de confirmar aquilo que é favoravel para os sistemas, o que pode ser
considerado como forma de exclusdo daqueles que nao estao alinhados ao sistema
vigente.

Nesse entorno, ao buscarmos compreender melhor a pratica da avaliacdo da
aprendizagem desenvolvida pelos entrevistados em sala de aula e os instrumentos
que utilizam, os dez entrevistados expressaram opinides semelhantes, sendo que a
professora Ruth Rocha desenvolveu uma sintese da sua atuagéo pedagdgica no que

diz respeito a avaliagado da aprendizagem, ao descrever que,

Avalio no meu aluno todo seu desenvolvimento, desde o comportamento, seu
desenvolvimento durante as aulas, sua participacao, mas, isso nao quer dizer
que tudo vale a nota dele, mas devemos avaliar nesse sentido, porque se
percebemos que ndo esta bom vamos procurar formas de melhorar até que
figuemos satisfeitos com o desempenho deles. Utilizo muito a observacgao, a
conversa, 0s exercicios em sala, o desenvolvimento da leitura e da escrita.
Claro que também utilizo as avaligbes para verificar a aprendizagem dos
conteldos que foram trabalhados durante o bimestre e que precisamos
atribuir uma nota como é a norma do sistema (RUTH ROCHA, 2022).

A avaliacdo envolvendo as relagbes socioafetivas dos estudantes e seu
desenvolvimento cognitivo, faz parte de um processo que visa compreender se 0s
alunos estdo adquirindo as habilidades pretendidas pelo professor. A verificacdo do
desempenho integral dos estudantes com intengao de intervir ndo esta relacionado a
verificagdo da aprendizagem dos conteudos que acontece principalmente ao final dos
bimestres para atribuicdo de conceitos, mas condiz com a dinamica de compreender
para buscar alcancar o que é pretendido.

Durante a observacdo em sala de aula foi verificado que a professora Ruth
Rocha, usa variados procedimentos em diferentes momentos da aula criando
condi¢cdes possiveis de observar a crianga que nao esta conseguindo aprender. Por
meio de questionamentos orais, ela consegue observar a turma como todo. Ha
também a verificagcdo individual por meio da participacdo dos alunos em diversas
situacdes, de leitura, escrita, de inferéncia. A professora observava e intervinha,
modificando a situagao de aprendizagem.

A professora fez o acompanhamento da realizacdo das atividades

individualmente, sempre perguntando quem estava com dificuldade, quem nao
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conseguia entender, ou quem ja tinha concluido a atividade. Assim a professora
conseguia identificar os alunos que estavam com a aprendizagem bem desenvolvida
e 0s que precisavam melhorar. “Ao ser analisado que algumas criangas ndo estao
com bom rendimento na aprendizagem é planejado um momento especifico com
apoio pedagdgico para que possam avangar nos seus conhecimentos” (RUTH
ROCHA, 2022).

Os instrumentos como a observagéao e registros usados pela professora para
avaliar a aprendizagem dos alunos, também se fizeram presente nas falas dos demais
entrevistados. Sobre esses procedimentos, no intuito de avaliar os processos que
envolvem as aprendizagens dos estudantes bem como a utilidade para o

melhoramento da pratica do professor, Proenga (2018, p. 49) ressalta,

O objetivo desse instrumento metodoldgico é de apurar o olhar e a escuta do
professor, permitindo-lhe fazer a leitura do que acontece em seu grupo, tanto
de fato explicitos, muitas vezes nebulosos, detectando necessidades,
desejos, faltas de interesses dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem. E fundamental a observagao nos momentos de conflitos pelos
quais o grupo passa, dos momentos de siléncio, de desinteresse, da agitagao,
e de ansiedade, pois eles fazem parte do aprender. Sem situagdes-problema
interessantes e instigantes, duvidas, ansiedades e a consciéncia do néo
saber, enfim, sem a vivéncia do conflito cognitivo, as criangas néo se sentirdo
suficientemente desafiadas para conhecer.

A observagao é considerada pela autora como instrumento que favorece a
compreensao geral de todo processo que envolve a aprendizagem dos estudantes,
destacando que a observacgao deve acontecer com base nos conflitos cognitivos dos
alunos os quais deverao ser desencadeados pelo trabalho pedagdgico proposto pelo
docente a fim de produzir os conhecimentos. Para a autora, a avaliagdo deve
acontecer de forma intencional e consciente dos resultados que se deseja alcangar,
como os dilemas que os alunos passam entre o ndo saber e o aprender, e isso deve
ser conduzido pela dindmica ensino e aprendizagem na pratica pedagogica docente.

Nessa perspectiva, a professora Cora Coralina (2022) explicita que avalia os
alunos no cotidiano e ndo em momentos especificos, nem por um unico instrumento,
uma vez que 0s mesmos ndo aprendem de uma unica maneira. Além disso, a
professora ndo considera aprendizagem somente os conteudos curriculares, visto

que,

Se um aluno faz uma prova e deixa questdes em branco por exemplo, e o
professor vai perguntar o porqué e ele diz que ndo sabe, que ndo entendeu.
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Ja é tarde! Porque se é feito essa verificagdo sempre, por outras formas
diariamente, dar pra saber quem nao esta aprendendo. E dar uma reforgada,
usar outra metodologia pra melhorar a compreensdo do aluno. Por isso
sempre estou perguntando, observando quem esta ou ndo conseguindo fazer
as coisas, e ndo deixar so6 para o dia da prova (CORA CORALINA, 2022).

A relevancia de desenvolver um processo continuo da avaliacdo da
aprendizagem € explanado pela professora ao mostrar que € insignificante quando o
professor utiliza método Unico e inflexivel em periodos estabelecidos para este fim. E
preciso que a avaliagdo acontega diariamente e com métodos flexiveis que
contemplem o diagndstico da situagdo do educando e favoregca a intervengao
produtiva do professor.

Porém, ao observarmos a sua aula, notamos incoeréncias com a exposi¢ao do
que ela fala e sabe sobre o tema, visto que nao foi observado formas de avaliagéao da
aprendizagem processual dos alunos e nem outra forma de avaliacdo da
aprendizagem. A pratica docente acontece em sala multisseriada e a necessidade de
avaliar para diagnosticar é preciosa para o direcionamento da propria pratica docente,
ainda assim, nao aconteceram os procedimentos citados pela professora para avaliar
a aprendizagem dos alunos.

Durante a observacido da pratica da professora, ndo identificamos nenhuma
situacdo em que a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes fosse contemplada de
forma processual, tendo em vista que durante a aula ndo aconteceu intervencao da
professora com tal finalidade. Para Luckesi (2011), o ato de avaliar é construtivo, ndo
se vinculando apenas ao momento atual, mas deve se considerar as variaveis
presentes na situacdo avaliada, para que se possa construir resultados mais
satisfatérios futuramente.

Compreendemos a interacdo direta e constante no momento do fazer
pedagogico como uma maneira produtiva de avaliar e contribuir com a formacao dos
estudantes. Nesse entorno “avaliar aprendizagem € acompanhar o desenvolvimento
dos alunos. E compreender como o aluno aprende e qual a melhor forma de
intervencao a ser feita pelo professor’ (JOSE DE ALENCAR, 2022). Observamos na

exposigao do professor a avaliagao diagndéstica e formativa, ao afirmar que,

A avaliagdo é continua, no cotidiano, a cada aula, a cada atividade. Os
instrumentos é a mediacdo, a observacao dos resultados. O primeiro ciclo
avalio o processo de alfabetizacao e letramento e o segundo ciclo acrescento
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atividades formais de avaliagdo dos conhecimentos dos conteldos e
disciplinas (JOSE DE ALENCAR, 2022).

Mediante o exposto, a avaliagao é feita de forma continua com finalidade de
diagnosticar as necessidades dos alunos quanto as aprendizagens. Esse processo €
realizado, utilizando o contado direto do professor com os alunos por meio de
observacbes, de registros e da intervengdo pedagogica, para ajuda-los a
desenvolverem a aprendizagem e progredirem no seu processo de construgao de
conhecimentos. De acordo com o entrevistado, ele utiliza a avaliagdo somativa em
final de bimestres letivos para os alunos do segundo ciclo. E para os alunos do
primeiro ciclo prevalece apenas a diagnostica/formativa que da ao professor
conhecimento do desenvolvimento de cada crianga. E assim, o professor direciona
seu planejamento. Como Luckesi (2008, p. 175) clarifica, “E importante estar atento &
sua fungao constitutiva, que é de diagnostico e por isso mesmo a avaliagao cria base
para a tomada de decisdes que é o meio de encaminhar os atos subsequentes”.

Para que avaliagdo da aprendizagem seja eficaz, é preciso que os professores
possuam conhecimentos tedricos e praticos a fim de conduzirem esse processo tao
necessario da pratica educativa escolar. Nesse entorno, buscamos observar os
apontamentos dos entrevistados sobre os conhecimentos teéricos produzidos no
curso de graduacgao e aqueles utilizados na pratica no que diz respeito ao elemento

didatico da avaliagao. Na fala de uma das entrevistadas esse aspecto é elucidado,

Na graduagao vimos todos aqueles conhecimentos sobre avaliagdo: como
avaliar? a avaliagdo diagnostica, que detectamos as hipéteses de leitura e
escrita dos alunos e a partir dai é possivel conhecer o nivel dos
conhecimentos dos alunos, também a avaliagdo formativa e somativa. E
importante que o professor entenda que ambas sdo necessarias (ADELIA
PRADO, 2022).

Os tipos e as finalidades da avaliacido escolar se constituiram enquanto
conhecimentos tedricos no curso de graduagdo da entrevistada, de modo que a
mesma acredita que a utilizagdo de cada tipo e dos procedimentos de avaliacdo
devem ser envolvidos pela reflexdo do professor. Ou seja, o professor deve
compreender que a avaliagao diagndstica, a formativa e a somativa séo importantes.

Sobre essa relacao, outro entrevistado enfatizou que adquiriu conhecimentos

tedricos em formas de conceitos sobre cada tipo e fungdo da avaliagao. “Porém
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experiéncias praticas na formagcao académica que contribua com essa pratica de
avaliar ndo foi adquirido” (JOSE DE ALENCAR, 2022).

Os professores entrevistados expressam que adquiriram conhecimentos
tedricos nos seus cursos de formacao inicial e que fazem uso dos mesmos no
exercicio da docéncia, porem os conhecimentos praticos obtiveram no cotidiano
escolar. Portanto, os conhecimentos praticos sobre avaliagao estao relacionados com
a compreensao de que ndo é somente avaliar o aluno, mas utilizar os instrumentos de
avaliagcdo como meios de direcionar todo processo de ensino e aprendizagem, como

destaca a entrevistada,

A avaliagdo da aprendizagem do aluno € um ponto importante para a pratica
docente. Através desses mecanismos podemos avaliar nossa pratica. No
meu caso que trabalho com 1° ano, se estdo desenvolvendo a leitura, a
escrita, a compreensdo, se apresentam atitudes positivas que antes nao
apresentavam, podemos avaliar que o docente tem uma boa pratica.
Também serve muito para refletir sobre nossos erros e acertos, o que e como
devemos melhorar. Entao a avaliagdo da aprendizagem do aluno é utilizada
para refletir nossa pratica (LIGIA FAGUNDES, 2022).

A abordagem sobre a avaliacdo, nesse sentido, ndo é avaliar apenas o
rendimento do aluno, mas também tem a finalidade de promover a autoavaliacdo da
pratica docente, refletindo sobre os pontos positivos e negativos, para que o
profissional possa rever a propria atuagao como professor.

E importante compreender a avaliacdo da aprendizagem como recurso que
deve ser usado pelo professor a fim de contribuir com o desenvolvimento da pratica
pedagogica docente, a favor do progresso cognitivo e sociocultural dos estudantes.
Como expde Luckesi (2008) a avaliagdo da aprendizagem na escola tem dois
objetivos: auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo
de ensino-aprendizagem e responder a sociedade pela qualidade do trabalho
educativo realizado. Assim, a avaliacdo tem finalidades sociais, buscando o
desenvolvimento dos estudantes por meio da sua formacéo, apresentando para a
sociedade uma educacéao de qualidade que acontece dentro das escolas.

Enfim, a exposi¢cado dos entrevistados sobre suas concepgdes e como utilizam
a avaliacdo da aprendizagem no cotidiano da sala de aula nos fez compreender que
todos os entrevistados possuem conhecimentos tedricos e praticos, e que a maioria

usa de forma significativa na sua pratica docente e compreendem que a fungéo
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principal da avaliagdo da aprendizagem é ser um instrumento de acao-reflexao-agao
docente na construgédo dos sentidos do processo de ensino e aprendizagem a favor

de uma pratica educativa transformadora.

Apds a analise desenvolvida durante o percurso tedrico-metodolégico que
culminou nas duas categorias apresentadas neste estudo e seus respectivos temas,
compreendemos que os professores na sua formagao profissional nas universidades
privadas adquiriram conhecimentos tedricos por meio dos estudos das disciplinas nos
ambientes virtuais e em encontros presenciais vivenciados por alguns dos professores
entrevistados. No entanto, aqueles que cursaram o curso de formagao em nivel médio
- Magistério, avaliaram-no como melhor preparagédo para a docéncia. Ressaltam a
graduagdo como uma precaria formagao profissional, especialmente devido a
dissociagao de conhecimentos tedricos e praticos.

Assim, compreendemos que os conhecimentos para o exercicio da pratica
pedagogica docente foram pouco desenvolvidos no curso de graduagao o que gerou
muitas dificuldades por parte dos professores no inicio da sua profissao.

Conclui-se que a dificuldade no inicio da profissdo decorrente de pouco
conhecimentos da pratica docente, foi amenizada pela formagcado que aconteceu no
espaco escolar. A escola enquanto espago de formacido teve como principal
fundamento as experiéncias individuais e coletivas através de diferentes mecanismos,
como o dialogo, a critica construtiva entre os pares, o apoio de coordenadores
pedagdgicos, os encontros coletivos, o planejamento colaborativo e o empenho do
docente em contribuir com a propria formacao, por meio da reflexdo da agcéo docente.
E assim, ao adquirir conhecimentos da pratica docente e articular com os
conhecimentos tedricos, os professores constituem sua pratica pedagdgica docente.

A observacao da pratica dos professores nos proporcionou compreender que a
maioria dos entrevistados desenvolve suas aulas a partir dos saberes da formacéao
profissional e dos saberes experienciais, adquiridos no chao da escola. Ao
relacionarmos a formacéao e atuagao dos professores com as instituicdes formadoras,
percebemos que professores formados na mesma instituicdo apresentam praticas
diferentes; professores formados por instituicdes diferentes apresentam praticas
semelhantes. Vale ressaltar que essa observagdo ndo se aplica como regra e sim

como resultado de um trabalho analitico comparativo.
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Nesse sentido, buscamos compreender como esta organizada as IES privadas,
por meio da pesquisa e analise documental, tendo como objeto de estudo os PPC das

respectivas instituicoes.

4.2 PERFIL DAS INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR PRIVADAS

Esta subsecdo tem a finalidade de apresentar os resultados da analise
documental, descritas no capitulo metodolégico. As informagbdes aqui elucidadas
dizem respeito a andlise do PPC da IES1. A IES2 e IES3 nao disponibilizaram o
documento para o desenvolvimento da pesquisa. Assim, a partir do documento,
construimos duas tematicas, denominadas Estrutura organizacional e curricular das
IES privadas e Constituicdo didatico-pedagogico das IES privadas. Os dados foram
selecionados a partir de um roteiro definido com dez itens, a fim de coletar informacgdes
acerca da estrutura administrativa e pedagdgica da respectiva instituigdo. E foram

fundamentados a luz dos autores do referencial teodrico.

4.2.1 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL E CURRICULAR DAS IES PRIVADAS

As instituicdes de ensino superior tém por finalidade promover o conhecimento
cientifico, visando o desenvolvimento da ciéncia, do homem e da sociedade. De
acordo com o Art. 43 —IV da LDB, Lei 9394/96, é objetivo do ensino superior promover
a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicagdes ou
de outras formas de comunicac¢ao. Nessa direcao, o art. 45 desta Lei determina que
“a educacao superior sera ministrada em instituicdes de ensino superior, publicas ou
privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializagado” (BRASIL, 2018).

No entorno dessa discussao, buscamos analisar a organizagao administrativa,
curricular e pedagodgica das instituicoes de ensino superior privadas com
especificidade do curso de licenciatura em Pedagogia por meio do seu PPC. Ressalva
que as informagdes apresentadas e discutidas apresentam o perfil do curso de
formacdo de professores pedagogos e foram coletadas no Guia de Percurso

(documento disponibilizado contendo de forma sintética as informagdes do PPC).
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A organizagao da IES1 quanto sua estrutura administrativa apresenta gestao
administrativa subdivida nos respectivos polos situados nas diversas cidades, sendo
condicionada a uma central sobre a supervisédo e diregdo do gestor da instituicdo. As
atividades relacionadas ao contexto financeiro, administrativo e de recursos humanos
materiais € de responsabilidade do gestor da instituigdo. O polo de Cruzeiro do sul da
IES1 é composto por uma coordenadora, secretario, promotores de vendas e tutores
que atuam como suporte técnico e pedagdgico. Os tutores que atuam no polo sé&o
designados para apoio as turmas semipresenciais.

Compreendemos que a instituicdo esta organizada em polos e matrizes. Os
polos sdo designados para dar suporte técnico e auxilio pedagodgico aos estudantes.
A matriz é responsavel pelo desenvolvimento académico e administrativo.

O polo localizado na cidade de Cruzeiro do Sul — Acre, funciona como apoio
técnico, para sanar duvidas quanto ao manuseio do sistema online, ou seja, dar
suporte para que os alunos consigam acessar os recursos multimidiaticos. Todas as
duvidas relacionadas ao estudo das disciplinas e realizagao de atividades sao tiradas
no ambiente virtual com os tutores online.

Com base na analise documental, verificamos que o curriculo do Curso de
Pedagogia licenciatura, fundamenta-se em bases tedricas e cientificas, exigidas na
maioria das vezes pelo mercado de trabalho e prové ao aluno, o instrumental
suficiente para acompanhar as mudancas que ocorrem atualmente. Para tanto, o
curriculo do curso fornece formagao humanistica e visao global, propiciando sdlida
formagéo para atuar como docente na area, desenvolver atividades especificas da
pratica profissional, além de desenvolver, no ambito académico, competéncias para
atuar de forma interdisciplinar.

Na compreensao de Sacristan (2017), o curriculo € o meio pelo qual o individuo
tem acesso ao conhecimento, seu significado ndo esta atrelado a um objeto estatico.
O curriculo € uma praxis que se efetiva através das condigdes em que se realiza, e
se converte numa forma particular de entrar em contato com a cultura.

A matriz curricular da IES1 encontra-se organizada em seis semestres letivos
num conjunto de 43 disciplinas, totalizando 3.200 horas, distribuidas entre atividades
académicas, praticas pedagdgicas, estagio curricular, TCC, atividades
complementares e estudos dirigidos, sendo representados e distribuidos conforme

apresenta o quadro abaixo:
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Quadro 6: Quadro de disciplinas e carga horaria do curso de Pedagogia distribuidas

em semestres letivos.

SEMESTRES

PRIMEIRO SEMESTRE

Educacéo a distancia

Homem, cultura e sociedade

Educacao inclusiva

Libras- lingua brasileira de sinais

Filosofia da Educacéao

Educacao e Tecnologias

Praticas pedagdgicas: Identidade docente
Carga horaria total

SEGUNDO SEMESTRE

Etica, Politica e Cidadania

Educacao e Diversidade

Politicas publicas da Educacgao basica
Metodologia cientifica

Psicologia da Educacgao e da Aprendizagem
Praticas pedagdgicas: gestdo da aprendizagem
Carga horaria total

TERCEIRO SEMESTRE

Histdria da Educacgao

Horas

20

60

60

60

60

60

80

400

60

60

80

60

80

80

420

60



Educacéao formal e ndo formal

Teorias e praticas do curriculo

Avaliagcédo na Educacéo

Didatica

Sociologia da Educagéao

Praticas pedagdgicas: gestdo da sala de aula
Carga horaria total

QUARTO SEMESTRE

Fundamentos, organizacdo e metodologia da Educacgéo infantil e do

Ensino fundamental

Letramento e Alfabetizacao

Aprendizagem da matematica

Ludicidade e Educacao

Corpo e Movimento

Educacao de Jovens e Adultos

Estagio curricular obrigatorio I: Educagao infantil

Praticas pedagdgicas em Pedagogia: condi¢gdes de aprendizagem

na Educacao infantil

Carga horaria total

QUINTO SEMESTRE
Aprendizagem de Ciéncias naturais
Educacéo e Artes

Legislacdo Educacional

40

60

80

80

60

80

430

80

60

60

80

60

40

150

80

610

60

60

60
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Aprendizagem da Geografia e Historia

Aprendizagem da Lingua Portuguesa

Literatura Infanto Juvenil

Estagio curricular obrigatorio II: Anos iniciais do Ensino fundamental

Praticas pedagdgicas em Pedagogia: praticas de alfabetizacao e

letramento

Carga horaria total

SEXTO SEMESTRE

Relagdes interpessoais e administragao de conflitos
Pedagogia em espagos nao escolares

Gestado educacional

Gestao do projeto educativo

Adolescéncia e Juventude no século XXI

Estagio curricular obrigatorio Ill: Gestdo educacional e Espagos ndo

escolares
Temas atuais em Educacéao

Carga horaria total

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

80

60

60

150

80

610

60

80

60

60

80

100

60

500
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No que se refere a organizagdo da matriz curricular do curso de pedagogia, a

Resolugdao CNE/CP 2/2015, art. 12, institui que deve-se constituir dos seguintes

nucleos: de formagéao geral, incluindo as areas especificas e interdisciplinares e do

campo educacional, além dos fundamentos e metodologias e das diversas realidades

educacionais; do nucleo que trate do aprofundamento sobre os estudos das areas de

atuacao profissional, devendo incluir os conteudos especificos e pedagdgicos,

buscando promover a articulacdo das instituicdes de formacgao superior e das redes
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de ensino; e do nucleo sobre estudos integradores que contribua com o
enriquecimento curricular, como as participacbes em seminarios, projetos de
iniciacao cientifica, iniciagdo a docéncia, monitoria e extenséo, entre outros. Assim
esta expresso (BRASIL, 2015):

§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contelddos relacionados aos
fundamentos da educagéo, formagéo na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

A expressao legal sobre a constituigao dos curriculos define a abrangéncia dos
estudos necessarios para capacitagcao profissional do professor licenciado em
Pedagogia. Com explicitagdo dos conhecimentos especificos da area de formacao
docente, suas metodologias e areas de conhecimentos que devem abarcar a
formacdo em libras, direitos humanos, entre outras tematicas que devem compor o
curriculo de formacgéao de professores em nivel superior.

Ao analisarmos as disciplinas do primeiro semestre do curso de Pedagogia da
IES1, compreendemos que disciplinas de alta relevancia para o graduando na area
da educacao, nao compdem inicialmente os estudos, como a disciplina de Historia da
Educagdo, Redagdo do Trabalho Cientifico e Psicologia da Educag&o. Essas
disciplinas sao importantes, pois norteardo a formagao do estudante da area da
educacao, compreendendo a educagdo a partir de um contexto historico, podendo
com isso conhecer os desafios do desenvolvimento da educacédo no passado e a
relagdo com o presente.

A Psicologia da Educagdo proporciona a compreensao dos processos
cognitivos que fundamentam o ato de ensinar e aprender dos individuos. E a Redagao
do trabalho cientifico insere o aluno no contexto académico de producdo. Dessa
forma, consideramos esses trés campos de estudos muito importantes para compor
os primeiros estudos académicos dos licenciandos do curso de pedagogia.

Algumas disciplinas importantes para a formagao sao apresentadas no campo
do estudo tedrico, porém nota-se a auséncia nos dois primeiros semestres da

disciplina de Histéria da Educagao. A relevancia do estudo académico da referida
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disciplina se fundamenta no fato de preparar o aluno para conhecer a histéria da
educacao brasileira, sendo elemento de reflexdo para compor sua formacgao
profissional.

O estudo das referidas disciplinas citadas acima é importante, no entanto,
fazemos uma ressalva com relagao a sua distribuicdo nos semestres de estudos, uma
vez que aparecem deslocadas, em vista da sua importancia, como Histéria da
Educacdo, um estudo um tanto tardio para potencializar a formacao do/a estudante,
ja que seu estudo somente é contemplado a partir do terceiro semestre.

As disciplinas apresentadas no quarto semestre convergem com a preparagao
para o Estagio curricular obrigatério |: Educacgao infantil, pois abordam o ludico, a
expressividade por meio do corpo e dos movimentos, os fundamentos e as
metodologias do Ensino infantil, bem como as praticas e as condicdes de
aprendizagem para essa modalidade de ensino. Uma ressalva para a disciplina de
Educacdo de Jovens e Adultos, que poderia ser desenvolvida nos proximos
semestres, enquanto as Didaticas e de Ensino potencializariam a preparagao do
estudante para o desenvolvimento da pratica através do Estagio.

O quinto periodo apresenta o desenvolvimento da disciplina Estagio curricular
obrigatério Il: Anos iniciais do Ensino fundamental. Nisso, percebemos que o Guia de
percurso da IES1, no que se refere ao desenvolvimento da disciplina de Estagio no
mesmo periodo em que sdo desenvolvidas as disciplinas de Literatura Infanto Juvenil,
Praticas pedagogicas em Pedagogia: praticas de alfabetizagao e letramento e as
relacionadas ao ensino das disciplinas que compdem o curriculo dos anos iniciais do
ensino fundamental |, como, Aprendizagem de ciéncias naturais, da geografia e
historia e da lingua portuguesa, que favorece a preparagao para o desenvolvimento
da pratica de regéncia, parte integrante da disciplina de Estagio docente.

Na fala da professora Clarice Lispector (2022), foi evidenciado o néo
desenvolvimento da etapa de regéncia da disciplina de Estagio docente. O que
segundo a docente é uma etapa importante da formacao profissional que, mediante
seu descumprimento obrigatorio, gerou muitos desafios no exercicio da sua pratica
profissional. Recorremos a Resolugao CNE/CP 2/2015, art. 13. § 6°, para clarificar
que o estagio curricular supervisionado deve ser componente obrigatério a
organizagéo curricular das licenciaturas, constituindo-se, sobretudo, como atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico (BRASIL, 2015).
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Ainda sobre o estagio docente a professora Ruth Rocha (2022) menciona ter
recebido créditos por ja atuar em uma escola de Ensino Infantil e, portanto, ndo
desenvolveu nenhuma etapa do estagio curricular. Resolugdo CNE/CP 2/2015, art.
12 — |, ao explanar sobre a constituicdo do nucleo de formacao geral apresenta no
item d) que o curriculo devera proporcionar “observacado, analise, planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de processos educativos e de experiéncias
educacionais em instituicdes educativas” (BRASIL, 2015). Nessa mesma resolugéo,
art. 3. _ § 6° Il, especifica que o projeto de formagdo deve ser elaborado e
desenvolvido por meio da articulagdo entre a instituicdo de educagao superior e o
sistema de educacao basica, e promover a insercdo dos estudantes de licenciatura
nas instituicbes de educagéo basica da rede publica de ensino, espago privilegiado
da praxis docente.

Nessa relagdo sobre o desenvolvimento da disciplina de Estagio, como
elucidamos na sessao anterior, outro professor aponta que o estagio constitui em
uma etapa que envolve muita coisa pratica, como a preparac¢ao dos planos de aula,
de recursos. E da maneira como acontece, sem a interacao presencial, fica muito de
faz de conta. Assim, o entrevistado considera que o Estagio deixou muito a desejar.
A exposicao dos professores evidencia a desarticulagcdo do que apresenta o
documento analisado e a pratica no curso de formagao.

Além de observar na estrutura curricular que disciplinas importantes como
Fundamentos da educagao inclusiva e Educagdo do campo nao constituem o
conjunto das disciplinas dos estudos académicos. A importancia dessas disciplinas,
alinhada a etapa de desenvolvimento do estagio, se faz em decorréncia de fornecer
aos académicos a preparacgao tedrica para conduzir situagdes de aprendizagens ou
situacdes especificas da area no espaco da sala de aula.

O sexto semestre académico situa os estudos sobre a formacao profissional
para atuagdo em espacos ou praticas ndo docentes, que sao as disciplinas dirigidas
ao conhecimento geral sobre a educacgao e suas praticas formais e nao formais.

Dessa forma, o Curso de Pedagogia esta organizado em seis semestres
letivos, totalizando 3.200 horas distribuidas em atividades académicas curriculares,
praticas pedagdgicas, estagio obrigatério e Trabalho de conclusdo de curso e

atividades complementares, como é apresentado no quadro abaixo:

Quadro 7: Quadro demonstrativo da carga horaria total do curso.



Atividades académicas curriculares
Praticas pedagdgicas
Estagio curricular obrigatério / TCC
Estudos dirigidos

Atividades complementares .
Atividades complementares

Total do curso

Fonte: elaborado pela autora (2022).

2140 h

400 h

460 h

60h

140 h

3.200 h
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O quadro acima apresenta a distribuicdo da estrutura curricular do curso de

pedagogia e na dire¢cao do que institui a normatizagao dada pela Resolugao n° 2, de

1° de julho, art. 13, do Cap. V (BRASIL, 2015), compreendemos que existem algumas

distor¢cées dada a determinagdo do curriculo obrigatério, uma vez que a referida

resolugdo apresenta,

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragao de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacéo e atuagao na educacao basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢cao;
[l - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolugao, conforme o projeto de curso da instituigao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Ill do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagéo cientifica,
da iniciagdo a docéncia, da extensao e da monitoria, entre outras, consoante
o projeto de curso da instituicao.

A presente descrigao, apresenta que o0s cursos deverdao compor oito semestres

letivos, relativo a quatro anos de estudos académicos distribuidos em 3.200 h. O que

nao estd devidamente cumprido pelo PPC de pedagogia da

IES1.

Outro

descumprimento trata da carga horaria destinada ao estagio docente. Tendo em vista

que ha obrigatoriedade de 400 horas destinadas aos estagios e o referido PPC

apresenta um quantitativo de 460 horas para o desenvolvimento do estagio e do TCC,
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0 que descumpre a resolugao e nos direciona no entendimento de uma formagao
superficial dos fundamentos tedrico-praticos.

Na compreenséo da Resolugdo CNE/CP 2/2015, art. 13. _ § 1°/IV, que institui
200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em “areas
especificas de interesse dos estudantes, por meio da iniciagao cientifica, da iniciagao
a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso
da instituicdo” (BRASIL, 2015). Sobre esse principio ndo foi identificado no PPC da
IES1 indicagdes de procedimentos para o cumprimento da referida determinacéo.

Ainda sobre o curriculo de Pedagogia da IES1, destacamos ainda a auséncia
no curriculo da disciplina sobre a Histéria da Educacéo no Brasil, bem como a pouca
énfase dada as disciplinas de praticas de ensino dos componentes curriculares que
compdem o curriculo obrigatério da educacao basica - Anos iniciais, levando em
consideragao que a formagao de Pedagogia habilita para o magistério do ensino
infantil e anos iniciais. Além de pouca preparacao tedrica para o aluno desenvolver a
pratica do estagio, o que pode comprometer a eficacia do processo de ensino e de
aprendizagem.

Nessa diregao, nos reportamos a Libaneo (2011, p. 99), em relagao a critica
levantada acerca das politicas publicas de formagao de professores ao inferir que “as
politicas educacionais estdo pondo demasiada énfase em programas de formacgao de
professores a agado da educacéao a distancia”. O autor reflete ainda sobre a formagao
de professores a distancia, a qual considera uma formagao aligeirada e fragil, com
alta possibilidade de formar milhares de professores sem a competéncia profissional
para atuarem na docéncia, tornando ainda mais desastrosos os baixos resultados da
educacao fundamental. Dessa maneira, sintetiza a educacdo a distancia, como
programa de formacgao do professor executor e de certificacdo em larga escala.

Sobre o desenvolvimento do estagio curricular, a IES1 descreve que as
atividades eminentemente pedagadgicas, previstas na matriz curricular do curso, tem
como finalidade articular os estudos tedricos e praticos. Nessa direcao, o “Estagio é
um dos componentes do curriculo do curso de formagao de professores. Curriculo
que ¢é profissionalizante, isto &, prepara para o exercicio de uma profissao”
(PIMENTA, 2012, p. 205). “O Estagio curricular € componente obrigatorio da
formagéao do licenciado em pedagogia. Visa assegurar aos graduandos experiéncia
de exercicio profissional” (GUIA DE PERCURSO, 2020, p. 25). Porém como
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apresentado acima o PPP da IES1 ndo cumpre integralmente as diretrizes
curriculares para o curso de pedagogia.

A relevante contribuicdo do Estagio na formagéo inicial docente, acontece pela
possibilidade do contato direto com a realidade escolar, proporcionando a vivéncia
de professores em formagédo com o processo de ensino e aprendizagem a partir da
otica docente. Dessa forma, propicia a reflexdo sobre docéncia e os saberes
inerentes a sua fungao, o que favorece ao académico, futuro, professor refletir sobre
seus conhecimentos e produzir novos saberes que complementem ou ressignifiquem
sua concepgao de ensino e de docéncia, contribuindo significativamente para a

formagéao e desenvolvimento profissional docente.

4.2.2 CONSTITUICAO DIDATICO-PEDAGOGICO DAS IES PRIVADAS

Quanto a estrutura pedagdgica do curso, tem como objetivo garantir a
comunicagao entre alunos, professores e tutores na modalidade a distancia, propondo
para o seu desenvolvimento uma metodologia interativa e problematizadora. Como
descrito no documento analisado:

O curso de pedagogia -Licenciatura fundamenta-se em bases tedricas e
cientificas, exigida na maioria das situagdes pelo mercado de trabalho e prové
ao aluno instrumental suficiente par acompanhar as mudangas que ocorrem
atualmente. Para tanto, fornecemos formagdo humanistica e visao global,
propiciando sélida formacao para atuar como docente na area, desenvolver
formacao especifica da pratica profissional, além de desenvolver, no ambito

académico, competéncias para compreender e desenvolver a capacidade de
atuar de forma interdisciplinar (GUIA DE PERCURSO, 2020 p. 3).

Assim, o curso de pedagogia tem como principio a fundamentagao teorico-
cientifica para o desenvolvimento académico dos estudantes e preparacao
profissional para atuarem na area da educacgao. Para isto, o curso oferece formagao
humanistica além instrumentar o académico para os desafios da sociedade,
proporcionando-lhes a compreensdo geral do desenvolvimento das sociedades e
quédo € importante o papel da educacao frente a esse desenvolvimento. Com isso, o
desafio é formar-se para ser capaz de exercer a pratica docente com qualidade. O
que é fundamentado nas ideias de Franco (2008, p. 76), quando a autora afirma que,

A educacéo, tendo por finalidade a humanizagdo do homem, integra sempre

um sentido emancipatoério as suas agdes; assim, o método cientifico que a
estudara devera ter como pressuposto a necessidade de sua produgao a



172

partir do coletivo, utilizando-se de procedimentos que possam desencadear
acbes formadoras e incentivadoras dessa emancipagdo, produzindo a
transformagao democratica da realidade.

E expresso pela autora a necessidade de fundamentar as praticas educativas
na necessidade de promover o sentido da emancipacdo humana. Para isso, o
desenvolvimento da educacdo tem por finalidade produzir condicbes para a

transformacgao das realidades sociais e do desenvolvimento dos sujeitos individuais.

Nesse entorno, os docentes sdo responsaveis por ministrarem as teleaulas,
selecionarem, planejarem e desenvolverem o conteudo das aulas; elaborarem,
redigirem o material de apoio e da aula-atividade; acompanharem a aula-atividade e
participarem do planejamento, na organizacdo e na orientagdo das atividades de
estagio e de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), quando houver. O trabalho
docente exercido na educagdo a distancia na IES1, esta voltado para o
desenvolvimento das funcdes didatico-pedagdgicas, e tem por finalidade subsidiar o
estudo autbnomo por meio dos recursos tecnoldgicos. No que rege a Lei n.
9.394/1996 (BRASIL, 2018), sobre as atribuigcdes dos docentes, determina,

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| — participar da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdégica do
estabelecimento de ensino;

IIl — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e
a comunidade.

O artigo que trata das incumbéncias dos professores, descreve que os
mesmos devem participar da elaboragdo da proposta pedagogica da instituigao,
produzir e desenvolver o seu plano de trabalho, contribuir com o desenvolvimento
das aprendizagens dos estudantes, proporcionar condigbes para que os alunos
possam alcangar a aprendizagem esperada, ministrar as aulas que é de sua
responsabilidade, e ainda participar de atividades voltadas para o desenvolvimento
profissional, avaliagdo e planejamento. Além de contribuir com o desenvolvimento da

atividade que favoreca a relagéo escola-familia.
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Dessa forma, na educacdo a distancia, algumas incumbéncias aos
professores, descritas na Lei referenciada, sdo desenvolvidas pelos tutores
educacionais. Assim, na IES1 ha os tutores presenciais e os tutores a distancia.

O tutor presencial € um profissional com formagao na area do curso, que
acompanha presencialmente o processo de ensino e aprendizagem do aluno, atua
como mediador. Sua tarefa didatico-pedagdgica resume no encaminhando das
duvidas, sugestdes, comentarios e a participagdo dos alunos durante as teleaulas e
aula-atividade. E também responsavel pelo registro da frequéncia dos alunos,
aplicagao das provas e o0 acompanhamento das atividades de pratica pedagodgica,
estagio e trabalho de conclusdo do curso, sempre que houver. Assim, na descrigao

das fungdes do tutor presencial, o documento esclarece que,

A fungdo do tutor é ainda de motivar os alunos a progredir no curso, bem
como estimular a responsabilidade, comprometimento, disciplina e
organizagdo da sala de aula. Também participa dos féruns das disciplinas
juntamente com os docentes responsaveis pelas disciplinas, tutores a
distancia e alunos (GUIA DE PERCURSO, 2020, p. 11).

O tutor é o representante da instituicdo formadora que mantém relagdo mais
aproximada com os estudantes e por isso sao atribuidas as tarefas de motiva-los para
a permanéncia no curso, de incentivar nas realizagdes das tarefas designadas pelos
professores, manter a organizagdo do espaco fisico para a realizagdo das aulas
presenciais, além de participar dos foruns a fim de manter a aproximagao entre os
professores, os tutores online e os alunos. Nesse contexto, destacamos a funcao do
tutor como relevante no processo de ensino ofertado na modalidade de educacgéao a
distdncia. Numa reflexao de que “sozinho, o aprendiz caminha vacilante, perdendo o
rumo desejado. Nisso, o tutor pode ampara-lo, conduzi-lo e encaminha-lo”
(GONZALEZ, 2015, p. 84). Nesse entorno, os entrevistados teceram relatos da
atuacao do tutor presencial na EaD, como profissional que contribui positivamente na
formacao dos professores.

Com enfoque diferenciado, o tutor a distancia € um profissional com formacgao
na area do curso, que acompanha o processo de ensino e aprendizagem do aluno
como mediador e responsavel pela aproximagao e articulagdo entre alunos, tutores
presenciais e professores especialistas. Desempenha papel importante no
atendimento ao aluno, acompanhando o processo de construgdo da aprendizagem,

em conjunto com o docente.
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O tutor a distancia tem como fungao orientar os alunos, por meio do AVA -
ambiente virtual de aprendizagem, na realizacdo das atividades, prestando
esclarecimentos das duvidas e procedimentos, que oriente aos alunos/as no
desenvolvimento dos estudos. E valido ressalvar também que a mediacéo pedagdgica
a distancia também pode ser realizada por um professor, que além de acompanhar o
processo de aprendizagem, podera desenvolver as atividades de pesquisa e extensao
prevista pela coordenagao do Curso.

Quanto ao perfil dos professores da IES1, sao especialistas, docentes titulados
com formacao na area do curso e em areas afins de acordo com as disciplinas que
compdem a matriz curricular, com titulagdo que privilegia mestres e doutores.

O PPC de Pedagogia da IES1 apresenta como propésito formar professores
para exercerem a fungao de docéncia na educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, ou ainda na Educacéao Profissional na area de servigos de apoio escolar
e outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. E visa formar
0 pedagogo para atuar na docéncia, na participagdo da gestdo e avaliagdo de
sistemas e instituicbes de ensino em geral, na elaboracdo, na execugado, no
acompanhamento de programas e nas atividades educativas. Na apresentagdo do

propdsito e visdo do curso, o documento analisado descreve,

Assim propdem formar o docente participante na organizagdo e gestao de
sistemas e instituicbes de ensino, englobando planejamento, execucéo,
coordenacgao, acompanhamento e avaliacao de tarefas proprias do setor da
Educacdo, de projetos e experiéncias educativas ndo escolares e na
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e nao escolares (GUIA DE
PERCURSO, 2020, p. 6).

A proposta do curso de Pedagogia da IES1 ndo se limita a preparagéo para a
docéncia, ja que descreve como visdo do curso, formar o docente com multiplas
competéncias na area educacional, seja no contexto escolar ou nao escolar.
Compreendemos a partir de Franco (2008, p. 44), sobre a formagao do pedagogo,
visto que “a acdo do pedagogo nédo se confunde com a agdo docente, ambos
funcionam ainda como papéis complementares. Ao pedagogo, educador por
exceléncia, cabe a organizagao da escola, a reflexdo sobre as agcbes”. No entanto,
em diversos momentos e por diferentes entrevistados verificamos distor¢des do que

apresenta o PPC da IES1 e o que de fato aconteceu durante o processo de formacgao
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dos entrevistados. Nessa diregcdo, houve relatos da precaria formagcao para a
docéncia, principal objetivo do curso de pedagogia.

Vale lembrar que o Guia de percurso (2020) do curso de Pedagogia da IES1,
apresenta como objetivos principais: Promover formagao tedrico-metodoldgica,
articulando as relagbes tedrico-praticas, com vistas a formacao do/a profissional
participativo na sociedade; Promover maior democratizagao ao ensino superior, para
professores/as do Ensino dos Anos Iniciais e Educacao Infantil, bem como aos que
desejam atuar no ambito da educacgao escolar; Contribuir para a formagao docente,
com qualificagao politico-pedagdgica e cultural; Fornecer subsidios para uma pratica
educativa transformadora, por meio de metodologias de ensino inovadoras; Contribuir
com o preparo do/a profissional, que atue de forma critica e participativa na
sociedade, buscando a construgdo de uma sociedade mais democratica e igualitaria;
Estimular o exercicio do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; Possibilitar a
participacado do/a aluno/a em atividade de pesquisa e extensao.

Tendo em vista uma sociedade cada vez mais centrada na produgdo e
ampliacdo de conhecimentos, torna-se necessario oferecer uma formagao ampla aos
professores para que possam desempenhar suas multiplas fungbes na docéncia.
Assim, compreendemos que os objetivos apresentados deixam a desejar quanto a
sua amplitude para a formagdo de professores, ja que nao identificamos objetivos
que sinalizem para o respeito as diversidades e a valorizagao das diferencas, bem
como objetivos que vislumbrem a formagao do professor focada no desenvolvimento
e construcdo de saberes que contribuam para a atuagdo pedagdgica ampla e
condizente com as necessidades sociais.

Compreendemos que os objetivos apresentados nao contemplam a ampla
formacgao necessaria ao professor contemporaneo, no entanto, os objetivos que sao
descritos no documento analisado convergem com o que trata o art. 43 da Lei n.
9.394/1996, sobre a finalidade da educacao superior ao descrever a necessidade de
estimular a criagcdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo. Outro item que merece ser destacado esta no art. 43 da
referida Lei, e trata do incentivo ao trabalho de pesquisa e investigagao cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da
cultura, de modo que desenvolva o entendimento do homem e do meio em que vive,

e que nao foi verificado no PPC da IES1, sendo evidenciado por alguns entrevistados
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ao mencionarem nao ter desenvolvido nem o estagio nem o TCC, tado pouco qualquer
outro tipo de atividade que se faca cumprir com o Art. 43 da referida lei.

Sobre a metodologia do curso de Pedagogia da IES1 o Guia de Percurso
(2020), apresenta duas formas diferenciadas de Ensino a distancia. O graduando, ao
escolher a oferta semipresencial, sera vinculado ao polo de apoio localizado na sua
cidade. Nessa modalidade, os estudantes participam de atividades sincronas, ou
seja, presenciais. No polo, assistem as teleaulas ao vivo, transmitidas via satélite,
permitindo a interacdo com o professor em tempo real. Além de realizar as aulas
atividades, que € o momento destinado ao estudo de conteudos vinculados a
disciplina, sempre com o auxilio de um tutor com formacao e especializagao na area.

Os encontros presencias acontecem no polo de apoio para que os estudantes
possam esclarecer suas duvidas, colaborarem partilhando seus conhecimentos e
experiéncias de vida e enriquecerem seu processo formativo e dos colegas. No
entanto, destacamos a fala da professora Lygia Fagundes (2022), que se refere ao
momento presencial, como “mero encontro para receber informes”. Quanto as
atividades assincronas, ou seja, nao presenciais, sdo realizadas no Ambiente virtual
de aprendizagem (AVA), especialmente preparado para o estudo do académico. Na
oferta semipresencial as avaliagbes sdo realizadas no ambiente virtual de
aprendizagem.

Quanto a esses procedimentos metodoldgicos, na modalidade semipresencial,
os entrevistados consideram que a aula-atividade contribuiu para a formacgao, pois
era o unico momento em que podiam dialogar, debater, trocar experiéncias, interagir
com o tutor. Apesar de que, outros relatam que esses encontros eram poucos
utilizados para o desenvolvimento de atividades que contribuissem com o processo
de formacdo, se tornando apenas um dia para receber as tarefas ou fazer as
avaliagdes. Sobre o ambiente virtual, o férum tinha a finalidade de promover debates
sobre as disciplinas estudadas, mas acabava por se tornar meramente formalidade.

Nessa perspectiva, a professora Clarice Lispector (2022) infere que como nao
tinha horario fixo, a exposicdo de uma ideia sobre a proposta de discusséo da aula,
seguida de um comentario da ideia, de a0 menos dois colegas, ja contava a
participagdo do académico no forum. Dessa forma, analisamos que as metodologias
eram precarias para formacgao profissional, e evidenciam que na pratica o principal

objetivo era diplomar e néo preparar o futuro professor.
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Assim, para Cortelazzo (2013), na utilizagcdo de ambientes virtuais de
aprendizagens, é importante que professores, tutores e alunos se articulem, dando
espaco a criagdo de uma comunidade de aprendizagem, fortalecendo o desejo de
comunicar-se. Portanto, a comunicagdo no ambiente de aprendizagem virtual vai
além de apenas interagir pela necessidade social comunicativa, mas sobretudo de
produzir aprendizagem, principio fundamental da educacgao a distancia.

A IES1 na oferta do ensino 100% online, o conteudo é ministrado por meio de
videoaulas gravadas, organizadas junto aos demais conteudos multimidiaticos e
materiais didaticos no AVA. “Esses materiais implicam o conhecimento de outras
linguagens, como a sonora, a visual, a audiovisual e a digital” (CORTELAZZO, 2013,
p. 157). Nessa oferta, os estudantes tém apoio de um tutor a distancia e docentes
das disciplinas, de forma que as atividades sao todas realizadas no AVA. A interacao
com os colegas de turma e com os tutores acontece por meio de ferramentas de
comunicagao como o Férum, sistema de mensagens e sala do tutor. Nessa oferta, os
trabalhos interdisciplinares sao individuais e as avaliagcbes sao realizadas no portal
do aluno.

A metodologia descrita tem como base a autonomia dos estudantes diante do
seu processo de formacgao. “A autonomia é a habilidade de se responsabilizar por sua
prépria aprendizagem de acordo com o nivel de ensino, a partir de um plano de
estudo com o0s recursos necessarios” (CORTELAZZO, 2013, p. 20). Uma
metodologia capaz de envolver o aluno na produgdo do conhecimento de modo a
agregar valor ao seu desempenho, a formagao pessoal e profissional, se constitui
através da selecdo de materiais e procedimentos que possibilitem ao estudante o
compartilhamento de saberes e experiéncias, contribuindo com o desenvolvimento
do seu processo de formagao. Sobre esse mecanismo de formacgéao, a professora
Ruth Rocha (2022), destacou que “depende de vocé e do seu tempo para o estudo.
Por ser um estudo muito mais tedrico, cada um tem de estudar so”.

O principio base da educacéo a distancia expresso no documento analisado da
IES1, é a autonomia, de forma que o aluno organize seu tempo para o estudo, com
leituras e com pesquisas de materiais didaticos e os conteudos das disciplinas. Para

compor o0 ambiente virtual de aprendizagem é disponibilizado pela IES1,

webaulas, féruns e a biblioteca digital, com espagos pedagdgicos para
pesquisas bibliograficas, acesso aos materiais didaticos, as teleaulas, livros
digitais, periodicos e todo o acervo da bibliografia basica e complementar do
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curso. A biblioteca digital disponibiliza diversos materiais que vao desde
livros didaticos das disciplinas, até periddicos cientificos nacionais e
internacionais, revistas, livros de literatura, e-books, monografias e teses
(GUIA DE PERCURSO, 2020, p. 12).

A disponibilizagcdo dos recursos com fins metodologicos propde variadas
metodologias, tais como: como aulas em rede, féruns de discussao que sdo um
importante recurso de socializacdo dos conhecimentos, experiéncias e saberes, bem
como a biblioteca digital, que disponibiliza variados materiais, como livros digitais,
materiais organizados didaticamente pelos professores das disciplinas, videos aulas
que possibilitam maior flexibilidade do estudante quanto ao tempo programado para
estudo, além de pesquisa de bibliografia complementar. Essa metodologia com uso
de recursos variados, propde ao estudante melhores condicbes de producédo do
conhecimento.

Os procedimentos e materiais sao organizados com a finalidade de
desenvolver a autonomia do aluno. Os diversos recursos midiaticos com diferentes
fungdes pedagogicas déo aos estudantes condigdes de exercer autonomia no
processo da aprendizagem e formagado académica. Nesse sentido, Cortelazzo
(2013), compreende que o material didatico, as teleaulas, o ambiente virtual de
aprendizagem e a pratica pedagogica dos professores regentes e tutores formam um
conjunto integrado e organizado para apoiar a autoaprendizagem dos estudantes.

Por fim, a IES1, por meio do documento analisado, apresenta que o Curso de
licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia apresenta como metodologias
de ensino os recursos multimidiaticos pelos quais se promove a interagao,
comunicagdo, trocas de ideias e experiéncias entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, tendo como foco a formagao do licenciando.

O curso 100% a distancia tem como metodologias de ensino 0s recursos
midiaticos, sem, contudo, contar com a intervengdo presencial. O Curso
semipresencial apresenta como metodologia de ensino além dos recursos midiaticos,
a interacdo com o tutor presencial e colegas de turma, em uma aula-atividade
semanal.

Na oferta semipresencial, ha os encontros semanais presenciais obrigatério no
polo de apoio. A frequéncia € obrigatéria e o aluno deve ter no minimo 50% de
presenga em cada uma das disciplinas para ser aprovado. Nos demais dias, ocorrem
0s momentos ndo presenciais, que devem ser realizados no AVA “colaborar”. No

ambiente colaborar, o educando tem um repositério de atividades propostas e
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obrigatérias do seu curso com datas definidas para a realizagao, além da producgao
textual interdisciplinar.

Na oferta 100% online, os estudantes devem assistir as videoaulas gravadas
disponiveis no AVA e realizar todas as atividades a distancia, assim como no formato
semipresencial. As avaliagdes nesse modelo acontecem no ambiente virtual. A
saber, a avaliagdo do desempenho académico € realizada por disciplina e com
incidéncia sobre a verificacdo da frequéncia e o aproveitamento das atividades e dos
conteudos ministrados, mediante o acompanhamento continuo do aluno e dos
resultados obtidos nas avaliagdes. Sobre a avaliagdo da aprendizagem Cortelazzo
(2013, p. 160) reflete que,

A aprendizagem é dada na interagao do individuo com o conhecimento. Essa
interacdo pode direta quando os alunos leem textos impressos ou digitais,
ouvem prelecdes, assistem filmes ou videos e vivenciam novas situagoes. A
aprendizagem sistematizada é mediada por pessoas, podendo ser apoiada
por meios de comunicacao organizados para que os individuos sigam rotas
e aprendam, resultante de agbes intencionais para que sejam alcangados
determinados objetivos, podendo ser individual, solitaria, cooperativa e
colaborativa. Na modalidade presencial ou distancia, se a aprendizagem nao
estiver sendo desenvolvida pelo aluno, ela precisara ser avaliada para que
possa redirecionar o foco e a orientacdo e replanejar as atividades. A
avaliagdo nao significa apenas controle, ela significa sobretudo,
acompanhamento do processo para que possa haver intervencbes e
reorganizacao, se necessario.

O autor faz uma reflexado sobre a aprendizagem, definindo esta aprendizagem
como a interagao entre individuo e conhecimento. O autor aborda aspectos como a
aprendizagem direta, em que os individuos aprendem a partir das suas atividades
cognitivas e agdes proprias relacionadas a novas experiéncias. Destaca que a
aprendizagem mediada por pessoas e objetivos intencionais, com apoio de pessoas
e uso de recursos apropriados para o fim que se deseja, caracteriza-se como
aprendizagem sistematizada. O autor alerta ainda para a finalidade da avaliagdo em
qualquer modalidade de ensino, deve esta a favor do desenvolvimento do aprendiz,
e 0 seu resultado devera nortear as agdes para redirecionar o ensino se preciso for,
a fim alcancgar os objetivos tragados.

Assim, avaliagbes na IES1 sdo realizadas no polo de apoio sobre o
acompanhamento do tutor presencial. As avaliagdes sdo em numero de duas para
cada disciplina e sao realizadas com consulta aos materiais didaticos disponibilizados
para o cursista. As avaliagcbes sao obrigatorias e caso nado alcance a pontuagao

exigida, o estudante podera ser reprovado.
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O processo de avaliacdo traduz-se em um conjunto de procedimentos
“aplicados de forma progressiva e somativa, objetivando a afericdo dos
conhecimentos e habilidades previstas no plano de ensino de cada disciplina” (GUIA
DE PERCURSO, 2020, p. 24). A avaliagao como instrumento que contribui com o
ensino e a aprendizagem, € destinada a “verificagdo dos resultados planejados que
estdo sendo obtidos, assim como para fundamentar decisdes que devem ser
tomadas para que os resultados sejam construidos” (LUCKESI, 2008, p.150-51).
Nesse sentido, a avaliagdo tem a finalidade de verificar os resultados produzidos de
forma que auxiliem na condugdo do processo de ensino, do planejamento e das
tomadas de decisdes com foco na aprendizagem dos estudantes.

A metodologia descrita no PPC da IES1 caracteriza-se pela articulagdo entre
conceitos e situagbdes problemas, levantamento de hipoteses, orientagcdes e
proposigdes de planejamento de situagdes experimentais para testagem de hipotese
que culminem em atividades e projetos de aprendizagens interdisciplinares.

Em conclusao ao estudo analitico sobre a estruturacao académica da IES1,
verificamos que a instituicdo apresenta organizacdo administrativa compartilhada
através de polos distribuidos em diversas cidades e a sede localizada na regido Sul
do Brasil, onde se concentra a diregao administrativa e académica. A estrutura
curricular estd organizada em semestres letivos com distribuicdo de disciplinas
tedricas e praticas. Além disso, possui um programa de ensino fundamentado pelos
métodos de ensino da EAD e focaliza os recursos e instrumentos de ensino na
tecnologia, o0 que compreende o0s processos de ensino e aprendizagem no principio
da autonomia e comunicacéao virtual como base para o desenvolvimento da formacgao

profissional.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Realizar uma pesquisa dessa natureza foi um desafio grandioso. Esses dois
anos de investigagdes no campo tedrico e pratico na area de formagéao de professores,
especialmente a formagao de professores nos cursos de pedagogia em instituicoes
de ensino superior privada, nos proporcionaram aprofundar conhecimentos,
ressignificar concepgdes e compreender o quanto a tematica da formacao de

professores se faz complexa.

No decorrer do processo cientifico em que a tematica emergiu, o
aprofundamento do estudo nos fez perceber que algumas impressdes ou percepcdes
iniciais relacionadas a discussdo da formacgéo docente e da pratica pedagdgica dos
professores, precisavam ser melhor compreendidas. O que nos motivou a perseguir
0s objetivos que seriam respondidos por meio da pesquisa cientifica de abordagem

qualitativa.

Compreendemos que a tematica da formagao docente e pratica pedagdgica &
multifacetada. Assim, suscitamos a problematica de como a formacado docente
ofertada nos cursos de Pedagogia das instituicées privadas do municipio de Cruzeiro
do Sul, reverbera na pratica pedagogica docente dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Para isso, buscamos analisar como a formagado docente
ofertada nos cursos de Pedagogia das instituicées privadas do municipio de Cruzeiro
do Sul — Acre reverbera na pratica pedagdgica docente dos professores dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Com a finalidade de compreendermos a totalidade dos elementos que
compdéem a formacdo docente, buscamos compreender como se encontra
estruturado, em termos curriculares e pedagdégicos, o Projeto Pedagdgico dos cursos
de formacido de professores em Pedagogia nas instituicdes privadas de ensino
superior em Cruzeiro do Sul — Acre. No entanto, nossa busca nao foi totalmente
alcancada, em decorréncia da nao disponibilidade por parte das instituicoes
participantes da pesquisa, dos documentos para analise. Assim, a pesquisa
documental, na qual tinhamos como objeto de analise os PPC, ndo aconteceu como
esperavamos. Duas das instituicdes selecionadas nao disponibilizaram os respetivos

documentos, de forma que a ideia de analisarmos a organizagao das trés instituicdes
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quanto a estrutura curricular e pedagdgica, se tornou inviavel e acabamos analisando
o PPC de apenas uma instituicdo. Portanto, expressamos esse aspecto ndo apenas
como uma das lacunas que nosso estudo apresentou, mas como uma possibilidade

em que se vislumbra como uma demanda para pesquisas posteriores.

Diante dos dados coletados na IES1, compreendemos que o processo de
ensino que acontece através dos cursos de educacéao a distancia oferecidos pelas IES
privadas nao atende completamente as necessidades de formacéo dos professores
da educacao infantil e anos iniciais. Primeiramente porque apesar do PPC apresentar
estrutura organizacional pautada na legislagdo vigente quanto ao total de carga
horaria e a formacdo profissional para o exercicio da docéncia identificamos
distor¢bes no curriculo, de forma que compromete o processo de formacdo do
professor. Como exemplo, destacamos que disciplinas importantes na formagao
pedagogica dos professores da educacgdo infantii e anos iniciais ndo estao
contempladas no curriculo do curso de Pedagogia oferecido pela IES1. Enfatizamos
a auséncia das disciplinas de Histéria da Educacao e Histéria da Educacao no Brasil.
Compreendemos que a relevancia dessas disciplinas na formacao do professor esta
no fato de proporcionar uma visao histoérica e, a partir desses pressupostos, o futuro
professor é capaz de compreender até onde chegamos e para onde podemos
caminhar. E inconsistente que em um curso de formac&o de professores, ndo seja
oportunizado o conhecimento abrangente sobre a &area em que ira atuar
profissionalmente. Porém, ndo basta o conhecimento especifico da area em que ira
atuar, se faz necessario compreender os processos evolutivos e as transformacdes

pelas quais a educagao passou.

Reiteramos nossas criticas no sentido de destacar a necessidade de estudar a
Histéria da Educagcdo com um olhar critico-reflexivo, ponderando as diferentes
propostas e metodologias educacionais por um viés pluralista para que os professores
ndo desenvolvam uma vis&o limitada e parcial da educacéo. E preciso compreender
que as propostas e metodologias se inserem em um contexto historico diferente, por
isso, precisamos compreender as praticas educacionais do passado a fim de

ressignifica-las no presente e no futuro.

Destacamos ainda uma outra problematica sobre o curriculo no que se refere

a carga horaria destinada aos estudos praticos e que estdo em desacordo com as
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Diretrizes Curriculares Nacionais, como as disciplinas de estagios, que
obrigatoriamente, deveriam ser distribuidas em 400 horas, e a partir da segunda
metade do curso, mas ndo é isso que acontece. Essa carga horaria concentra-se na
parte final do curso e ainda, apresenta-se dividida entre estagio e TCC. Isso aponta
para uma formacao superficial quanto aos conhecimentos praticos da profissao
docente. Nesse contexto, consideramos como aspecto negativo 0 ndo cumprimento
da carga horaria obrigatoria de estagio, pois o estagio constitui numa etapa
fundamental para a formacao profissional. O estagio curricular € um momento de
estreitamento entre conhecimento teodrico e pratico, no qual as experiéncias
vivenciadas pelo futuro professor sdo produtoras de conhecimentos e aprendizagens

importantes ao exercicio docente.

Nas falas das entrevistadas identificamos professores que nao realizaram o
Estagio Docente, nem fizerem TCC, embora o PPC da IES1 descreva ambas como
disciplinas obrigatdrias. Esse aspecto realga a formagéo precaria e desvinculada da
funcao formativa do curso de graduacdo em pedagogia, que deve esta voltado para a
preparacdo de professores para atuarem na docéncia dos Anos iniciais e Ensino
infantil. Tal aspecto afirma ainda, a visdo mercadolégica que predomina nas IES

privadas e na oferta da educagéao a distancia.

Ao buscarmos reconhecer os métodos utilizados pelos docentes nos momentos
de estagios e aulas praticas nas instituicées privadas de ensino superior, os resultados
apontaram mais uma vez para a precariedade da formacgao profissional oferecida
nessas IES. Dada a énfase apresentada pelos professores participantes acerca dos
métodos de estudos no curso de graduacao, ficou muito evidente a insatisfacdo destes
professores quanto a dissociagdo dos estudos tedricos e praticos durante sua
formacao inicial. A esse respeito compreendemos que a falta de interacdo entre
professores e alunos, o debate sobre as experiéncias produzidas no Estagio, a
discusséo acerca dos resultados obtidos nos diferentes contextos das escolas, séo
fatores que interferem na produg¢ao de conhecimentos profissionais e na preparagao

para a docéncia dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

Apesar de conter a carga horaria destinada as atividades de “Praticas
Pedagogicas” na estrutura curricular do PPC analisado, os professores entrevistados

fizeram criticas a falta de atividades que envolvesse situagdes praticas no decorrer do
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curso, o que foi considerado por alguns como principal fator de geracdo das

dificuldades no exercicio da profissao.

Compreendemos a profissdo docente como uma profissdo teorico-pratica,
portanto a relacao teoria-pratica se faz fundamental durante o processo de formacéao
inicial dos professores. E quando ocorre a desarticulagao entre estes dois elementos,
isso se torna prejudicial para os futuros professores, pois estes ndo tém a
oportunidade de compreender os conhecimentos tedricos e verificar sua aplicagao

pratica, o que sera marcante para o seu desenvolvimento profissional.

O conhecimento cientifico esta articulado com a pratica. Ainda assim, os
métodos utilizados pelos professores do curso de Pedagogia da IES1, especialmente
na disciplina de estagio e demais disciplinas praticas, sdo iguais a todas as demais
aulas. Os métodos de ensino tém como base a plataforma virtual, para exposi¢cao de
conteudos e orientagdes didaticas e ndo ha situagdes que contribuam para a
construgcado dos conhecimentos praticos. Sobre esse procedimento, os entrevistados
demonstraram em suas falas que estes métodos sao ineficientes para o
desenvolvimento dos conhecimentos pedagogicos que constituem a pratica

pedagogica.

O desenvolvimento do estagio através da observagéo e regéncia € de suma
importancia para uma formacao docente de qualidade, pois possibilidade que o futuro
professor construa os diferentes saberes necessarios a sua atuagcdo. O nao
cumprimento da carga horaria exigida no estagio curricular, favorece a formacéao de

professores despreparados para a docéncia.

Nesse sentido, buscamos conhecer a pratica pedagodgica docente dos
professores formados nas instituicdes de ensino superior privadas que selecionamos
para esta pesquisa. Inicialmente, ao realizarmos a entrevista semiestruturada,
verificamos nas categorias tematicas evidenciadas na analise de conteudo que os
professores apresentam praticas muito parecidas. Todos afirmaram ter
conhecimentos tedricos e praticos da profissdo docente, ao relatar sobre os diversos
aspectos que envolvem o processo de ensinar e de aprender. Assim, com a finalidade
de complementar o conhecimento sobre a pratica dos professores, desenvolvemos a

observagao nao participante, o que foi importante para melhor conhecer essa pratica.
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As praticas que os professores desenvolvem sao resultantes de diversos
fatores, sendo um deles a formacao inicial. Sobre as atividades praticas desenvolvidas
pelos entrevistados durante seu curso de formacgao inicial, foram definidas pelos
mesmos como superficial, precaria, insuficiente para a preparagao docente. Mesmo
que a formacdo inicial tenha se apresentado como deficiente na visdao dos
entrevistados, em decorréncia das experiéncias praticas proporcionadas, estes
consideram a formacdo académica como o principal saber docente necessario ao

exercicio da profissao e a principal forma de aprendizagem da docéncia.

No caso dos entrevistados que evidenciaram poucas experiéncias praticas no
decorrer de sua formagéo, estes profissionais recorreram a outras estratégias para
enriquecer sua pratica docente, como a troca de experiéncia com seus pares, 0 apoio
pedagogico de coordenadores e o préprio compromisso com a sua formacgao,
constituiram as referéncias da pratica. Portanto, notamos que a pratica pedagdgica
nao se consolida nos cursos de formacédo docente, mas ao longo do processo de
atuacao, afinal as praticas dos professores sao relacionadas ao meio em que atuam,
as caracteristicas das escolas, bem como ao coletivo que permeia os ambientes
escolares. E mediante a aprendizagem pratica que os professores fundamentam suas
praticas. E, portanto, mesmo tendo estudado num curso de formagéo docente igual
ou parecido no que diz respeito a estrutura curricular, os professores apresentarao

praticas diversificadas.

A compreensao de que os professores apresentam diferentes praticas
aconteceu principalmente pela verificagdo dos conhecimentos acerca dos elementos
didaticos, a saber o planejamento, metodologia e avaliagdo e como esses elementos
compdem o exercicio pratico docente. Por isso, no decorrer deste estudo, buscamos
refletir sobre esses elementos e se estes constituem dificuldades na pratica
pedagdgica dos entrevistados. Identificar as principais dificuldades vivenciadas pelos
professores formados pelos cursos de Pedagogia nas universidades privadas no que
diz respeito aos elementos didaticos: planejamento, metodologia e avaliagao, foi

determinante para compreens&o quanto ao objeto de pesquisa apresentado.

A entrevista semiestruturada e a observacdo nao participante nos
apresentaram dados importantes acerca dos elementos didaticos na pratica do

professor e da relagcdo com a formacgao inicial na graduagcédo. Nessa dire¢do, as
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dificuldades relacionadas aos elementos didaticos foram apontadas pelos
entrevistados como decorrente do Curso de Graduacao ofertado pelas instituicoes
privadas. O planejamento didatico-pedagogico apareceu como principal dificuldade
dos professores no inicio da profissdo. Como mencionado anteriormente, a
dissociagao da relagao teoria-pratica nos cursos de formagao, a nao realizagao de
atividades em que pudessem exercitar a teoria, como por exemplo, produzir
planejamentos, e neles a aplicagdo e desenvolvimento de metodologias e os
processos de avaliacao, sao situagdes favoraveis para a reflexao dos conhecimentos
necessarios na formacao inicial dos professores, 0 que para a maioria dos

entrevistados, ndo aconteceu nos cursos em que estudaram.

A produgao do planejamento didatico-pedagogico necessita de conhecimentos
tedricos e praticos para que seu desenvolvimento seja realizado de forma produtiva.
Planejar aulas, n&o significa selecionar conteudos para passar aos alunos, mas, deve
se constituir numa agao politica, em que as metodologias sdo determinantes para
compor o ato politico da educacdo. E a avaliagdo deve estar a servico do

desenvolvimento dos estudantes e da reflexdo do professor sobre sua pratica.

Esta pesquisa nos possibilitou compreender que a formagao docente ofertada
nos cursos de pedagogia das instituicbes privadas ecoa na pratica pedagogica
docente dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Os entrevistados
evidenciaram que para o professor iniciante na profissdo, a formagao recebida na
graduacédo constitui a base dos saberes caracteristicos da atuagdo docente. Nessa
direcéo, o inicio da profissao foi destacado pelos docentes como bastante dificil, em
decorréncia da precaria preparagao que receberam em seus cursos de formacao.
Essas dificuldades, foram amenizadas no decorrer da atuagao profissional, por meio
das experiéncias que adquiriram no exercicio da docéncia e que contribuiram para

que suas praticas pedagogicas fossem ressignificadas e aprimoradas.

Diante do estudo realizado, percebemos que ha uma insatisfagcao por parte dos
entrevistados com a formacao recebida nos cursos de formacgao de professores em
pedagogia nas IES privadas, por compreenderem que no inicio de sua profissdo nao
se sentiram preparados para exercer a docéncia. Com base nos dados coletados,
ficou evidenciado a necessidade de politicas publicas que responsabilize o Estado

pela formacdo de professores em pedagogia, pois sdo os profissionais o0s
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responsaveis pela docéncia na educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, e consequentemente pela melhoria da qualidade da educacgao basica.
Acreditamos que o Estado deve trazer para si a responsabilidade de formar os
professores para atuar na educacéao infantil e anos iniciais, realizando uma formagao
de qualidade em universidades publicas. E quando nao for possivel, que minimamente
regulamente as universidades privadas para que a qualidade da formagéo oferecida
seja reverberada na pratica docente de professores que irdo atuar na educagéo

escolar publica e privada brasileira.
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APENDICES

APENDICE A -- ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
] CAMPUS FLORESTA
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS
MESTRANDA: Maria Joana Manaita Pinheiro

ORIENTADORA: Profa. Dra. Maria Irinilda da Silva Bezerra

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL E SEMIESTRUTURADA, DIRECIONADA AOS
PROFESSORES FORMADOS NAS INSTITUICOES PRIVADAS DE CRUZEIRO DO SUL-
ACRE

Perfil do participante da pesquisa:

Entrevistada (a):

Data de nascimento:

Nivel de escolaridade:

Tempo total de atuacdo como docente:

Escola(as) em que lecionou:

Periodo em que lecionou nesta (as) escola (as)

Série (es) em que lecionou:

Tema 1: Formagao académica e pratica pedagoégica

1. Sua formacgao inicial Ihe proporcionou base sélida para a atuagdo como
docente? Comente.

2. Como vocé relaciona as disciplinas do campo teérico da graduagao com a
preparagao para a pratica pedagogica docente?
Como eram ministradas as disciplinas tedricas na graduacgao?
Existiam disciplinas praticas e estagio docente na graduagao? Como eram
desenvolvidos?

5. Quais as principais dificuldades no inicio da profisséo?
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6. Vocé associa as dificuldades no inicio da profissdo a algum fator da formacao
académica? Qual ou quais?

Tema 2: Planejamento didatico-pedagégico do professor

1. Qual sua concepgéo sobre o planejamento didatico-pedagdgico para sua pratica
docente?
2. Como é produzido o planejamento das atividades desenvolvidas em sala de

aula? Que itens devem constar? Qual importancia de cada item?
3. Como relaciona suas experiéncias, formativas e vivenciais com o processo de

planejar suas aulas?

Tema 3: Procedimentos metodolégicos em sala de aula

1. Qual importancia dos procedimentos metodoldgicos para o processo de ensino?

E como influencia na aprendizagem dos alunos?

2. Quais os principais procedimentos metodoldgicos utilizados na pratica da sala
de aula?
3. . Os procedimentos que vocé utiliza na sua pratica docente fazem parte dos

conhecimentos adquiridos durante sua formagao académica ou a formagéao

continuada? Explique.

Tema 4: Avaliagao da aprendizagem dos alunos

1. Para vocé, o que € avaliagado da aprendizagem?
2. O que vocé avalia em seu aluno? E quais instrumentos sao utilizados?
3. Vocé avalia seus alunos no cotidiano, durante as aulas ou nos momentos

especificos de aplicagdo dos instrumentos de avaliagédo? Por qué?

4. A avaliagcéo pode contribuir com o aprimoramento do processo de ensino e
aprendizagem? Como?

5. Como vocé utiliza os conhecimentos tedricos e praticos da formagao académica

no processo de avaliagdo dos estudantes?
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APENDICE B -- ROTEIRO DE OBSERVAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
] CAMPU§ FLORESTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS
MESTRANDA: Maria Joana Manaita Pinheiro
ORIENTADORA: Profa. Dra. Maria Irinilda da Silva Bezerra
ROTEIRO DE OBSERVA(;Z\O INDIVIDUAL, DIRECIONADO AOS PROFESSORES
FORMADOS NAS INSTITUI(}C)ES PRIVADAS EM CRUZEIRO DO SUL-ACRE

A observacéo desenvolvida tera finalidade de coletar dados acerca do planejamento
didatico-pedagdgico do professor, dos procedimentos metodologicos em sala de aula
e sobre a avaliagao da aprendizagem dos alunos de modo que possa compreender a
pratica pedagogica dos professores participantes da pesquisa.

O quadro abaixo apresenta os itens a serem observados no espago da sala de

aula

O professor dispde de planejamento materializado no momento da aula. E como utiliza.
O desenvolvimento das aulas quanto aos aspectos da efetivagao do planejamento.

Os aspectos da formagao do aluno que estao presente no planejamento das aulas

O dominio tedrico e pratico dos conteudos de ensino em sala de aula.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na pratica da sala de aula.

As principais dificuldades da pratica quanto aos procedimentos metodoldgicos.

Os métodos utilizados durante as aulas se apresentam como motivadores da
aprendizagem dos alunos.

Como ocorre a avaliagdo da aprendizagem durante as aulas e como se manifesta no
processo de ensino na relagao acao-reflexao-acgao.

Os instrumentos utilizados para a avalicdo da aprendizagem e a contribuicdo para a

formagéao do aluno.

10. Se as praticas pedagogicas do professor apresentam-se num contexto de relagcdo com

os fundamentos tedricos da educagao tendo como base a formagao académica.



APENDICE C -- PROTOCOLO DE ANALISE DE DOCUMENTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - CAMPUS FLORESTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

MESTRANDA: Maria Joana Manaita Pinheiro
ORIENTADORA: Profa. Dra. Maria Irinilda da Silva Bezerra

PROTOCOLO DE ANALISE DOS DOCUMENTOS

PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
1. Identificac&o, contexto de fundacao e publico alvo da instituicao;
2. Estrutura administrativa, pedagogica e docente;

3. Perfil dos professores que atuam no curso de PEDAGOGIA;
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. Misséo, objetivos e visdo do curso;
. Concepcéao pedagdgica;
. Visao e finalidade do curriculo;

Matriz curricular e a respectiva operacionalizagao;

© N o o A

Ementa e carga horaria das disciplinas tedricas e praticas;

9. A concepgao e a composicao das atividades de estagio curricular;
10.  Ambientes de aprendizagens;

11. Metodologias de ensino;

12.  Processo de Avaliacao: instrumentos e periodicidade;

ANEXOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO_CEP
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Tthalo da Pecquica: & =GF:H'U;.';.€I OE PROFEZZORES PEDAGDE0E NAS IHETITIJII;A:iEi DE EN3 MG
QUEERIOR PRIVADAS MO MUNICIEID DE CRUZEIRDS DO SUL-ACRE

Pecguicador: MARLA JOANA MANAITA FINHEIRD

Ares Temnitioa:

Varclo: 1

CARE: S3105521.2.0000.5010

ITI'H'II.IFPII:I Proponands: Universidade Federsl 0o Acne- LIFAC

Pabrooinador Primcipal: Universidade Federal do Acre- UFAC

DADDE DD FARECER
HOomare do Pansssr 5137215

Aprecentaglo do Projebo:

Trata-ce de um projeto de pesquisa do Programa de Fes-Graduaglo em Ensine de Humanidades e
Linguagens - PPEHL, da Universidade Federal do Acre — UFAC, do Campus de Snizeiro do Sul Apresenta
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oo objefive primano: Anallsar como & ‘vnrrnal;!c- docente afertada nos cursos de Pedagopla das
Insﬂlull;ﬁes privadas do maniciplo de Creeins do Sul, reverbera ma prafica pedagdgica docenie. Serd
realizada uma pesquisa de abordagem qualtatva, do Hpo descriteo-sxploratdnia, sendo ulllzados como
procedimentos tcnicos a pesquisa bibliogradca, dooumental & de campo. OF Instrumentos de colets de
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aulla e professores pedagopos Tommasdos &m Insﬂ'h.llp!n:-:-d: ensing supsdor privadas de Cnzeino do 3ul,
Acre, As tfontes documentals serfo analisadas com base o referencial tedrico. Para interpretaglio dos
dados coletados mas entrevistas = observaglo serd wiliizada a andlise de contedda, wtliizando o
procedmento de categorzacio a priorl. Esze estudo possibiitard & mmpreensio dos processos Tormatiws
Inserdos nos sspains acaddmicos de Insﬂl.ll;ﬁcs privadss deste municipio & como se consollda a prtica
pedagigica nos ESPAQDS Spiares. Apresenta o Termd de Consentiments Livre Esclanecids (TCLE)Y
adequadaments a pesquisa & as declyragles das instRuipbes orde cerfo
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misicipin di Crunsir do Sul - Aono neverberd na aties pedagdgios doodne.”
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Rl ek b eSiSQos o islas prabiced nad inshinuobes pivads oF efgig: Supeiio”

{3} "Conhecer a pratos pelagigica docints 0o PROfSEoRis IoTMados polos cumdes da Pedagogia da
maliE Pyl &

(4] " dentifcar ot principas dRCUMGHES Wi B0as Pobon Piolis Sovo S O Sdod. pid of Clrsdd O Pad agogia
o3 indcialiva piiviada mo gu G PEEEHDD S0 O e o S0 Dl S, MDDk id o Saliagde.”

Avaliaiio dok Riscss o Banaficios:

RisiCod:

Esndo deSoriti igualmanie me PD & IBP o risods da pesguisa. D aoordo Lo & R ol (o OS5 48552012
el DRSaTUELE CONTH SETES NUMENE SV MO &M Upos & gradagde varnados ", DbEana- Jud oF reods
o GO ST ST O B0 S A B [Tl O LTl P Sdlited Grreb i O SETes Miaifaloa, Dodsid
ErESElar recoe o nlv Daian o 08 NElUrEIn Soial, MEE & pEcolGgiog, OO MmaEdT poasibildede pa oo
vl @bsdin: 3o naios

1. Doonfond & Lofd FEngimenlo: pedends Sser cafdolirizeda peko irncdimod 42 participan i dane &
pEsduitador, duranie @ reaizagdo ded enPevialas;

Cndarscr:  "Tampis Links ndre ™ Reres buka G 4 38 Sours” Dicca co P1e-Parees ds Péa- Gredunsies o
Oaira: RS Ol Darec indusral EP: pp G S-E0D

UF: &0 Menicipic FIDDRARED

Tebrlaes:  (ERIFE19-ZT1 Fax PS8 P02EH15HE Emalt oot br
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Z Cansapo Flsico: pode goomer cansaps fisico por parte dos parficipanbes, duranie a r:ulnl;ju daes
enkrevistys;

3 Perda da confidenclaildade dos dados e eyposicio: relaclona-se ao risco de outras pessoas nio
errinividas na pesguisa ferem acesso 85 iInformaplies coletadas atrawés dos Instramendos de enirevisias;
S Int:rpmtu#u squkncada dos dados coletados: ssi= risco pode ooome devido a possiblidads de
Interpretaplio equivocada dos dades produzidos por melo das entrevisias & no momenio da ransoripo das
enirevisias gravadas.

5. Mo por ber sua pradca vuinerivel 3 guebrs de sigilo.

A pesquisadon descreve aimds gue wal fomar inda cautela para gue isso ndo aconters conforme descrio no
FO e IEF ainda nessata gue dard suporte financeins caso haja a necessidade de gasios com ooomoglo ou
allmentagio em decoménca de advidade relaclonada & pesquisa & Informard acs. participantes. da pesguisa
guanto 305 drelos dos mesmos, explidtando gque terlo apolo inanceio para despesas decoments de
atridade relacionada & pesquisa, apolo reladonads 3 sabde fsica & menty bem como, dos drefios de
Inderlul;ﬁ:: caso a abwidsde da pesquisa cause danos sela fisico, emocional ou socksl .

Beneficios:

Estio descrios iguaimente no PD & IBF: "0 =fudo =m questic propfe wma refdexfio sobre 2 prafica
pesizggica docenbs dos professoms que 3fUam nos anos inkclals do Enzing fundamental, formados pekes
Cursos de Pedagogia das instbuiples de ensino superion privadas do municiplo de Creeimn do Sulifore”. A
Investigario trard amplas confribuipies 30 universo da pesquisa chentifica, visto que produzird we olhar
refiexivo sobre 3 formaglo & uaclo dos professonss advindos das InsStulples privadas, proporconando
fiocn pars wma realdsde szpacifica do municipio de Croein do Sul, carnis de pesquizas sobee 3 femitics.
O eshudo tamibém bBeneficlard a socledade cruzeiremnse, visio gue possbiltard a real nullu;iu diaes
InstRuiglies privadas de ensino supedor & dos oursos de formagho de prodessonss pedapogos. Eegundo 2
Rescluaglo CHE n® 46512 Iem V.2 — "0 admisshieds pesguisas cujos bensfides a seus parbopanies
zejam exdushaments ndreios desde gue corsiderasdos. 2 dmensdes fisica, priguica, morml, rdebschal,
sockl, cultural ou espriual desses”. Cbserma-se que os bereficlos Toram adequadarmenie explcEasdos.

Erdaneps: “Carpus Lnfes-sric™Hedor Sl G 5 de Soce”, Bloo da Pre o Pos-l .
Balira:  ERCNH KrniM Db ircstrel CEP: mgoisem

P AC Menicipio 100 BILANOD

Taldons  EpE0T-27110 Fux: (EIAZT1245 E-mall:  cucifobes br
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Comandarios & Conclderaples cobne 2 Pecgulca:
A pesquisy & relevanie sockiments, tem pofencial pars ser bem desenvoivids de manein sdequada oo
slementcs da dHoa £m pesquisa envolierds seres humanss.

Concldsragbec cobra oo Temos mmmm:
1- Folha d& Rosto: Obserda-oe gus 05 campos esido preenchidos adequadamenis. HA & assimatura do
pesquisador responsdvel, da In:.'tl:l.lln;!u proponenis & do patrocinador primcipal com data =m 2SM002021.

2- Frojete d= Fesguisa: Conskermando gque "a revisSo &fica dos projeios de pesguisa snvolendo s=nes
humanos deverd ser assoclada & sua andliss dentifica” (Rescluglo CHE N® 4852012 VIL4), serio
anallsados o5 ens do Projetn de Pesguisa que contdm inadequagbes = preclsam de revisio, para gue se
conchus & reyislo &tica da proposts de pesquizss.

Z.1 Frojeto defalhado (FOY: apresenta fodos os elemenios obrigatdrios de um projels de pesquisa conforme
Firmas wigemies.

Z.2 Thulo do projedcc possul darezs, objefvidade, sendo apresentado em dados os demals documenios: de
rraaresdra hainfica.

Z3 Fesuma: o resum consta mo FD e IBF. Obserm-se gue 0 resumo &st sdequado apn=seniamdo Bens
e ESsArins.

24 Probiema & Hipiitese de Fesquisa: fol apresentada o problema de pesquisa mo PD portm nflo consa
nas IBF: Como a formagdo docsnte oferada nos cursos de Pedagogla das Instigles privadas do
municipls de CneeErn oo Sul, eyverbera na prafca pedsgigica doceme T & pesquisadon descrese nas B
igu= mldio haverd hipdiese na pesguisa, pordm nlo descreve mo FD. Mo PD apresena questles norteadorss
ique rdo s= anconiram mas 2P, Portanto, solicEa-se que ambos contems igualmer= no FD & IBP.

25 Cbjetivos da Fesquisa: Chsenva-se gue o5 objethns especifions possusm congruéncla & subordinaglo
em redagio a0 chietivo geral, pols a pesguisadora val compneender, identificar & conhecer para a seguir
aralsar. Portanio, os objefives estio adequados.

2ZE Populagio e amostac Sobre os oritérios de seieglo = amosiagem na pesquisa, serlo Investigados os
professores da rede pdblica que foram formesdos mos cursos de Pedagopls das |I1!.‘H'|:I.I|p!lE5- de ersing
Superior privada em Crmsin oo Su-ADTE, gus 30T SFCENamente nos anas inicals em esoolas pobilcxs
= gue =shelam abusmdo & meEnas de dnco ancs, s=rds 10 paricpantes. Medlants oz crifrics de Incheslo =
evciusio, bem como a dsponblidade = [Iberdsde de aceitacdo dos paridpantes.

Erdareps:  TETpus Lriesewrnis T Medoe Ay G 5 oe Soose”, Sioca om IPre-Y oo os Pep-Udusciic, mie
Badrra: SRS EmiM Dk Inchusirel CEP: mgo=sm

P AL Hunicipio: 0 BRANDD

Talefonar  (EREIC-2T1 Fan: (EHOITT1248 [
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2.7 Critfrios de mclusio = exciusSo: Constam igualmente mo FD & IBP of oriférios de incluesdo:

wnibersidades privadas que ofertam formaclo em Pedagogla nos cursos de formaco de professores e
professores formados nos ourscs de Pedagogia das instiuiples de ensing superior prhadas do municipio de
Conezsim do SukALTE & QUE BNUAT COMO docEnbe Ros anos miclals do Ensimo fundamental & Esoolas da
rede pubilcz; oritéros de exdusto: insfigles privadas gue estio @ menos de seis anos no munidplo com o
curso de formagiio de profescor em Pedagogis = professones formados NOS Cursos de Pedagogls das
InsStulples de ensing superor privadas do municipic de Cnaeiro do SukATe & que atuam hd menos. de um
a0 oo docentE 9o anos miclals do Ensing fundamental ks rede poblics de ensing. Os oribErics de
InclusSo & exciusio estho adeguados.

Z.5 Mioaos: & metocdologia fol desorita como uma rﬂr-rtlgn-;!n dimensionada no enfoques gualiatho. Essa
pesquisa -] utilza & colsta de dados sem medlapio numérica para descobrir ou aprimomr pergunias de
FEEsquisa N processn de rwmhl;iu'l:'aﬂ.iF'lEEI; COLLADHD, LRSS, 013, pu 300). E rias:ficada quanho
&os sEUS objefvos como descrifive-sEploraitna, sendo compresndids airda, como principal objetve, o
aprimoramenio de ldelas previamenis elaboradas ou a confirmagio de Inluigdo do invesSgador. As coketas
de dados seguirSo um protoooio elaborado pelas pesquisydons (pesquisador/orn entador) tEls como
roteino da entrevista & da observacho. Assim, estio adeguados para realzacio da pesquisa.

Z9 Andise de dados: Tol descrito igualmeni= no FD & IBP: “A&pds a coleia dos dados reakzada medianbe oo
procedimentos explidiados anterirments, a pesguisadora de posse do maberial ooletado, como shacida
Lakatos = Mamconl (2003 p. 166) "deve submelt—o & uma q:t-sﬂ'mpk- criica, 3 fim de detectar falhas ou
ermos, eviando assim informagBes confusas, distoncidas, iIncompietas gque podem prejudicar o resultado da
pesquisa®. Caso sa identificado algum aspechcs gue conduza a perca de gualidade da pesquisa, s=rio
tomadas providénclas para sanar O problemas detectados, como Taner powa Colets Ou revisar os dados
coletados, |4 que nas pesquisas de Ralurezs qualliativa, faz-se pecessda a precisio das informaples
coletadas |unby aos participantes, para gue SO0MMECS & Idtl'ﬂﬂl:ﬂl;sll:l efciemie oo dsdos ooleindos por el

da cndm:ul;!n. A andlse documental = & enbrevisis serd realzada pela andlise de condeddo (Barding.

Fortarto, estlio adegusdos.

210 Irsinumenics de Colet de Cados: Apressnta no PO & nas IEF um okl de enrevists = um obein de
cbsermacio gue estio adsguados ac gue 3 pesquisadors propde realzar. A cbservagdo desemvolvids 1=
finalidzyde de coletar dados scerca 0o plansiamento diddtico-pedagigico do professor, dos procedimenios
metcdolégicos em sala de aula & sobne a avalaglo da aprendizagem

Erdaregs:  “Carpus Lnfasssirc Heior Sule G 5 oe Souse”, Soon cm Pre- sions de Pes-Dracdusciic, min 28
Bmirra: SRS Ernl Db incusirsl CEP: mgiti=am

[ = Hunicipio: 100 BRENTD

Taldona:  ERpECA-IT10 Fax: (EECIDDI245 E-mali: caielec br
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dos alumos de modo Que pOSSs compresnder a pratica pedagégica dos professores parficipantes da
pesguisy. Desiacy um quadm que apresenta os [kens a serem observiedos RO ESEacD 03 sala de adla. Em
rl:h-;!l:l & entrevisia, Fd um robeim Eee-definido onde conbdm oS [ens: (1) perfl oo parcisante da pesquisa,
L1 ‘n:-rrna-;ﬂl:l sCEO&micE & prlca pedagagica, (1) planslamenn diddbios pedagdgico do professar, 0100)
procedimentos mslodolégioss &m sala de suls & (] avallaclo da aprendizagem dos alunos.

Z.11 Desfechos da pesquisas: Fol apreseniade iguaiment= no PBE & IBF. Desfecho primario "espera-se
produzir um pancrama da atuagdo das insthugles privadas em Cruzeire do Sul na preparapio de
prodessores pedagopos”, & como desfecho secunddrio: “espera-s= awallar & relevdncis dos cursos de

formagio de professores para a pralics pedspogics docenie 408 professones que aluam nos anos iniclals do
=rsing fundamental nas escolxs poblicas d= Cruzero do SubkAcne. O desfechos nlo =stlo adequados,

pols, apresents werbos que se referem & aclio da pesquisa (produzir = avallar).

212 Cronograma de exvecuplor constam igualments no PO & IBP = esth sdequado.
Z.13 Qegamenio financeno: constam iguaimeniz Ro PO e IBF = estd adequado.

I TCLE: Temo de Consepfimento Lve Esdarecido Tol resdigido na forma de comdibe = Spesemiou o5 Bens
F:Esdu-;!l:l CHE 4552012, W3, " K" como BHuls, objetvos, melodologla, riscos, medidas mitgaitrias =
Ee=re=ficio, garantis de siglic 0o parficipanis, garania da rebrsds de consentmenbs sem prejulzes, garanta
de ressarcimento & como © meEsmo serd coberto, garantia de recebimendo de uma via do TCLE. ©
documenio eskd adequsdo

4~ Termo de Autorizaglo para nealizagio da pesquisa: foram anemados oS termos de aulorizapio sxpedidos
p=la SEE, 2EMED, UNIF, UBINTER & UMCPAR dalados & assinados. O documenios estio adeguados.

£~ Termo de Autorizagio e exisidnda de Infrassinutura; form anexados os lemmos de autorizacio cxpedidos
pela 2EE, SEMED, UNIF, UNINTER = UNCFAR dalados = assinados. Os documentios estio adeguados.

&~ Decarapds de rio Inicks da colet de dados: fol ane¥ada a0 Profoools de Pesguisa uma Declaraco,
wibids & assinada paia pesquistora responsayel destacando: A ooleta g dados do neferido proje=io ndo
fiod Iniciada & gue somenis apts a aprovacio do projeio de pesguisa pelo

Erdarps: Tl Lnrsewrrs T Wedo S O S o Souse”, Boon om Pre-M o ois Pee-ldueciic, mie E

Bairro: SRS Kl Diskcic ircusivel CEP: mag1=900
P Az Benicipioc 10 BILAKDD
Taldona:  (ERESCA-3T1Y Faz: (EECDD1285 E-mall: cag (i br
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Comif de Etica mm Pesguisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Acre [CEF-UFAT) s
informagBes & oz dados da pesquisa serio coletados®, datado em 29 de outubro die 2021, A declaraclo esta
Sdequada

7- Declaracko do uso dos dados e informaclies par fins exdushos previsics no projeio de pesquisa:c esia
dﬁ:lm;iﬂ fol anexsds a0 Froloooio de Pesquiss, s=moo =emBda pela pesquisadors responsivel =m 29 de
cutubro de 2021, destacandcc as informaples & os dados coletados serfo utiizados apenas para fins
previsies: o Frojeto de Pesquisa & no Termao de Consentrenio Lvre = Esclarecido, corfomrme esiabelsce a
F:Ef.-:lul;ﬁu CHE NF 4557012, 11T, o IW.T. E=ndo que ainda o TCLE ainda esdamrece "Cs dadios Ccokeiados
serfio wilizados dnica & sEciusivamente para fins desis pesquisa & 05 Seus resulsdos poderdo ser
publicados em revistas efou everdos centficos. & declaracio esid adeguada.

Recomandagpies:
Recomenda-se revisar o Projeto de pesquisa, pars apresentar de maneira adeguada e untome o probiema
= Fipdtese de pesquisa.

Conolsedss 0u Penddnolac o Licia de Insdequagiee:

Considerando que no Prolocolo de Pesquisa constam iodos os Termos de A.msenla-;!u Cibrigxideria, s
guals esto slaborades =fow preenchidos sdegusdaments, atendendo as =xigénclas =stabelecidss na
Fesolupho CHE NP 4552012, oonclu-s= peia emissho de Parecer favordve] & reallzacho da Pesguisa.

Conclderapbac Finalc a ortbéric do CEF:
1- Esta pesquisa nSo poderd sar descontiniady pai0 pECqUisyIon MESpOntAVE], Sem justficatva previyments

aoeita pelo CEP, sob pena de ser comsiderada antiébca, conforme estabelece a Resolpio CHE
MPLESI012, X.3- 4.

Z- Em conformidade com 3 dinetrizss asiabelecidas a FI.Hnu;!n CME M 45001 2, XILZ, d; O pEsgquisador
responsdvel deve apreseniar relabiricos parcial = final 30 CEF. & Relabirio pamcial deve ser apreseniado
apeds colefs de dados, "demonsirando faios elevanbes = resuliados parcials de seu

Erdaresrs:  Carpus Unhassirc— el o G & de Soore”, Siooo cm Pre-lsiors de Pes-Gracduecic, mie 28
Balrra: EPCMY el Dimieds rcsieel CEP: geoissm

UF: A Nunicipio: 190 BASNCD

Talmdona-  ECEE01-2T11 Fan: (ECOIER1245 Email: ook br
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dezenenlbdmenio” |H.e-.-'.ulu;h CHE N 482012, 11.20) = o Axlabiio Firal deverd ser apresentsdo "apds o
ancemaments dy peoguisa, bElFando seus esulisdos” -:F!EBEI-LLH;J.-D CHE NTL6R042, IL19)L

Ects parser fol slaborado baceado mot decumanios abaleo relasdonadoc:

Tipo DODUmanis Amulvo Frstage AL Shuagio
In'rnr"ﬂ-g-!r:. Basicas FEI_IHFDFLI-.'I.-'.I;I:EG_E-.‘LEIE.'LG_I:H}_F' ZaMoanzd Ao
iz ProdEin ROJET S 1849950undT 160521
Oirtos CECLARACAD DD PEIQUISADCR d | ZSMO0EET | MASILA JOARS Aot

OCE 154540 | MANMAITA FINHEIRD
Oirtos Riofering_de_obseraaimn docy ZMI0ET | MARILA JOAMLE Aot
14798 VRAAMATTA EINHERG
outos Profoooic_de=_anallse_de dorumeniosd 0021 | MARLS JOASLA Ar=iho
OCE 154503 | MANMAITA FINHEIRD
Oirtos DCeciaracsd anexacsn dos_resulados | M0 | MASLA JOARS Aot
da,_pesquisa.doox 154430 MANAITA FINHEIRD
Ortros Roderino_de_snirevisiy docy MR | AL DAL, o Taic
1532028 | MAMAITA FINHEIRD
Projeio Delaiaydo ! | projebn_detsFeasdo docy ZOMVI0ZT | MARLA DAL, Ao
Brochura 182800 | MAMAITA FINHEIRC
InyEsSaador
Cronograma CRONOGERAMA OoCY ZOMVI0ZT | MARLA DAL, Ao
152740 VRAMATTA EINHERC
Cencamemio CORCAMBNTO oy ZMI0ET | MARILA JOAMLE Aot
1527409 | MANAITA FINHEIRD
TCLE ! Temos = | TCLE_CEF_UFAC oy ZMI0ET | MARILA JOAMLE Aot
Assentdmenis / 152151 MAMAITA FINHERD
Jussficatva de
Ausdncls
D iars o= CECLARACAD DE_INBTITUICAD BE | ZSMOEET | MASILA JOARS Aot
Instiou = MED . pdf 15970 | MANAITA FINHEIRD
Infraesinsars
I::-e-:l.:n;-hde CECLARACAD DE_INBTITUICAD BE | ZSMOEET | MASILA JOARS Aot
In:tlu;-.'-c-e E.pdf 1515293 | MANAITA FINHEIRD
Infraesinsrs
I::-e-:l.:n;-hde decaracandeinsiiulcan_Lnonar. pdf ZMI0ET | MARILA JOAMLE Aot
In:tlu;-.'-c-e 154011 MAMAITA FINHERRD
Infrases tnitrs
D iars o= declaracandeinsiiulcan_Lininser pd? ZMI0ET | MARILA JOAMLE Aot
Instou [ 1840758 | MAMAITA FINHEIRD
Infraesinatura
D iars o= declaracan_de_rshiuicso pdi ZMI0ET | MARILA JOAMLE Aot
st = 145553 | MANMAITA FINHEIRD

Ercanens: “Carpus Uniessirc™ Weior Suic G 4 be Soce”, Socn dm Pre-Hsiors de Pee-Graduscic, mie 5

Balrrao:  ENCE, i Dimbedc | ncosirel
Hunicipio

- AL
Tallona (EACIR0T-2T11

CEP: goiis-amn
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Corminaschs 30 Feecsr 5T 30d
Irfrases nutura declarscan_de_rsHiuicao pdf ZOAIET | WARLA JIDASLA, Moo
14°55053 | MANAITA FINHERD
Faha de Rosio folha DR osho padff ZOAIET | WARLA JIDASLA, Moo
1451253 | MANAITA FINHERD

EHuagdo do Parsoer:
Aprovacda

Heosccia &preciagdo da CONER:

RIS BRANCTD, 10 de Janein de 2022

Accinado por
JOHA O LA,
[Crz=nrdam2dariall

Erdaregs:  “Carpus Unfes-sirc ™ Hetor Sl G 5 b Soce”, Bom ta Pre-siors de Pes-Uncuscic, mie 28

Badrrac  ERCES Kl Dimbedc ircusinel

L Hunkcipio: 100 BL&NDD

Talsfona:  EpIE0N-2T11

Faz: (EECIIIO124E
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PROJETO DE PESQUISA
A FORMACAO DE PROFESSORES PEDAGOGOS NAS INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR PRIVADAS NO MUNICIPIO DE CRUZEIRO DO SUL-ACRE

1. Convite para participar da pesquisa

Convidamos vocé para participar da pesquisa

A FORMACAO DE PROFESSORES PEDAGOGOS NAS INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR PRIVADAS NO MUNICIPIO DE CRUZEIRO DO SUL-ACRE que
tem como pesquisadora responsavel MARIA JOANA MANAITA PINHEIRO a qual
pode ser contatado por meio do telefone (68) 99221-6791.

Solicitamos que vocé leia com atencdo este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e pega todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas sobre
a pesquisa e sobre a sua participacdo. Se vocé se sentir esclarecido e aceitar o convite
para participar da pesquisa, solicitamos que assine a ultima pagina e rubrique as

demais paginas das duas vias deste Termo.
2. Informacgoes sobre a Pesquisa

2.1 A pesquisa tem por objetivo analisar como a formagao docente ofertada nos
cursos de Pedagogia das instituigées privadas do municipio de Cruzeiro do Sul
— Acre reverbera na pratica pedagoégica docente.

2.2 E se justifica pela necessidade de ao longo deste tempo, as experiéncias como
professora do ensino fundamental, e atualmente como coordenadora pedagogica, fez-
me perceber o grande desafio que é trabalhar na educacéo. Dai a importancia de
ampliarmos nossos conhecimentos e aprofundarmos o debate sobre a formacéo de
professores em busca de uma educagdo mais justa e de qualidade para todos.
Compreendendo assim como formagao de qualidade, aquela que consegue relacionar
teoria e pratica, como de fato acontece por meio dos estagios e das disciplinas praticas

na graduagao. Sendo assim, a formagao académica é pressuposto essencial para a
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consolidacao de professores polivalentes, bem preparados para o trabalho educativo
€ para a atuagao nos anos iniciais do ensino fundamental.

Foi na atual fungcdo de coordenadora pedagdgica de uma escola de ensino
fundamental | e Il da zona urbana de Cruzeiro do Sul, que surgiu o desejo de realizar
a pesquisa com a tematica. Ao observar diferentes niveis de desenvolvimento da
pratica pedagogica em um mesmo grupo, composto por 12 professoras que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao adentrar nesse campo de observacao dos diferentes saberes dos diferentes
professores, algo especifico chamou bastante atengdo, a formagao inicial desses
profissionais. Enquanto observadora e orientadora da pratica pedagdgica,
constatamos que algumas lacunas oriundas da formagao inicial séo refletidas no
trabalho pedagogico do professor. Motivada pelo desejo de contribuir com uma
educagcao de qualidade, logo, a realizacdo desta pesquisa objetiva uma melhor
compreensao da problematica que envolve os desafios da praxis docente nos anos
iniciais do ensino fundamental a partir da formacao oferecia aos professores nos
Cursos de Pedagogia em instituicdes privadas de Ensino Superior em Cruzeiro do Sul-
Acre.

2.3 Os procedimentos metodoldgicos de coleta de dados sédo observagéo de
documentos, a entrevista semiestruturada e observagdo ndo participante. Os
procedimentos de analise dos dados sdao com base nos autores utilizados no
referencial tedrico. A analise documental esta caracterizada nas concepgbes de
Bardin como um processo em que se analisa um documento original, primario de
forma que se produza uma sintese das informagdes mediante ao objetivo da
documentacéao, podendo direcionar a constituicao de categorias de uma determinada
classificacao a qual pertencem os documentos. No que se refere as entrevistas, seréo
analisadas e interpretadas por meio da analise de conteudo. Sendo considerado o
ponto principal da analise de conteudo a mensagem.

A sua participagao € voluntaria e consiste em responder a entrevista semiestruturada

e permitir-se ser observado na sua pratica pedagogica.

2.4 A populagao alvo é constituida por 10 professores

2.1 Os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta
pesquisa e 0s seus resultados poderao ser publicados em revistas e/ou eventos

cientificos.
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3. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e formas

de acompanhamento e assisténcia

Esclarecemos que a sua participacédo na pesquisa podera Ihe causar desconfortos

e riscos tais como ...

1.

Desconforto e constrangimento: podendo ser caracterizada pelo incbmodo do

participante diante do pesquisador, durante a realizagao das entrevistas;

. Cansaco Fisico: pode ocorrer cansaco fisico por parte dos participantes, durante

a realizagao das entrevistas;

. Perda da confidencialidade dos dados e exposic¢ao: relaciona-se ao risco de

outras pessoas nao envolvidas na pesquisa terem acesso as informagdes coletadas

através dos instrumentos de entrevistas;

. Interpretacao equivocada dos dados coletados: este risco pode ocorre devido a

possibilidade de interpretacdo equivocada dos dados produzidos por meio das

entrevistas e no momento da transcricdo das entrevistas gravadas.

. Moral: por ter sua pratica vulneravel a quebra de sigilo.

Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serdo tomadas as seguintes

providéncias e cautelas

1.

Com o intuito de minimizar ou excluir o risco em relacdo aos possiveis desconfortos
e constrangimentos no decorrer das entrevistas, sera assegurado aos participantes
um espaco especifico para coleta das informagdes onde estarao presentes apenas

0 pesquisador e o entrevistado.

. Para tentar minimizar ou excluir o risco de cansaco fisico, os participantes da

pesquisa terdo a liberdade de escolher o horario e o local que considerarem mais

favoravel para a realizagao das entrevistas.

. Para minimizar qualquer tipo de preocupagdo em relacdo ao sigilo da pesquisa,

sera garantido o anonimato dos participantes, sendo que em hipotese alguma seus
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nomes serao divulgados, de forma que no momento das transcricbes das

informacgdes serdo utilizados coédigos para designar cada um deles.

4. Para minimizar ou excluir os riscos referentes a ma interpretacéo dos dados obtidos
no decorrer da pesquisa, buscaremos ser o mais fiel possivel as informagodes
apresentadas pelos participantes da pesquisa que terdo acesso ao texto produzido,

no intuito de afirmarem a existéncia ou nao de informacgdes equivocadas.

5. No primeiro contato com os participantes da pesquisa, sera explicado que seus
nomes, de forma alguma constardo na descri¢do do estudo realizado, sendo que
0s sujeitos da pesquisa serdo nomeados por um coédigo alfanumérico. Os dados
armazenados serao protegidos por meio de uma senha no dispositivo de
armazenamento com acesso exclusivo do investigador, como medida de cautela
contra riscos de perda de confidencialidade e confiabilidade dos dados. Estes
dados serao deletados em tempo oportuno (apds cinco anos).

Esclarecemos que durante a realizagdo da pesquisa vocé sera acompanhado e
assistido por parte da pesquisadora em qualquer aspecto que sentir necessidade
inclusive com apoio de profissionais da saude (médicos e psicologos) mediante
necessidade do pesquisado. Ressaltando ainda que a pesquisadora dara suporte
financeiro caso haja a necessidade de gastos com locomogéao ou alimentagcdo em
decorréncia de atividade relacionada a pesquisa. Tera apoio financeiro para
despesas decorrente de atividade relacionada a pesquisa, apoio relacionado a
saude fisica e mental bem como dos direitos de indenizagbes e que apos o
encerramento e/ou interrupgcao da pesquisa, vocé continuara a ser acompanhado,

tendo direito a todos beneficios da pesquisa que Ihe couber.
4. Garantias para os participantes da pesquisa

4.1 Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé
podera retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma
penalidade por causa da sua recusa ou desisténcia de participagao.

4.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade sera

preservada durante e apds o término da pesquisa.
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4.3 Vocé nao recebera pagamento e nem tera de pagar pela sua participagcado na
pesquisa. Se houver alguma despesa decorrente de sua participagao, vocé sera
ressarcido pelo pesquisador responsavel.

4.4 Caso a pesquisa lhe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou
ocorridos em razao de sua participagdao, vocé sera indenizado nos termos da
legislagao brasileira.

4.5 Apos assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé recebera uma via
deste TCLE.

4.6 A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informagdes sobre esta pesquisa
e 0s seus procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e apos
o término da sua participagcdo. Essas informacdes e esclarecimentos poderao ser
solicitados & pesquisadora responsavel MARIA JOANA MANAITA PINHEIRO,

pelo telefone n® (68) 992216791e pelo e-mail manaitaczs@gmail.com. Vocé

também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Acre (CEP-UFAC) para solicitar todos e quaisquer
esclarecimentos sobre a pesquisa, de segunda a sexta feira, no horario de
expediente. O CEP-UFAC funciona na sede da Ufac, que fica localizado no Bloco
da Pro-Reitoria de Pods-Graduacado, sala 26, telefone 3901-2711, e-mail
cep@ufac.br, Rio Branco-Acre, CEP 69.915-900.

4.7 Vocé, podera, ainda, entrar em contato com a Comissao Nacional de Etica em
Pesquisa-CONEP  pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-

mail conep@saude.gov.br, para solicitar esclarecimentos e sanar duvidas sobre a

pesquisa ou mesmo para denunciar o nao cumprimento dos deveres éticos e

legais pelo pesquisador responsavel na realizagdo da pesquisa.
5. Declaragao do Pesquisador Responsavel

Eu MARIA JOANA MANAITA PINHEIRO, declaro cumprir todas as exigéncias éticas
contidas nos itens 1V. 3 da Resolugdo CNS N° 466/2012, durante e apos a realizacao

da pesquisa.
6. Consentimento do participante da pesquisa

Eu, )
RG N° , CPF N° , declaro ter sido
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plenamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos

apresentados neste TCLE e consinto de forma livre com a minha participagao.

Cruzeiro do sul-Acre, de 202

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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