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RESUMO

Esta dissertacdo abordou como tema de pesquisa a pratica docente na escola do
campo, tendo como objeto de estudo a gestéo de sala de aula no ensino multisseriado.
O objetivo geral do estudo foi compreender como se dé a gestao de sala de aula em
turmas do Ensino Médio multisseriado, observando a conduc¢éo do processo de ensino
e as possiveis limitacbes das praticas, no Programa Caminhos da Educacdo do
Campo. Para a pesquisa, buscamos apoio teérico em Almeida e Melo (2018); Arroyo
(1997); Arroyo, Caldart e Molina (2017); Benjamin e Caldart (2001); Ghedin (2012);
Hage (2011; 2014); Kolling, Nery e Molina (1999); Molina e Jesus (2005); Mota (2019)
e Santos (2013); além de Hammel et al. (2021), com estudos que tratam da Educacao
do Campo, formacado de professores e classes multisseriadas; Vasconcellos (2015);
Oliveira (2012) e Silva (2018), que abordam temas voltados para a gestdo da sala de
aula; e Tardif (2014), com temas voltados para a pratica docente, dentre outros
autores de igual importancia. Trata-se de uma pesquisa exploratéria descritiva com
abordagem qualitativa, realizada por meio de uma pesquisa de campo que ocorreu
em uma escola do campo do municipio de Cruzeiro do Sul - Acre. Os dados foram
construidos tendo a entrevista semiestruturada e a observacdo de aulas como
instrumentos de coleta dos dados, em uma turma de 2° e 3° ano do Ensino Médio
multisseriado. Para a organizacéo, tabulacdo e analise dos dados, tomamos por
embasamento aspectos da Andlise de Conteudo (AC), de Franco (2005), com base
na descri¢do dos dados obtidos na investigacdo em campo. Os resultados da pesquisa
revelaram que, além da caréncia de recursos didaticos e tecnolégicos, ndo existe no
Programa Caminhos da Educacdo do Campo uma proposta curricular e pedagdgica
especifica para classes multisseriadas do Ensino Médio que auxilie os docentes a
definir os conteudos e direciona-los na gestdo das acdes cotidianas da sala de aula
multisseriada. Assim, reconhecemos a importancia de um planejamento alinhado aos
objetivos e maior dedicacdo dos docentes, quanto aos estudos dos conteudos e a sua
relacdo com a realidade dos estudantes, de maneira a tornar a aprendizagem mais
significativa, a fim de associar os conhecimentos cientificos com o contexto em que o
aluno esta inserido. Por fim, se faz necessario investir em politicas publicas que
garantam a melhoria do processo de ensino nos espagcos do campo como
acompanhamentos pedagogicos mais frequentes, com sugestdes de aulas mais
atrativas e oferta de formacdes iniciais e continuadas por areas de conhecimentos que
auxiiem no desenvolvimento de uma pratica pedagogica que atenda as
especificidades de ensinar na escola do campo, contribuindo para a oferta de uma
educacéo de qualidade e da boa gestao da sala de aula.

Palavras-chave: Educag¢ao do campo. Gestao da sala de aula. Ensino multisseriado.



ABSTRACT

This essay addressed teaching practice in rural schools as its research topic, with
classroom management in multigrade teaching as its object of study. The general aim
of the study was to understand how classroom management occurs in multi-grade High
School classes, observing the conduct of the teaching process and the possible
limitations of practices, at the Caminhos da Educacédo do Campo Program. For the
research, we sought theoretical support in Almeida and Melo (2018); Arroyo (1997);
Arroyo, Caldart and Molina (2017); Benjamin and Caldart (2001); Ghedin (2012); Hage
(2011; 2014); Kolling, Nery and Molina (1999); Molina and Jesus (2005); Mota (2019);
and Santos (2013); Hammel et al. (2021) with studies that deal with Rural Education,
teacher training and multigrade classes. Vasconcellos (2015); Oliveira (2012) and
Silva (2018), which address topics focused on classroom management. Tardif (2014),
with themes focused on teaching practice, among other authors of equal importance.
This essay is an exploratory, descriptive research with a qualitative approach, carried
out through field research that took place in a rural school in the municipality of
Cruzeiro do Sul - Acre. The data were did by using a semi-structured interview and
class observation as data collection instruments, in a 2nd and 3rd year class of
multigrade high school. For the organization, tabulation and analysis of the data, we
took as basis aspects of Content Analysis (CA), by Franco (2005), based on the
description of the data obtained in the field investigation. The research results revealed
that, in addition to the lack of teaching and technological resources, there is no specific
curricular and pedagogical proposal at the Caminhos da Educac¢ao do Campo program
for multigrade classes in high school that helps teachers define the contents and direct
them in the management of daily actions in the multigrade classroom. Thus, we
recognize the importance of planning aligned with the objectives and greater
dedication of teachers, regarding the studies of content and its relationship with the
students' reality, in order to make learning more meaningful, in order to associate
scientific knowledge with the context in which the student is inserted. Finally, it is
necessary to invest in public policies that guarantee the improvement of the teaching
process in rural areas, as well the more frequent pedagogical monitoring suggestions
for more attractive classes. Furthermore, it is fundamental invest on initial and
continued training in areas of knowledge that helps the development of a pedagogical
practice that the specificities of teaching in rural schools, contributing to the provision
of quality education and good classroom management.

Keywords: Rural education. Classroom management. Multigrade Teaching.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado esté vinculada ao Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Humanidades e Linguagens — PPEHL, da Universidade Federal do
Acre, na linha de pesquisa Ensino, Humanidades, Processos Educativos e Culturas,
e aborda questdes relacionadas ao tema trabalho docente, delimitando-se a gestao
de sala de aula desenvolvida no ambito da Educacdo do Campo. Essa investigacao
envolveu praticas cotidianas no contexto do processo ensino-aprendizagem em uma
turma multisseriada em uma escola de ensino médio no municipio de Cruzeiro do Sul
— Acre, aqui denominada escola “Orquidea”, para preservar a identidade do l6cus da
pesquisa. Assim, o0 objeto de estudo constituiu na gestdo de sala de aula no ensino
multisseriado do Programa Caminhos da Educacdo do Campo.

Ultima etapa da educacéo béasica brasileira, o Ensino Médio, quando no modelo
regular de ensino seriado para alunos com faixa etaria de 15 a 17 anos de idade, tem
a duracdo de trés anos e sua organizacdo curricular ocorre com cada professor
trabalhando uma disciplina especifica, procurando adequar-se ao contexto escolar do
aluno. Quando ofertado na modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA, o Ensino
Médio tem a duracdo de dois anos distribuidos em quatro modulos, destinando-se a
alunos a partir de 18 anos e, em sua organizacao curricular, os professores trabalham
com as disciplinas que envolvem a sua area de conhecimento.

Em dezembro de 2018 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio — BNCC-EM (Brasil, 2018a) que institui o novo Ensino Médio, a ser
implementado até o ano de 2022 em todas as escolas publicas e privadas, destacando
a importancia de diferentes estratégias de ensino que atendam a realidade de cada
comunidade e cultura dos estudantes.

Passando por mudancas significativas, segundo a BNCC, o novo Ensino Médio
propde um outro olhar sobre a educacdo, em que o aluno deve ser ainda mais
estimulado ao protagonismo do seu proprio conhecimento, e onde a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos e diferentes métodos de aprendizagem e avaliacdo possam
fazer parte da sua rotina escolar (Brasil, 2018a).

A implementacdo da BNCC foi a justificativa para o surgimento do programa
Caminhos da Educacgéo do Campo (CEC), programa estadual que tem por objetivo
assegurar o direito de todos a uma Educacdo Basica de qualidade, na intencao de

universalizar o ensino basico aos camponeses, sem que estes precisem sair de suas
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comunidades. Para isso, foi elaborada pela coordenacéo de Educag¢ao do Campo, da
Secretaria de Estado de Educacgao, Cultura e Esporte — SEE/AC, uma proposta de
reorganizacao curricular para melhor atendimento as escolas do campo, de acordo
com as especificidades de cada comunidade escolar.

A proposta apresentada ao Conselho Estadual de Educacao (CEE) estabelece
critérios de classificacdo onde as escolas passam a ofertar o ensino segundo a
possibilidade de acesso, ou seja, as escolas de facil acesso passam a ofertar o ensino
regular com o mesmo formato e orientacdes das escolas urbanas, enquanto as
escolas de dificil e dificilimo acesso! trabalham com a oferta do ensino em ciclos
multisseriados?, independentemente de oferecer Ensino Fundamental anos iniciais e
finais, ou Ensino Médio.

Considerando que nas escolas de dificil e dificilimo acesso a oferta do Ensino
Médio ocorre no formato de ciclos multisseriados, surgiu a seguinte problemética:
como acontece a gestdo de sala de aula em turmas multisseriadas de Ensino Médio
na escola do campo? Na intencdo de responder a problematica, a pesquisa foi
norteada pelos seguintes questionamentos: como a proposta do Ensino Médio
multisseriado se encontra estruturada em termos curriculares e pedagégicos? Como
o docente conduz a gestdo de sala de aula na organizacéo e aplicacdo dos conteudos,
planejamento, metodologia e avaliagdo, em uma classe multisseriada? Quais 0s
principais problemas vivenciados na execucao da gestdo da sala de aula, no Ensino
Médio multisseriado?

Assim, definimos como objetivo geral “compreender como se da a gestéo de
sala de aula em turmas do Ensino Médio multisseriado, observando a conducéo do
processo de ensino e as possiveis limitacdes das praticas, no Programa Caminhos da
Educagao do Campo (PCEC)”.

Dessa maneira, para se chegar ao objetivo principal, tracamos como objetivos
especificos: a) investigar como ocorre a gestdo da sala de aula na execucdo das
praticas educativas de ensino, associadas ao planejamento do professor, as
metodologias de ensino selecionadas, aos recursos utilizados e avaliacdes realizadas;

b) compreender a dinamica do fazer docente, em turmas do Ensino Médio

1 Termo utilizado por Martins (2015), como parametro para classificar as escolas localizadas nos
lugares mais distantes do espaco rural.

2 Forma de organizacdo de ensino na qual o professor trabalha com mais de uma série a0 mesmo
tempo, dividindo o mesmo espaco fisico da sala de aula.
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multisseriado, averiguando as possiveis limitacdes da gestdo de sala de aula, tendo
como foco o cotidiano do processo de ensino em turmas multisseriadas do Ensino
Médio.

Nesta investigacdo, optamos pela pesquisa exploratoria descritiva, com
abordagem qualitativa, por meio de uma pesquisa de campo que contou com a
participacdo de trés professores lotados no programa Caminhos da Educacgéao do
Campo, no ano de 2022. Inicialmente, fizemos um estudo bibliografico que serviu de
embasamento tedrico para melhor nos aprofundarmos a respeito do assunto
investigado.

A pesquisa ocorreu em uma escola do campo de Ensino Fundamental e Médio,
da rede estadual de educacédo em Cruzeiro do Sul-Acre, e teve por finalidade buscar
elementos que nos permitissem encontrar respostas consistentes aos
guestionamentos levantados. Os instrumentos utilizados na constru¢cdo dos dados
foram a entrevista semiestruturada e a observacdo ndo participante de 4 aulas, o
equivalente a 16 horas em sala, que contribuiram para que pudéssemos obter
importantes informacdes a respeito da pesquisa. O estudo foi desenvolvido em uma
turma de 2° e 3° ano do Ensino Médio multisseriado. Quanto a andlise, esta ocorreu
com base nos estudos de Franco (2005), por meio de uma descri¢céo e categorizagéo
dos dados obtidos durante o periodo de pesquisa em campo, 0 que nos levou a uma
reflexdo sobre o resultado da realidade investigada.

A preocupacao em descrever como aconteceu a gestao da sala de aula em
uma classe multisseriada do Ensino Médio ocorreu em razdo do multisseriado ter se
tornado uma pratica frequente nessa etapa de ensino, especialmente em escolas do
campo classificadas como de dificil acesso, onde geralmente predomina o baixo
namero de alunos.

A motivacdo para a execucao desta pesquisa voltada para as classes
multisseriadas surgiu em 2008, a partir da experiéncia como assessora pedagogica
nas escolas do campo com os professores de EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos) e
do programa Asas da Florestania®, quando éramos constantemente abordadas por
professores dos anos iniciais durante nossas visitas para planejamento e

assessoramento pedagaogico.

8 Programa Estadual de Escolarizacdo do Campo, implementado no estado do Acre em 2005, com a
finalidade de levar educacao aos alunos residentes nas comunidades mais distantes do Estado.
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Durante os dez anos em que atuei como assessora pedagogica nas escolas do
campo, tornou-se comum ouvir diversos relatos de grande parte dos professores que
lecionavam em turmas do Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano), em que
relatavam suas angustias frente ao trabalho com classes multisseriadas, geralmente
com duas e/ou trés séries distintas na mesma sala, com apenas um quadro de giz,
que era dividido de acordo com o numero de séries/anos reunidos. Dessa maneira,
embora nao trabalhassemos com assessoramento aos professores do ensino do 1°
ao 5° ano, sempre nos dispusemos a ouvir e ajuda-los.

Os relatos ouvidos durante as visitas de acompanhamento as escolas do
campo despertaram o0 interesse por desenvolver um projeto de pesquisa que
resultasse na investigacdo sobre a gestdo de sala de aula em turmas multisseriadas.
Somente no ano de 2020, quando houve a aprovacao do atual Programa Estadual de
Escolarizacdo do Campo, diante do baixo nimero de alunos, passou-se a recomendar
0 ensino em ciclos multisseriados ndo somente no Ensino Fundamental anos iniciais,
comum em toda parte do Brasil, mas também nos anos finais e Ensino Médio. Dessa
maneira, a implementacdo do Programa Caminhos da Educacdo do Campo (PCEC)
nos levou a desenvolver, no ano de 2022, uma investigacdo em turmas do Ensino
Médio multisseriadas, na escola denominada “Orquidea”.

Esta dissertacdo estda dividida em sete capitulos, incluindo o capitulo
introdutério. O segundo capitulo tem como titulo “Educag¢ao do Campo”, o qual faz
uma abordagem acerca das politicas educacionais brasileiras para a educacdo do
campo e o0 ensino multisseriado, em que expomos a realidade politica e social frente
ao aumento das classes multisseriadas.

O capitulo 1lI, intitulado “Gestao de sala de aula”, traz a apresentagéo
resumida do que caracteriza a boa gestao de sala de aula por parte do professor e 0s
elementos que envolvem esse trabalho. No capitulo 1V, “Procedimentos
metodolégicos da pesquisa”, traz-se a contextualizacdo do objeto de estudo, a
motivacdo pela escolha do tema e tipo de pesquisa, os critérios de escolha dos
participantes e amostra, os procedimentos utilizados para a coleta e producao dos
dados e, por fim, a descricao da técnica de tratamento e analise dos dados.

O capitulo V, “Programas Estaduais de Escolarizacdo nas Escolas do
Campo no Acre”, fazemos a exposi¢cdo dos programas regionais de escolarizacao
nas escolas do campo, com destaque para o atual programa regional intitulado

Programa Caminhos da Educacdo do Campo. No capitulo VI, que tem por titulo
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“Gestéo da sala de aula: o ensino médio multisseriado do programa Caminhos
da Educagdao do Campo”, expomos os resultados da pesquisa por meio de uma
descricdo detalhada de como o professor trabalha a gestdo da sala de aula e a sua
pratica educativa nas classes multisseriadas no Ensino Médio, além do resultado das
entrevistas com 0s professores, nas quais expuseram o seu olhar sobre essa nova
forma de trabalho.

O capitulo VII traz uma reflexdo acerca dos resultados da pesquisa de campo,
momento que apresentamos as Consideracdes Finais referentes a este estudo com
um breve aprofundamento do assunto, uma vez que ha poucos estudos na area, em
especial sobre a préatica pedagodgica adotada pelos professores na gestdo da sala de
aula em classes multisseriadas no Ensino Médio.

Entende-se que esta pesquisa podera ser utilizada pelos profissionais da
educacado, em especial os do campo, como material de estudo e apoio, agregando-
Ihes novos conhecimentos e aprendizados, uma vez que se consolidam em contextos
distintos, pautados na complexidade das classes multisseriadas, resultado de muitas

leituras e estudos na area da Educacao do Campo.
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2 EDUCACAO DO CAMPO

A ideia de educacédo do campo nasce dos movimentos sociais, em um encontro
com educadores da reforma agraria, onde se discutiu a oferta de uma educacao
voltada para a realidade dos camponeses, na busca por reconhecimento e
valorizagdo, bem como a luta pela garantia de uma educacdao igualitaria em sua oferta
e condicOes de trabalho.

Assim, na tentativa de acabar com o pensamento de que 0 ensino do campo &
inferior ao que é ofertado na cidade, surgem os debates sobre a Educacao do Campo
com origem nos movimentos sociais, protagonizados especialmente pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), 0s quais tiveram como ponto de partida
o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — ENERA,
em 1997.

Além disso, o MST, um dos responsaveis por lutar pelos direitos dos povos do
campo, agregou-se a outros movimentos ndo menos importantes, como o Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA)* e Movimento dos Atingidos por Barragens (MABS),
que também contribuiram para a formacdo dos sujeitos sociais e na relacdo com a
sua cultura e com a natureza. De acordo com Santos (2013, p. 50),

No &ambito dos enfrentamentos da Iluta efetiva pela terra e pelas
transformagfes sociais, 0s movimentos de lutas no campo deram um impulso
no esforco pelas alteragdes dos processos educativos. Sem estes

movimentos aguerridos, a luta pela reforma agréria e pela educacdo no meio
rural estaria num patamar inferior ao que esté na atualidade.

A consolidagdo do termo “Campo” em substituicdo ao “Rural”, no entanto,
acontece na | Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo®, em 1998, em
Luziania/Goias, sendo considerada um marco para o reconhecimento do campo,
promovida pela Articulagdo Nacional por uma Educacédo do Campo, em parceria com
o0 MST, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), Universidade de
Brasilia (UnB) e Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef).

4 Organizado com o intuito de resgatar a identidade e a cultura camponesa na sua diversidade.

5 Movimento social que luta pela garantia dos direitos das pessoas atingidas por barragens,
ocasionadas por grandes obras.

6 Marca o inicio de uma nova forma de pensar e lutar por uma educacdo para as pessoas que vivem e
trabalham no campo, bem como a consolidagao do termo “Educag¢do do Campo”.



18

Aos poucos, o0 MST passou a entender que o avanco de suas conquistas
dependia da pressao por politicas publicas para o conjunto da populagéo
trabalhadora do campo. Especialmente para conseguir escolas de ensino
fundamental completo e de ensino médio, era preciso uma articulacdo maior
com outras comunidades do campo, porque isso demanda uma pressao mais
forte sobre as secretarias de Educacao e a sociedade politica em geral. As
experiéncias de pensar escolas como polos regionais entre assentamentos e
com estudantes de outras comunidades de camponeses aos poucos vao
educando o olhar dos trabalhadores Sem Terra para uma realidade mais
ampla. Foi assim que o MST chegou & EDUCAGCAO DO CAMPO. (Kolling;
Vargas; Caldart, 2012, p. 504)

Levando em conta a capacidade de articulagéo e organizagdo dos movimentos
sociais, os estudos revelam que esses movimentos atuam de forma coletiva, como
sujeitos de reivindicacdes que lutam pela universalizacdo dos direitos educacionais
dos camponeses, levando em conta as suas especificidades, condicbes sociais,
dentre outros, na mobilizacdo de construcdo de politicas publicas exclusivas que
fortalecam a educacgéo do campo, na perspectiva da transformacéao social e cultural,
bem como na construcao dos sujeitos do campo.

Movimentos sociais sdo grupos de pessoas que se unem para defender e lutar
por uma causa, com o objetivo de promover mudancgas sociais e politicas, dando voz
aos envolvidos que se unem por seus direitos. No ambito educacional,
especificamente, esses movimentos sdo reconhecidos pelas lutas e conquistas dos
direitos de quem vive no espaco do campo, defendendo uma educacdo que se
diferencie dos moldes da educacao rural e urbana, reivindicando a criacdo de
diretrizes e politicas especificas para o campo, a exemplo da implementacdo e
desenvolvimento do Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agraria —
PRONERA, como politica de Estado, e a criagdo dos cursos de licenciatura de
educagéo do campo, além da luta contra a imposi¢éo do ensino e cultura urbana.

Os movimentos sociais carregam bandeiras de luta popular pela escola
publica como direito social e humano e como dever do estado. Nas Ultimas
décadas os movimentos sociais vém pressionando o Estado e as diversas
esferas administrativas a assumir sua responsabilidade no dever de garantir
escolas, profissionais, recursos e politicas educacionais capazes de
configurar a especificidade da Educacdo do Campo. No vazio e na auséncia
dos governos os préprios movimentos tentam ocupar esses espagos, mas

cada vez mais cresce a consciéncia do direito e a luta pela Educagdo do
Campo como politica publica. (Arroyo; Caldart; Molina, 2017, p. 14)

Diante dessa afirmacdo, destacamos a importancia da contribuicdo dos
movimentos sociais na melhoria e avangos nas politicas publicas voltadas para a
educacdo do campo. Assim, impulsionados pelas conferéncias pautadas em causas

educacionais, 0 MST e outros movimentos sociais intensificaram suas reivindicagoes
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para a criacdo de politicas publicas especificas que garantam escolas para 0s
moradores do campo, no lugar onde vivem, ou Sseja, nosS assentamentos,
acampamentos, aldeias, rios, dentre outros locais. Por essa raz&o, ndo tem como se
falar em avancos na educacdo do campo sem citar a importancia dos movimentos
sociais, em especial do MST.
Arealidade presente nas escolas do campo, em especial as de assentamento
do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, tem se mostrado como reflexo
histérico das condi¢cbes educacionais vivenciado em todo campo, no que
possa ser percebido nas diferentes escalas geograficas (regional, estadual e

municipal) do Brasil, onde o descaso por parte do Estado ignora as reais
necessidades dos camponeses. (Almeida; Melo, 2018, p. 5)

Contando com um grande publico e o apoio de novos parceiros, a Il Conferéncia
Nacional Por Uma Educacédo do Campo, realizada em 2004’ com o lema “Educacgao
do Campo: direito nosso, dever do Estado!”, teve grande repercusséo e o desafio de
universalizar a educacao basica no/do campo, com entendimento da possibilidade de
oferta do nivel superior, dando inicio as discussdes sobre um novo perfil de
professores do campo, que contribua para a formacéo do sujeito e estimule a cultura,
permitindo uma educacao “com” os moradores do campo.

Nesse contexto, o termo educacéo do/no campo € usado por Caldart (2017, p.
149-150), para explicar que “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive;
Do: o povo tem direito a uma educacédo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Dada a importancia das conferéncias com foco na Educacdo do Campo, em
especial a Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacédo do Campo, Caldart (2012, p.
262), assegura que

O lema formulado na Il Conferéncia Nacional, “Educacédo do Campo: direito
nosso, dever do Estado!”, expressou o entendimento comum possivel
naquele momento: a luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacéo é especifica, necesséria e justa, deve se dar no ambito do espaco
publico, e o Estado deve ser pressionado para formular politicas que a

garantam massivamente, levando a universalizacdo real e nao apenas
principio abstrato.

A Educacdo do Campo é uma modalidade de ensino, ofertada a criancas,

jovens e adultos localizados no espaco rural, com o intuito de oportunizar a estes as

7 Marca a realizacdo da Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, evento que muito
contribuiu para os avangos na Educagdo do Campo, e teve como lema: “Educacao do Campo: direito
nosso, dever do estado!”, onde foram reivindicados o acesso a educagio basica e superior, e a
necessidade de se assumir a educacao do campo como politica publica.
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mesmas condi¢des educacionais asseguradas a populacdo urbana, devendo basear-
se em praticas educativas e pedagodgicas que estejam de acordo com a cultura e
identidade da sua populacdo, o que nem sempre acontece. E o que orienta o art. 28
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, ao determinar que:
Art. 28. Na oferta de educacéo bésica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;
Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar

as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;
Il - adequagé&o a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996)

Deste modo, ao priorizar as técnicas de melhorias na producéo, os interesses
das classes dominantes, o aumento da distor¢cdo entre os conteudos dos livros
didaticos e a realidade dos camponeses, a educacao rural tornou-se alvo de criticas
e debates pelos movimentos sociais, que reivindicavam uma educacéo escolar que
buscasse a relacao entre a escola e 0s seus sujeitos, caracteristica da educacédo do
campo.

E sabido que as mudancas na educacdo caminham de forma lenta, pois ainda
se luta por uma Educacao do Campo que valorize as potencialidades dos camponeses
e ribeirinhos, rompendo o que se constitui a agdo hegemonica, negando a diversidade
e peculiaridade tipica dos moradores do campo, ao impor modelos educacionais
urbanizados e concepcbes de mundo que ignoram sua cultura, levando-os a
acreditarem que a educacdo urbana € melhor que a oferecida no campo. Caldart
(2012, p. 261), defende a ideia de que precisamos batalhar por

[...] Uma educacdo que pensa a realidade concreta desses sujeitos,
considerando sua cultura, suas tradicdes no campo, compreendendo esse
campo como espaco de producdo da vida. Por isso, a educag¢do do campo

combina luta pela educacao com luta pela terra, pela Reforma Agréria, pelo
direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio.

Dotados de praticas e saberes necessarios para a vivéncia e sobrevivéncia no
campo, os habitos e conhecimentos dos camponeses sao muitas vezes encarados
como inferiores aos de quem vive no espaco urbano, desconsiderando que estes
dependem da forca do trabalho de cada espaco, pois assim como o campo depende
do que é produzido na cidade, a cidade, por sua vez, depende do que é produzido no

campo.



21

Dessa maneira, percebemos que ha uma relacdo de interdependéncia que nem
sempre € reconhecida, principalmente quando se refere ao campo educacional, uma
vez que esses saberes nao apresentam nenhuma relacdo com a capacidade cognitiva
dos alunos que ali residem, mas com politicas publicas educacionais. Por essa razéo
€ que se defende a oferta de uma educagdo que atenda as necessidades dos
camponeses por meio da articulacdo dos contetdos curriculares ao seu cotidiano,
cultura e vivéncias.

Por outro lado, sabemos que s6 apdés muitas reivindicacdes proferidas em
conferéncias, congressos, encontros educacionais, e aumento da pressao ao estado
pelos movimentos sociais, foi que ocorreu a transicdo do termo “rural” para “campo” e
a consolidacdo de politicas educacionais para o0 campo. Essa mudanca na
nomenclatura do termo “rural” para “campo” nos impulsionou a acreditar que estamos
em um processo de construgcédo de um novo paradigma da Educacgéo do Campo, onde
se torna possivel o reconhecimento dos diferentes sujeitos, e a compreensao do
campo como espaco de desenvolvimento social e do trabalho familiar dos sujeitos que
ali habitam.

Nesse sentido, torna-se pertinente refletir sobre as perspectivas educacionais
atuais, a comecgar pelos contextos sociais, politicos e histéricos os quais
permitiram novas configuragbes no entendimento de educacdo. Esse
exercicio nos possibilita elaborar uma visdo panordmica das novas
abordagens no campo da educacdo e nos leva a perceber o quanto este

entendimento esta articulado com as demandas da sociedade (Almeida;
Melo, 2018, p. 108).

Reconhecemos que a escola tem o papel de acabar com a visao de
inferioridade sobre as pessoas residentes e que sobrevivem do campo, como se
fossem “Jeca Tatu”, personagem alheio a tudo e sem nenhum tipo de educacao, que
representa a ignorancia dos camponeses, a0 mesmo tempo em que denuncia o
descaso do governo em relacdo ao homem do campo.

Sobre essa visao de inferioridade que se tem acerca dos sujeitos do campo, é
preciso conscientizar a populacdo em geral de que os camponeses nao Sao
essencialmente atrasados e carentes de cultura, cabendo a escola o rompimento
desses modelos urbanistas de educacéo, impostos ao longo da histéria e que tém
inviabilizado as discussdes e debates que envolvem o desenvolvimento educacional
no campo.

A escola como um espaco formativo e reconhecida socialmente pelo papel
gue desenvolve nas comunidades rurais, pode ser (re) pensada, a partir das
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condi¢cdes do meio em que se encontra inserida e das maneiras de vida que
tém aqueles que a frequentam, impulsionando um movimento que seja
coerente com as necessidades e anseios desses locais (Mota, 2019, p. 59).

Em conformidade com a citacdo acima, reforcamos a necessidade de a escola
promover o debate critico de um modelo de educacgéo que gere o desenvolvimento e
estabeleca novas relagcfes sociais, econémicas, politicas e educacionais, em que se
reconheca o campo como um lugar onde os seus moradores vivem e se organizam
na luta pelo direito de viver e cultivar a terra com dignidade e de forma sustentavel,
conscientizando-os de que dependem da terra para sua sobrevivéncia. Segundo
Vilhena Junior e Mouréo (2012, p. 176),

A Educacdo do Campo, como novo paradigma, est4 sendo construida por
diversos grupos sociais e universidades, buscando romper com o modelo
rural cuja referéncia € apenas o produtivismo, ou seja, 0 campo como lugar

da producdo de mercadorias e ndo como espago de vida, o lugar como da
dialetatizacdo da cultura e dos saberes.

Com isso, fica cada vez mais evidente a preocupacdo em fazer do ensino do
campo um lugar de construcdo de saberes que divergem, em muitos sentidos,
daqueles que séo elencados por meio de curriculos equivocados, dando origem a um
olhar preconceituoso em relacdo aos conhecimentos que se distanciam de uma
proposta predominantemente mercantilista.

Nos ultimos anos, o campo deixou de ser visto apenas como um lugar de
producéo, sendo considerado também um lugar de cultura e relagdo com a natureza,
representados por todos que residem no campo, procurando ajustar as praticas
educativas aos interesses e necessidades dos camponeses. Nesta tarefa,
corroboramos com Caldart (2012, p. 262), quando afirma que “os educadores séo
considerados sujeitos fundamentais da formulacao pedagogica e das transformacdes
da escola”, afinal, os educadores sao, sem duvidas, fundamentais na combinagéo da
pratica educativa escolar, com a valorizagdo das vivéncias e conhecimentos dos
camponeses.

Depreende-se, assim, que uma visdo estereotipada sobre as vivéncias
camponesas esta em rota de declinio em relacdo aquilo que se espera de uma
sociedade moderna. Nao ha que se falar, portanto, de um ensino que se sobreponha
ao outro tipo de ensino, mas, pelo contrario, que se complementam. Ter uma
consciéncia clara sobre isso torna-se fundamental, pois somente assim os professores

gue se dispdem a trabalhar na escola do campo poderao fazer os ajustes necessarios
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as diferentes realidades educacionais com as quais irdo se deparar. Nesse sentido,
Arroyo (2017, p. 80) discorre que
Pensar uma proposta de educacdo basica do campo supde superar essa
visdo homogeneizadora e depreciativa e avangar para uma Vvisdo positiva.
Que papel a escola vai ter para animar, para trabalhar, para defender esses

valores culturais que sdo a riqueza do campo? [..] E entender que ha
determinadas matrizes que séo préprias do campo.

N&o se trata, no entanto, de urbanizar o ensino do campo como se fizessem
parte de uma mesma realidade, em uma transposi¢céo urbanocéntrica da cidade para
0 campo, com imposicdo de modelos, concepcdes de mundo e ideologias que 0s
distanciam de sua cultura, mas de criar politicas publicas especificas para 0 campo
gue garantam as mesmas oportunidades de aprendizagens e conhecimentos, com a
garantia de ideologias politicas que dialoguem com a realidade, cultura, saberes e
vivéncias do homem do campo. Ao encontro dessa afirmacéo, Ribeiro (2012, p. 294)
destaca que

Na escola apenas se estuda, e este estudo nada tem a ver com o trabalho
que o camponés desenvolve com a terra. Assim, o trabalho produtivo
articulado a unidade familiar que se envolve com este trabalho assume papel
essencial no processo educativo de ingresso e participagdo ativa do
camponés no corpo social. Portanto, ndo é da escola a tarefa primordial de
formar as criangas camponesas [...]. A permanéncia das crian¢as na escola
depende do que esta pode oferecer em relacdo as atividades préaticas

relativas ao trabalho material como base da aprendizagem, ou seja, da
producdo de conhecimentos.

Assim, compreendemos que despertar o0 interesse e a permanéncia dos
camponeses nas escolas do campo requer a utilizacdo de um modelo que atenda aos
seus anseios e favoreca a participacao efetiva destes no processo de ensino. A busca
por um modelo educacional que valorize os conhecimentos cientificos e saberes
culturais dos povos do campo tem impulsionado cada vez mais a luta por politicas
publicas capazes de reconhecé-los como sujeitos autbnomos e dotados de saberes,
garantindo-lhes as condi¢cdes educacionais a que estes tém por direito.

Neste contexto, para que se cumpra o que determina o art. 28 da LDB (Brasil,
1996), faz-se necessario (re)pensar a forma como a escola vem trabalhando a
realidade dos moradores e trabalhadores dos espacos rurais, de maneira que 0 ensino
ofertado a eles ndo seja hos mesmos moldes do espaco urbano, e que predominou
por muito tempo, tornando-se uma das principais caracteristicas da educacdao rural.
Nesse viés, Ribeiro (2012, p. 293) destaca que este sentimento de inferioridade ainda

incomoda porque,
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Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é
oferecida uma educacdo na mesma modalidade da que é oferecida as
populacdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de
acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as
caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos, quando estes a
frequentam.

Dessa maneira, dizer que o ensino adotado nas escolas urbanas € “melhor” e
“‘mais eficiente” que o ensino do campo, € uma afirmagédo excludente, que nao
procede, mas que nos leva a refletir e compreender acerca da importancia de uma
educacdo que atenda, de fato, as caracteristicas e especificidades dos alunos do
campo.
Mota (2019, p. 57) chama atencéo para o fato de que
As discussdes acerca do rural estiveram, por muito tempo, atreladas aos
binarismos cidade-campo, tradicional-moderno, civilizado-incivilizado e rural-
agricola, criando oposi¢des que levavam a atitudes maniqueistas, ou seja,
para um existir em melhores condicBes o outro deveria se encontrar em
condicdes inferiores. Dessa forma, o rural foi sendo marcado fortemente
como um cenario composto por uma visdo de inferiorizagdo, em que certa

realidade estava marcada por elementos que lhes seriam inerentes: o
retrocesso, a pobreza, a ignorancia e o atraso social [...].

Partindo dessa afirmativa, entendemos que adequar-se as caracteristicas e
realidade escolar dos camponeses requer o desenvolvimento de um trabalho
orientado por um curriculo que contemple praticas pedagogicas pautadas nas
vivéncias, contradicdes e lutas da populacdo do campo®, acabando com o

pensamento de que este € inferior ao ensino urbano.

2.1 O ensino multisseriado na escola do campo

Por muito tempo, ao longo da historia da educacéo brasileira, a presenca de
classes multisseriadas foi predominante nas escolas do campo, que, por sua
organizacdo, € visto como um ensino inferior ao das escolas urbanas, na qual
prevalecem as classes seriadas e alunos com niveis e idades semelhantes. Nas
classes seriadas o olhar do professor € voltado para apenas uma série/ano escolar,
salvo excecdes, diferente do que acontece nas classes multisseriadas. Para
D’Agostini, Taffarel e Santos Junior (2012, p. 313),

8 Compreendemos por “populagédo do campo”: os indigenas, os quilombolas, os ribeirinhos e todos que
trabalham e moram no campo, ou seja, 0s camponeses em todas as suas diversidades.
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A escola multisseriada € uma realidade na educacéo no e do campo que nao
pode ser ignorada. As posicdes sobre a multisseriacdo sdo polémicas e de
critica, por terem a seriacdo como referéncia de légica escolar mais adequada
a aprendizagem. Assim, ha muito preconceito e desqualificacédo das escolas
multisseriadas, porém elas sdo uma forma possivel e necessaria de
organizacao escolar no campo.

A oferta do ensino em classes multisseriadas na escola do campo € definida
como uma forma de organizacéo de ensino onde alunos de niveis e séries diferentes
compartilham simultaneamente experiéncias de ensino/aprendizagem no mesmo
espaco da sala de aula.

Predominante em comunidades com poucos moradores, de fato, ndo se pode
ignorar a importancia da adocdo das classes multisseriadas nas escolas mais
distantes do campo, nem tampouco as suas precariedades quanto ao espaco fisico e
recursos tecnolégicos e didaticos, quando comparada as escolas e modelo de ensino
ofertado no espaco urbano. Trabalhar com vérias séries em uma mesma classe,
envolvendo saberes diversos, faz com que os desafios impostos ao professor no que
se refere a sua pratica pedagogica se tornem ainda maiores, a comecar pelo
planejamento das aulas. Aqui, corroboramos com Hage (2011, p. 101), quando afirma
que

O trabalho com muitas séries ao mesmo tempo e com faixa etéria, interesse
e nivel de aprendizagem muito variados dos estudantes impde dificuldades
aos professores para realizar o planejamento curricular nas escolas ou
turmas multisseriadas. Nessa situacdo, acabam sendo pressionados a utilizar
os livros didaticos que circulam nessas escolas, muitas vezes antigos e
ultrapassados, como a Unica fonte para a sele¢do e a organizacdo dos

conhecimentos utilizados na formacdo dos estudantes, sem atentar para as
implicacBes curriculares resultantes dessa atitude.

Neste contexto de ensino, diante das especificidades de cada espaco, fica
evidente que a educacao do/no campo néo pode ser pensada como uma adaptacao
da educacao urbana, assim como o0 ensino em classes multisseriadas ndo pode ser
visto apenas como a juncao de varios alunos com idades e séries/anos diferentes na
mesma sala. E um trabalho que vai exigir muito mais do professor, visto que precisa
conhecer e adaptar a proposta curricular de cada série que compde a sua sala de
aula.

Por outro lado, sabemos que a escola multisseriada ainda € a principal via de
acesso a educacdo nos lugares mais longinquos, tornando-se fundamental na
garantia do direito e acesso a educagdo. Em muitos casos, a oferta do ensino em

classes multisseriadas € utilizada com o interesse de reduzir oS custos com a
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educacao, e de evitar o fechamento de turmas com poucos alunos, sem possibilidade

de remanejamento dada a distancia entre as escolas. Para Hammel (2021, p. 97),
Quando tratamos do fechamento das escolas como um processo de
desterritorializagdo, queremos dizer que ao tirar a escola rompe-se com essa
relacéo que se constitui na construcéo do territorio, pois a escola é vinculo de

relagGes na comunidade, é lugar de encontro e de resolucédo de problemas,
€ por ela que muitas vezes a comunidade se articula.

Um dos fatores que contribuem para o fechamento das escolas é o processo
de migracgao territorial, neste contexto entendido como a troca de comunidade, que
por sua vez pode constituir no enfraquecimento de uma regido, ja que esta ndo é
apenas uma estrutura fisica, mas um espaco de troca de conhecimentos, onde se
ensina e aprende com o outro. Assim, o fechamento de uma escola do campo pode
representar um processo de desterritorializacdo, por forcar a quebra de vinculo entre
escola e comunidade.

E evidente que a escola desempenha um grande papel social na formac&o do
aluno e também na comunidade em que ele esta inserido. Desta forma, pensar
politicas educacionais que, ao invés de promoverem o fortalecimento da escola do
campo, optam pelo seu fechamento, apadrinha um retrocesso que impacta de forma
negativa comunidades que poderiam contribuir de forma pujante para a construcao de
novos saberes, principalmente aqueles relacionados com a cultura destas populagdes,
conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996).

Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n°
9.394/1996 ampara e orienta 0s sistemas de ensino a romper com 0 principio
homogeneizador® da visdo de que a aprendizagem sé acontece por meio dos alunos
separados por idade e série, como se fossem todos iguais, ao destacar em seu art. 23
que

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por

forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996).

Apesar do que assegura a LDB em seu art. 23, garantir a oferta do ensino
basico a todos os moradores do campo, ribeirinhos, assentados, dentre outros,

continua sendo um desafio a ser superado tendo em vista que em algumas

° E aquele que torna igual ou semelhante aspectos relacionados a um determinado principio, como se
houvesse um padréo Unico de entendimento.
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comunidades ndo ha alunos suficientes para a formacao de turmas seriadas, o que

pode interferir no modelo ofertado, bem como na qualidade do ensino e aprendizagem.

De acordo com Hage (2014, p. 1174), o desafio em garantir a oferta do ensino

a todos os moradores do campo, e a sua permanéncia, geralmente ocorre porque na
escola e/ou classe multisseriada,

Se destaca a precariedade dos prédios escolares, as longas distancias que

os estudantes e docentes percorrem no deslocamento até a escola e as

condi¢cdes de transporte inadequadas, a sobrecarga de trabalho docente

através de multiplas fungdes desempenhadas e a instabilidade no emprego,

a falta de acompanhamento das secretarias municipais de educacéo, a

permanéncia do trabalho infantil, a vulnerabilidade da escola e dos docentes
as interferéncias do poder local.

A precariedade € uma referéncia as mas condicbes na estrutura fisica da
maioria das escolas do campo, além dos poucos recursos didaticos disponibilizados,
e do quantitativo reduzido de funcionarios, o que faz com que, a depender da
localidade e do numero de salas da escola, o professor se veja na situacdo de
acumular funcdes, como preparar a merenda para os alunos e limpar o espaco da sua
sala de aula.

No estado do Acre, € s0 a partir de 1999 que o0 ensino no campo comega a ser
estruturado, iniciando-se um processo de implementacdo de politicas publicas mais
claras na garantia da oferta de ensino para os alunos que vivem na floresta. Surge, a
partir de entdo, a utilizacdo dos termos “floresta” e “florestania”, bem como a
implementacdo de projetos ambientais voltados para os moradores do campo e a
criacdo de uma coordenagao pedagogica especifica para as escolas “rurais”.

Sobre os avancos ocorridos na educacao, que também se estenderam ao
campo, Almeida Junior (2006, p. 19-20) descreve que,

Precisamente a partir de janeiro de 1999, a politica educacional do Estado do
Acre passou a ser orientada por um plano de reforma, resultante de um rico
processo de planejamento estratégico, o PES (Plano Estratégico da

Secretaria de Estado de Educacéo do Acre) foi o condutor de significativas
mudancas no curso da educacgéo publica no Acre.

Considerando o que foi citado pelo autor, fica evidente a caréncia de politicas
publicas que contemplassem as escolas do campo e valorizacdo dos profissionais de
educagcdo até o ano de 1999. Assim, além de garantir educacdo escolar aos
moradores do campo, também houve a preocupacdo de se elaborar uma proposta

curricular que se aproximasse de sua realidade.
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Nesse viés, dentre 0os avancos na educacdo ocorridos a partir de 1999,
podemos destacar a adesdo ao Programa Federal Escola Ativa, com a oferta de
classes multisseriadas para alunos do Ensino Fundamental anos iniciais, que tinha
como suporte livros didaticos especificos e a organizacdo dos espacos de
aprendizagem (cantinhos do conhecimento), a exemplo dos cantinhos da matematica,
das ciéncias e da leitura.

Além disso, também foi criado em 2005, 2008 e 2009 o Programa Asas da
Florestania, nas modalidades Ensino Fundamental anos finais, Ensino Médio e
Educacao Infantil, respectivamente. Este programa educacional foi implementado por
meio de uma parceria do governo do Estado do Acre com o Banco Mundial e a
Fundacao Roberto Marinho, que por alguns anos financiaram grande parte dos gastos
com formacdo continuada de professores, confeccdo de livros, sequéncias
pedagdgicas, e ainda o deslocamento até a comunidade, o que durou alguns anos.

Por compreender que os alunos residentes no campo enfrentam dificuldades
de acesso ocasionados pela distancia, os programas voltados para essa modalidade
de ensino, com oferta de estudos proximos a comunidade dos estudantes, sao
politicas publicas adotadas com a finalidade de assegurar a sua aprendizagem e
permanéncia na escola, como é o caso do Programa Caminhos da Educacao do
Campo (PCEC), que ampliou a oferta do ensino em ciclos multisseriados para o
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, nas escolas e classes de dificil acesso, tendo
em vista o baixo numero de alunos matriculados. Desse modo, as classes
multisseriadas séo frequentemente justificadas como uma maneira de evitar as
distor¢des idade/série e garantir a aprendizagem dos educandos.

Assim, além de garantir a permanéncia do aluno ao lado da familia, principal
argumento para justificar o ensino por ciclos/multisseriado, esse formato de ensino
colabora para a reducdo de gastos com ampliagdo do numero de escolas e
contratacdo de docentes, evitando despesas com constru¢cdes e manutencdes de
escolas e transporte escolar, dentre outros.

O fato é que, a partir de entdo, ndo foi mais possivel ignorar essa parte da
populacdo que muito contribui para o desenvolvimento econémico e social ndo sé do
estado do Acre, mas também do pais. Apesar disso, passados mais de 20 anos, a
educagdo acreana ainda carece de melhorias, especialmente no que se refere a
educacdo ofertada no espaco rural, que normatizou o ensino de classes

multisseriadas nos segmentos do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio,
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com a implementacdo do Programa Estadual Caminhos da Educacdo do Campo,
aprovado pela Resolugdo CEE/AC N° 124/2021%°,

A referida resolucdo surge como uma proposta de atender as orientagdes da
BNCC, mas sem deixar de recomendar o uso da metodologia mais adequada ao
trabalho pedagogico do professor no desenvolvimento da sua aula com classes
multisseriadas, de maneira a oferecer aos alunos um ensino de qualidade que lhes

permitam avancar nos estudos de forma satisfatoria.

10 Resolucdo que aprova o Parecer CEE/AC n° 12/2021, que trata do encerramento do Programa Asas
da Florestania, ao final do ano de 2019 e da analise e implantacdo do “Programa Caminhos da
Educacao do Campo — Ciclos de Aprendizagem”, a partir do ano letivo de 2020.
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3 GESTAO DE SALA DE AULA

Conceituada como um conjunto de acles e regras executadas pelo professor

com o objetivo de proporcionar um ambiente favoravel ao processo de ensino e

garantir a aprendizagem dos alunos, a gestéo da sala de aula ainda € pouco discutida

no campo educacional, em especial has formacdes continuadas, onde deveria ocupar

lugar de destaque, ja que dela depende a aprendizagem e participacdo efetiva do
aluno. Neste sentido, Amaral (2012, p. 95) destaca que

O cargo de professor, por si, ndo o investe da autoridade que ele gostaria de

ter. Como bem ja havia afirmado Mattos [1973], era algo a ser conquistado

pelo professor. Para merecer o respeito de seus alunos, o professor deve se

mostrar académica e humanamente competente. Traduzindo: no plano

académico, deve ser possuidor dos conhecimentos disciplinares e didaticos

esperados, mobilizando-os em competéncias docentes; no plano humano e

social, deve ser capaz de compreender a todos e a cada um de seus alunos
e gerenciar com sabedoria os conflitos que se circunscrevem a sala de aula.

A partir do conceito de gestdo de sala de aula, compreendemos que a boa
gestdo tem relacdo direta com as acdes do professor, devendo este buscar
instrumentos que o ajudem a superar os desafios do cotidiano escolar, além de manter
um relacionamento de respeito com os alunos. Assim, o professor podera auxilia-los
na construcado dos conhecimentos e competéncias a serem desenvolvidas por eles.
No entanto, é nitida a importancia da preparacao e formacao destes professores para
a articulacéo da realidade dos alunos aos contetdos curriculares.

Sobre o conceito de gestéo, Silva (2018, p. 17) explica que

Gestéao refere-se ao efeito de gerir e administrar. Gerir consiste em realizar
esforco que pode conduzir a realizagao de um negdécio. Administrar, por outro
lado, consiste em governar, dirigir, ordenar e organizar. Aponto iSSO como
uma das grandes necessidades aos educadores, saber gerir suas atividades.

Todo professor deve ser um bom gestor. Esta disciplina, a meu ver, deveria
fazer parte dos cursos de licenciatura.

A gestdo da sala de aula, conforme defende Silva (2018), € um tema tao
relevante que deveria fazer parte do componente curricular dos cursos de licenciatura,
por ser a modalidade de ensino superior que capacita o aluno para a docéncia em
sala de aula no ensino basico, ou seja, € 0 curso responsavel pela formacao de
professores e vai além da elaborac&o do planejamento das aulas.

Do mesmo modo, afirmar que a gestdo das atividades escolares é onde se
concentra a grande necessidade dos educadores, nos faz perceber o quao

desafiadora € a gestdo de sala de aula, ja que esta diretamente ligada ao trabalho do
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professor, embora ndo dependa apenas dele. Sobre o assunto, Baccon e Arruda
(2015, p. 468) destacam que
N&o basta o professor organizar um planejamento bem estruturado, bem
escrito, sem levar em conta o processo de interacdo com os alunos. A ideia
de gestédo de classe, como o préprio nome sugere, refere-se a instauracao e
a manutencdo de uma ordem n&o s6 relacionada ao comportamento dos

alunos, mas também para que os objetivos estabelecidos pelo professor
sejam atingidos no desenvolvimento da aula.

E certo que a boa gestdo de sala ndo esta condicionada exclusivamente ao
planejamento do professor, embora seja indispensavel para a conducéo das tarefas
docentes. A gestdo da sala de aula € um processo que exige o envolvimento de toda
a equipe gestora da escola, gestor e/ou coordenador pedagdgico, para que 0 processo
de ensino aprendizagem ocorra de forma efetiva e satisfatoria.

Ressaltamos ainda que, em todas as acdes desenvolvidas pelo docente, o
ponto de partida para a boa gestao da sala de aula esté na elaboracéo e execucao de
um planejamento bem estruturado, com obijetivos definidos de forma clara. Assim,
diante da definicdo dos objetivos, buscam-se estratégias que garantam aos alunos a
compreensdo dos conteudos cientificos, de maneira a se tornarem sujeitos de sua
prépria aprendizagem.

Dessa maneira, compreendemos que, além de bem estruturado, o
planejamento deve ser igualmente executado, contribuindo para uma boa gestéo de
sala de aula por meio da interacdo e participagéo ativa dos alunos. Em consonancia
com essa afirmacéao, Borges e Silva (2012, p. 225) defendem que

O planejamento facilita muito o processo ensino-aprendizagem durante o
desenvolvimento de um dia letivo, ajudando no entendimento dos contetdos
trabalhados por meio dos comportamentos dos educandos (concentracao,
atencao, participacdo, expressdes faciais, etc.) e na preparacdo dos meios

(conteudos, procedimentos e recursos) que serdo utilizados em sua
realizacao.

Em conformidade com a ideia dos autores, afirmamos que independentemente
da localizagdo geografica, urbana ou rural, é impossivel falar de gestdo de sala de
aula sem abordar a questdo do planejamento, aquele que serve de orientacéo e
suporte para o trabalho docente, possibilitando a oportunidade de explorar as
potencialidades dos alunos por meio de aulas mais significativas, atraentes e que lhes
despertem interesse.

Além do planejamento, na gestdo de sala de aula, o professor desenvolve

multiplas func¢des: ensino do conteddo, motivacdo, relagbes interpessoais e sociais,
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disciplina/indisciplina na sala de aula, dentre outros que também poderdo ser
considerados no decorrer da pesquisa, na realidade do chao da escola, especialmente
com a turma de Ensino Médio multisseriado.

Nessa perspectiva, para que o professor desempenhe um bom trabalho em
sala de aula e cumpra com o seu papel e 0 que se espera da escola, este deve garantir
gue a sala de aula se torne um espaco de troca de conhecimentos e descobertas,
onde os alunos possam se sentir parte do processo. Para Oliveira e Nascimento-e-
Silva (2021, p. 33),

Como o processo de ensino-aprendizagem envolve todos os componentes
do ambiente de aprendizagem, significa que as varidveis ndo visam a
promocéao desse processo de forma isolada ou individual para cada um dos
alunos. Longe de ser um processo excludente, visa a adocao de estratégias

e rotinas educativas que possam incluir todos os alunos de forma que todos
alcancem seu maior potencial.

Os procedimentos de ensino adotados pelos docentes devem ser pensados e
definidos no planejamento pedagdgico visando garantir a aprendizagem dos alunos e
o fortalecimento da relacdo interpessoal e colaborativa na sala de aula. A conducéo
dos procedimentos durante a explicacdo de um contetdo pode revelar se o professor
esta realmente seguro, de modo a transmitir essa seguranca aos alunos, pois o fato
de dominar o conteudo néo € necessariamente uma garantia de que ele saiba ensinar.
A respeito disso, Tardif (2014, p. 120) destaca:

E verdade que o conhecimento pedagdgico do conteido a ser ensinado néo
pode ser separado do conhecimento desse conteldo. Entretanto, conhecer
bem a matéria que deve ensinar € apenas uma condicdo necesséria, e ndo
uma condicao suficiente, do trabalho pedagdgico. Noutras palavras, o
conteudo ensinado em sala de aula nunca é transmitido, ou seja, encenado

para um publico, adaptado, selecionado em fungéo da compreenséo do grupo
de alunos e dos individuos que o compdem.

De fato, tdo importante quanto o dominio do contetdo € a postura do professor
durante a sua apresentacdo e ensino/explicagdo, ndo deixando de estabelecer a
relacdo entre o assunto abordado e os conhecimentos prévios dos alunos. Para isso,
€ importante que o docente faca uso de diferentes instrumentos pedagogicos, tais
como jogos didaticos, trabalhos em grupo, autoavaliacdo, seminarios, leitura e escrita,
resolucdo de problemas, se necessario, adaptando-os a realidade de cada
comunidade, de maneira que possa facilitar a aprendizagem dos alunos e garantir que
estes se sintam motivados a aprender mais sobre o conteldo exposto, e nao somente

por uma necessidade profissional ou financeira. Silva (2018, p. 38) defende que
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O professor é pega fundamental no processo ensino-aprendizagem, ele deve
ser o mediador, orientador e motivador dos educandos. Em nossa experiéncia
e entendimento, o professor passa informacdo. O aluno, se desejar, ira
transforma-la em conhecimento. Vocé deve guiar este caminho e motiva-lo
neste processo.

Mais do que isso, ao tentar motivar os alunos, é preciso ter em mente que 0s
anseios dos jovens em relacédo aquilo que se espera da escola tem mudado ao longo
dos anos, exigindo do professor cada vez mais estudo e preparacdo para o ensino
dos contetdos a serem ministrados, além de um planejamento pedagdgico condizente
com os interesses dos jovens da atualidade, que € uma educacédo de qualidade que
Ihes possibilitem participar ativamente do processo educativo e ingressar no mercado
de trabalho.

Outro segmento que merece destaque é a motivacao do aluno na sala de aula,
pois quando trazemos essa tematica para a Educacdo do Campo vemos que a boa
gestdo por parte do professor nestes espacos tem se tornado cada vez mais
necessaria, uma vez que os docentes geralmente conduzem seu trabalho em classes
heterogéneas!! e multisseriadas, dispondo de poucos recursos didaticos e
tecnoldgicos.

Quanto a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos nas escolas do campo, nos
apropriamos do que discorre Kenski (2012, p. 105), ao dizer:

Se temos com o0 avango da internet uma midia poderosa para o
desenvolvimento de atividades educacionais, a maior dificuldade é garantir o
seu acesso a maioria da populacdo. As solugdes tecnoldgicas para a
educacdo esbarram no ndmero limitado de pessoas que possuem
computadores em seus domicilios ou conseguem acessa-los de seus locais

de trabalho, estudo ou em espagos publicos como bibliotecas, centros
comunitarios, etc.

Sabemos que o0 acesso e utilizacdo das tecnologias digitais, associados a uma
internet com alta velocidade, tem contribuido muito para que os alunos se sintam mais
motivados a participarem das aulas. No entanto, essa ndo é a realidade da maioria
das escolas do campo, em que o principal recurso tecnolégico disponivel é o projetor
de midia (data show), o que ndo impede o professor de buscar meios para motivar
seus alunos a despertarem o0 gosto pelo ensino e a busca pela aprendizagem, seja
por meio de jogos adaptados, aulas de campo, filmes, gincanas, aulas praticas,

autoavaliacdo, producéao de relatos e descricdo das aulas, dentre outras atividades.

11 Se referem as classes compostas por alunos de diferentes idades, séries e capacidades de
conhecimentos e habilidades.
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Ressaltamos que, mesmo diante da falta de recursos didéaticos e tecnologicos,
tdo necessarios para o desenvolvimento da préatica pedagdgica, é imprescindivel que
os professores se sintam motivados a desenvolverem um trabalho de exceléncia.
Somente assim eles poderdo motivar seus alunos a despertarem o interesse pela
escola e pelo que ela pode proporcionar.

Além disso, como a motivacdo geralmente estd associada as relagbes
interpessoais que os alunos constituem com a familia, professores e colegas dentro e
fora do espaco da sala de aula, o docente precisa estar sempre atento as questdes
relacionadas a motivacéo desses alunos, pois este fator emocional podera ajudar no
desenvolvimento e na realizagéo das atividades propostas. Vasconcellos (2015, p. 61)
destaca que, “antes de mais nada, é preciso compreender as profundas mudangas
que ocorreram na escola, na sociedade e em suas relagdes”.

As mudancas ocorridas na educacao e na sociedade tém acompanhado os
avancos da tecnologia, a exemplo do facil acesso a internet e redes sociais,
contribuindo para o uso indevido do celular e 0 aumento da violéncia urbana e rural,
gue ao chegar nas instituicdes escolares tém impactado de forma negativa o ambiente
da sala de aula, enfraguecendo as relacdes interpessoais e sociais do aluno, quando
deveria ser o caminho para o seu fortalecimento. Amaral (2012, p. 90) descreve que

Um outro pressuposto importante é a aprendizagem como resultante da
interagdo entre sujeitos. A importancia do “coletivo” decorre da concepgao de
escola democrética: o trabalho em grupo, os clubes de leitura, os debates, os
grémios e representagfes estudantis, foram instituidos por serem

considerados procedimentos indispensaveis a aprendizagem da democracia
— education for citizenship (educacgédo para a cidadania).

O enfraquecimento das relagdes interpessoais e sociais vem levando muitos
professores a reflexdo e mudanca de postura quanto ao seu papel no processo de
ensino e aprendizagem. Neste viés, as relagdes interpessoais e sociais sao fatores
gue contribuem para que o clima de respeito e disciplina/indisciplina seja restabelecido
na sala de aula. Vasconcellos (2015, p. 94) argumenta que “um dos fatores
fundamentais que leva o sujeito a se disciplinar € o sentimento de que aquilo que ele
faz tem a ver com algo que ele busca, almeja e deseja”.

Ainda sobre a indisciplina no ambito escolar, Antunes (2003, p. 6-7) conceitua:

Uma classe indisciplinada, acreditamos, é toda aquela que: ndo permita ao
professor oportunidades plenas para o desenvolvimento de seu processo de

ajuda na construcao do conhecimento do aluno; ndo ofereca condicdes para
que os professores possam “acordar’” em seus alunos sua potencialidade
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como elemento de auto realizacéo, preparagdo para o trabalho e exercicio
consciente da cidadania [...].

Vale dizer que, apesar de favorecer a aprendizagem do aluno, a
disciplina/indisciplina escolar ndo pode ser confundida com uma doutrinagao, ou falta
de dominio de sala, ou seja, um espaco de submissdo onde o aluno apenas absorve
0 que é transmitido pelo professor. Nao €, portanto, sindbnimo de sala comportada ou
barulhenta, embora quando falamos em gestéo de sala de aula, tendemos a relaciona-
la a disciplina e/ou indisciplina escolar. Essa afirmagdo vai ao encontro do que
descreve Vasconcellos (2015, p. 24) ao dizer que

E grande o espaco que a disciplina escolar ocupa entre professores, pais,
alunos, gestores dos sistemas de educagdo e também na midia. A disciplina
€ uma das maiores reivindicac6es dos professores em termos de tematica

para as capacita¢@es na formacgao continuada, assim como uma das maiores
gueixas relativas ao trabalho em sala de aula.

De algum modo, somos levados a compreender estas insatisfacdes dos
docentes no tocante a disciplina/indisciplina dos seus alunos a partir daquilo que
vivenciam os professores em seus mais diferentes contextos escolares e do modelo
de gestdo democratica implementado na maioria das escolas publicas. Para Antunes
(2003, p. 25), é importante atentar para o fato de que

Ensinar ndo é facil e educar é mais dificil ainda; mas n&o ensina e ndo educa
guem néo define limites, quem nao constréi democraticamente as linhas do
gue é e do que ndo é permitido. O professor jamais deve acreditar nessa
bobagem de que cada aluno ja sabe o que pode e o0 que ndo pode. Ninguém
cresce se nao é desafiado, e todo jovem, para crescer, necessita desafiar.
Por isso mesmo, esses limites tém que ser claros, lUcidos, reiterados. A aula

necessita estar internalizada no aluno, assim como as regras de um esporte
no seu praticante.

Sobre este ponto, € importante destacar que os limites surgem como
parametros de aceitacdo que devem ser entendidos e respeitados. Aceitar esta l6gica
€ reiterar que se esté disposto a colaborar e participar da construcdo do saber em um
contexto em que todos, professores e alunos, estdo conectados por um sentimento
de concordancia sobre aquilo que € permitido, ou ndo, fazer. Estes limites/regras, com
certeza, devem estar claros e os alunos conscientes da missdo de cumpri-los,
almejando sempre a melhor convivéncia entre todos, em um ambiente que ira
provavelmente desafid-los a irem adiante e construirem, democraticamente, novos

horizontes do saber.
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Diante deste cenario, Vasconcellos (2015, p. 128) pontua ainda que as atitudes
de disciplina/indisciplina do aluno em sala de aula, em muitos casos, podem revelar
que,

No fundo, o aluno esta querendo alguém que revele inteligéncia para com a
situacdo, que tenha algo relevante a Ihe passar, que o ajude a crescer, a
entender o que se passa com ele e com seu mundo, e ndo apenas um “dador
de aula”. Além disso, quer se sentir respeitado no plano afetivo, engendrado

pelo professor. Assim, a “testagem de autoridade” que os alunos fazem é para
saber o valor do outro, se realmente vale a pena seguir aquele mestre.

De fato, a disciplina/indisciplina por parte dos discentes, se nao for devidamente
canalizada para algo produtivo, pode acarretar sérios prejuizos ao processo de ensino
e aprendizagem. Porém, ndo se pode afirmar que o sucesso ou fracasso de uma aula
dependa apenas dos fatores relacionados a disciplina ou indisciplina escolar.

E importante salientar que a gest&o da sala de aula vai além do planejamento,
motivacdo, ensino dos contetdos ou de uma turma comportada e/ou silenciosa. A
gestao de sala de aula € muito mais desafiante, e imp&e ao professor o papel de guiar,
direcionar, e liderar a turma na conducéo das a¢fes desenvolvidas, atuando como um
mediador do conhecimento e ndo o seu detentor, a fim de garantir a aprendizagem
dos alunos dentro e fora do ambiente escolar, contribuindo para que seus alunos se

tornem seres autbnomos e independentes.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a gestédo de sala de aula em turmas
de Ensino Médio multisseriado, tema relevante para os docentes que atuam na
educacdo do campo em turmas multisseriadas. O estudo tentou contribuir para
entendimento do fazer pedagogico na escola do campo, de maneira a cooperar para
a vida escolar dos estudantes que vivem esta realidade educacional peculiar.

Por meio dessa pesquisa, pudemos compreender os fenbmenos que envolvem
a gestdo de sala de aula em uma classe do Ensino Médio multisseriado, para a partir
dai investigar as causas dessa manifestacdo. Para isso, realizamos um momento
formal com o gestor da escola para apresentacdo do projeto e a sua importancia para
o estudo, além de termos estabelecido um contato direto com os professores da turma
investigada no ano de 2022, momento em que eles também assinaram o termo de

consentimento do referido estudo.

4.1 Contexto do objeto de estudo da pesquisa

O estudo foi realizado em uma Escola Estadual Rural de Ensino Fundamental
e Médio, codificada como “Orquidea”, geograficamente situada na area rural do
municipio de Tarauaca, mas que desde sua fundacdo pertence ao municipio de
Cruzeiro do Sul, interior do estado do Acre, que, por ter melhor acesso, sempre
prestou assisténcia e é responsavel direto pela referida instituicdo escolar. E uma
escola do campo classificada como de facil acesso, embora esteja a uma distancia de
120 km em relagéo ao centro urbano de Cruzeiro do Sul, localizada no projeto de
assentamento Taquari. Assim, constatamos que a escola é de “longe acesso'?”,
conforme (Martins, 2015, p. 218).

A escolha da escola ocorreu levando-se em considerag¢édo alguns critérios de
exclusdo, inclusdo e selecdo. Dessa maneira, utilizamos como critério de excluséo
todas as escolas urbanas de educacédo basica, as escolas rurais de Ensino Infantil e

Ensino Fundamental e as escolas do campo de Ensino Médio que néo participassem

12 Termo criado pela professora da Universidade Federal do Acre — Ufac, Dra. Adma Martins, como
referéncia as escolas consideradas de facil acesso por terem o acesso trafegavel tanto no verao quanto
no inverno, mas que sédo bem distantes do centro urbano da cidade.
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do Programa Estadual Caminhos da Educa¢do do Campo. Os critérios de incluséo
foram: escolas de Ensino Médio que participassem desse programa, seriadas e/ou
multisseriadas.

Por fim, definimos como critério de selecéo, ser escola do campo de Ensino
Médio de longe acesso, com turmas seriadas e multisseriadas. Na busca do l6cus da
pesquisa, e atentando ao critério de selecdo, optamos por escolher a escola
“Orquidea”, levando em consideragcdo o fato de ser a uUnica escola da BR-364 a
oferecer o Ensino Médio com turma seriada e multisseriada, com participacdo no
Programa Caminhos da Educacdo do Campo, Ensino Médio. Vale destacar que a
intencdo primeira era realizar o estudo em turmas do Ensino Fundamental, contudo,

a existéncia do Ensino Médio em classe multisseriada nos chamou mais atencao.

4.1.2 Area de estudo da pesquisa

A escola “Orquidea”, area de estudo dessa pesquisa, iniciou suas atividades
educacionais no ano de 2008, autorizada por meio do Decreto Estadual de criacao n°
3.558, de 18 de novembro de 2008, para atendimento aos alunos de turmas
multisseriadas do 1° ao 5° ano, oriundos dos Projetos de Assentamento Taquari e
Floresta de Conservacao do Mogno, localizados as margens da BR-364, entre os Rios
Liberdade e Gregorio.

N&do podendo oferecer outro nivel de ensino, pelo fato de ser cadastrada
apenas como escola de 1° ao 5° ano, em 2009 acolheu os alunos do 6° ao 9° ano e
Ensino Médio, do ja existente Projeto Asas da Florestania, que inicialmente passou a
funcionar na referida escola como um espago anexo da Escola de Ensino
Fundamental e Médio, aqui ficticiamente nomeada “Encantos da Floresta”.

Com o numero de alunos aumentando a cada ano, a escola viu potencial para
ampliar sua oferta de nivel de ensino. Assim, no ano de 2012, com o crescente nimero
de alunos matriculados, foi dado inicio aos tramites para que a escola Orquidea fosse
autorizada a assumir as turmas de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, deixando
de funcionar como um espaco alternativo, passando a ser uma escola sede.

No ano de 2013 passou a ser denominada como Escola de Ensino
Fundamental e Médio “Orquidea”, deixando de ser administrada por um professor
responsavel e tendo, a partir de entdo, o primeiro gestor, o professor J. S. A., formado

em pedagogia pela Ufac, que assumiu a gestao de junho de 2013 a janeiro de 2016,
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de acordo com a Lei estadual n® 3.141/2016, que trata da Gestdo Democratica do
Ensino Publico do Acre (Acre, 2016). O periodo de 2016 a 2019 contou com a gestédo
da professora M. C. N. S. R., que foi eleita em novembro de 2015. Neste ano de 2023,
ano da pesquisa, a referida escola esta sob a gestdo do servidor F. N. A. G,,
pedagogo, eleito para o quadriénio 2020-2023, que vem administrando com o auxilio
do coordenador de ensino.

Ressaltamos que a escola ndo tem direito ao coordenador pedagogico, uma
vez gque esta possui um total de 116 alunos regularmente matriculados, distribuidos
em 8 turmas, ndo atendendo, portanto, ao minimo de 11 turmas em pleno
funcionamento, conforme a exigéncia da Instrugdo Normativa n°® 1, de 7 de marco de
2013, ao estabelecer que

Art. 3° A lotagdo do Coordenador Pedagdgico nas unidades escolares de
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos - EJA,
terd como parametro o nimero de professores lotados no turno, na proporgao
de um coordenador pedagdégico para cada 25 (vinte e cinco) professores,
conforme a seguir:

I —1 (um) Coordenador Pedagdgico para escolas com lotacao entre 11 (onze)
e 25 (vinte e cinco) professores; [...]

§ 3° Nao seré disponibilizado Coordenador Pedagdgico para as escolas com

até 10 (dez) professores lotados, cabendo ao Coordenador de Ensino o
exercicio das atribuicdes definidas nesta Instru¢do Normativa (Acre, 2013).

A normativa citada é utilizada para definir os critérios de lotacdo da equipe
gestora das instituicdes escolas da rede estadual no Acre, e justifica o fato da escola
“Orquidea” ndo contar com uma equipe gestora completa, no qual destacamos a figura
do coordenador pedagdgico, profissional responsavel por dar suporte didatico-
pedagdgico ao professor. Nesse viés, levando em consideracéo a distancia geografica
e caréncia de recursos didaticos e pedagdgicos em grande parte das escolas do
campo, a figura do coordenador pedagogico deveria ser uma prioridade, visto que seu
papel é fundamental para o processo educacional.

4.2 Tipo de pesquisa e abordagem

Esta dissertacao trata-se de uma pesquisa exploratdria, que tem por finalidade

realizar estudos de aprofundamento e familiarizagdo acerca de um assunto, com

abordagem qualitativa. Durante a investigagao, realizamos uma pesquisa de campo
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para a coleta dos dados, priorizando o viés descritivo, para melhor apresentacao dos
resultados.

De acordo com Almeida (2011), ao abordar um tema com poucos estudos
desenvolvidos, é importante que ele seja complementado por uma pesquisa que
revele como determinado fendmeno ocorre em uma situacdo real, de forma a
comprovar ou ndo as hipoteses ou proposi¢cdes do pesquisador.

Dito isso, a pesquisa exploratéria foi considerada o melhor método para este
estudo, por abordar um tema ainda pouco explorado, em que seu objeto de estudo
praticamente nao foi encontrado em pesquisas anteriores, e com referencial
bibliografico restrito aos temas gerais que somente se aproximavam do objeto de
nossa pesquisa. Trata-se de um assunto relevante na area da educacédo do campo e
gue certamente despertara o interesse de muitos pesquisadores da area. Segundo
Marconi e Lakatos (2003, p. 188), as pesquisas pautadas nos estudos exploratorios

Sao investigacfes de pesquisa empirica cujo objetivo € a formulacdo de
guestdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipéteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
fenbmeno, para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos. Empregam-se geralmente procedimentos
sistematicos ou para a obtengcdo de observacdes empiricas ou para as

analises de dados (ou ambas, simultaneamente). Obtém-se frequentemente
descri¢des tanto quantitativas quanto qualitativas do objeto de estudo.

Pautando-nos na afirmacdo de Marconi e Lakatos (2003), buscamos nos
familiarizar com o tema e 0 objeto da pesquisa, para que pudéssemos compreender
o fenbmeno e encontrar respostas para as questdes levantadas. Além disso, a escolha
pela pesquisa exploratoria ndo ocorreu de forma aleatéria, uma vez que foi necessario
definir o caminho a ser percorrido e as técnicas utilizadas no processo de execucao
da investigacgao.

A opcéo por esse método de pesquisa contribuiu para a escolha das técnicas
de busca e tabulacédo dos dados coletados durante a sua realizacdo. Neste sentido,
Prodanov e Freitas (2013, p. 59) destacam: “[...] de acordo com a natureza da
pesquisa, determinamos as técnicas que serao empregadas na coleta de dados e na
definicAo da amostra, que devera ser representativa e suficiente para apoiar as
conclusdes”. Além do mais, a pesquisa exploratéria contribuiu para a escolha das
técnicas a serem utilizadas na pesquisa, além de servir como apoio para a
compreensao e interpretacdo dos dados amostrais, levando-se em conta a aquisicéo
de importantes informacdes e descobertas.
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Considerando o que diz Almeida (2011) quando afirma que a pesquisa
exploratoria trata de um estudo mais aprofundado sobre um tema pouco explorado, o
aprofundamento desse estudo ocorreu por meio da pesquisa de campo, de
abordagem qualitativa, o que nos possibilitou melhor compreenséo sobre a gestao do
ensino em classes multisseriadas no Ensino Médio.

A pesquisa de campo, assim classificada por trabalhar com amostragem e
participacdo de seres humanos, requer a autorizacdo prévia do Comité de Etica em
Pesquisa — CEP. O CEP é um grupo criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa dentro dos padrfes éticos, e revela-se como um
procedimento de investigacao que nos permite confrontar os conhecimentos tedricos
com os fendbmenos sociais, buscando compreensao e respostas para 0 objeto de
investigacao.

Sobre a pesquisa de campo, Severino (2013, p. 16) descreve que, nela,

O objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente préprio. A coleta de dados
é feita nas condic8es naturais em que os fenbmenos ocorrem, sendo assim
diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do

pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais
descritivos até estudos mais analiticos.

A descricdo pontuada por Severino (2013) nos fez compreender que as
técnicas empregadas na pesquisa de campo € 0 passo a passo que permeia a
investigagdo do objeto de estudo, e a sua analise, devem estar alinhados aos objetivos
da pesquisa, e levar sempre em consideracdo a complexidade da realidade do
ambiente natural. Esses fatores contribuiram para a obtencao das informacdes reais
e garantia da legitimidade dos dados.

Reforcando esse conceito, Prodanov e Freitas (2013, p. 60) destacam que a
pesquisa de campo “exige também a determinacéo das técnicas de coleta de dados
mais apropriadas a natureza do tema, e a definicdo das técnicas a serem empregadas
para o seu registro e analise”.

Quanto a natureza dos dados analisados, optamos pela abordagem qualitativa,
pois nossa preocupacéo era conhecer a realidade do fendémeno investigado, segundo
0 ponto de vista dos sujeitos participantes da pesquisa, nao para saber quantas turmas
de Ensino Médio eram multisseriadas e transformar em dados estatisticos, mas para
compreender como ocorre a gestao da sala de aula no Ensino Médio multisseriado.

Nessa perspectiva, elegemos a pesquisa de natureza qualitativa por favorecer

um contato direto com os participantes e ainda pela necessidade de conhecermos o
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l6cus da investigacdo em seu ambiente natural, tornando a pesquisa mais confiavel

quanto ao levantamento dos dados amostrais, além da oportunidade de desenvolver

um dialogo mais profundo com os participantes, para andlise e descricdo das

descobertas.

Ludke e André (2001, p. 11-12), destacam que

Como os problemas sdo estudados no ambiente em que eles ocorrem
naturalmente, sem qualquer manipulacdo intencional do pesquisador, este
estudo é também chamado de “naturalistico”. [...] portanto, todo estudo
gualitativo é também naturalistico. A justificativa para que o pesquisador
mantenha um contato estreito e direto com a situacdo onde os fendmenos
ocorrem naturalmente é a de que estes sdo muito influenciados pelo seu
contexto. Sendo assim, as circunstancias particulares em que um
determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-lo.

Da mesma maneira, as pessoas, 0s gestos, as palavras estudadas devem
ser sempre referenciados ao contexto onde aparecem.

Assim, nosso contato direto com os participantes da pesquisa nos fez
compreender melhor a realidade dos alunos do Ensino Médio em classes
multisseriadas, uma vez que revelou fatos do cotidiano que provavelmente ndo seriam
captados com a mesma eficicia fora do seu ambiente natural, aqui identificado pelo
espaco da sala de aula.

4.3 Participantes e amostra

A pesquisa, ocorrida no ano de 2022, contou com a participacdo de trés
professores lotados em escolas publicas estaduais, localizadas no espaco rural e que
lecionavam no 2° e 3° ano em uma das trés escolas do municipio com a oferta do
multisseriado no Ensino Médio. Estes ndo sdo docentes exclusivos da escola
“Orquidea”, visto que trabalhavam em sistema de rodizio'®, com disciplinas que
envolvem as trés areas de conhecimento (linguagens, humanas e exatas) nas escolas
estaduais, percorrendo rios, ramais e rodovias, em turmas seriadas e multisseriadas.

Trata-se, no entanto, de uma amostra nao probabilistica, utilizando o
procedimento intencional, na turma multisseriada da Escola de Ensino Fundamental

e Médio “Orquidea”, no ano de 2022, cujo professor é unidocente, trabalhando com

13 Quando o professor troca de escola ao encerrar sua carga horaria em cada unidade de ensino, ou
seja, ele percorre mais de uma escola durante o ano letivo, ndo sendo exclusivo de uma Unica escola.
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todas as disciplinas que envolvem a sua area de conhecimento. Gil (2008, p. 94)
defende que a amostragem néo probabilistica intencional
Constitui 0 menos rigoroso de todos os tipos de amostragem. Por isso mesmo
€ destituida de qualquer rigor estatistico. O pesquisador seleciona os
elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma,

representar o universo. Aplica-se este tipo de amostragem em estudos
exploratodrios ou qualitativos, onde néo é requerido elevado nivel de preciséo.

Em consonancia com a citagcdo anterior, e buscando aprofundar os
conhecimentos acerca do ambiente em que ocorreu a pesquisa, a coleta da amostra
ocorreu por meio de entrevistas e observacoes, e envolveu apenas uma parcela da
populacao do total de nove professores lotados no Ensino Médio multisseriado, em
gue pudemos contar com a participacao de trés destes nove docentes.

Dessa forma, segue abaixo um quadro demonstrativo com os dados de
identificacdo de cada um dos participantes que contribuiram para o processo de
amostragem desta pesquisa, e que atuaram/atuam como professores do Ensino
Médio, 2° e 3° ano, no ano de 2022, da escola lécus da pesquisa. Estdo codificados

como Professor X, Professor Y e Professor 7214,

Quadro 1 — Dados de identificacdo: Formacéo e experiéncia dos Participantes, ano de 2022.

A Experiéncia na A
Experiéncia Educacio Experiéncia no
Docente | Idade | Sexo | Formagédo | na Educacéo L ¢ Ensino Médio

L. Basica do . .
Basica Multisseriado
Campo
Prof. X 45 F Historia 19 anos 16 anos 03 anos
Prof. Y 49 M Letras 23 anos 17 anos 03 anos
Prof. Z 28 M Matematica 1 ano e meio 1 ano e meio 1 ano e meio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O Quadro 1 acima demonstra o perfil dos participantes da pesquisa, em que
podemos constatar que todos tém formacao na area em que atuam, apesar da pouca
experiéncia no Ensino Médio multisseriado, o0 que é totalmente compreensivel, visto
gue essa € uma modalidade implantada recentemente no estado do Acre. O fato &
que os professores ja trabalham neste programa de educacdo desde a sua criagéo,
em 2020.

Em razéo de terem trabalhado nos anos de 2020 e 2021 apenas com a entrega

de material apostilado, entregue aos alunos de acordo com a série em que estavam

14 As letras X, Y e Z, serdo utilizadas em substituicdo aos nomes dos professores sujeitos desta
pesquisa, no intuito de preservar suas identidades.



44

matriculados, sem contato direto com os alunos, os professores foram unanimes em
dizer que 2022 constituiu, de fato, o primeiro ano de experiéncia na modalidade Ensino
Médio multisseriado, pois foi s6 a partir de entdo que passaram a exercer sua pratica
pedagogica com alunos de séries distintas na mesma sala de aula.

Destacamos, no entanto, que nenhum dos participantes tem contrato efetivo,
visto que, especificamente na educagdo do campo, quando se refere a programas
educacionais, ndo ha concurso publico para admissao de professores efetivos. Deste
modo, a contratacdo dos professores acontece por meio de processo seletivo, e, em
altimo caso, por contratacdo direta, com andlise curricular, onde o requisito minimo é
a formacgdo em licenciatura em uma das areas que o candidato pretende atuar.

Assim, em razao de haver apenas trés turmas de Ensino Médio multisseriado
no municipio de Cruzeiro do Sul, em 2022, a necessidade de docentes para
atendimento a essas turmas foi um total de nove professores. Dessa maneira, por
considerarmos que o grupo de professores selecionados poderia representar com
qualidade o todo da populacédo, optamos por desenvolver a pesquisa na escola do
campo, durante o ano letivo de 2022, onde os participantes X, Y e Z trabalharam em

forma de rodizio, assim discriminado:

Quadro 2 — Rodizio de disciplinas e localidades, ano de 2022.

PROFESSOR DISCIPI?ILN(/)AC;CI)E:SLCOLA / R s PR
(CODIFICACAO) SERIE DISCIPLINA / ESCOLA DISCIPLINA / ESCOLA
Orquidea Orquidea Girassol
Professor X Humanas Humanas Humanas
2°e 3°E.M 1°E.M 7° ano
Vitoria-

Linguagen Orquidea | Linguagen Orquidea Linguagen

Professor Y TEgE
s 1°E.M S 2°e 3°E.M S 1°EM
Vitéria- Vitoria- Orquidea
Professor Z Exatas régia Exatas régia EEEs 2°e 3°E.M
2°E.M 1°E.M

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Para melhor entendimento, o Quadro 2 acima mostra o espelho do sistema de
rodizio realizado pelos professores lotados na turma multisseriada da escola l6cus de
nossa pesquisa, no ano de 2022. Demonstra ainda que, anualmente, cada professor
€ responsavel pelo ensino de uma area de ensino, geralmente em escolas distintas,
com as mesmas disciplinas blocadas.

Neste quadro observamos ainda que o segundo rodizio do professor das

disciplinas exatas corresponde ao terceiro rodizio da escola “Orquidea”, o que se deu
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pelo fato deste ter iniciado seu primeiro rodizio em uma escola localizada no rio, que,
assim como as demais ribeirinhas, iniciaram suas atividades muito tardiamente, ou
seja, quando as escolas dos ramais e rodovias ja estavam praticamente encerrando
o primeiro rodizio. Dessa forma, o referido professor devera retornar posteriormente

para outra escola a fim de concluir seu ultimo rodizio.

4.4 Coleta e analise dos dados

A coleta dos dados ocorreu na Escola “Orquidea”, durante sete dias, sendo
qguatro dias para observacdo em sala e trés dias para a realizacdo da entrevista
individual. O tempo destinado para este trabalho totalizou 22 horas, sendo distribuidas
em dois momentos: 16 horas para observacdo da gestdo em sala no Ensino Médio
multisseriado e 06 (seis) horas para a realizagdo das entrevistas com os participantes,
0 que ocorreu de forma voluntéria e sem custos materiais e financeiros. Ressaltamos
gue, antes de iniciar cada observacgao e entrevista, realizamos a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE'® aos professores, a fim de explicar e
informar sobre o sigilo das informagdes e o seu direito de recusa, assegurando-lhes o
caréater confidencial.

Os procedimentos técnicos utilizados para a coleta de dados foram a
observacédo nao participante na sala de aula e entrevista com os professores regentes.
Para a elaboracdo do roteiro da coleta dos dados, buscamos aporte nas
consideracOes apontadas por Ludke e André (2001) e Seabra (2001), conforme
subsecdes a seguir.

Dos quatro dias de observagdo no ambiente da sala de aula, dois foram para
observacdo de aulas na area de linguagens (Portugués, Arte, Inglés e Espanhol), e
dois para observacdo de aulas na area de exatas (Matematica, Biologia, Fisica e
Quimica). Quanto a realizagdo da entrevista, foi definida previamente uma data e
horério para cada docente.

Quanto ao levantamento dos dados, utilizamos a observacéo da gestédo da sala

de aula associada a pratica pedagogica do professor, e a entrevista semiestruturada.

15 Disponivel no Anexo IV.
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A andlise teve embasamento nos estudos desenvolvidos por Franco (2005) que trata
da Analise do Conteudo (AC), no campo qualitativo.

4.4.1 Observacao

Quanto a realizacdo da observacao de momentos de aulas, a escolha por este
meétodo tem fundamento no que preconizam Ludke e André (2001), ao destacarem
gue a observacdo, como instrumento de coleta de dados, tem grande potencial no
sentido de tornar-se

[...Jum instrumento valido e fidedigno de investigacao cientifica, a observacao
precisa ser antes de tudo controlada e sisteméatica. Isso implica a existéncia
de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacdo rigorosa do

observador. Planejar a observacgao significa determinar com antecedéncia “o
qué” e “0 como” observar.

O levantamento de dados por meio da observacdo de momentos da sala de
aula foi o que complementou os elementos obtidos com a entrevista, evidenciando-os
e permitindo maior aprofundamento dos dados, na busca por descobrir como ocorre
a gestdo da sala de aula, na composicéo das classes multisseriadas do Ensino Médio,
e possiveis implicacdes na aprendizagem. Para Seabra (2001, p. 23),

0 que importa na pesquisa é a sua finalidade, ou seja, tentar conhecer e
explicar os fenbmenos que ocorrem no mundo existencial, como esses
fenbmenos operam, qual a sua estrutura e funcdo, por que e como se

realizam as mudancas efetuadas e até que ponto podem ser monitoradas ou
controladas.

A observacédo na sala de aula ocorreu durante quatro dias alternados, de dois
em dois dias, no turno da tarde, priorizando o fendmeno de interesse para o objeto de
investigacdo. Antes da observacao de cada aula houve o recebimento do plano de
aula produzido pelo professor regente, que foi analisado buscando fazer uma relacéao
com a execucao da aula. Assim, para garantirmos uma observacao que fosse capaz
de fornecer dados reais e confiaveis, conduzimos a coleta dos dados adotando os

seguintes procedimentos, conforme a Figura 1 abaixo:
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Figura 1 — Fluxograma: procedimentos da observacdo na sala de aula.
_ _

I Contato via WhatsApp

Chegada um dia antes para familiarizagéo do
espaco escolar e assinatura de autoriza¢do para
aplicacdo de pesquisa na unidade escolar.

3 Entrega do planejamento didrio do
professor para observacdo das aulas

OBSERVACAO

Momentos da sala de aula

4 Apresentacdo aos alunos e acomodacdo em
espago com ampla vis@o

5 (Registro dos aspectos mais relevantes da
observacao)

6
7

Fonte: A autora (2023).

Para chegar a esses procedimentos, além das leituras realizadas, foi
necessario elaboramos um roteiro de observacao e seguirmos um passo a passo que
fosse ao encontro dos objetivos do estudo, e que nos permitisse chegar as conclusées
mais fidedignhas sobre a gestdo da sala de aula. Nesse contexto, concordamos com
Seabra (2001) quando defende que observar € uma técnica que vai além do que
podemos ver e ouvir, em que durante a sua aplicacdo pratica também podemos captar
0s aspectos reais do fenébmeno de investigacdo por meio de analise critica dos fatos

e fenbmenos.

4 .4.2 Entrevista

O primeiro procedimento de produgdo dos dados foi a aplicacdo de uma
entrevista semiestruturada, a fim de investigar a gestédo da sala de aula, associado as
praticas educativas (planejamento, metodologias de ensino, recursos e avaliacdo) em
turmas do Ensino Médio multisseriado, no ponto de vista dos participantes
selecionados, ou seja, os professores ministrantes de disciplinas. Segundo Almeida
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(2011, p. 63), assim como a entrevista estruturada, “a entrevista semiestruturada
também requer um roteiro de entrevista, mas permite certa flexibilidade ao abordar os
entrevistados”.

Neste contexto, consideramos importante a existéncia da interacdo entre
pesquisador e participante, uma vez que este tipo de entrevista “[...] ultrapassa os
limites da técnica, dependendo em grande parte das qualidades e habilidades do
entrevistador” (Ludke; André, 2001, p. 36). Desse modo, buscando obter informagdes
relevantes e legitimas, tomamos algumas medidas que garantiram o0 bom
desenvolvimento da entrevista durante a sua realizagdo, como apontado na Figura 2

abaixo:

Figura 2 — Fluxograma dos procedimentos de entrevistas aos professores.
_

Assinatura do termo de
consentimento livre para
realizacao da entrevista

Aquisicao de material para
anotagdes e gravador de voz

Realizacdo das
entrevistas

ELABORACAO DE Definigdo de data para
entrevista individual
ROTEIRO

Roteiro de entrevista
alinhado aos objetivos

Fonte: A autora (2023).

As questdes abordadas na entrevista foram elaboradas de acordo com os
objetivos propostos para o estudo. A entrevista foi realizada individualmente e durou
em média uma hora, o que nos deu subsidios para analisarmos o trabalho de gestéao
de sala de aula na turma de Ensino Médio multisseriado, assim como as
potencialidades desse formato de ensino. Os dados da entrevista foram organizados
em quadros, de forma a favorecer a interpretacéo e anélise do fendémeno investigado,
a partir dos procedimentos de organizagao, tabulacéo, interpretacéo e procedimentos

de analise.
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4.4.3 Procedimentos de analise dos dados: a observacao e a entrevista

O procedimento de analise dos dados das observagdes e entrevistas ocorreu
com base nos métodos de organizacdo da analise de Franco (2005), a exemplo da
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. Quanto a
organizagdo do material a ser analisado, a referida autora nos chama atencéo para o
fato de que

E preciso lembrar que nem todo o material a ser analisado € suscetivel a
obtencdo de uma amostragem. E, nesse caso, é preferivel reduzir o proprio
universo (e, portanto, o alcance da andlise) para garantir maior relevancia,

maior significado e maior consisténcia daquilo que é realmente importante
destacar e aprofundar no estudo em questédo (Franco, 2005, p. 50).

Corroborando com a ideia de Franco (2005), utilizamos a organizacdo dos
dados em categorias teméticas levando em conta os dados obtidos nas observacfes
e entrevistas. Para isso, utilizamos os procedimentos de andlise indicados na Figura

3 abaixo:

Figura 3 — Procedimentos de analise das observagdes e entrevistas.

GESTAO DA :

SALA DE R RESULTADOS
AULA

2,
SELECAO DO
MATERIAL DE ACORDO
COM O OBJETIVO

3
TABELA

Fonte: A autora (2023), com base em Franco (2005).

N

Quanto a definicdo e analise das categorias, estas foram nomeadas
posteriormente, conforme os dados coletados na observagao e entrevista, buscando
responder aos objetivos tracados. Dessa maneira, ap0s o estudo separado da
observacéo e da entrevista, foi feito o cruzamento e confronto dos dados de destaque,
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garantindo, assim, maior confiabilidade nas interpretacdes e andlises, conforme
defendem Ludke e André (2001, p. 33):
Ao lado da observacéo, a entrevista representa um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados [...]. Esta &, alias, uma das principais técnicas de
trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais.
Ela desempenha importante papel ndo apenas nas atividades cientificas

como em muitas outras atividades humanas. [...] E preciso, para tanto,
conhecer os seus limites e respeitar as suas exigéncias.

Logo, percebemos a importancia do cuidado ao aplicarmos esses instrumentos,
em que devemos levar em consideracdo aspectos importantes, como registro e
anotacdes das informacbes relevantes que possam garantir uma analise mais
completa do objeto de estudo.

Dessa maneira, ap0s a realizacdo de todas as observacbes de aulas e
entrevistas, os docentes foram codificados como PX, PY e PZ, visando o sigilo dos
dados e informacdes, seguido da selecéo, tabulagdo e transcricdo dos dados em
quadro, conforme original, a partir de quadro de respostas. ApOs essa etapa,
realizamos a leitura flutuante dos dados e informac@es do diario de bordo e do quadro
de respostas da entrevista. O tratamento dos dados das observacdes e entrevistas foi
realizado separadamente, visando uma melhor comparacdo e compreensao do
estudo. Para Franco (2005, p. 16),

Um dado sobre o contelido de uma mensagem deve, necessariamente, estar
relacionado, no minimo, a outro dado. [...] Assim, toda a andlise de conteido
implica comparacdes contextuais. Os tipos de comparacdes podem ser

multivariados. Mas devem, obrigatoriamente, ser direcionados a partir da
sensibilidade e da competéncia tedrica do pesquisador.

Em consonancia com o pensamento da autora e alinhado ao objetivo do estudo
proposto, na exploracao dos dados, observamos a significacdo de cada anotacdo do
diario de bordo e na resposta dos participantes (docentes), buscando responder aos
objetivos do estudo. Dessa forma, os dados das observacbes foram descritos
obedecendo o critério de escolha dos aspectos mais relevantes de maneira a conduzir
0S questionamentos da entrevista para efeito de elaboragcdo dos eixos tematicos.

Os dados da entrevista foram registrados por meio de escuta e gravacao,
buscando um tratamento que possibilitasse uma classificagdo dos fragmentos de
respostas que melhor respondesse aos objetivos propostos. Assim, foi realizado um
estudo, priorizando fragmentos, que esclarecesse nosso objeto de investigacdo e nos

ajudasse a construir indicadores seguros que, dentre outras qualidades, garantissem
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a exclusdo mutua, a pertinéncia, a objetividade e a fidedignidade, tal qual orienta
Franco (2005).

De acordo com os assuntos, foram feitos agrupamentos tematicos, os quais,
apOs exaustiva leitura, culminaram nas categorias: planejamento de ensino;
metodologias e recursos didaticos; relacdes interpessoais, participacdo e motivacao
dos alunos; aplicacdo dos conteldos, atividades e nivel de aprendizagem; rotina da

sala de aula e os desafios enfrentados na execucéo da pratica docente.
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5 PROGRAMAS ESTADUAIS DE ESCOLARIZACAO NAS ESCOLAS DO CAMPO
NO ACRE

5.1 Programa Asas da Florestania (PAF/AC)

Programas estaduais de educacdo sao criados em ambito municipal e/ou
estadual com a finalidade de garantir a universalizacdo do ensino basico aos alunos
do campo, levando em conta as suas especificidades e o contexto em que estes estao
inseridos. Na busca da garantia desses direitos, 0s gestores municipais e estaduais
consideram o que estabelece o art. 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Brasil, 1996), que permite a organizacdo do ensino basico por formas diversas de
organizagao.

Voltado exclusivamente para atender aos moradores do campo, o Programa
Estadual Asas da Florestania foi o primeiro programa de governo do Acre, tendo sido
implementado em 2005 pela Secretaria Estadual de Educacdo — SEE, em parceria
com a Fundagao Roberto Marinho e o Banco Mundial para atender as comunidades
rurais de dificil acesso, segundo dados da SEE/AC.

A iniciativa surgiu com a constatacdo da dificuldade dos alunos em dar
sequéncia aos estudos apds o 5° ano, justificado pela dificuldade na contratacdo de
professores com formacéo especifica nas diversas areas do conhecimento para
atuarem nas séries/anos seguintes.

No intuito de corrigir as distor¢Ges?® idade-série, muito frequentes até entdo na
maior parte das comunidades rurais de dificil acesso, o programa Asas da Florestania
foi implementado inicialmente no Ensino Fundamental Il, dividido em modulos/ciclos,
incluindo temas regionalizados trabalhados em forma de projetos, contribuindo para a
qualidade de vida da comunidade.

O fato é que por décadas o ensino rural era uma reproducgédo do formato do
ensino urbano, predominando apenas o ensino primario. Fator esse que

contribuia para a migracdo das familias em busca de possibilidades de
acesso a progressao da educacéo escolar de seus filhos. (Acre, 2021b, p. 5)

16 De acordo com a LDB/96, é quando a diferenca entre a idade do aluno e a idade prevista para o0 ano
€ de dois anos ou mais. O calculo é feito a partir de dados coletados no Censo Escolar, que traz a idade
dos alunos matriculados em cada ano/série das etapas de ensino. (Brasil, 1996)
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Nessas escolas, quando na impossibilidade de formacao de turmas seriadas
no Ensino Fundamental, anos finais, os alunos deveriam aguardar ao menos um ano
para que pudessem continuar com a turma seguinte, o que nao se aplicava ao Ensino
Médio.

Nos primeiros anos de implantacdo, periodo em que o programa foi mantido
pela Fundacao Roberto Marinho e pelo Banco Mundial, todos os professores recebiam
apoio logistico para o primeiro deslocamento de cada rodizio. Apos o governo estadual
assumir totalmente o programa, substituiu o apoio logistico por uma gratificacdo
mensal de ajuda de custo, 0 que permanece até os dias de hoje, embora com menor
percentual.

Em 2008, a proposta do programa se estendeu ao Ensino Médio, como forma
de garantir aos jovens e adultos do campo o direito de continuarem seus estudos na
propria comunidade e com metodologias que procuravam se adequar a realidade dos
alunos do campol/floresta, sem que estes precisassem se deslocar para a cidade.

Em 2011, o Ensino Médio foi incluido no atendimento do programa educacional
Asas da Florestania, por meio do Parecer CEE/AC n° 102/2011%7, aprovado pelo
CEE/Acre, e da Portaria n°® 1.510/2011, conforme dados do Plano de Educacédo do
Campo do Estado do Acre — PEC (Acre, 2021Db, p. 11).

A proposta de ensino do programa Asas da Florestania se apoiava nos
Referencias Curriculares do Estado do Acre (RCEA) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica (DCNEB). Além disso, para atuar no programa, 0s
docentes deveriam ser graduados em licenciatura, dominar ao menos uma area de
conhecimento e trabalhar com um bloco de disciplinas percorrendo escolas de dificil
e dificilimo acesso localizadas nos rios, ramais e rodovias.

No programa Asas da Florestania, as formac¢des continuadas eram préticas
regulares e obrigatdrias que aconteciam conforme calendario especifico do programa.
Apos as formacbes, ao se deslocarem para suas comunidades de atuacdo, os
docentes recebiam, conforme as areas de conhecimentos, kits para estudo e uso,
como: materiais didaticos, guias do professor, livros e sequéncias didaticas por
disciplinas e séries. Esse kit facilitava o estudo e a aplicabilidade dos contetdos em
sala de aula, tanto do Ensino Fundamental, anos finais, quanto no Ensino Médio,

conforme exemplos nas Imagens 1 e 2 a seguir:

17 Parecer que aprovou a inclusdo do ensino médio ao programa Asas da Florestania.
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Imagem 1 — Guia do professor de Lingua Portuguesa, Ensino Médio.

Asas da Florestania

LINGUA PORTUGUESA

GUIA DO
PROFESSOR

Ensino Médio
Primeiro ao Terceiro Ano

Fonte: Acervo pessoal.

e

MATERIAL DIDATICO
PARA AS ESCOLAS RURAIS

Imagem 2 — Livro do aluno, Lingua Portuguesa.
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Asas da Florestania

MATERIAL DIDATICO
PARA AS ESCOLAS RURAIS

Lingua Portuguesa
Primeiro Ano

Fonte: Acervo pessoal.

ENSINO MEDIO

No ano de 2009 foi implementado o programa Asas da Florestania Infantil,

popularmente conhecido por “Asinhas”. O diferencial do Asinhas é que o
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professor/agente era itinerante!®, ndo tendo um espaco fixo, atendendo de forma
domiciliar familias com criangas de 4 e 5 anos, em parceria com a rede municipal. Os
encontros domiciliares se davam duas vezes por semana, com um total de 20
encontros, quando o agente era responsavel por iniciar o processo de letramento e
desenvolvimento de atividades que se baseiam em quatro eixos: linguagem verbal,
letramento e conhecimento de mundo; conhecimento matematico; artes e cultura
corporal; conhecimento de temas da natureza, da sociedade e das suas relacoes.

Com uma proposta de ensino que buscava a interacdo dos alunos com o
professor e a comunidade, o programa Asas da Florestania priorizava uma proposta
de trabalho que, em cada rodizio, o professor dividia a turma em equipes que se
responsabilizariam pela: socializacdo, grupo de alunos responsaveis por organizar as
atividades comemorativas com os colegas de classe; coordenacédo, responsaveis por
organizar e receber os alunos na sala; sintese, responsaveis por escrever e relatar a
sintese da aula; avaliacdo, grupo responsavel por organizar uma atividade de
avaliacdo da aula destacando sempre 0s pontos positivos e negativos.

Além do trabalho em equipes, o programa também incentivou a escrita com o
recurso dos memoriais, utilizados pelos professores e alunos com o objetivo de
aprimorar a escrita por meio da descri¢cao dos principais aspectos da aula, seus pontos
positivos e negativos, além de sugestdes e reflexdes sobre esta. As equipes de
trabalho e os memoriais assumiram lugar de destaque no programa Asas da
Florestania, até o ano de 2019.

Com a implementac¢do da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018a),
no Brasil, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre (Acre, 2018), com orienta¢des
pedagodgicas, comeca a fazer parte da rotina dos professores e equipes escolares,
gerando certa inquietacao entre professores e alunos, principalmente no que se refere
ao cotidiano escolar.

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de principios e valores
gue, como jA mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educacgdo tem um compromisso com a formacao e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensfes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Além disso, BNCC e curriculos tém

papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educacdo Baésica, uma vez que tais

18 E a denominacéo dada as escolas localizadas em acampamentos do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), movimento social que parte da reivindicacao pelo acesso a terra, articulando-
se ao projeto de articulacdo social. Denominam-se itinerantes porque acompanham a luta pela Reforma
Agréria, assegurando a escolarizagédo dos trabalhadores do campo (Caldart et al., 2016, p. 331).
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aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisbes que
caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisdes que vao adequar as
proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também
0 contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resultam de
um processo de envolvimento e participacao das familias e da comunidade
(Brasil, 2018a, p. 16).

Assim, com a justificativa de que o programa de escolariza¢cdo nao atendia mais
as necessidades impostas pelo contexto atual, o Programa Asas da Florestania,
vigente durante 14 anos, tem seu encerramento definitivo no ano de 2019. No histoérico
do parecer que solicita a andlise do novo programa consta:

A Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esportes do Acre solicitou a
este Conselho Estadual de Educagdo, por meio do Oficio n°
020/2020/DE/SEE, de 13 de marco de 2020, a andlise e aprovacdo do
Programa Caminhos da Educacdo do Campo para ser implantado a partir do

ano de 2020, e o encerramento do Programa Asas da Florestania ao final do
ano letivo de 2019 (Acre, 20214, p. 1).

Durante os seus 14 anos de vigéncia, o programa Asas da Florestania teve sua
importancia para o avanco da escolarizacdo do campo, garantindo, no periodo de
2009 a 2019, a formacao basica dos alunos no ensino infantil (4 e 5 anos); de 2005 a
2019, a formacé&o no Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano); e de 2009 a 2019, do
Ensino Médio (1° ao 3° ano). No ano de 2019, o programa foi reformulado e, a partir
de 2020, passou a chamar-se Programa Caminhos da Educacdo do Campo, com
reestruturacao curricular e de organizacao do ano/série e a normatizacdo das salas

multisseriadas no Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio.

5.2 Programa Caminhos da Educacéo do Campo (CEC)

O programa Caminhos da Educacdo do Campo: Ciclos de Aprendizagem, foi
implementado no Estado do Acre no ano de 2020, em substituicdo ao Programa Asas
da Florestania, na oferta da escolarizagéo dos alunos que residem em comunidades
localizadas no campo, tendo seu primeiro ano de implementacdo marcado pela
pandemia da Covid-19%°. Diante de tal cenario, a Organizacdo Mundial de Saude —

OMS, impossibilitou, por questdes sanitarias, o ensino presencial em todas as escolas

19 Infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuicdo global (Brasil, s.d.)
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do Brasil e do mundo, levando-as a adotarem outras formas de ensino educacional,
adaptando-se a nova realidade daquele momento.

No Acre, o fato dos alunos matriculados nas escolas de dificil e dificilimo acesso
nao disporem de internet, nem outros recursos tecnoldgicos que permitissem a
realizacdo do Ensino Remoto?°, a opc¢do das secretarias e nucleos de educacéo foi
adotar o Ensino Remoto Emergencial?!, que ocorreu por meio da entrega domiciliar
e/ou na escola de material apostilado para estudo e realizacdo de atividades, o que
ocorria a cada bimestre.

Com a implementacdo de um novo programa educacional, no auge da
pandemia da Covid-19, ocorreu que nos dois primeiros anos de execucdo do
programa os professores nao tiveram contato direto em sala de aula com seus alunos,
tendo trabalhado apenas com a entrega domiciliar de material impresso, razao pela
qual ndo consideram como ano de experiéncia no programa.

A nova proposta de educac¢do do campo é aprovada em 2021, configurando-se
oficialmente como um novo programa regional de escolarizacdo do campo, por meio
do Parecer CEE/AC n° 12/2021 (Acre, 2021a), que trata da sua andlise e aprovacao,
no qual, na percepcdo do Programa Caminhos da Educacdo do Campo, ficou
entendida a necessidade de uma proposta que se adequasse as mudancas
educacionais a nivel nacional, mais especificamente as determinadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme estabelecido no item Ill deste Parecer:

Somos de parecer favoravel a aprovacdo do Programa “Caminhos da
Educagao do Campo” para implementagcédo na Zona Rural de todo o Estado
Acre conforme as realidades apresentadas a partir do ano letivo de 2020 nas

escolas de médio acesso, escolas de dificil e dificiimo acesso, em
substituicdo ao Programa Asas da Florestania (Acre, 2021a, p. 11).

Dessa maneira, fica evidente que, apesar de tratar sobre a Educacdo do
Campo, as orienta¢gOes do Parecer de aprovagao do novo programa nao se aplicam
as escolas de facil acesso. Neste contexto, a implementacdo do Programa Caminhos
da Educacédo do Campo em Ciclos de Aprendizagem, no Acre, culminou na adocéo
alternativa de turmas multisseriadas a serem aplicadas apenas nas escolas de médio,

dificil e dificilimo acesso. De acordo com o Plano de Educacdo do Campo (PEC),

20 Modalidade educacional na qual alunos e professores estdo separados, mas com transmisséo da
aula nos mesmos dias e horarios em tempo real e, por isso, faz-se necessaria a utilizacdo de meios
tecnoldgicos e internet.

21 Nome atribuido ao ensino em forma de apostilas, onde néo era possivel o0 uso das tecnologias para
a utilizacdo das aulas remotas.
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[...] As distintas realidades do contexto rural do estado impdem aos gestores
responsaveis pela execucédo das politicas educacionais voltadas a populacéo
rural pensar diversas formas de atendimento. Porque, dependendo da
localizacdo a qual o atendimento se destina (dificil e dificilimo acesso), exige
um formato diferenciado. Em cada um desses contextos a estrutura de oferta
tem que atender as peculiaridades da regido (Acre, 2021b, p. 5).

O referido programa tem por objetivo assegurar o direito constitucional ao
acesso a Educacéo Basica de qualidade aos moradores do campo em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, e para isso se vale do que determinam os artigos 23, 26 e
28 da Lei n®9.394/1996 (LDB) (Brasil, 1996), como respaldo para implementacao do
referido programa de escolarizagdo do campo em comunidades rurais. De acordo com

a proposta de atendimento do Programa Caminhos da Educacdo do Campo,

[...] as caracteristicas das escolas do campo se dédo de acordo com a sua
localizac@o. As escolas consideradas de facil acesso estdo situadas em
comunidades que permitem trafegabilidade, mesmo no periodo invernoso,
sendo o acesso possivel durante todo o ano, por ter maior parte da malha
vidria asfaltada. As escolas de dificil e dificilimo acesso estdo situadas em
comunidades em que a trafegabilidade se torna impossivel, durante o periodo
chuvoso. Isso deve-se ao fato de a malha viaria ser composta de areas
alagadicas, com muitas varzeas, igarapés e grande composi¢cdo de solos
argilosos (tabatinga). Nesse contexto também estdo incluidas as escolas
ribeirinhas, localizadas as margens dos rios e igarapés, muito distantes das
areas urbanas (Acre, 2021b, p. 50).

Ao percorrermos as escolas de médio a dificilimo acesso, sempre foi comum
nos depararmos com classes do Ensino Fundamental anos iniciais sendo ofertadas
em ciclos multisseriados, 0 que ndo era comum quando se tratava do Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio. O ensino em ciclos multisseriados no Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio é exatamente uma das alteracdes trazidas
pelo atual programa, que tem por objetivo

Assegurar o direito constitucional de todos ao acesso a Educacao Basica de
gualidade em todos os niveis e modalidades de ensino, adequando-se ao que
requer o artigo n°® 28 e através da reorganizagdo da rede de Educacéo do
Campo do Estado do Acre, com base no artigo 23 da Lei n® 9394/1996 e da
implantacdo e implementacéo da Meta 11 do Plano Estadual de Educagéo,
gue assegura a universalizacdo da Educacao Basica com qualidade para a

populacéo rural de quatro a dezessete anos e a escolaridade obrigatoria até
o final da vigéncia deste plano (Acre, 2021b, p. 6).

No estado do Acre, assim como em outros estados da regido Norte, atender
aos interesses e necessidades desses moradores, quando nos referimos a
escolarizagdo no campo, ainda € uma tarefa desafiadora, pois enquanto ha escolas

de facil acesso que possuem recursos tecnolégicos e didaticos, também ha escolas
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em que muitas vezes ndo ha como utilizar outros recursos didaticos além do livro e
quadro de escrever, como é o0 caso das escolas de dificilimo acesso, localizadas
principalmente nos ramais, rios e igarapés mais distantes.

A especificidade do local onde a escola esta situada faz com que a entrega de
recursos tecnoldgicos e didaticos se limite em fungéo da prépria realidade do local —
por exemplo, a entrega de aparelhos projetores de midia (Datashow) e computadores
onde ndo ha energia elétrica, o que ainda existe nas escolas de dificilimo acesso,
pode provocar a inutilizacdo destes recursos. Diante de tantas especificidades, a
proposta da Educacdo do Campo defende que

Frente a essa realidade desafiadora, entende-se que nao € possivel um Unico
formato de atendimento para essas distintas realidades do contexto rural do
Estado. Assim, a organizagdo para o sistema de ensino das escolas do
campo das etapas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais, deve
oportunizar aos estudantes o conjunto de competéncias a serem aprendidas
e um Ensino Médio que possibilite, aos jovens, subsidios cientificos e
técnicos, adquiridos através de uma formacéao humana integral e profissional,

de modo a permitir-lhes que sejam sujeitos do processo de desenvolvimento
do meio rural no qual estéo inseridos (Acre, 2021b, p. 50).

E importante destacar que, de acordo com os documentos oficiais que
asseguram a implementacao do Programa Caminhos da Educacéo do Campo, busca-
se garantir a escolarizacdo dos alunos residentes nas comunidades mais distantes,
mas percebe-se também um olhar explicitamente urbanizado para as escolas de facil
acesso, uma vez que por sua proximidade, a proposta do programa caminhos da
Educacdo do Campo orienta que estas escolas sigam a mesma estrutura curricular
pensada para as escolas urbanas, como se estas nao pertencessem ao espaco do

campo.

5.2.1 O Programa Estadual Caminhos da Educag¢do do Campo: proposta curricular

O programa Caminhos da Educacédo do Campo, oferecido pela rede estadual
de ensino, abrange o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), Il (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio (1°, 2° e 3° anos), organizado da seguinte forma: quando se trata de escolas de
facil acesso, o ensino € ofertado em formato regular, seguindo as mesmas orientacdes
das escolas urbanas. Por outro lado, quando se trata de escolas de dificil e dificilimo
acesso, 0 ensino ocorre por ciclos de aprendizagem multisseriados, considerando as

especificidades de cada localidade.
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Com a reorganizagao da configuracdo das escolas localizadas no espaco do
campo, a proposta curricular de atendimento ira depender da sua localizagéo e
acessibilidade, assim discriminada:

Escolas de facil acesso: [...] organizar as escolas de modo que ofertem
apenas Ensino Fundamental ou Ensino Médio, para atender as demandas
futuras do Novo Ensino Médio. As escolas de facil acesso seguem as
mesmas orientacdes das escolas de zona urbana: carga horaria, dias letivos,
matriz curricular, metodologia e sistema de avaliagdo. Escolas de dificil e
dificilimo acesso: a oferta serd no Ensino Fundamental - Anos iniciais, Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio em ciclos por agrupamento,

programas educacionais de acordo com a realidade local, com formatacéo e
carga horéria especifica e matriz curricular diferenciada. (Acre, 2021b, p. 50)

Embora a proposta da Educacdo do Campo estabeleca que as escolas
classificadas como de facil acesso devam seguir as mesmas orientacfes das escolas
urbanas, nao foi o que percebemos na escola locus “Orquidea”, que é classificada
como de facil acesso, mas que ndo segue as orientacdes das escolas urbanas, uma
vez que oferta turmas multisseriadas, de acordo com a necessidade da escola, como,
por exemplo, o baixo nimero de alunos matriculados.

O curriculo do Programa Caminhos da Educacédo do Campo segue, na teoria,
as orientacfes propostas pela BNCC. Assim, como forma de adaptar a proposta
curricular do programa vigente ao que preconiza a BNCC, a disciplina Inglés passou
a fazer parte da area de linguagens no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio,
devendo ser cursada de forma obrigatéria.

Diferentemente do programa anterior, “Asas da Florestania”, que ofertava
apenas o Espanhol como lingua estrangeira, o curriculo elaborado para o programa
vigente apresenta como obrigatéria a disciplina Inglés, e Espanhol como parte
diversificada.

Em relacdo aos curriculos, o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996) determina que

[...] os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

No que se refere ao curriculo dos programas estaduais em foco, assim como o
programa Asas da Florestania trabalhava com apenas uma proposta curricular para
todas as escolas do campo classificadas como de dificil e dificilimo acesso, que era o

seu publico-alvo, o programa Caminhos da Educacdo do Campo se diferencia por
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trabalhar com uma proposta curricular que nao se aplica a todas as escolas do campo,
ao orientar para as escolas de facil acesso o mesmo curriculo das escolas urbanas. E
nesse contexto que Almeida e Melo (2018, p. 112) destacam que
As formas de organizar-se sobre uma base curricular comum igual para todos
ganha mais espaco do que os préprios individuos que sao sujeitos da
educacdo, e para isso pode-se inferir que nesse modelo de educacéo, pouco
se considerava algumas dimensdes pertinentes as particularidades dos

individuos, tais como cultura, modelo econdmico, situagdo social, dentre
outros.

Uma vez que as escolas de facil acesso seguirdo as orientagdes curriculares
das escolas urbanas, neste estudo o destaque serd dado para a proposta curricular
destinada, exclusivamente, para as escolas mais distantes, ofertadas em ciclos por
agrupamento/multisseriado, com énfase no Ensino Médio.

Na oferta do Ensino Fundamental, anos iniciais, os agrupamentos se dividem
em dois ciclos, especificados no Quadro 3 a seguir. Vale ressaltar que, na pratica, a
organizacao dos ciclos/multisseriados depende do niumero de alunos matriculados em
cada série. Para se ajustar as normas da BNCC para o Ensino Fundamental dos anos

iniciais, a organizagao curricular matriz é organizada da seguinte forma:

Quadro 3 — Matriz Curricular do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
CICLOS POR AGRUPAMENTOS
] COMPONENTE | 1°ANO ‘ 2° ANO ‘ 3° ANO 4° ANO ‘ 5° ANO
AREAS DO
S CICLO | CicLo Il
CONHECIMENT
o CURRICULAR CH CH CH CH CH CH CH CH CH CH
ES S A S A S A S A S A
Lingua
05 200 05 200 05 200 05 200 05 200
Portuguesa
Linguagens Arte 01 40 01 40 01 40 01 40 01 40
BNC Educacéo
01 40 01 40 01 40 01 40 01 40
C Fisica
Matematica Matematica 05 200 05 200 04 200 05 200 05 200
Ciéncias da
Ciéncias 03 120 03 120 03 120 03 120 03 120
Natureza
Ciéncias Historia 02 80 02 80 02 80 02 80 02 80
Humanas Geografia 02 80 02 80 02 80 02 80 02 80
Ensino
Ensino Religioso . 01 40 01 40 01 40 01 40 01 40
Religioso
CARGA HORARIA SEMANAL 20 20 20 20 20
CARGA HORARIA ANUAL 800 800 800 800 800
CARGA HORARIA TOTAL 4000h

Fonte: Acre (2022, p. 187).
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Ao observarmos a matriz curricular do Ensino Fundamental anos iniciais,
percebemos que os dados apresentados demostram que em cada ciclo terd um
professor unidocente com formacdo em Ensino Médio magistério, ou superior em
pedagogia, e 0 aluno devera passar por todas as séries dos ciclos | e Il para efeito de
conclusdo do Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano), o que levara cinco
anos, sendo trés anos para conclusao do Ciclo | (1°, 2° e 3° ano) e dois anos para
concluir o ciclo Il (4° e 5° ano). Quanto as orientacdes curriculares para o Ensino
Fundamental anos finais, estas ocorrem por area de conhecimento e, assim como no
antigo programa, Asas da Florestania, o professor trabalha no sistema de rodizio
desenvolvendo as suas atividades prioritariamente em trés escolas distintas. Contudo,
caso a escola necessite do professor em outra série, este é deslocado para tal.

Assim como no Ensino Fundamental anos iniciais, a matriz curricular referente
ao Ensino Fundamental anos finais esta organizada em Ciclo | e Ciclo Il, onde o aluno
também deve cumprir todas as séries (6° ao 9°), ou seja, deve cursar os dois anos de
cada ciclo, com o total de quatro anos. Segue no Quadro 4 abaixo a matriz do Ensino
Fundamental segunda etapa para conhecimento da proposta curricular do Programa

Caminhos da Educacgao do Campo.

Quadro 4 — Matriz Curricular do Ensino Fundamental, Anos Finais.

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS 2020 —
CICLOS POR AGRUPAMENTOS
1° CICLO 2° CICLO
AREAS DO COMPONENTES 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
CONHECIMENTO CURRICULARES CHA CHA CHA CHA
LINGUA PORTUGUESA 160 160 160 160
ARTE 40 40 40 40
LINGUAGENS __
EDUCAGCAO FISICA 80 80 80 80
LINGUA INGLESA 40 40 40 40
BNCC ] _
MATEMATICA MATEMATICA 160 160 160 160
CIENCIAS DA R
CIENCIAS 120 120 120 120
NATUREZA
_ HISTORIA 120 120 120 120
CIENCIAS HUMANAS
GEOGRAFIA 120 120 120 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 40 40 40 40
PARTE DIVERSIFICADA LINGUA ESPANHOLA 40 40 40 40
CARGA HORARIA ANUAL 920h 920h 920h 920h
CARGA HORARIA TOTAL DO CICLO 1840h 1840h

Fonte: Acre (2022, p. 187).

Ao observarmos a matriz curricular do Ensino Fundamental anos finais,

constatamos que a disciplina Educacdo Fisica, embora esteja dentro da area de
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linguagens, é exercida Unica e exclusivamente por professor com licenciatura em
Educacédo Fisica, com registro no Conselho Regional de Educacéo Fisica — CREF.
Por trabalhar com apenas uma disciplina de 80 horas, o professor de Educacéao Fisica
trabalha na forma de contraturno atendendo uma média de 10 escolas, conforme
estabelece o plano de educagéo do campo. Quanto a disciplina Ensino Religioso, esta
é trabalhada pelo professor das ciéncias humanas, e a disciplina Matematica, por sua
vez, é ministrada pelo professor de Matematica ou de Ciéncias da Natureza.

A matriz curricular do Ensino Médio segue a mesma estrutura dos Ciclos | e |l
do Ensino Fundamental de 6° a 9° ano, com a mesma divisdo de carga horéria para
cada area do conhecimento, incluindo o professor de Educacéo Fisica, que também
atende a um numero maior de escolas. De acordo com Programa Caminhos da
Educacao do Campo,

[...] o docente é alocado por area do conhecimento da seguinte forma: 1
docente que atenda a Area de Linguagens; 1 (um) docente que atenda a area
de Ciéncias Humanas e Ensino Religioso; 1 (um) docente que atenda as
areas de Matematica e Ciéncias da natureza. Cada docente cumpre a carga
horaria total de 280 horas em cada rodizio, totalizando trés rodizios para cada
docente. Assim, os componentes curriculares sdo ministrados neste sistema,
com excecdo de Educacédo Fisica, que devido a itinerancia diferenciada, o

professor ministra aulas no contraturno, atendendo até 10 turmas durante o
ano letivo (Acre, 2021b, p. 54).

Como podemos observar, a estrutura de lotagcdo adotada no programa Caminho
da Educacao do Campo, assim como o programa educacional anterior, também néo
possibilita que o professor trabalhe apenas com sua disciplina de formacéo inicial, mas
o condiciona a lecionar todas as disciplinas que envolvem a sua area de

conhecimento, podendo ainda atuar em mais de uma série ao mesmo tempo.

Quadro 5 — Matriz Curricular do Ensino Médio.

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO 2020 - CICLO POR AGRUPAMENTOS
1° CICLO 2° CICLO
. COMPONENTE 12 série 22 série 32 série
AREAS DO CONHECIMENTO
CURRICULARES CHA CHA CHA
LINGUA PORTUGUESA 160 160 160
ARTE 40 40 40
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS _
EDUCAGCAO FISICA 80 80 80
BNCC LINGUA INGLESA 40 40 40
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS MATEMATICA 100 100 100
R BIOLOGIA 60 60 60
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS B
FiSICA 60 60 60
TECNOLOGIAS ,
QUIMICA 60 60 60
HISTORIA 100 100 100
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_ GEOGRAFIA 100 100 100
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
FILOSOFIA 40 40 40
APLICADAS

SOCIOLOGIA 40 40 40

PARTE DIVERSIFICADA LINGUA ESPANHOLA 40 40 40
CARGA HORARIA ANUAL 920h 920h 920h

CARGA HORARIA TOTAL DO CICLO 920h 1840h
CARGA HORARIA TOTAL 2760h

Fonte: Acre (2022, p. 559).

Como se pode observar no Quadro 5, a matriz acima traz a descricdo das
disciplinas que envolvem cada area dos componentes curriculares, e sua carga
horaria anual a ser trabalhada no Ensino Médio em escolas de dificil e dificilimo
acesso, divididos em ciclos | (1° ano seriado) e Il (2° e 3° multisseriado), embora, na
pratica, essa organizacao dos ciclos dependa da quantidade de alunos matriculados.
Conforme a matriz apresentada, a divisdo de disciplinas descritas demonstra que
embora faca parte de uma turma multisseriada, o aluno deve estudar todas as trés
séries para efeito de conclusao.

Outro fator a ser observado na matriz curricular do Ensino Médio é que, a
exemplo do que ocorre nas escolas de tempo integral, a proposta pedagdgica do
Programa Caminhos da Educacdo do Campo também determina a realizacdo de
atividades voltadas para o Projeto de Vida do aluno, devendo o professor

[...] selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de

diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacéo, etc. (Brasil, 2018a, p. 17).

A proposta de trabalho com o Projeto de Vida € sem duvida uma oportunidade
de se estimular a autonomia pessoal e profissional do aluno, na busca pela construcao
do conhecimento e da sua prépria histéria. No entanto, avaliamos o Projeto de Vida
como um trabalho que deve proporcionar aos alunos uma reflexdo sobre a sua
condicao atual e projetos de futuro, sem ignorar a realidade vivenciada pelo aluno.

De acordo com o art. 5°, inciso I, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Brasil, 2018b, p. 2), o Projeto de Vida é uma “estratégia de reflexdo
sobre trajetéria escolar na construcédo das dimensdes pessoal, cidada e profissional
do estudante”. Para execugao do Projeto de Vida, foi definido um percentual de 10%
(dez por cento) da carga horaria de cada componente curricular, o que corresponde
um total de 92 h/a anual, por série/ano, exclusivo para alunos do Ensino Médio,

conforme descricdo do Quadro 6 a seguir:
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Quadro 6 — Carga horaria do Projeto de vida.

PROGRAMA CAMINHOS DA EDUCACAO DO CAMPO - CICLOS DE APRENDIZAGEM
CICLO | CICLOII
. COMPONENTES 12 série 22 série 32 série
AREAS DO CONHECIMENTO
CURRICULARES CHA CHA CHA
LINGUA PORTUGUESA 16h 16h 16h
LINGUAGENS E SUAS ARTE 4h 4h 4h
TECNOLOGIAS EDUCACAO FISICA 8h 8h 8h
LINGUA INGLESA 4h 4h 4h
MATEMATICA E SUAS i
MATEMATICA 10h 10h 10h
BNCC TECNOLOGIAS
R BIOLOGIA 6h 6h 6h
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS _
FiSICA 6h 6h 6h
TECNOLOGIAS .
QUIMICA 6h 6h 6h
HISTORIA 10h 10h 10h
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS GEOGRAFIA 10h 10h 10h
APLICADAS FILOSOFIA 4h 4h 4h
SOCIOLOGIA 4h 4h 4h
PARTE DIVERSIFICADA LINGUA ESPANHOLA 4h 4h 4h
CARGA HORARIA ANUAL 92h 92h 92h
CARGA HORARIA TOTAL DO CICLO 92h 184h
CARGA HORARIA TOTAL 276h

Fonte: Acre (2022, p. 719).

A definicdo da carga horéria estabelecida em cada disciplina, para o Projeto de

Vida, visa desenvolver a formacdo do aluno autbnomo, solidario e competente, e

atender as especialidades das escolas de dificil acesso. A proposta pedagdgica do

Programa Caminhos da Educacdo do Campo define as quatro dimensdes do
desenvolvimento do aluno como:

[...] pessoal (autoconhecimento) — atividades desenvolvidas em todos os

componentes curriculares no decorrer da 12 série (1°, 2° e 3° rodizios); social

(relacionamento interpessoal e social) — atividades desenvolvidas em todos

0s componentes curriculares no decorrer da 22 série (1°, 2° e 3° rodizios);

produtiva (autogestdo) e profissional (planejamento e preparagdo para o

mundo fora da escola) — atividades desenvolvidas em todos os componentes
curriculares no decorrer da 32 série (1°, 2° e 3° rodizios) (Acre, 2021b, p. 57).

Percebemos, no entanto, que ha uma preocupacgao em estabelecer uma carga
horéria especifica para as atividades do projeto de vida, com foco nas dimensbées
pessoais, sociais, produtivas e profissionais, mas ndo percebemos uma definicdo do
que deve ser trabalhado em cada rodizio e por cada professor. Nesse contexto, é
importante pensar uma forma de despertar a atencéo e interesse dos alunos pela aula,

uma vez que nao se trata apenas de estudar textos com foco nas dimensdes, mas
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principalmente, levar o aluno a refletir sobre sua trajetdria escolar, pessoal e
profissional, de forma a resgatar seus sonhos e projetos futuros.

Observamos ainda que o projeto de vida € organizado de forma livre, onde o
professor tem autonomia para realizar as atividades, focando na dimensao
estabelecida para cada série. Dessa maneira, de acordo com cada dimenséao, 0s
proprios docentes sdo responsaveis por pesquisar e selecionar os textos a serem
aprofundados e discutidos em sala de aula.

No que se refere as classes multisseriadas, especificamente, € fundamental
gue o docente tenha uma boa gestédo da sala de aula, para que possa executar com
eficiéncia as dimensbes estabelecidas para cada série do ensino médio, de maneira
a promover a participacdo de todos os envolvidos no processo educativo,

independente da série em que se encontram.
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6 GESTAO DE SALA DE AULA: O ENSINO MEDIO MULTISSERIADO DO
PROGRAMA CAMINHOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa realizada e se divide em trés
partes assim discriminadas: a primeira parte faz uma descricdo sobre a escola e a
comunidade escolar, com as primeiras observagdes sobre a locomogao do professor
e apresentacao dos quadros de matricula de alunos, no sentido de informar e situar o
leitor sobre o contexto em que a escola do campo esta inserida do ponto de vista
educacional, bem como a sua localizacdo geogréfica. A segunda parte apresenta
aspectos relacionados a observacao realizada em momentos de aula, tendo como
foco a pratica de ensino do professor na dindmica da gestdo de sala de aula, com
descricdo das questdes mais relevantes vivenciadas pelo docente em cada aula. A
terceira parte mostra os resultados da entrevista realizada com os professores do
Ensino Médio multisseriado, onde apresentamos a dinamica do trabalho docente e

suas limitacdes frente aos aspectos que comprometem a sua pratica pedagogica.

6.1 A escola “Orquidea” e a comunidade escolar no ano de 2022: primeiras

observacdes

A escola “Orquidea” fica a uma distancia de mais de 120 km da area urbana de
Cruzeiro do Sul/AC. Dada a distancia geogréfica e as condi¢cdes da estrada que da
acesso a instituicdo, e visando otimizar a comunicacgao, utilizamos o aplicativo de
mensagens WhatsApp como ferramenta de comunicagdo, momento em que
conversamos informalmente com o gestor da escola, agendando posteriores
encontros presenciais, conforme disponibilidade dos participantes da pesquisa. Vale
ressaltar que o acesso a internet na regiao é precario, contudo, foi possivel o contato
por diversas vezes, entre pesquisador e participantes do estudo, tornando as
informacdes mais acessiveis.

A primeira viagem de ida a comunidade foi feita no dia 26 de setembro de 2022,
as 6h30min da manha, por meio de Onibus intermunicipal, cujo sentido diario é
Cruzeiro do Sul-Rio Branco, pela rodovia BR-364. Chegamos ao nosso destino, a
escola “Orquidea”, que fica as margens da referida BR, as 10h25min. Ao desembarcar

na escola, iniciamos uma conversa informal com o gestor e a coordenadora de ensino
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para falarmos sobre o objetivo e importancia da pesquisa. Em seguida, fomos
apresentados ao atual professor da turma do Ensino Médio multisseriado, e também
a professora que ja havia ministrado aulas na mesma turma, no primeiro rodizio, mas
gue no momento trabalhava com a turma do 1° ano do Ensino Médio seriado.

Os docentes do Ensino Médio, seriado e multisseriado, séo contratados pela
SEE/AC para trabalhar com blocos de disciplinas, conforme curriculo do programa de
escolarizacdo — CEC, para um periodo de pouco mais de trés meses, tendo em vista
nao haver um professor para cada disciplina. Cada turma do Ensino Médio tem em
média trés professores, cada um com um bloco de disciplina, conforme discriminado
no Quadro 2.

Praticamente todos os docentes lotados na referida escola moram na zona
urbana, tornando inviavel a ida e retorno diario dos professores para as suas
residéncias, Ihes obrigando a permanecerem na comunidade durante toda a semana,
retornando as suas residéncias apenas nos finais de semana em que ndo ha aula aos
sdbados. Ressalta-se, no entanto, que essa € uma realidade presente na educacao
do campo, especialmente na regido Norte, onde estamos localizados
geograficamente. Os professores alegam ser impossivel ir e voltar todos os dias,
justificada a distancia, a falta de iluminacédo publica na rodovia a ser percorrida, e ainda
o alto custo financeiro com combustivel, inviabilizando o traslado. Segundo os
participantes, em caso de opcdo pelo traslado diario entre escola e residéncia,
“estariam pagando para trabalhar [...] pois nao lhes sobraria nada ao final do més”.

Dos oito professores lotados na referida escola, apenas dois se deslocam em
seu proprio transporte (motocicleta) e permanecem na comunidade durante toda a
semana. Quanto aos docentes que nao possuem transporte, a alternativa é se
descolar no caminhdo que faz a rota para a comunidade e/ou ainda do 6nibus
intermunicipal (que tem como destino a capital Rio Branco) saindo de Cruzeiro do Sul,
Acre. De acordo com os docentes,

[...] os professores que conseguem alugar um quarto ao lado da escola séo
sempre 0s que chegam primeiro a comunidade, e os que vem depois acabam

alugando um espaco mais distante e dependem do dnibus escolar para se
locomoverem até seu local de trabalho (PX, PY, PZ, 2023).

Diante dessa realidade, percebemos que falta uma maior preocupacéo e
compromisso por parte da secretaria de Educacdo em garantir que o professor tenha

um local seguro e gratuito para se abrigar durante o periodo de aula na comunidade.
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Esse tipo de tratamento nos leva a acreditar que essa pode ser uma das razdes pelas
guais nao se encontram professores dispostos a se deslocar de suas casas na cidade
para irem atuar nas escolas do campo.

Tendo em vista que a Secretaria de Educacgao nao disponibiliza um lugar para
acolher os professores que precisam residir na comunidade, os préprios docentes se
veem obrigados a alugar uma casa, que é compartilhada com outros colegas de
profissdo. Segundo os docentes “o aluguel da casa é por cabega, como se fossem
gados” (PX, PY, PZ, 2023). Tal afirmacgao ocorre pelo fato de ndo haver um valor unico
para o aluguel da casa, o valor € pago individualmente por cada professor/funcionério,
que muitas vezes dividem o mesmo quarto.

No que se refere aos alunos e com base nos dados e informacdes repassadas
pela equipe da coordenacdo de educacdo do campo, no municipio de Cruzeiro do
Sul/AC, constatamos que as escolas que aderiram ao ensino multisseriado
geralmente tém poucos alunos. O baixo numero de matriculas interfere diretamente
no numero de classes/turmas e professores, e, como consequéncia, o ndo direito ao
coordenador pedagdgico, conforme estabelecido na Instrucdo Normativa n° 1, de 7 de
margo de 2013 (Acre, 2013), fazendo com que o coordenador de ensino acumule essa
funcdo de tamanha importancia, que é dar suporte ao professor e acompanhar o
processo de ensino e aprendizagem. Foi o que constatamos na escola “Orquidea”,
em um levantamento do nimero de turmas nesta escola, desde a implantacdo do
Programa Caminhos da Educacdo do Campo, em 2020.

Neste contexto, seguem os quadros demonstrativos referentes ao numero de
matriculas efetuadas durante os anos de 2020 a 2022, e ainda a quantidade de turmas

seriadas e multisseriadas.

Quadro 7 — Matricula referente ao ano de 2020.

ANoS iniciais Anos finais Ensino Médio
10 20 30 40 50 60 70 80 90 10 20 30
03 12 08 07 10 14 21 16 15 11 10 X
Multissérie Multissérie Multissérie Seriado Multissérie X

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

De acordo com o quadro de matriculas de 2020 (Quadro 7), ano atipico
provocado pela pandemia da Covid-19, podemos observar a implementagdo de
classes multisseriadas no Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio, mesmo

em turmas com mais de 15 alunos, como é o caso do 7° ano. Por outro lado, vemos a
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juncéo das turmas do 1° e 2° no ano do Ensino Médio indo ao encontro do que orienta
a proposta curricular da educacéo do campo, onde se estabelece que o 1° ano do
Ensino Médio comp®e o Ciclo |, devendo ser trabalhado de forma seriada.

Com este quadro de 2020 podemos constatar que, na pratica, a organizacao
dos ciclos multisseriados depende da quantidade de alunos matriculados em cada
série e ndo obrigatoriamente do que é estabelecido na proposta curricular da

educacao do campo.

Quadro 8 — Matricula referente ao ano de 2021.

Anos iniciais Anos finais Ensino Médio
1° 20 30 40 50 6° 7° 80 9o 1° 20 30
06 03 11 09 09 17 17 17 17 15 09 10
Multissérie Multissérie Multissérie Seriada Seriada Multissérie

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Em 2021, ainda no formato de ensino remoto, ao observarmos o quadro de
matriculas (Quadro 8), percebemos um elevado nimero de turmas multisseriadas,
inclusive turmas com mais de 15 alunos, como é o caso do 6° e 7° anos, que ficou
composta por 34 alunos, ndo justificando a sua juncdo. Também foi possivel
percebermos que os alunos do 2° e 3° ano do Ensino Médio sdo os mesmos que no
ano anterior cursaram o0 1° e 2° ano do Ensino Médio também no modelo

multisseriado, visto ndo ter havido a ultima série desta etapa em 2020.

Quadro 9 — Matricula referente ao ano de 2022.

ANoS iniciais Anos finais Ensino Médio
10 20 30 40 50 60 70 80 90 10 20 30
02 08 04 09 09 11 17 14 14 09 11 08
Multissérie Multissérie Todas sao seriadas Seriada Multissérie

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Quanto ao ano letivo de 2022, foi 0 ano em que as atividades presenciais da
referida escola foram retomadas e o professor voltou a ter contato direto com o0s
alunos. Assim, como se pode observar no quadro de matriculas (Quadro 9), houve
uma reducéo significativa de alunos regularmente matriculados. A evasao escolar
nesta instituicAo escolar se mostrou preocupante, merecendo estudos posteriores
sobre os motivos pelos quais a evasao acontece.

Realizando um comparativo dos trés ultimos anos (2020-2022), observamos
gue os alunos do 1° ano do Ensino Médio multisseriado de 2020 sdo os mesmos do
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3° ano do Ensino Médio de 2022, o que equivale dizer que esses alunos cursaram
todo o Ensino Médio no modelo multisseriado, e grande parte de forma remota. Isso
significa que os alunos do terceiro ano estudaram o primeiro e segundo ano (2020 e
2021) no remoto e multisseriado, e s6 em 2022 passaram a estudar no multisseriado
presencial. Ja os alunos do segundo ano estudaram o primeiro ano do médio na forma
seriada e remota (2021) e o segundo ano (2022) no multisseriado e presencial.
Contudo, embora as aulas tenham sido retomadas presencialmente no ano letivo de
2022, foi somente em 5 de maio de 2023 que a Organizacao Mundial da Saude (OMS)
declarou em Genebra, na Suica, o fim da Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional (ESPII) referente a Covid-19.

Diante de todo esse cenario, e encerrada a conversa com 0s responsaveis pela
instituicdo de ensino, via WhatsApp e de forma presencial, marcamos retorno para
inicio das observa¢cGes na tarde do dia seguinte, 27 de setembro, com foco nos
aspectos mais relevantes sobre a conducgéo do professor na gestdo da sala de aula
em uma classe multisseriada de Ensino Médio, a fim de evitar desvios do nosso foco
de interesse.

Para compreendermos como os professores trabalham a gestdo da sala de
aula no contexto do Ensino Médio multisseriado, optamos por iniciar a pesquisa com
a observacdo néo participante, contribuindo para que o professor pudesse
desenvolver seu trabalho sem qualquer interferéncia, evitando influenciar também na

interacao e participacéo natural dos alunos durante as aulas.

6.2 Observacao sobre os momentos na sala de aula

Cabe ao professor dar cumprimento ao seu fazer pedagdgico, lancando mao
de uma boa gestao da sala de aula, o que néo é tarefa facil, pois exige muito empenho
do docente, independentemente da localizacdo geografica em que a escola esteja
situada. Nesse viés, quando falamos de gestdo de sala de aula no Programa
Caminhos da Educacéo do Campo, especialmente nas escolas de dificil acesso, logo
observamos as particularidades do fazer docente. E nesse contexto de educacgéo que
Santos (2013, p. 90) nos chama a atencao para o fato de que

Indubitavelmente, os que reivindicam transformag¢fes na educacdo escolar
ndo podem defender a formacao e o trabalho do professor alheio a realidade,
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ao entorno e a vida concreta. Para o amplo desenvolvimento dos individuos
por meio da escola, a pratica educativa, entendida em suas dimens@es do
conhecimento (contetdo/ensino/aprendizagem), da organizacédo politica dos
estudantes e professores e das relacdes pedagdégicas no interior e entorno
da escola, é fundamental.

Concordamos com o autor, quando este diz que o docente deve conhecer a
realidade do campo, de maneira a desenvolver um trabalho alinhado ao contexto local
e a realidade vivenciada pelos camponeses. Para melhor compreenséo da gestao de
sala de aula, no contexto da educagédo do campo, apresentamos como foco de analise
desta secéo, a descricdo da observacdo na sala de aula, no sentido de ampliarmos
0s conhecimentos sobre a execucdo das praticas educativas de ensino do professor
no Ensino Médio multisseriado.

As primeiras observag¢des ocorreram nos dias 27 e 28 de setembro de 2022,
sob a gestdo do professor Y, da area de linguagens, que, conforme posto no quadro
5, engloba as disciplinas Portugués, Inglés, Artes e Espanhol. Posicionados em um
espaco com ampla visdo, tanto do espaco fisico quanto do professor e alunos,
iniciamos a observacao da rotina deste docente no decorrer de duas tardes, com um
total de 4 h/a/d (quatro horas/aula por dia).

No primeiro dia, as duas primeiras horas/aula foram de Portugués, e contou
com a presenca de 10 dos 19 alunos matriculados — 11 alunos do 2° ano e 08 (oito)
do 3° ano. A sala de aula é ampla, mas com apenas dois ventiladores, os quais, por
nao girarem de maneira uniforme para toda a sala, acabavam por privilegiar tao
somente 0s alunos que se encontravam muito proximo a estes, contribuindo para um
clima desfavoravel aos demais alunos, tendo em vista a elevada temperatura do
ambiente de sala de aula no turno da tarde. Nesse contexto, enquanto as escolas
urbanas sao atendidas com ar-condicionado em todas as salas, com raras excecoes,
na escola “Orquidea” os alunos precisam sair da sala para aliviar o calor e saciar a
sede provocada pela alta temperatura ambiente.

Diferente do que ocorre na maioria das escolas do campo, na escola “Orquidea”
o horério de inicio das aulas depende da chegada do 6nibus escolar a instituicdo, o
que justificou o fato da aula do dia 27/09 ter iniciado as 12 horas e 30 minutos. Logo
de inicio, observamos que, mesmo ndo havendo um numero elevado de alunos, as
mesas e cadeiras da sala de aula ndo estavam organizadas em fileiras, mas em forma

de “U”, onde os alunos sao dispostos na sala em semicirculo, de frente para a mesa
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do professor e quadro branco. Essa forma de organizacdo do espaco favorece a
circulacao do professor e amplia a visdo da turma.

De posse do primeiro plano de aula, produzido pelo professor Y, e buscando
observar a correlacdo entre o planejamento e o fazer pedagdgico, observamos a
primeira aula que iniciou com a leitura de uma frase motivacional, seguida de uma
dindmica que envolveu toda a turma e durou exatos 35 minutos, comprometendo o
tempo destinado para as demais atividades. Apos essa longa dinamica, que inclusive
nao estava descrita no plano, e sem apresentar o objetivo da aula e a sua importancia,
o professor apresentou o assunto “Movimentos literarios”, envolvendo dois conteudos
distintos: Romantismo e Realismo.

Trabalhados em uma Unica aula, o professor entregou o contetdo em uma folha
impressa solicitando aos alunos que realizassem a leitura atenta do material.
Passados aproximadamente 15 minutos, iniciou a leitura e explicacdo do conteudo,
com destaque para as principais caracteristicas do Romantismo e Realismo. Dando
sequéncia a aula, o professor entregou uma atividade impressa com questdes do
ENEM e disponibilizou alguns minutos para resolucédo antes do fechamento da aula
com a correcéo oral. As 14h30min, todos (alunos e professor) sairam para o intervalo
de 15 minutos.

Nestas duas primeiras horas de observacdo, considerando os aspectos
principais que nortearam este estudo, verificamos que o professor utilizou muito tempo
na realizacdo de uma atividade que néo estava no planejamento, além de nao falar o
objetivo da aula para que os alunos soubessem o que deveriam aprender nela. Além
disso, o uso do tempo com atividades que ndo constam no plano compromete o tempo
efetivo de aula.

O trabalho com classes multisseriadas impde uma aula acelerada, a exemplo
do plano de aula do professor, que trouxe dois contetudos diferentes para serem
trabalhados em apenas duas horas, por meio de aulas expositivas, comprometendo o
tempo para o ensino/explicacdo detalhada de cada um deles. O conteudo foi pouco
explorado, e o docente se limitou a falar sobre as principais caracteristicas dos
movimentos literarios, sem abordar o contexto historico, autores e obras, o que, de
certa forma, seria quase impossivel se levarmos em consideracdo o tempo definido
para a execucao da aula. Além disso, o tempo utilizado na dindmica afetou o tempo
efetivo da aula e da exploracdo dos conteldos.
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Nessa mesma aula, ao perceber a pouca atencdo dos alunos, ao invés de
motiva-los a participarem, o professor prontamente solicitou que resolvessem a
atividade sobre o contetdo. A atividade planejada era composta por dez (10) questdes
objetivas retiradas da internet, que, por seu grau de dificuldade, pareceu desafiador
demais aos alunos, deixando-os desmotivados a resolverem, a ponto de ficarem
apenas aguardando a corregcédo no quadro. Tal situagc&o nos levou a acreditar que, ou
as guestdes ndo estavam de acordo com o nivel da turma, ou os alunos nao tinham
familiaridade com aquele formato de atividades, ou ainda, as duas opcdes.

Além disso, o tempo reservado para a atividade néo foi bem administrado, visto
gue os minutos estipulados para leitura e resolucdo das atividades foi extenso, e
favoreceu as conversas paralelas, enquanto poderiam ter sido utilizadas a seu favor
com aprofundamento do assunto e maiores esclarecimentos do porqué de cada
resposta, uma vez que os alunos apenas copiaram as respostas prontas antes de
sairem para o intervalo.

Para Antunes (2003, p. 16), a aula expositiva € uma ferramenta de ensino que,
associada as outras, pode se tornar muito mais interessante para os alunos, razao
pela qual recomenda aos professores que

Alterne, pois, com exposi¢cdes, jogos operatorios, trabalhos em grupo [...].
Com estas estratégias postas em pratica, seus alunos falam, opinam,
debatem, problematizam, decifram cédigos e aprendem significativamente. A
aula torna-se interessante, muito mais interessante, e nada estressante. [...].
Leve para a sala de aula o sorriso e 0 bom senso de um cochicho, a
empolgacado entusiastica de um autédromo, o intrigante desafio de um jogo
de palavras, a latente criatividade de um jogo do telefone e outras, muitas

outras estratégias, que os fazem falar, opinar, sugerir, brincar, mas é claro,
aprender de forma consequente e significativa.

Diante das dificuldades enfrentadas pelos professores, no que tange a
participacdo ativa dos alunos, vemos a necessidade de aulas que fujam ao método
totalmente expositivo. Nesta aula especifica, o professor poderia ter sugerido ao
menos a utilizacdo do livro didatico como fonte de pesquisa, 0 que nao ocorreu em
nenhum momento. Nao houve, por parte do professor, incentivo aos alunos, ao
contrario, o que vimos foi uma apatia dos mesmos, que aparentemente ndo sabendo
responder as questdes, optaram por aguardar e receber a resposta pronta no quadro.

Nesse contexto observado, compreendemos que 0s professores precisam
organizar suas ac¢les para tentar cumprir um curriculo extenso e duplo (duas séries)
utilizando o tempo/horas de apenas uma série. A ma gestao do tempo pode refletir de

maneira negativa na aprendizagem dos alunos, na qualidade do ensino e quantidade
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de conteludos, uma vez que compromete o tempo que seria destinado ao ensino de
outros conteldos, além de acarretar o desinteresse pela aula. Mesmo assim, embora
tenhamos constatado a falta de motivacao e interatividade entre alunos e professor,
nao podemos ignorar o fato de que a presenca constante do coordenador pedagdgico
na realizacdo do planejamento e no acompanhamento da pratica em sala de aula
poderia influenciar positivamente o desempenho do professor, conscientizando-o a
repensar suas metodologias de ensino, de maneira a otimizar o tempo efetivo de aula
e garantir a participacao ativa dos alunos na aula.

Ao retornarem do intervalo, as 14h45min, tivemos acesso ao segundo plano de
aula do Professor Y, da disciplina Inglés. Questionados sobre quem ja havia estudado
o idioma, apenas uma aluna, transferida de uma escola urbana do municipio, sinalizou
de forma positiva. O plano apresentado contemplava o assunto e objetivo da aula,
objetivo este que foi nitidamente verbalizado para a turma com o intuito de orienta-los
acerca da sua finalidade e dos encaminhamentos necessarios para que fosse
alcancado. Quanto a importancia do esclarecimento dos objetivos da aula para os
alunos, Tardif (2014, p. 126) pontua que

[...] 0 que chama a aten¢do, nos objetivos de ensino, é que eles exigem a
acao coletiva de uma multidéo de individuos (os professores) que agem sobre
uma massa de pessoas (0s alunos) durante varios anos, [...] a fim de obter

resultados remotos e incertos, e que, a maioria ndo vera se realizar
completamente.

Corroborando com essa afirmacgéo, destacamos que, ao esclarecer os objetivos
da aula, o professor deve deixar claro aos alunos que durante o processo de ensino
esses resultados nao seréo alcancados sem a participagédo colaborativa de cada um
deles.

Vale ressaltar que esta era uma das primeiras aulas de Lingua Inglesa, ou seja,
ainda a primeira unidade de aula, cujo contetdo Unico foi ministrado para as duas
séries. Embora néo estivesse claro no plano, a apresentacdo do contetdo da aula
ocorreu de forma expositiva, fazendo uso da lingua portuguesa na maior parte do
tempo, sem contextualizacdo sobre a importancia da disciplina e do contetdo para a
vida escolar e social dos alunos, visto que no campo, aqui representado pelos rios e
florestas, € comum a visita de turistas estrangeiros frequentando a regidao do Vale do
Jurua em busca de vivenciar experiéncias proprias e singulares da floresta amazonica.

Sem utilizar nenhum recurso didatico que motivasse os alunos a participar

ativamente da aula, o conteudo “Greetings: saudagdes e despedidas” foi copiado no
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quadro e definido um tempo (10 minutos) para que os alunos pudessem passar para
0 caderno e ler o que haviam copiado. Decorrido o tempo estabelecido, o professor
realizou a leitura em voz alta, em inglés, seguida de questionamentos orais, em
portugués, sobre o significado de algumas palavras. Como forma de avaliar a
aprendizagem, o professor realizou uma atividade escrita, apenas de completar frases
com as palavras adequadas, e por fim fez o fechamento da aula com uma correcéo
oral, onde cada aluno teve a oportunidade de escrever uma resposta no quadro.
Levando-se em conta o uso de metodologias mais atualizadas para o ensino
de lingua estrangeira, como a comunicativa, por exemplo, que requer uma
participacdo mais ativa dos alunos, faz-se necessaria a adocao de abordagens que
privilegiem de maneira mais significativa o ensino que se deseja oferecer. Nesse viés,
a pratica de passar grande parte do tempo da aula copiando conteddo sem efetiva
interac&o aluno-aluno, professor-alunos, pode acarretar uma aula carente de sentido,
bem como prejudicar a motivagdo em momentos importantes da vida escolar. No
entanto, entendemos que a utilizacdo de recursos didaticos que fujam a aula
expositiva e a torne mais pratica ndo é garantia total de aprendizagem e participacao,
mas sem duvida contribui para a interacdo, motivacdo e consequentemente para a
aprendizagem dos alunos. Sobre essa temética, concordamos com Almeida e Melo
(2018, p. 16) ao destacarem que
O contexto educacional vem passando por mudancas significativas no
processo de ensino, uma vez que estamos inseridos em um mundo
globalizado e ndo d& para continuar com velhas praticas de ensino, mas
precisa-se ressignificar a pratica pedagdgica, através de momentos informais
de ensino, ou seja, utilizar outros meios e recursos para de fato promover a
construcdo do conhecimento, inclusive na educagdo do campo, por ser o

campo um lugar inspirador das histérias, dos diversos processos culturais e
laborais.

Diante dessa abordagem, e dentro de um contexto mais moderno para o ensino
de linguas, reconhecemos o quéo é importante ressignificar nossa pratica docente, de
forma que os alunos se sintam parte do processo de ensino e aprendizagem. Somado
a esse fator, percebemos pouca interagao entre os alunos, que diante de mais uma
aula expositiva e sem recurso didatico audiovisual, demonstravam pouca motivagao.
Apesar da rara participacdo dos alunos e do cansaco fisico estampado no rosto
daqueles que precisavam largar o trabalho no campo para irem a escola em busca de

novos conhecimentos e oportunidades, em nenhum momento da aula presenciamos
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atos de indisciplina e desrespeito dos discentes com o professor, ou mesmo com 0s
colegas de classe.

Neste caso, percebemos que a pouca participacdo dos alunos se dava pela
falta de incentivo e motivacdo do professor, o que tornava a aula um processo de
aprendizagem monatono, cansativo e carente do interesse necessério e indispensavel
a conducédo de uma boa aula. Sem tirar a responsabilidade que cabe ao professor,
cabe pontuar que além de nao ter experiéncia em sala de aula com lingua inglesa, a
falta de apoio pedagogico e de material didatico e/ou recursos que deveriam estar
disponiveis na instituicdo escolar para serem utilizados como forma de atrair a atengao
dos alunos e dinamizar a aula e o tempo, sdo aspectos desfavoraveis ao bom
desempenho do trabalho docente.

Como consequéncia da falta de suporte, nesta aula de Inglés, além dos alunos
ainda nao estarem familiarizados com o idioma e disporem de poucos conhecimentos
prévios, vimos que o conteddo ndo foi bem explorado pelo professor, o que
provavelmente contribuiu para que os alunos demonstrassem pouco interesse acerca
do assunto “Greetings: Saudacgdes e Despedidas”, um dos primeiros conteudos
estudados no Ensino Fundamental, onde o Inglés é ensinado. Mesmo assim, o
assunto poderia ter sido melhor explorado, embora reconhegamos que, na maioria
das vezes, trabalhar com uma disciplina diferente da sua formacg&o impde limites ao
professor. Trabalhar com diferentes matérias, em uma classe multisseriada, € um dos
desafios do PY, que, graduado em Letras Lingua Portuguesa, precisa se esforcar e
estudar bastante para ministrar aulas de Inglés, visto tratar-se de um idioma
totalmente oposto ao de sua graduacéo e lingua oficial.

Dentre tantas consideragfes apresentadas, ndo podemos ignorar o fato da
Lingua Inglesa nunca ter sido trabalhada no programa anterior (programa estadual
Asas da Florestania) podendo ser um indicativo de que o ensino da lingua foi uma
novidade ndo sO para os alunos, mas também para os professores de linguagens,
visto que o ensino de Inglés s6 passou a fazer parte do curriculo com a implementacdo
do Programa Caminhos da Educacdo do Campo em 2020, ano em também ocorreu a
pandemia da Covid-19, em que todas as disciplinas foram trabalhadas apenas com
material apostilado, sem a presenca efetiva do professor.

Diante de tudo o que foi exposto acerca do trabalho docente realizado pelo PY,

percebemos seu esforco em ministrar uma disciplina que, embora pertenca a area de
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linguagens, ndo apresenta relagéo direta com a sua formacédo académica, o que
certamente reflete no seu fazer.

Por outro lado, vale ressaltar que a formacéao inicial do professor é em Lingua
Portuguesa, ndo apresentando nenhum curso de especializacdo na area de Lingua
Inglesa, apenas cursos custeados por ele mesmo e realizados em EAD (Educacéo a
Distancia), ou seja, os professores trabalham em disciplinas blocadas que fogem
totalmente a sua formacdo académica. Como consequéncia imediata desta situacao,
temos que a aprendizagem dos alunos fica, de alguma forma, prejudicada. Como
ensinar algo sobre o qual ndo se tem o dominio, nem a formac&o necessaria para este
fim? Nao h& duvidas que serdo os alunos que irdo pagar um preco, muitas vezes alto,
de uma ma formacéao por parte de alguém que, de certa forma, ndo se pode culpar.

Nesse contexto de ensino, em que o professor € submetido a trabalhar com
varias disciplinas, e ndo apenas com a de sua formacéao inicial, ficou evidente a falta
de suporte e acompanhamento didatico pedagdgico da coordenacao de Educacao do
Campo da rede, especialmente durante a realizacdo dos planejamentos, uma vez que
a escola ndo dispde de coordenador pedagdgico.

Embora nosso propdésito ndo seja o de procurar culpados sobre esta realidade,
téo recorrente no ensino do campo, reconhecemos a responsabilidade do Estado na
implementagdo do programa CEC, em estabelecer critérios de contratagdo dos
professores e oferecimento de formacfes iniciais e continuadas por areas de
conhecimento, com o intuito de garantir uma educacéo de qualidade aos moradores
do campo. Para Santos (2013, p. 100),

Formar professores por areas do conhecimento seria uma alternativa das
mais avanc¢adas, [...] para a superacdo da fragmentacado, assim como para o

atendimento as escolas nas areas rurais quanto a auséncia de professores
especialistas em determinadas disciplinas cientificas.

Concordamos com 0 pensamento do autor a respeito da desfragmentacédo do
ensino escolar por meio da formacéo do professor por area de conhecimento. No
entanto, diante da realidade que vivenciamos, podemos afirmar que esta ndo é uma
tarefa facil, pois falta incentivo ao professor que se dispfe a trabalhar “no campo”,
desconsiderando o fato de que ele, o docente, precisa arcar com todas as suas
despesas, desde a identificacdo do local, o seu deslocamento, chegada e
permanéncia na escola e comunidade. A falta de suporte ao trabalho desenvolvido

pelos docentes que atuam no campo pode ser um fator relevante para que muitos
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professores busquem oportunidades na zona urbana, onde ha recursos didaticos e
tecnoldgicos na maioria das escolas, além de maior suporte pedagaogico.

Dando sequéncia as observacdes do PY, no dia seguinte, de posse do terceiro
plano de aula e segundo dia de observacéo, ocorrido em 28 de setembro, as quatro
horas/aula foram destinadas ao ensino de Portugués, considerando a carga horéaria
total da disciplina. O plano estava incompleto, pois faltavam a metodologia e o0s
recursos a serem utilizados na aula, contemplando apenas o conteudo, objetivos e
atividades. Assim, antes de dar inicio ao novo conteudo, o professor fez uma breve
retomada do assunto anterior e logo deu inicio ao plano, sem focar no objetivo da aula.
O professor iniciou a aula as 13 horas, com um novo contetdo de portugués, intitulado
“Norma culta e variagao linguistica”, com 11 alunos, momento em que entregou o
material impresso a cada um e, assim como ha aula anterior, estipulou um tempo para
gue os alunos fizessem uma leitura silenciosa.

Apbs a realizacdo da leitura pelos alunos, o professor seguiu com uma breve e
boa explicacdo do contetudo, onde tentou explorar um pouco 0s conhecimentos
prévios dos discentes. A aula foi predominantemente expositiva, e, embora o
professor tentasse chama-los a participacao, os discentes nado interagiam, e diante de
tamanho calor ndo conseguiam se concentrar na aula, o que levava-os a sairem com
frequéncia da sala em busca de agua para beber. As 15 horas houve uma pausa para
o lanche, e no retorno o professor entregou uma atividade impressa para resolucao
individual. Durante a realizacdo da atividade os alunos interagiram e por alguns
minutos pareciam motivados a responderem as questdes, além de atentarem aos
comentarios sobre o assunto e fazerem questionamentos ao professor. Passadas
quase duas horas s0 para a resolugdo de apenas uma atividade escrita, antes que o
sinal tocasse, o professor finalizou com a corregcao comentada.

Nesta aula, mesmo sem muita participacao efetiva dos alunos, foi perceptivel
gue, mesmo nao tendo apresentado o planejamento bem detalhado, o professor se
mostrou estar preparado e apresentou dominio durante a explicacdo/ensino do
conteudo, de maneira que, por alguns minutos, os alunos chegaram a interagir com o
docente durante a aula. Por outro lado, percebemos que, apesar de ter havido
interacdo na aula, entendemos que ao entregar o conteudo e atividades impressas,
as duas horas para a resolucéo foi tempo demais. Neste sentido, o professor teve a
oportunidade de aproveitar melhor o tempo e complementar a aula, que foi expositiva,

com atividades praticas de comunicacéo e apresentacao em duplas ou em trio, ja que
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a turma é composta por poucos alunos, e que se relacionam bem tanto dentro quanto
fora do ambiente da sala de aula.

Dessa forma, no dia 28 de setembro de 2022 encerramos as observacdes das
aulas ministradas pelo professor “Y” (PY), além de agradecermos por sua parceria,
até aquele momento, uma vez que ainda ndo haviamos realizado a entrevista, que foi
realizada ap0s a concluséo de todas as observacdes em sala de aula.

No Programa Caminhos da Educacdo do Campo, como a oferta dos
componentes curriculares acontecem por areas de conhecimento, e uma vez que 0
professor j& havia concluido Artes e a parte diversificada com a Lingua Espanhola,
apos a observacao das aulas de Inglés e Portugués, que haviam iniciado havia poucos
dias, foi necessario fazermos uma pausa até a conclusdo dessas disciplinas em
andamento.

Com a chegada do professor “Z” a comunidade escolar no més de dezembro
de 2022, para lecionar na turma em questdo, o Ultimo bloco com a oferta das
disciplinas de Matematica, Biologia, Quimica e Fisica é iniciado. Dessa maneira, a
segunda fase das observacdes sé ocorreu nos dias 10 e 11 de janeiro de 2023, com
as disciplinas de Quimica e Fisica, e apds o professor ja ter concluido Matematica e
Biologia.

Chegando a escola na manha do dia 10 de janeiro, no intuito de aguardar para
observacédo no turno da tarde, nos deparamos com o professor iniciando os trabalhos
em contraturno, o que, segundo a gestdo da escola, foi uma orientacdo da
coordenacao de educacdo do campo local, a fim de antecipar o término do ano letivo
de 2022 ainda em janeiro de 2023, no intuito de dar cumprimento ao seu terceiro e
altimo rodizio no Alto Rio Liberdade.

A convite do préprio docente, resolvemos assistir a aula de Fisica, que
acontecia no refeitério da escola, sem quadro para anotacdes, e 11 alunos presentes.
De posse do primeiro plano, acompanhamos a aula sobre Termometria, e vimos que
o professor falou sobre a importancia da Fisica, mas nao lembrou de falar o objetivo
definido da aula. Nessa manh&, por ndo haver nenhum quadro para escrita no
refeitorio, o conteudo precisou ser ditado pelo professor, levando praticamente toda
manha, restando poucos minutos para explicacdo do assunto, que ocorreu de forma
rapida.

A realizac&o do contraturno, nas condi¢cdes em que tivemos a oportunidade de

observar, sem duvida prejudica o0 processo de ensino, uma vez que 0s alunos
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frequentemente desviavam o olhar para os alunos que passavam pelo refeitorio a fim
de tomarem &gua, e/ou irem ao banheiro. Neste sentido, diante da real necessidade
do contraturno, a escola precisa garantir aos professores e alunos um ambiente
favoravel ao processo educacional, em um espaco fisico estruturado que ofereca as
condi¢cdes minimas para o desenvolvimento das aulas sem prejuizo de tempo e
conteuddo.

Na auséncia de um local adequado, pois a escola ndo dispde de nenhum
espaco fisico disponivel, a aula precisou ser encerrada com 15 minutos de
antecedéncia, as 11 horas, tendo em vista os alunos retornarem para a escola no seu
turno normal de aula. Para Amaral (2012, p. 88), além das quatro paredes, também
podemos considerar como sala de aula

Todo espago que se possa entender como educativo, ou seja, qualquer
espaco onde se processe ensino e aprendizagem sob a supervisdo de um

professor: cantina, patio, biblioteca, ou mesmo ambientes extramuros
escolares, onde esteja estabelecida a relacao professor-aluno.

Tal afirmacédo nos leva a compreender que a educacao escolar ndo se limita
somente ao ambiente das quatro paredes da sala de aula, mas também fora dela.
Vale ressaltar que esta pode ser uma oportunidade de o professor destacar para os
alunos as potencialidades e riquezas proprias do campo por meio de aulas préticas,
independente da disciplina ministrada, bem como valorizar os conhecimentos de
quem vive e trabalha no campo.

Na aula do turno vespertino, com o mesmo numero de alunos, o professor fez
a retomada da aula trabalhada no turno da manh&, que tratava sobre as escalas
termométricas, e logo em seguida deu continuidade com a atividade escrita do assunto
trabalhado pela manha. Durante a resolugdo, os alunos se mostraram bastante
desmotivados e alegaram estar cansados de escrever, decidindo por ficarem apenas
aguardando o momento da corre¢cao. Nesse momento, o professor reforgou o que sao
as escalas termométricas e citou exemplos de experiéncias, mas infelizmente nao
demonstrou nenhuma delas de forma pratica, o que foi questionado pelos alunos.

No segundo momento da aula, apGs o intervalo, o professor seguiu com a
disciplina Fisica, e trabalhou de forma expositiva o conteudo sobre os “Tipos de forga
e lei de gravitagdo universal’, que era um conteudo extenso para ser copiado e

explicado em apenas duas horas, mesmo que de forma bem resumida, como
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aconteceu. Ndo houve contextualizagdo do assunto e tampouco participacdo dos
alunos na aula.

Na dinamica da gestdo da sala executada pelo professor “Z”, na disciplina
Fisica, presenciamos uma aula puramente expositiva, em que durante o ensino dos
contetidos o professor apenas leu o que os alunos haviam copiado, tecendo alguns
comentarios breves. Professor e alunos mostravam ter uma boa relacao interpessoal
e social, o que poderia ter sido utilizado pelo professor em seu favor, a fim de tornar a
aula mais participativa, pois em nenhum momento os alunos foram motivados a
levantar questionamentos acerca dos conteudos. O volume de voz utilizado pelo
professor era muito baixo, a ponto de os préprios alunos pedirem para que ele falasse
um pouco mais alto.

De maneira geral, constatamos que foram abordados muitos conteidos em
pouco tempo, faltou interagcdo professor-aluno durante a aula, além da
reproducdo/ensino dos conteudos, que foram explorados de forma superficial,
provavelmente ocasionado pelo excesso de conteldos e a ma gestao do tempo para
aprofundamento. Mesmo assim, vale ressaltar que, neste caso, o docente poderia ter
utilizado material impresso para evitar que 0s alunos passassem a aula inteira
copiando, e assim pudesse potencializar o tempo destinado para as atividades
praticas, essenciais ao processo de ensino.

No que se refere ao suporte oferecido aos docentes atuantes nas escolas do
campo, podemos afirmar que o estado, por meio da coordenacdo Estadual de
Educacdo do Campo, tem falhado ao permitir que o docente chegue a sala de aula
sem participar de formagdes iniciais e posteriormente de formagdes continuadas que
0s capacitem para os desafios diarios da docéncia. Essa falha no processo de
acompanhamento do trabalho pode trazer prejuizos ao processo de ensino o que
certamente ira interferir na qualidade do ensino, e consequentemente no baixo nivel
de rendimento escolar dos alunos. No entanto, vale destacar que o trabalho com
disciplinas que fogem a formacé&o inicial do docente faz parte da rotina de grande parte
dos profissionais que atuam nas escolas mais distantes do espaco do campo, o que
ja é um trabalho desafiador. Tardif (2014, p. 14) nos chama a atencao a essa realidade
ao afirmar que

O saber dos professores ndo é um conjunto de conteddos cognitivos
definidos, mas sim um processo de constru¢cdo ao longo de uma carreira

profissional na qual ele aprende progressivamente a dominar seu ambiente
de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio
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de regras de agédo que se tornam parte integrante de sua “consciéncia
préatica”.

Mesmo que os saberes docentes sejam aprimorados no decorrer de sua
carreira, a execugcdo de um bom planejamento e o dominio sobre os conteudos
levados para o ambiente da sala de aula s&o fundamentais para a aprendizagem do
aluno, o que, sem duvida, exigira dedicacao e esfor¢co do professor mesmo diante de
situacOes desafiadoras, a exemplo das escolas de dificil acesso.

Por fim, em 11 de janeiro de 2023, de posse do plano de aula de Quimica, com
um total de 14 alunos na sala, realizamos as Ultimas observac¢des onde, pela manha,
ainda no refeitorio da escola, o professor “Z” trouxe como assunto “Termoquimica” e
ditou todo o conteudo previsto, ndo havendo, pois, nenhuma outra atividade naquele
periodo. No turno vespertino a aula iniciou as 13 horas e, ao adentrar a sala, o
professor iniciou com a explicacéo do conteldo e seguiu com a realizacdo de atividade
escrita e correcdo. Nas aulas de Quimica o professor usou grande parte do tempo
para anotacdo dos conteudos, o que estava deixando os alunos cansados por
estudarem pela manha e a tarde todos os dias, o que foi reconhecido pelo proprio
docente, ao comentar que poderia ter trabalhado algo mais prético.

Quanto a aula de Quimica, embora constasse no planejamento, o professor
esqueceu de citar a importancia do assunto e o objetivo da aula, o que nos levou a
pensar que esta talvez ndo seja uma pratica constante em classe. A aula ocorreu de
forma expositiva, mas contou com uma boa explicacdo teédrica e a participacao de
alguns alunos que, segundo eles, imaginavam uma aula mais pratica, com
experiéncias. Mesmo cansados pela dupla jornada de contraturno, ndo presenciamos
atitudes de indisciplina na aula, apenas conversas paralelas com os colegas de classe.

Diante de tudo o que foi exposto, ndo podemos deixar de pontuar que o fato de
0 ano letivo ter adentrado 2023 ja era motivo para o professor buscar desenvolver
aulas mais atrativas, com uso de metodologias diversificadas que despertassem o
interesse dos alunos pelas disciplinas.

Por outro lado, vimos também um professor com pouca experiéncia na
educacao, atuando em uma escola sem coordenador pedagdgico que o auxiliasse
diariamente, mas que, dentro de suas limitacdes, procurava fazer o que julgava correto
e se mostrando humilde em reconhecer que espera melhorar a cada ano, e tornar
suas aulas mais praticas e dinamicas. Essas reflexdes, segundo Almeida e Melo
(2018, p. 30),
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Destacam a formacéo docente como fator importante na operacionalizagcéo
da Educacado do Campo, as quais consideram que ndo é possivel pensar em
uma educacédo que contemple os individuos do Campo sem qualificar todos
0s sujeitos envolvidos, a comecar por aqueles que irdo orientar e realizar as
acOes pedagogicas no Campo.

Corroboramos com a afirmacdo dos autores quando destacam a importancia
da qualificacdo e necessidade de suporte aos docentes, especialmente quando se
trata de um professor leigo, morador de zona urbana e que desconhece as
particularidades do campo e com pouca experiéncia na educacgdo basica. Diante deste
cenario, ndo se pode desconsiderar a obrigacdo em garantir formacdes iniciais e
continuadas dentro de um contexto tedérico e metodoldgico que possa garantir uma

educacao melhor para os alunos do campo.

6.3 Das possiveis limitacfes - Entrevista

Esta sec¢éo traz os resultados da entrevista com o0s professores da turma de
Ensino Médio multisseriado da escola do campo. Aqui apresentamos a dinamica do
trabalho docente. A entrevista ocorreu em marco de 2023, data em que todos os
professores estavam de férias e encontravam-se em suas residéncias.

Para melhor compreenséo do escrito, retomamos a formacéo e atuacao dos
docentes participantes da pesquisa. O primeiro profissional entrevistado foi o
professor “X”, com Licenciatura em Histdria e Licenciatura em Pedagogia, atuando no
Programa CEC, na area de Ciéncias humanas, que engloba as disciplinas Histodria,
Geografia, Filosofia e Sociologia. O segundo profissional entrevistado foi o professor
“Z”, com Licenciatura em Matematica, atuando no Programa CEC, com Matematica e
suas tecnologias, e ainda na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias que
envolvem as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica. O terceiro e ultimo entrevistado foi
o professor “Y” com formagdo em Licenciatura em Letras Portugués, atuando no
programa CEC na area de Linguagens e suas tecnologias, e parte diversificada com
as disciplinas Portugués, Artes, Inglés e Espanhol.

Nesse contexto em que o docente adentra a sala de aula sem passar por
formacdes continuadas voltadas especificamente para o0 componente curricular em
que ira atuar, ele certamente enfrentara dificuldades. Neste sentido, no inicio de cada

ano letivo, a equipe pedagdgica da secretaria de educagdo estadual executa uma
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formacao continuada com todos os professores do campo, momento em que presta
as informacdes gerais, além de socializar com os professores do campo um modelo
de plano de aula/sequéncia que € utilizado como base para a producao de todos 0s
planos a serem realizados durante o ano.

O primeiro assunto da entrevista foi sobre o planejamento de ensino das turmas
multisseriadas. Quando questionados sobre a producdo e a frequéncia em que
aconteciam os planejamentos de ensino da sala multisseriada, os professores PX, PY
e PZ foram unanimes em afirmar que realizavam seus planejamentos sozinhos, sem
0 assessoramento do coordenador pedagdgico, cargo/funcdo ndo existente na escola,
contando apenas com o auxilio do coordenador de ensino, que muito se esforca para
auxilid-los nas suas necessidades pedagdgicas.

Assim, percebemos que ndo ha momento especifico para a realizacdo do
planejamento, ou seja, cada professor o produz sozinho. Segundo os participantes da
pesquisa, ha a utilizacdo de dois planos de curso, buscando unificar os contetdos das
duas séries/anos de ensino, quando possivel. Quando nao € possivel a unificacdo dos
conteudos programaticos, os planos séo produzidos e executados, separadamente.
Vale ressaltar que a escola ndo possui equipe gestora completa devido ao reduzido
namero de alunos, que ndo contempla as exigéncias da Instrucdo Normativa n° 1, de
7 de marco de 2013 (Acre, 2013), que trata das normas e critérios para lotacdo do
coordenador pedagdgico das escolas estaduais da educacéo basica.

O segundo assunto da entrevista foi sobre metodologias e recursos didaticos,
quando perguntamos quais sdo as metodologias de ensino e os recursos didaticos
utilizados por eles na execucao da pratica pedagdgica. Estes, mais uma vez, foram
unanimes em dizer que as metodologias mais utilizadas sdo as aulas expositivas,
seminérios, atividades escritas, estudo, apresentacdo e producdo de textos. A
justificativa foi de que a estratégia metodologica depende sempre dos recursos
disponiveis na escola, e alegaram que, além do quadro branco, a instituicdo conta
apenas com internet, uma impressora e um projetor de midia para atender a todas as
demandas da escola, além de livros didaticos de apenas algumas disciplinas.

Diante dessa realidade do campo e do papel desempenhado pelo professor no
processo educativo dos alunos, Almeida e Melo (2018) destacam que o professor deve
garantir e potencializar o protagonismo do aluno na construgédo da aprendizagem, o
gue nem sempre € possivel diante da auséncia de recursos didaticos e tecnolégicos

tdo necessarios para o trabalho educacional, pois mesmo que o professor seja o
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responsavel pela construcdo do saber, a auséncia desses recursos pode
comprometer a qualidade do ensino.

Os docentes acrescentam ainda que ndo existem recursos que possam ser
utilizados especificamente nas classes multisseriadas do Ensino Médio, e que até
mesmo papéis para producdo de cartazes, faixas, pincéis, cartolinas, dentre outros
materiais basicos, ndo sdo suficientes em termos quantitativos. Sobre o uso e
disponibilidade de recursos didaticos no processo de ensino, embora nao trate
explicitamente sobre a sua utilizacdo, a LDB/96, em seu artigo 13, incisos Il orienta
gue “os docentes incumbir-se-&o de elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino” (Brasil, 1996). Dessa maneira, a
LDB da as diretrizes, mas nao interfere diretamente no trabalho a ser realizado pelo
professor, que tem liberdade na escolha da metodologia e recursos de ensino, bem
como na sua adaptacéo a realidade do aluno.

O terceiro assunto da entrevista foi sobre o trabalho em classes multisseriadas
e as relacdes interpessoais, participacdo e motivacdo dos alunos durante a aula. Na
ocasido, perguntamos se eles consideravam que a turma multisseriada favorecia a
relacdo interpessoal, além de contribuir para a motivacao e participacdo dos alunos
em sala. Como resposta, os docentes afirmaram que estar em uma Unica classe nao
interfere nas relagdes interpessoais dos alunos entre si e com os professores, e que
por residirem na mesma comunidade e todos os alunos ja se conhecerem certamente
contribui para essa boa relagdo. A participacdo e motivacdo dos alunos em sala
também ndo é prejudicada por eles pertencerem a uma classe multisseriada, o que,
segundo eles, depende muito mais do assunto e a maneira como a aula € ministrada.

O quarto assunto da entrevista abordou a questao da aplicagdo dos conteudos,
atividades avaliativas e nivel de aprendizagem no contexto das classes multisseriadas
do Ensino Médio. Questionamos como os professores faziam para trabalhar todos os
conteudos, incluindo os do projeto de vida, atividades, avaliacdes, e se 0s alunos
assimilavam de maneira satisfatéria o que lhes era proposto. Os docentes foram
unanimes em dizer que isso seria impossivel em se tratando de duas séries, e dessa
forma elaboram apenas um plano de aula para a turma, justificando que fazem a
unificacdo dos conteudos que se repetem nas duas séries, e quando essa juncao é
impraticavel, geralmente priorizam os contetdos do terceiro ano pelo fato de os alunos
estarem concluindo, o que também ocorre com as atividades e avaliagdes, tendo em

vista trabalharem com um plano Unico. A excec¢do s6 ocorre quando se trata de
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apresentacdes, seminarios e Projeto de Vida, momento em que cada aluno e/ou
equipe expde o assunto/tema com auxilio de textos e atividades correspondente a sua
série e durante a socializacdo todos aprendem juntos.

Hage (2011, p. 100-101) descreve que, diante da auséncia de uma proposta
pedagdgica que facilite o trabalho nas classes multisseriadas e favoreca a boa gestao
da classe multisseriada,

Os professores se sentem angustiados, ansiosos; demonstram insatisfacao,
preocupacgdo, sofrimento e, em alguns casos, até desespero ao pretender
realizar o trabalho da melhor forma possivel e ao mesmo tempo, se sentirem
perdidos, impotentes para cumprir as inUmeras tarefas administrativas e

pedagodgicas que tém que dar conta ao trabalhar em uma escola ou turma
multisseriada [...].

Com todos esses sentimentos descritos por Hage (2011), de maneira geral os
participantes reconhecem que dentro das condicbes em que ensinam, os alunos de
classes multisseriadas correspondem de maneira satisfatéria ao que lhes é
transmitido, embora considerem injusto comparar com o nivel de aprendizagem em
classes seriadas, uma vez que, no multisseriado, os conteudos sao trabalhados de
forma acelerada, sem muito aprofundamento. Silva (2018, p. 27) pontua que

A forma que os contelidos sé@o passados e avaliados beneficiam o aluno que
tem facilidade no processo de aprendizagem. Sempre trabalhamos com o
tempo, seja de uma aula, da semana e claro, do calendario escolar. O dia que
temos que aplicar as provas, trabalhos, e fechar as médias. Este nem sempre

€ o tempo de maturidade dos alunos aprenderem os contetidos. Ainda mais,
numa classe heterogénea.

Nessa perspectiva, ressaltamos que, especialmente nas classes
multisseriadas, € importante compreender que, apesar de dividirem o mesmo espaco
fisico da sala de aula, os alunos estdo em niveis de aprendizagem diferentes. Com
esse entendimento, o professor podera identificar os alunos que necessitam de uma
atencao mais individualizada.

Em sequéncia, o quinto e ultimo assunto da entrevista diz respeito a rotina
cotidiana da sala de aula no Ensino Médio multisseriado, e aos principais desafios
enfrentados na execucao da pratica docente nesse modelo de ensino. Os docentes
seguem cotidianamente a rotina de: receber os alunos com boas-vindas, realizar uma
atividade de acolhimento, seja com a leitura de um texto reflexivo ou com oracao,
retomada da aula anterior com questionamentos, apresentacao do assunto e objetivo
da aula, leitura compartilhada, comentarios, explicacdo, exercicios de fixacao,

corregao, retomada e finalizagdo da aula.
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Os principais desafios enfrentados na sua pratica docente séo: dificuldade em
usar dois planos de cursos para elaborar um plano de aula que atenda duas séries ao
mesmo tempo, auséncia de um coordenador pedagoégico na escola para dar suporte
e orientacdo durante o planejamento, a grande sobrecarga de componentes
curriculares, que Ihes imp&e trabalhar com mais de uma disciplina e série, falta de
tempo para explorar melhor o assunto da aula, caréncia de recursos didaticos e
tecnolégicos e a falta de acompanhamento efetivo e formacfes continuadas mais
praticas aplicadas por area de formacéao.

Durante as observacOes de regéncia de classe e das entrevistas com 0s
participantes, pudemos constatar que a gestao da sala de aula na turma multisseriada
do Ensino Médio, especificamente, traz um grau maior de dificuldades para o
professor, que precisa dominar conteiddos bem mais abrangentes, e que o tema
gestdo de sala ainda € pouco discutido pela equipe pedagogica das escolas, em
especial nas escolas do campo.

Deste modo, os resultados revelaram que, no programa CEC, o professor do
Ensino Médio multisseriado planeja as aulas com base nos referenciais curriculares
de cada série unificada, elegendo o contetdo de apenas uma série para a execugao
na classe multisseriada. Isso significa dizer que nao existem propostas e metodologias
exclusivas para o trabalho com as turmas multisseriadas, uma vez que os referenciais
curriculares utilizados pelos docentes sdo os mesmos de todas as escolas da rede
estadual, independentemente de estarem localizadas no campo ou na cidade.

Quanto a gestdo da sala de aula, constatamos a dificuldade do professor em
desenvolver sua pratica docente composta por duas séries na mesma classe. Essa
dificuldade se inicia no planejamento com a definicdo dos conteudos e objetivos e se
estende a sala de aula, quando o docente realiza a aplicagdo/explicacdo do assunto,
e outras a¢cdes que envolvem o fazer docente, como se estivessem ministrando aulas
para uma unica série/ano, mas com pouco tempo para exploracdo do assunto, tendo
em vista o acumulo de conteddos e atividades a serem cumpridas. Como
consequéncia desse processo educativo, Hage (2011, p. 101) assegura que

O conjunto de crencas, valores, simbolos e conhecimentos das populacées
do campo e seus padrdes de referéncia e sociabilidade que sé@o construidos
e reconstruidos nas relagfes sociais, [...] ndo séo incorporados nas agfes
educativas das escolas multisseriadas, [...] reforcando, dessa forma, uma

compreensdo universalizante de curriculo, orientada por uma perspectiva
homogeneizadora, que sobrevaloriza uma concepc¢ao urbanocéntrica de vida
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e de desenvolvimento e que desvaloriza os saberes, os modos de vida, 0s
valores e concepcdes das populagbes que vivem e sdo do campo.

Nesse contexto, vemos que a realidade e potencial dos alunos do campo séo
ignorados, uma vez que todos os alunos sdo colocados no mesmo nivel, e as acdes
realizadas na sala sao unificadas, a exemplo do planejamento, em que os professores,
de posse dos referencias curriculares do Ensino Médio, elegem o assunto de uma das
séries para trabalhar com toda turma, na maioria das vezes sem adaptacao ao nivel
escolar e contexto local dos alunos. Além disso, h& a falta de gestdo do tempo na
realizacdo das acdes e a pratica de metodologias que fogem a aula expositiva, sem
muitos recursos que despertem o interesse e atencao dos alunos.

Em sintese, para os docentes, 0s principais problemas vivenciados na
execucdo da gestdo da sala de aula multisseriada sao a falta de politica publica
especificas para o campo e um curriculo adaptado para as classes multisseriadas de
Ensino Médio, que ajudem na elaboracdo do planejamento Unico, bem como a
caréncia de recursos didaticos para a execucdo de uma aula mais atrativa e
participativa, tendo em vista o pouco tempo para exploracdo dos conteudos.

Dessa maneira, os professores conduzem a gestdo da sala de aula
desenvolvendo suas ac6es como se 0s alunos estivessem todos na mesma série e
nivel, na qual se trabalha com um plano com conteudo, metodologia, atividades e
avaliacdes iguais, sem levar em conta o nivel da turma. Sabemos que a elaboracgéo
de uma proposta curricular pedagogica por uma equipe que conheca, de fato, a
realidade e os anseios dos camponeses, muito pode contribuir para elevar a qualidade
do ensino ofertado nas escolas do campo e o desenvolvimento de uma boa aula, em
especial nas classes multisseriadas. Por outro lado, ndo podemos atribuir toda a falha
na gestao da sala de aula a auséncia de um curriculo especifico para as escolas do
campo, uma vez que cabe ao professor se preparar para garantir aos alunos uma boa
aula.

Na dinAmica da gestdo da sala de aula em classes multisseriadas constatamos
que: o dominio do professor sobre os conteudos séao fragilizados pela formacéao inicial
dos docentes ndo habilitados para trabalhar com todas as disciplinas que envolvem
cada &rea de conhecimento, conforme a proposta curricular do programa CEC; falta
de habilidade quanto ao manejo de sala, ou seja, controle e articulagéo de todas as
acOes desenvolvidas; pouco dinamismo e inovacao no uso e producao de recursos

didaticos que ndo necessitam gastos financeiros; aulas monétonas sem relagdo com
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a realidade dos alunos; m& gestdo do tempo efetivo de aula, aulas expositivas sem
aulas préaticas e de campo; planejamento pouco sélido; atividades e avaliagdes que
desconsideravam o nivel de conhecimento e aprendizagem dos alunos; ensino no
formato seriado, mas explicacdes rapidas e sem aprofundamento.

Por outro lado, o estado, responsavel pela contracéo de professores, exige que
o docente tenha formacao em licenciatura na area em que ira atuar, mas nado garante
formacdes continuadas para aprimoramento da pratica pedagogica, nem mesmo para
0s docentes menos experientes.

Mesmo diante de tantas adversidades, e sem diminuir a responsabilidade do
estado quanto a garantia da igualdade de condi¢cbes de trabalho aos professores do
campo, ao assumir o compromisso de exercer sua docéncia nas comunidades mais
distantes o professor precisa estar ciente de que é sua responsabilidade ter dominio
dos conteudos e metodologias, bem como a gestdo das acdes didatico-pedagdgicas
na rotina da sala de aula, o que certamente requer muito empenho, esforco, estudo e
determinacao, para assim poder garantir um ensino de qualidade e que atenda as
expectativas e anseios dos camponeses. Apoiamo-nos em Hage (2014, p. 1171) para
dizer que

Ainda que reconhegamos muitos avangos em termos das politicas
educacionais para 0 campo, que se evidenciam na expansdo e em mudancas
guanto ao atendimento nos diversos niveis de ensino, estamos muito
distantes de assegurar a universalizagcdo da Educacao Basica aos sujeitos do
campo, bem como de superar o quadro de acentuada desigualdade

educacional, marcado por uma situacdo ainda precaria em relacdo a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes nas escolas do campo.

Assim, concordamos que, apesar dos avancos obtidos em grande parte por
meio de lutas e movimentos sociais, a educac¢do do campo ainda carece de politicas
publicas especificas para a educacdo do campo que garantam, de fato, a igualdade

nas condicdes de trabalho e o fim da hegemonia da cidade sobre o campo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacao teve como objetivo principal compreender como se da a gestao
de sala de aula em turmas do Ensino Médio multisseriado, observando a conducédo
do processo de ensino e as possiveis limitacdes da préatica pedagogica, no Programa
Caminhos da Educacéao do Campo (PCEC).

Vale dizer que, de todos os estudos realizados sobre o ensino multisseriado,
nenhum apontou para a existéncia deste modelo no Ensino Médio, o que nos levou a
concluir que o Acre é pioneiro quanto a adocéo de classes multisseriadas em qualquer
etapa da educacdo basica, especialmente no Ensino Médio, o que certamente abre
espaco para novos estudos sobre essa temética.

A auséncia de relatos e experiéncias em classes multisseriadas na ultima etapa
da educacéo basica que pudessem contribuir como fonte de leitura e pesquisa trouxe
inseguranca para os docentes que, de repente, precisaram adequar-se a essa nova
realidade educacional, o que requer grande esforco e responsabilidade, tendo em
vista que ndo existe uma proposta curricular e pedagogica especifica para ser
desenvolvida pelos professores do Ensino Médio multisseriado.

Esse estudo nos possibilitou maior aprofundamento sobre a temética, onde
aprendemos que gestao de sala de aula é toda acédo desenvolvida pelo professor no
intuito de proporcionar ao aluno um ambiente favoravel a aprendizagem, o que requer
um planejamento bem estruturado, considerando a realidade de cada classe e de cada
instituicdo escolar, somado a uma boa administracdo dos conteudos, atitudes e
comportamentos.

Também nos chamou a atencéo a maneira como os professores trabalhavam
a sistematizag&o dos conteudos, pois ao invés de observarmos um quadro dividido de
acordo com o numero de séries unificadas, tal qual acontece nas classes
multisseriadas no Ensino Fundamental anos iniciais, vimos uma aula totalmente
seriada, sem nenhuma adaptacdo pratica para o trabalho com as classes
heterogéneas.

Nesse contexto, embora a educacdo do campo ja tenha avancado
significativamente, verificamos que grande parte do que almejamos para 0 ensino
nesta area ja estd contemplado na legislacdo, no entanto, distante da realidade
vivenciada na sala de aula pelos professores, cuja metodologia ndo valoriza os

saberes dos camponeses, sua cultura e formas de viver.
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Constatamos, ainda, a inexisténcia de uma proposta do Ensino Médio para o
formato multisseriado, e que durante o planejamento das aulas os professores utilizam
o mesmo referencial do Ensino Médio seriado, fazendo as adaptacdes curriculares e
pedagogicas que julgam adequadas. A auséncia dessa proposta curricular e
pedagdgica, pensada exclusivamente para as classes multisseriadas, foi mencionada
pelos docentes como uma das principais dificuldades na execucéo da gestao da sala
de aula, além da caréncia de recursos didaticos basicos e tecnoldgicos.

Garantir a boa gestdo em uma classe multisseriada, fazendo uso de poucos
recursos didaticos e sob a gestdo de um professor que infelizmente ndo domina todos
0s conteudos e disciplinas que envolvem a sua area, requer no minimo um esforco
muito grande para lidar com toda a dindmica e especificidades que sao tao peculiares
e necessarias ao processo de ensino.

Dessa maneira, concluimos esse estudo afirmando que, ao contrario do que
muitos educadores podem imaginar, uma classe comportada ndo € sinébnimo de boa
gestdo de sala, e em grande parte, pode configurar um espaco sem interacao e
participacdo ativa, onde os alunos ndo possuem direito de fala. Ter boa gestéo de sala
é fazer do espaco escolar um ambiente de troca, onde o professor é responséavel por
mediar e motivar seus alunos a aprenderem de forma autbnoma.

Neste contexto, reconhecemos a importancia de um planejamento alinhado aos
objetivos e maior dedicacdo dos docentes quanto ao estudo dos conteludos e a sua
relacdo com a realidade dos estudantes, de maneira a tornar a aprendizagem mais
significativa. No entanto, € preciso que os docentes tenham ciéncia das tematicas do
campo, sua realidade e especificidades, a fim de associar os conhecimentos
cientificos com o contexto local dos alunos, o que néo foi presenciado em nenhuma
das aulas observadas.

Trabalhar em classes multisseriadas exige compromisso da rede ensino e dos
professores, tendo em vista que o0 ensino multisseriado requer adequacdes da
metodologia utilizada para que o desenvolvimento das atividades possa suprir as
necessidades dos alunos, pois até os dias atuais e mesmo diante da grande oferta de
turmas multisseriadas, ainda n&o foi sugerida uma forma adequada que possamos
classificar como um procedimento apropriado a ser adotando pelos professores na
sua pratica pedagogica.

Por tudo isso, se faz necessario investir em politicas publicas que garantam a

melhoria do processo de ensino nos espacos do campo, com acompanhamentos



93

pedagdgicos mais frequentes, com sugestdes de aulas mais atrativas e oferta de
formag0es iniciais e continuadas por areas de conhecimentos a fim de auxiliar os
docentes na garantia de uma educacéo de qualidade e na boa gestédo da sala de aula.

Enfim, podemos afirmar que o objetivo principal deste trabalho foi alcancado e
0s questionamentos respondidos. Assim, esperamos que este estudo possa contribuir
para a compreensao e execucao da boa gestéao da sala de aula pelos professores que
atuam nas escolas do campo, mais especificamente os docentes que atuam em

classes multisseriadas.
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ANEXOS

ANEXO | = ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE — CAMPUS FLORESTA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

MESTRANDA: Maria Dulcilene Carneiro dos Santos
ORIENTADORA: Profa. Dra. Francisca Adma de Oliveira Martins

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL E SEMIESTRUTURADA, DIRECIONADA
AOS PROFESSORES DE TURMAS MULTISSERIADAS NO ENSINO MEDIO
LOTADOS EM UMA ESCOLA DO CAMPO NO MUNICIPIO DE CRUZEIRO DO
SUL - ACRE

ENTREVISTA

Caros Professores,

Sou aluna do curso de Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens —
PPEHL, e estou realizando pesquisa para levantar dados sobre a Dissertacdo de
Mestrado que tem como titulo: “Programa Caminhos da Educacdo do Campo: a
gestdo de sala de sala de aula no ensino médio multisseriado”. Esta entrevista € um
dos instrumentos da pesquisa e foi elaborado de forma que o sigilo Ihe seja garantido
e cada entrevista sera codificada, no sentido de manter a ética em todo o processo de
pesquisa e resultado. As informacgdes obtidas serdo cruciais para a pesquisa. Desta

forma, agradeco sua colaboracao.

Participante entrevistado (a):

Objetivo 1: Investigar como se da a gestdo da sala de aula, associada as praticas

educativas do professor (planejamento, metodologias de ensino, recursos e
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avaliacdo), compreendendo a dinamica do processo de ensino aprendizagem em

turmas do ensino médio multisseriado.

1. Dada a importancia do planejamento didatico-pedagodgico para a pratica
docente, e a gestéo da sala de aula, como acontece o planejamento de ensino da sala
multisseriada e com que frequéncia? Ha planejamentos, e/ou formagdes exclusivas
para os professores das turmas multisseriadas?

2. A escola disp6e de recursos didaticos pedagdgicos que facilitem o trabalho nas
classes multisseriadas? Quais?

3. Quais as metodologias de ensino e recursos didaticos utilizados na execucéo
da sua prética pedagogica em sala de aula?

4. Vocé considera que a turma multisseriada favorece a relacdo interpessoal,
além de contribuir para motivacdo e participacao dos alunos em sala?

5. Quanto a docéncia em turma multisseriada, como acontece o procedimento de
articulacéo dos conteudos de forma a contemplar todas as séries unificadas, sem que
os alunos tenham prejuizo de conteudo?

6. Com temas especificos para cada série, como se da a execucédo do projeto de
vida nas turmas multisseriadas?

7. Em se tratando da gestdo de uma classe com mais de uma série
simultaneamente, como sao definidas as atividades de avalicdo da aprendizagem?
Elas se diferenciam de acordo com a série?

8. Sabendo que o Projeto de Vida traz temas diferentes para cada série, de que
forma as atividades e avaliacbes sédo executadas no contexto das classes

multisseriadas?

Objetivo 2: Averiguar, na gestdo de sala de aula, as limitacdes cotidianas das
praticas educativas, em turmas multisseriadas do ensino médio.

9. Diante das especificidades impostas pelo modelo de ensino multisseriado,
como € a sua rotina cotidiana de sala de aula no ensino médio multisseriado?

10. Levando em consideracédo a gestdo da sala de aula no contexto das classes
multisseriadas, quais sao as suas principais limitacées ou desafios na execucao das

aulas, nesse modelo de ensino?
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ANEXO Il - ROTEIRO DE OBSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE — CAMPUS FLORESTA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM CLASSE MULTISSERIADA DO ENSINO MEDIO

Caros Professores,

Sou aluna do curso de Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens —
PPEHL e estou realizando pesquisa para levantar dados sobre a Dissertacdo de
Mestrado que tem como titulo: “Programa Caminhos da Educagcdo do Campo: a
gestdo de sala de sala de aula no ensino médio multisseriado”. Esta observagéo é um
dos instrumentos da pesquisa e foi elaborado de forma que o sigilo Ihe seja garantido
e cada entrevista sera codificada, no sentido de manter a ética em todo o processo de
pesquisa e resultado. As informacgdes obtidas no espaco da sala de aula serao cruciais
para o desenvolvimento desta pesquisa. Desta forma, agradec¢o sua colaboracgéo.

| - PERFIL DO PARTICIPANTE:

Formacdao/area de conhecimento:

Tipo de contrato: efetivo ( ) temporario ( )
Tempo de docéncia na educacgao basica:

Tempo de docéncia na educagdo do campo:

Docéncia no Ensino Médio multisseriado:

o a0k 0w DN RE

A instituicdo escolar é considerada de dificil acesso por estar situada a uma
distancia de mais de 120 km do centro de Cruzeiro do Sul. Nesse contexto, diga
como se da o seu deslocamento até a comunidade escolar, se € possivel ir e
vir no mesmo dia e se a secretaria disponibiliza algum lugar para que os

professores fiqguem alojados durante o periodo em que estiverem lotados.

I = ASPECTOS OBSERVADOS

1. Plano de aula do professor;
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Organizacgao da sala de aula;
Desenvolvimento da aula;
Metodologias e recursos utilizados;
Participacao e relacdes interpessoais;
Dominio de conteudo;

Contextualizagdo com a cultura e realidade do campo, dentre outros.

102
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ANEXO lIl - AUTORIZACAO PARA OBSERVACAO NA SALA DE AULA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE — CAMPUS FLORESTA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

PROGRAMA CAMINHOS DA EDUCACAO DO CAMPO: REFLEXAO SOBRE A
GESTAO DA SALA DE AULA NO ENSINO MEDIO MULTISSERIADO

CONSENTIMENTO INFORMADO:

Eu , gestor da

escola , autorizo a mestranda
MARIA DULCILENE CARNEIRO DOS SANTOS a realizar a observagcao em sala de

aula e aplicacdo de entrevista com os professores do Ensino Médio multisseriado do
(2° e 3° ano) desta escola. Estou ciente de que os dados produzidos através das
observacbes e entrevistas serdo utilizados como elementos de analise para a
dissertacdo da referida mestranda, assim como poder&o ser utilizados em futuros

trabalhos académicos.

Gestor

Cruzeiro do Sul, de de 2022.
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ANEXO IV = TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE — CAMPUS FLORESTA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado Professor (a):

Viemos convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada: PROGRAMA
CAMINHOS DA EDUCAGAO DO CAMPO: REFLEXAO SOBRE A GESTAO DA
SALA DE AULA NO ENSINO MEDIO MULTISSERIADO, que tem como objetivo
analisar a gestdo da sala de aula em turmas multisseriadas do Ensino Médio, do
Programa Caminhos da Educacdo do Campo.

A participacdo € voluntaria. Caso vocé aceite participar, solicitamos que
responda a entrevista em anexo, devolvendo-a em seguida para a pesquisadora e que
autorize a utilizacao desse material para a pesquisa. Esses procedimentos néo trazem
riscos ou desconfortos, uma vez que somente abordam temas referentes a gestao da
sala de aula e a pratica docente. Informamos, também, que a qualquer momento vocé
podera desistir da participacdo na pesquisa.

Sigilo absoluto. A escola e os professores terdo suas identidades preservadas,
apenas 0s envolvidos na pesquisa terdo acesso as entrevistas coletadas e somente
os resultados de suas andlises serao utilizados em congressos, atividades cientificas
e académicas.

Qualquer informacao adicional ou esclarecimentos acerca desta pesquisa
poderéo ser obtidos com a pesquisadora Maria Dulcilene Carneiro dos Santos (68 —
999X X-XXXX).
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ANEXO V — DECLARACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE — CAMPUS FLORESTA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES E LINGUAGENS

DECLARACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu MARIA DULCILENE CARNEIRO DOS SANTOS, declaro cumprir todas as
exigéncias éticas contidas nos itens 1V. 3 da Resolugdo CNS N° 466/2012, durante e

apos a realizacao da pesquisa.

Consentimento do participante da pesquisa

Eu : professor €)

lotado(a) na escola , CPF n°

, considero-me informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa

e aceito participar desta, consentindo que a coleta de dados seja realizada por meio
de observacgao no contexto da sala de aula e a realizagcdo de entrevista, e que as
respostas sejam utilizadas para analises e discussdes de trabalhos académicos e

cientificos.

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do entrevistado (a)

Cruzeiro do Sul, Acre / /




