l.

Ufac

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - CAMPUS FLORESTA
CENTRO DE EDUCACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

DAIANA COSTA AZEVEDO

A ARTICULACAO ENTRE SABERES TEORICOS E PRATICOS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE (UFAC) CAMPUS
FLORESTA E INSTITUTO FEDERAL DO ACRE (IFAC) CAMPUS CRUZEIRO DO
SUL

CRUZEIRO DO SUL - ACRE
2025



DAIANA COSTA AZEVEDO

A ARTICULACAO ENTRE SABERES TEORICOS E PRATICOS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE (UFAC) CAMPUS
FLORESTA E INSTITUTO FEDERAL DO ACRE (IFAC) CAMPUS CRUZEIRO DO
SUL

Dissertacdo submetida ao Programa de Pos-graduacdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre —
Campus Floresta para a obtencao do titulo de mestre(a) em Ensino de

Humanidades e Linguagens.

Linha de pesquisa: Ensino, Humanidades, Processos educativos

e culturas.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Aldecy Rodrigues de Lima

Cruzeiro do Sul-Acre

2025



DAIANA COSTA AZEVEDO

Disserta¢dao defendida em 12/08/2025 e considerada aprovada para a obtengdo do Titulo de
Mestre em Ensino de Humanidades e Linguagens — Programa de Pds-graduagdao em Ensino de
Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre, Campus Floresta.

Prof.(a) Dr(a) Cleidson de Jesus Rocha
Coordenador(a) do Curso

Banca examinadora:

Profa. Dra. Maria Aldecy Rodrigues de Lima
Ufac
Orientadora e Presidente

Profa. Dra. Maristela Rosso Walker
UTFPR
Avaliadora externa

Profa. Dra. Francisca Adma de Oliveira Martins
Ufac
Avaliadora interna

Profa. Dra. Aline Cleide Batista
UFPB
Avaliadora externa

CRUZEIRO DO SUL - ACRE
2025



Dedico aos meus pais e mestres, cujos ombros fortes
sustentaram meu crescimento intelectual. Como disse Isaac
Newton, “se eu vi mais longe, foi porque estava sobre os ombros
de gigantes”. A eles, minha gratiddo por terem aberto os

caminhos que percorri, tornando minha jornada possivel.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, em primeiro lugar, a Deus, pela vida, pelo cuidado constante, por me guiar,
fortalecer e por me permitir realizar grandes sonhos no decorrer dessa caminhada.

Ao meu pai, meu maior exemplo de homem, cuja for¢a e carater me inspiram
diariamente. Sou grata por tudo o que sou e por cada conquista que alcancei.

A minha mée, pelo amor incondicional e pelo papel fundamental que desempenha em
tantos momentos da minha vida.

Aos meus irmaos, por estarem sempre presentes, oferecendo companheirismo e suporte.

Aos meus amigos, que me acompanham e sempre estdo por perto com palavras de apoio,
risos espontaneos e abracos acolhedores.

Aos meus colegas de turma, aos que ja eram e aos que se tornaram grandes amigos, com
quem compartilho desafios, anseios e palavras de encorajamento ao longo dessa caminhada,
com quem tanto aprendo.

A minha orientadora, professora Dr* Maria Aldecy, pela sua dedicagdo, orientagdo e
ensinamentos valiosos, que vem sendo essenciais para minha formagdo ¢ para a construgao
deste trabalho.

Aos professores do PPEHL, pelos momentos de troca e aprendizado que enriqueceram
minha trajetoria académica.

A Ufac, por tornar a experiéncia da graduagdo e Pos-graduagdo um sonho possivel e
proximo.

Aos licenciandos, participantes da pesquisa, agradeco profundamente pela
disponibilidade, confianga e pelas contribui¢des generosas que tornaram possivel a construgado
deste estudo.

As coordenagdes dos cursos e as instituigdes envolvidas, pelo acolhimento e por
viabilizarem o desenvolvimento da pesquisa com ética e responsabilidade.

A banca avaliadora, pelo olhar atento, pelas sugestdes que tanto enriqueceram este
trabalho e pela contribui¢do significativa no processo formativo.

E a cada pessoa que, de alguma forma, fez parte desta caminhada, deixo registrado meu

reconhecimento e agradecimento sincero.



“E assim que venho tentando ser professor,
assumindo minhas convicg¢oes, disponivel ao
saber, sensivel a boniteza da pratica educativa,
instigado por seus desafios que ndo lhe permitem
burocratizar-se, assumindo minhas limitacoes,
acompanhadas sempre do esforco por superd-las,
limitagbes que ndo procuro esconder em nome
mesmo do respeito que me tenho e aos
educandos”.

Paulo Freire, 2022



RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido junto ao Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens - PPEHL/Ufac, e tem como objetivo geral: Analisar a articulagao
teoria e pratica nos cursos de formagdo inicial de professores em Cruzeiro do Sul-Acre,
averiguando como os futuros docentes pensam o ser professor/professora. Para tanto,
realizamos o estudo por meio da abordagem qualitativa, combinando os instrumentos de coleta
de dados a anélise documental, entrevista semiestruturada e aplicagdo de questionario. A analise
documental foi realizada nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) de licenciaturas nas
institui¢des publicas de ensino superior: a Universidade Federal do Acre-Ufac Campus Floresta
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Letras Inglés, Letras Portugués,
Letras Espanhol e do Instituto Federal do Acre — Ifac Campus Cruzeiro do Sul nos cursos de
Licenciatura em Fisica e Matematica, foi realizada a entrevista com 14 discentes, sendo dois
alunos de cada curso, totalizando 10 alunos da Ufac e 04 do Ifac, matriculados entre 7° e 8°
periodo, e ainda, foi realizada a aplica¢do do questionario com 37 alunos, cursando entre 5° a
8° periodo. A metodologia utilizada tem base em autores como Bogdan; Biklen (1994); Gil
(2002); Markoni; Lakatos (2005); Minayo (2007); Bardin (2011); Severino (2013). A andlise
de contetido foi feita em Bardin (2011) partindo dos conceitos de praxis sob o escopo de Paulo
Freire (2022; 2023). Ao longo do texto, discutimos os desafios historicos, politicos e
pedagdgicos que permeiam a formacdo docente. Essa abordagem foi sustentada por autores
como Noévoa (1999), Freire (2022; 2023), Tardif (2014), e Pimenta (2014). Com a analise dos
PPCs dos cursos da Ufac e do Ifac, foi possivel identificar como a articulacdo entre
conhecimentos teoricos e praticos ¢ formalmente estruturada, integrando disciplinas tedricas,
estagios supervisionados, projetos de extensdo e atividades praticas nos cursos de formacao,
mostrando o esfor¢o intencional de aproximar os futuros docentes da realidade escolar. A partir
da perspectiva dos estudantes, observou-se que essa articulacao teoria-pratica vai além de um
requisito curricular, funcionando como espago de experimentacao, reflexdo e construgdao dos
saberes teorico-praticos, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas,
¢ticas e reflexivas, alinhando-se aos principios da praxis freiriana, que defende a
inseparabilidade do conhecer e do agir na formacdo de educadores. A praxis, como fio condutor
deste percurso, mostra que o processo formativo ¢ uma experiéncia de criagdo, transformagao
e responsabilidade ética, na qual o professor em formag¢ao nao apenas aprende contetdos, mas
se aprende enquanto mediador do conhecimento, agente de mudanga. Nesse movimento, a
formag¢do docente se configura como um espago de constante didlogo entre saberes,
experiéncias e reflexoes.

Palavras-chave: Formagdo inicial de professores; articulagdo teoria e pratica; praxis; Paulo
Freire; Identidade docente.



ABSTRACT

The present study was developed within the Graduate Program in Humanities and Languages
Teaching — PPEHL/Ufac, and has as its general objective: to analyze the articulation between
theory and practice in initial teacher education courses in Cruzeiro do Sul-Acre, investigating
how future teachers perceive the teaching profession. To this end, we conducted the study
through a qualitative approach, combining data collection instruments with document analysis,
semi-structured interviews, and questionnaire application. The document analysis was carried
out in the Pedagogical Course Projects (PPCs) of undergraduate programs at public higher
education institutions: the Federal University of Acre — Ufac, Campus Floresta, in the courses
of Pedagogy, Biological Sciences, English Language and Literature, Portuguese Language and
Literature, Spanish Language and Literature; and the Federal Institute of Acre — Ifac, Campus
Cruzeiro do Sul, in the courses of Physics and Mathematics. Interviews were conducted with
14 students, two from each program, totaling 10 from Ufac and 4 from Ifac, enrolled between
the 7th and 8th semesters. In addition, a questionnaire was applied to 37 students enrolled
between the 5th and 8th semesters. The methodology was based on authors such as Bogdan &
Biklen (1994); Gil (2002); Markoni & Lakatos (2005); Minayo (2007); Bardin (2011); Severino
(2013). Content analysis was carried out according to Bardin (2011), drawing on the concepts
of praxis under the scope of Paulo Freire (2022; 2023). Throughout the text, we discuss the
historical, political, and pedagogical challenges that permeate teacher education. This approach
was supported by authors such as Noévoa (1999), Freire (2022; 2023), Tardif (2014), and
Pimenta (2014). From the analysis of the PPCs of Ufac and Ifac courses, it was possible to
identify how the articulation between theoretical and practical knowledge is formally
structured, integrating theoretical disciplines, supervised internships, extension projects, and
practical activities within the programs, thus demonstrating the intentional effort to bring future
teachers closer to school reality. From the students’ perspective, this theory-practice articulation
goes beyond a curricular requirement, functioning as a space for experimentation, reflection,
and the construction of theoretical-practical knowledge, contributing to the development of
pedagogical, ethical, and reflective competencies. This process aligns with the principles of
Freirean praxis, which advocates the inseparability of knowing and acting in the education of
teachers. Praxis, as the guiding thread of this process, shows that teacher education is an
experience of creation, transformation, and ethical responsibility, in which the pre-service
teacher not only learns content but also learns about themselves as a mediator of knowledge
and as an agent of change. In this movement, teacher education is configured as a space of
constant dialogue between knowledge, experiences, and reflections.

Keywords: Initial teacher education; theory-practice articulation; praxis; Paulo Freire; teaching
identity.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1: Mapa do Estado do ACTe.........cccuveriiriiiiniieieeieeeeee e p. 42
Figura 2: Localizacdo do Municipio de Cruzeiro do Sul/Acre ........cccccvveevevveeenennns p. 43
Figura 3: Imagem aérea da Ufac — Campus Floresta..........cccceevevvevecieeinieeneieeenen. p. 45
Figura 4: Fachada do Instituto Federal do Acre — Campus de Cruzeiro do Sul ...... p. 46
Grafico 1: Evasao nos cursos de licenciatura............ccoeveecveeriienieeiieenieeieesee e p. 49
Grafico 2: Participantes por curso selecionado..........cccecveeevvieecieeeiieeecieeeeeeeeeenn p. 53
Grafico 3: ATUNOS POT PEIIOAO.....cccuiiieiiieeiieceee et ens p. 53
Grafico 4: Reflexao SODIe @ PratiCa........ccueeevierieeciieeiieeniieeieesee e p. 103
Grafico 5: O preparo a partir de conhecimentos te€OrICOS. .......evvveeveerverrierreenneennn. p. 111
Grafico 6: Reflexdes SObre @ PratiCa.........ceeveviereieiiienieeiiesieeee e p. 116
Grifico 7: Vivéncia pratica nos cursos de formacao..........cecceeveeeviienieniieeneenieenne. p. 118
Grafico 8: Os estagios supervisionados.........cccveeeveerieeiiienieeieenee e esieesveesieeeeveens p. 121
Grafico 9: Conexao teOTIa € PIAtICA.......ceerieeiierrieeriieeieereeeteesteeereeseeesbeessneenseenns p. 146

Grifico 10: Dificuldades na integracdo teoria € pratica.........ecceeveeereeereeeeeeneeenne. p. 131



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AACC - Atividades académico-culturais

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEL — Centro de Educacao ¢ Letras

CF — Constituicao Federal

CLLI - Curso de Licenciatura em Letras — Inglés

CMULTTI - Centro Multidisciplinar

CNE — Conselho Nacional de Educacgao

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais

EF II - Ensino Fundamental II

EF1 - Ensino Fundamental I

EJA - Educagao de Jovens ¢ Adultos

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

EM - Ensino Médio

ENADE - Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes

ENEM - Exame Nacional de Ensino Médio

IES - Institui¢des de Ensino Superior

IFAC - Instituto Federal do Acre

ITA - Instituto Tecnoldgico de Aerondutica

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educagao e Cultura

NDE - Nucleo Docente Estruturante

PCC — Pratica como componente curricular

PNE - Plano Nacional de Educacao

PPC - Projetos Pedagogico de Curso

PPEHL — Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Humanidades e Linguagens
SISU - Sistema de Sele¢ao Unificada

TCC - Trabalho de Conclusao de Curso

UFAC - Universidade Federal do Acre



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Critérios de inclus@o na pesquisa (entrevista semiestruturada) .................... p. 48
Quadro 2: Das categorias e subcategorias de analise dos dados..........cccceeevvviervieenneen. p. 57
Quadro 3: Analise comparativa dos PPCs dos cursos de licenciatura Ufac e Ifac ........ p- 59
Quadro 4: Distribui¢do de créditos por periodo no curso de Inglés...........cccccuveverennnnnns p. 76
Quadro 5: Distribui¢do de créditos por periodo no curso de Portugués — Ufac............. p. 80
Quadro 6: Distribuicao de créditos por periodo no curso de Pedagogia — Ufac ........... p. 82
Quadro 7: Distribuicao de créditos por periodo no curso de Espanhol — Ufac ............. p. 87

Quadro 8: Distribuicio de créditos por periodo no curso de Ciéncias Bioldgicas —

|0 oSSR p. 89
Quadro 9: Distribuicao de créditos por periodo no curso de Matematica — Ifac .......... p. 93
Quadro 10: Distribuicao de créditos por periodo no curso de Fisica — Ifac ................. p. 96

Quadro 11: Estrutura curricular dos cursos de licenciatura ...........cc.cceeeveeevenreeneenen. p. 124



SUMARIO

TINTRODUGAO .....ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt e e se s et et s s eeeeeeeses s e eaeeseeseseseeeeeens 13
2 A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: EVOLUCAO HISTORICA E MARCOS
NORMATIVOS ...ttt ettt ettt ettt e st e e te e et e s e e st esteseeseenseeseensesesseansaesenssanseeseensenns 18
3 SABERES DOCENTES E A ARTICULACAO TEORIA E PRATICA EM UM CONTEXTO
DE PRAXIS ..ottt eseess sttt 30
4 PERCURSO METODOLOGICO: TRILHANDO CAMINHOS .........cc.coooivieiieeeeeeeeseenan, 40
4.1 THPO A€ PESUISA ......c.eviiiiiieiiie e eeee ettt et e et e e et eeesteeesebeeebee e abeesssaeessseessseeessseessseeassseessseens 40
4.2 Locus e participantes da PeSQUISA...............coocuiieiiiiriiiiiiieeiiee ettt eeeeiee et e e e seaeesbeeesnaee e 42
4.2.1 A Universidade Federal do Acre — Campus Floresta.........ccccceviirvieevierieniesiecie e e 44
4.2.2 Instituto Federal do Acre (Ifac) - Campus de Cruzeiro do Sul.........ccccvevvevierieeciiecieieieeeeen, 45
4.2.3 DOS PATTICIPANLES ...e.vveevieeierereereeteesteesteesteesttessressseasseessaesssesssessseasseessessseesssesssssssesssessseesseesssessees 48
4.3 Dos instrumentos de coleta de dados ...............coooeeriiiiiiiiiiiiiniinee e 50
4.3.1 Analise DOCUMENLAL ........cc.oiuiiiiiieiieieee ettt ettt et ee et eeeeeneesaeenee e 50
4.3.2 Questionario AULOAPIICAVEL........cccvieviieriieiierie ettt et e e b e e b e e steestaestaeesseesseessaessesenas 52
4.3.3 Entrevista SemieStIUtUTAGA. .......cc.eeieiieiieieie ettt ettt ettt et ste bt e e aeeseeeeeneenee e 54
4.4 Analise do conteudo das entrevistas 55
5 A CONSTRUCAO DA DOCENCIA: PRATICAS CURRICULARES NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES 59
5.1 Os espacos para atuacio pratica nos PPCs dos cursos 59
5.2 Anailise individual dos PPCs dos cursos 74
5.2.1 O curso de Licenciatura Plena em Letras INGIES ........cccooiviiiiniiiiniiiiniicetceeeeeen 75
5.2.2 PPC do curso de Licenciatura Plena em POrtugueés..........cccceoevieviininiinininienencenieeeeeeneeeeee 78
5.2.3 PPC do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia ............ccoeveeviininiinininneniniecneeeeneeeee, 81
5.2.4 O curso de Licenciatura Plena em Letras Espanhol ............ccccoooievinininininnnininieecnceeee, 85
5.2.5 PPC do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias BiolOgICas........ccceecveverervienenienenienienceeene, 88
5.2.6 PPC do curso de Licenciatura Plena em Licenciatura em Matematica..........coceeeeerveeereneeeenne. 91
5.2.7 PPC do curso de Licenciatura Plena em Licenciatura em FiSica .........ccccovoeeieninienincienecceee, 94
6 O OLHAR DISCENTE SOBRE A FORMACAO ACADEMICA: A RELACAO DOS
SABERES COM A ARTICULACAO PRATICA-TEORIA 98
7 DA TEORIA A SALA DE AULA: A ARTICULACAO DOS CONHECIMENTOS TEORICOS
E PRATICOS NA FORMACAO DE PROFESSORES 106
7.1 A teoria como instrumento de analise e leitura do real 106
7.2 A pratica como espaco para aprendizagem da profissao docente 114
7.3 Estrutura Curricular e a experiéncia Discente: configuraciio teoria e pratica ........cceeeerueenns 123

8 CONSIDERACOES FINAIS 134




REFERENCIAS

APENDICES

Apéndice A — Roteiro da Entrevista

Apéndice B — Roteiro do questionario autoaplicavel

Apéndice C — protocolo de analise de documentos

ANEXOS

Anexo A — Parecer Consubstanciado - CEP

Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

138
143
143
144
146
147
147
149



13

1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, quando falamos especificamente sobre a formagao inicial de
professores, os aspectos tedricos tém tido maior destaque ao serem relacionados aos
fundamentos da educacdo e as politicas educacionais, buscando superar a forte énfase técnica
predominante, especialmente nas décadas de 1960 e 1970, ndo apenas na formacdo docente,
mas também em outras areas (Gatti, 2020). Neste contexto, a formagao inicial de professores
enfrenta ha muito o desafio de integrar teoria e pratica de maneira significativa. Muitas vezes,
a teoria € percebida como distante da realidade escolar, ao passo que a pratica € vista apenas
como uma experiéncia empirica, carente de embasamento tedrico. Essa divisdo, fundamentada
em modelos educacionais tradicionais, compromete a formacdo critica e abrangente dos
professores, especialmente em contextos de ensino publico.

Segundo Freire (2022; 2023), € necessario reconceituar essa perspectiva, propondo que
a pratica educativa seja critica, dialogica e transformadora, pensando a realidade dos educandos.
Partindo dos principios freireanos, entendemos que educar € um ato politico e ético, exigindo
reflexao continua sobre a pratica, o contexto e os individuos envolvidos no processo educativo,
sendo necessaria a reflexdo sobre como os futuros professores percebem a integragdo e como
os ideais freireanos podem guiar uma formag¢ao mais alinhada com as necessidades da realidade
da escola.

No Brasil, os cursos de licenciatura dividem-se essencialmente em dois grupos de
conhecimentos: os saberes disciplinares, relativos a drea de formacao; e os saberes pedagogicos,
pertinentes a educacao e ao ensino. Sua estrutura e organizagdo curricular reflete a concepcao
da formagao de professores nas universidades desde sua instituicdo na década de 1930. Esses
cursos sdo marcados por um dilema: o curriculo das licenciaturas deve priorizar o
desenvolvimento dos conteudos especificos da é4rea de conhecimento ou do “preparo
pedagdgico-didatico™? (Saviani, 2009).

As normas legais educacionais brasileiras tém buscado superar essa dicotomia, como
exemplificado pela Resolugdo CNE/CP de 2015, que introduziu a obrigatoriedade de 400 horas
de Pratica como Componente Curricular (PCC) nos cursos de licenciatura, e pela Resolugao
CNE/CP de 2019, que consolidou a pratica como elemento estruturante na formacao inicial. O
cumprimento e adequagdes das instituigdes de ensino as orientagdes na formulagdo dos PPCs
pode ser observado como objeto de estudo em contextos especificos, como o da cidade de

Cruzeiro do Sul, no Acre.
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No contexto de formacgao de professores e considerando a natureza dialética do bindmio
teoria-pratica e pratica-teoria, ¢ fundamental superar a visdo predominante que trata “pratica”
e “teoria” como conceitos opostos. Também ¢ necessario repensar a ideia de pratica como
simples aplicacdo direta de teorias aprendidas ou mediadas por técnicas, bem como seu
entendimento como um uso mecanico de procedimentos padronizados. Diante desse cendrio, a
presente pesquisa busca responder as seguintes questdes de estudo: A articulagdo entre teoria e
pratica tem acontecido nos cursos de licenciatura? Como os alunos dos cursos de licenciatura
de Cruzeiro do Sul percebem e articulam os saberes tedricos e praticos ainda nos cursos de
formagao inicial?

Para responder as questdes, temos como objetivo geral: Analisar a articulagdo teoria e
pratica nos cursos de formacao inicial de professores em Cruzeiro do Sul-Acre, averiguando
como os futuros docentes pensam o ser professor a partir dessa relagao.

E, como objetivos especificos:

1) Discutir como ¢ tratada a articulacao teoria e pratica, no Projeto Pedagogico dos cursos
de formagdo de professores nas institui¢des publicas de ensino superior, Ufac e Ifac, em
Cruzeiro do Sul — Acre;

2) Identificar os saberes valorizados pelos discentes no processo de formagao inicial e
constru¢do da identidade profissional e pessoal dos futuros professores.

3) Compreender como os discentes percebem a articulagdo teoria e pratica dentro dos
cursos de formacdo inicial de professores, analisando como esses saberes se integram
no processo formativo e na construcao da identidade docente.

Para responder essa questdo de estudo e alcancar o objetivo proposto, a presente
pesquisa adota uma abordagem qualitativa. Os participantes da pesquisa foram alunos dos
cursos presenciais de licenciatura do Ifac e da Ufac, a partir do 5° periodo, considerando que
nesta etapa, de acordo com os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) analisados, os estudantes
tém contato com disciplina com créditos tedricos e praticos, nos cursos de licenciatura
selecionados como objeto deste estudo. Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos
questionarios autoaplicaveis, entrevistas semiestruturadas e analise documental dos PPCs. A
analise das entrevistas foi feita com base na Analise de Conteudo de Bardin (2011) e Franco
(2018).

No relato de experiéncias pessoais, relacionadas ao tema aqui discutido, destaco que
sou formada em Pedagogia pela Ufac - Campus Floresta. Curiosamente, durante a graduacao,
considerava as obras, autores e artigos apresentados e estudados como essenciais em nossa

formacgao, identificando na teoria, muitos aspectos e situagdes que vivenciei enquanto aluna.
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Entretanto, ao interagir com professores formados e outros colegas que ja exerciam a docéncia,
empolgada com o contetido aprendido, era bastante comum ouvir a fala “Na pratica ¢ diferente,
a teoria nao te prepara para isso, nao vai servir para nada”. Diante dessas falas, me surgia sempre
o questionamento: “Por que, entdo, estudamos tantas teorias? Por que ndo temos uma formacao
apenas pratica? Por que somos colocados diante de tantos autores, teorias e pensamentos sobre
a formagao do professor? Para que serve a teoria, afinal? Como relacionar com essa pratica na
escola real que tanto os professores dizem ser diferente?” Serd que realmente esses professores
estao fazendo a relacdo entre teoria e pratica? Ou serd que estdo inconscientemente aplicando
praticas de teorias que nao conhecem?

Questionamentos como esses foram persistindo durante a graduagdo e me
acompanharam até mesmo apos a inser¢ao na docéncia. Neste sentido, em contato com as
disciplinas teoricas estudadas no PPEHL, voltadas a formacdo docente e pratica pedagogica,
aprimora-se o desejo de desenvolver o presente estudo, considerando as questdes levantadas
anteriormente ¢ buscando compreender o que diz a teoria, mas também a importancia da pratica,
sobre o papel atribuido a formagao docente durante a graduacao, buscando compreender o olhar
que os discentes e futuros professores tém sobre as questoes levantadas inerentes a relagdo entre
teoria e pratica.

Outra curiosidade que motiva as inquietagdes que resultaram na proposi¢ao deste estudo
refere-se as reformas educacionais implementadas no Brasil a partir da década de 1990. As
reformas sdo motivadas na educagdo brasileira pela influéncia das ideias de Donald Schon,
pesquisador norte-americano cujos estudos abriram novas perspectivas para a valorizagdo da
pratica na formagdo de professores e tem uma forte influéncia entres os pesquisadores
brasileiros no contexto da formacao docente. Schon (2000) valoriza a pratica na formagao
docente, sugerindo que os conhecimentos construidos no exercicio da profissdo sdo
fundamentais para o desenvolvimento de saberes significativos para o ensino, segundo os
estudos de (Pimenta, 2002).

Neste sentido, o presente estudo contribui para o entendimento de como os cursos de
licenciatura, de institui¢des federais, oferecidos no municipio de Cruzeiro do Sul, Acre, estdo
preparando os estudantes para enfrentarem os desafios da docéncia, especialmente no que tange
a articulacdo entre os conhecimentos teoricos e praticos. Ao investigar esta questdo, a pesquisa
podera fornecer subsidios tanto para a reflexdo acerca dos programas de formacao inicial e
implementagdo de politicas plblicas que visem melhorar a preparagdo dos professores. Além

disso, pode promover reflexdes entre os professores sobre o cotidiano escolar, o fazer docente
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e as conexdes entre as teorias — que exigem estudo — e as praticas pedagogicas vivenciadas
no chao da escola.

A relevancia social do tema ¢ a necessidade de garantir que os professores em formacao
reflitam sobre a importancia da articulagao teoria e pratica para o exercicio da profissao e
construcao da identidade docente, para que, quando professores formados, sejam capazes de
atuar de maneira critica, reflexiva e ética, contribuindo para a melhoria da educagdo publica
gratuita ¢ de qualidade. Ao mesmo tempo, a pesquisa também oferece uma contribuigao
académica ao campo da formagao de professores, dialogando com autores como Freire (2022),
que defende a pedagogia da autonomia, onde a pratica docente é constantemente revisitada e
aprimorada a partir de uma reflexdo critica sobre a realidade educacional, dentre outros
elementos que sao fundamentais para o exercicio da docéncia na perspectiva da educagao como
pratica da liberdade como os aspectos éticos e epistemoldgicos.

Portanto, ao apresentar a percepcao dos futuros professores sobre a articulacdo entre
saberes tedricos e praticos, este estudo contribui para a formagao de professores no municipio
de Cruzeiro do Sul e, possivelmente, para outras regides do pais, onde a formacdo docente
enfrenta desafios semelhantes. Esperamos que os resultados aqui apresentados possam
fomentar debates e agdes externas a melhoria continua dos cursos de licenciatura, promovendo
uma formac¢ao mais integrada para a realidade contemporanea das escolas brasileiras.

Este trabalho est4 estruturado da seguinte forma: No primeiro capitulo apresentamos a
introdugd@o e o problema de pesquisa. O segundo capitulo, intitulado “A formacdo docente no
Brasil: evolugdo histérica € marcos normativos”, revisamos a literatura sobre a historia da
formagdo docente no Brasil, sua evolugdo e os aspectos legais que a compdem. No terceiro
capitulo, “Formacao inicial dos professores e a articulacdo teoria e pratica em um contexto de
préaxis”, discutimos os principais conceitos e fundamentos da formagao inicial de professores,
com base nas contribui¢des tedricas de autores, como Tardif (2014), Novoa (1999), Pimenta
(2012) e Freire (2022, 2023). No quarto capitulo “Percurso metodologico: Trilhando
caminhos”, detalhamos a metodologia utilizada para desenvolvimento deste estudo.

No quinto capitulo, “A constru¢do da docéncia: praticas curriculares na formagao inicial
de professores”, apresentamos a analise documental dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs)
das institui¢des investigadas, com foco na estrutura curricular e na forma como esta organiza e
propoe a articulagdo entre teoria e pratica. Discutimos como a organizagao curricular impacta
a constituicdo da identidade docente em formacgdo, evidenciando possiveis tensdes entre o

prescrito e o vivido.
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No sexto capitulo, “Saberes docentes em construgdo: a importancia dos cursos de
formagao na trajetéria de ser professor”, analisamos os dados obtidos por meio dos relatos dos
licenciandos participantes da pesquisa. Exploramos as percepcdes dos alunos quanto as
experiéncias vividas durante o curso, especialmente no que se refere ao estagio supervisionado,
a pratica como componente curricular e a relevancia dos saberes adquiridos ao longo da
formagao.

No sétimo capitulo, “Da teoria a sala de aula: a influéncia dos conhecimentos teoricos e
praticos na formacao de professores”, articulamos os dados documentais e empiricos a luz das
categorias tematicas definidas. Abordamos as tensdes entre idealizacdo e realidade da profissao
docente, a dicotomia entre teoria e pratica e os saberes emergentes da experiéncia. Refletimos
sobre como os cursos de licenciatura tém contribuido (ou ndo) para a formagao critica e
reflexiva dos futuros professores, destacando os desafios e as possibilidades para uma formagao
mais integrada e contextualizada.

Apresentamos, ainda, as consideragdes finais, onde retomamos os objetivos de estudo,
contribuicdo académica e social da pesquisa, bem como o que os resultados sugerem em relacao
a articulacdo teoria e pratica na formagdo dos futuros professores. Por fim, apresentamos as

referéncias de obras e documentos consultados no desenvolvimento do estudo e 0os anexos.
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2 A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: EVOLUCAO HISTORICA E MARCOS
NORMATIVOS

Desde a Antiguidade até os dias atuais, a docéncia tem desempenhado um papel de
destaque na formacao das pessoas, na consolida¢do e propagagao de valores e saberes de cada
época (Costa, 1995). Neste capitulo, refletimos brevemente sobre os principais marcos
histéricos da formagdo docente no Brasil, percebendo o magistério como uma profissao em
constante evolucao, fortemente influenciada pelas mudangas sociais, politicas e tecnoldgicas de
cada época.

No Brasil, a formagao dos professores esta intimamente ligada a historia do pais, em
uma intera¢do marcada por aspectos historicos e culturais. Segundo Cunha (2016), a educacao
no Brasil teve inicio com a chegada dos jesuitas em 1549, que fundaram colégios religiosos
com o propoésito de formar a elite dirigente e manter seus quadros eclesidsticos. Os jesuitas
também tinham como objetivo principal a conversdo dos indigenas ao catolicismo, além de
ensinar a lingua portuguesa, nogdes elementares de aritmética e habilidades para o trabalho
manual.

Na instrugdo ofertada pelos jesuitas seguia os principios do Ratio Studiorum,
fundamentado em concepgdes cristas e influenciado pelo pensamento aristotélico, além de estar
alinhado as diretrizes estabelecidas pelas Constitui¢des da Companhia de Jesus. Nesse periodo,
os jesuitas foram praticamente os Unicos responsaveis pela educacao no Brasil (Ribeiro, 2015).

De acordo com Cunha (2016, p. 161), “[...] nenhuma instituicdo com status de
universidade existiu no periodo colonial nem no imperial”. Com a chegada da familia real, “[...]
desde 1808 o ensino superior no Brasil foi ministrado em estabelecimentos isolados”. Com o
avanco econdmico e social brasileiro, aumenta a demanda por educagao, tornando-se necessaria
a formacao de um niimero cada vez maior de professores para atender ao crescente interesse
pela escolarizagdo. A Revolucdo Francesa impulsiona e evidencia a necessidade de

profissionais qualificados para atuar nas industrias emergentes, visto que,

[...] a questdo da formagdo de professores exigiu uma resposta institucional apenas no
século XIX, quando, ap6s a Revolugdo Francesa, foi colocado o problema da instrugéo
popular. E dai que deriva o processo de criagdo de Escolas Normais como instituigdes
encarregadas de preparar professores. A primeira instituicdo com o nome de Escola
Normal foi proposta pela convengdo, em 1794 e instalada em Paris em 1795. J& a
partir desse momento se introduziu a distingdo entre Escola Normal Superior para
formar professores de nivel secunddrio e Escola Normal simplesmente, também
chamada de Escola Normal Primaria, para preparar os professores do ensino primario
(Saviani, 2009, p. 143).
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Esse modelo rapidamente se expandiu para outros paises, incluindo o Brasil, onde foi
implementado por volta da metade do século XIX. Nessa perspectiva, a trajetoria da formagao

de professores no Brasil pode ser dividida em seis periodos significativos, sendo eles:

1- Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruir no método do ensino muituo, as proprias expensas; estende-se
até 1890, quando prevalece o modelo das escolas normais.

2- Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial ¢ a reforma da Escola Normal tendo como anexo a escola modelo.

3- Organizacdo dos Institutos de Educagdo (1932- 1939), cujos marcos sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo
em Sao Paulo em 1933.

4- Organizagdo ¢ implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolida¢do do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5- Substitui¢do da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6- Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores ¢ o
novo perfil do curso de pedagogia (1996- 2006) (Saviani, 2009, p. 143-144).

A escolarizagdo popular passa a ser objeto de maior atengdo com a promulgagao da Lei
das Escolas de Primeiras Letras, realizada em 15 de outubro de 1827, que determinava a
obrigatoriedade dessas escolas nas regides mais populosas do pais. No entanto, a formacao
docente permaneceu negligenciada, pois os professores eram obrigados a seguir o método
mutuo de ensino e, caso ndo tivessem preparo, deveriam arcar com sua propria formagao.
Bortolanza (2017) destaca alguns aspectos dessa trajetdria, evidenciando as transformagoes

ocorridas na organizag¢do do ensino superior no pais, visto que,

O ensino superior no Brasil s6 veio a adquirir cunho universitario nos anos 30.
Contudo, de 1808 quando foram criadas as primeiras escolas superiores até 1934, o
modelo de ensino superior estava direcionado na formagdo para profissdes liberais
tradicionais, como direito ¢ medicina ou para as engenharias (Sampaio, 1991). O
modelo de ensino empregado se manteve quase inalterado até no final do século XIX,
quando algumas modificagdes passaram a dar énfase maior a formagao tecnologica.
Por sua vez, marcas de descontinuidades no que diz respeito, sobretudo, aos aspectos
que envolvem sua relagdo com o Estado foram sentidas em cinco momentos chaves:
1808, 1898, 1930, 1968 e 1985. Esses anos, num contexto maior definem, em linhas
gerais, os periodos de mudangas no formato do sistema de ensino superior ao longo
de seus quase duzentos anos de existéncia (Bortolanza, 2017, p. 8).

Martins (2002) destaca que esse nivel de ensino era controlado e ofertado pela e para a
elite, que influenciava desde a criagdo das institui¢des e a defini¢ao dos curriculos até a selecao
dos professores, alinhando-se mais aos interesses politicos do que académicos. Esse cenario
intensificou as preocupagdes educacionais e impulsionou a criagdo de escolas primarias para

combater o analfabetismo.
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Desde a promulgag¢do do Ato Adicional de 1834, a responsabilidade pela educacao
elementar foi descentralizada para as provincias, com exce¢do da capital do Império, que
permaneceu sob a administragao do governo central, assim como as faculdades em todo o pais.
Apos a implementacao deste ato, surgiram escolas de formacdo de professores em varias
provincias, incluindo a fluminense, que estabeleceu uma escola normal em Niter6i em 1835.
Até 1879, a formagdo de professores geralmente ocorria nos liceus, onde a pedagogia era
integrada ao curriculo. Com a Reforma Ledncio de Carvalho, no entanto, as escolas normais
provinciais passaram a seguir o modelo estabelecido pela recém-criada Escola Normal da Corte
(Martins, 2002)).

Entre 1889 e 1918, como consequéncia das mudangas sociais, politicas e educacionais,
foram fundadas 56 novas instituicdes de ensino superior, majoritariamente privadas, no pais,
motivadas pela urgéncia na formacdo de professores capacitados com conhecimentos
cientificos, didaticos e pedagogicos. O periodo da década de 1920, de acordo com Martins
(2002), marcou um avango significativo na luta pela democratizacdo e ampliagdo do ensino
superior no Brasil. Nesse contexto, o pais contava com cerca de 150 escolas isoladas, mantendo
um sistema elitizado e voltado para a formacao técnica.

Ja a década de 1930 ¢ marcada pela criacdo de instituicdes de nivel superior para a
formacgao de professores, visando atender as demandas do ensino normal e secundario. Embora
houvesse politicas voltadas para a formag¢ao docente desde o periodo imperial, foi nas primeiras
décadas da Republica que elas ganharam maior impulso. No entanto, a formagao pedagdgica,
ligada a Pedagogia como ciéncia da educacdo, foi incorporada como uma se¢do complementar
aos cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras (Cunha, 2016).

Ap0s a derrota da Revolucdo Constitucionalista de 1932 em Sdo Paulo e a conclusdo
das represalias mais severas contra seus principais lideres, alguns desses dirigentes se reuniram
e, em 27 de maio de 1933, fundaram a Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo.
Saviani (2009) destaca que a criacdo das Escolas Modelo, anexadas as Escolas Normais, deu
origem aos primeiros Institutos de Educacdo, como o Instituto de Educag¢do do Distrito Federal
e o Instituto de Educag¢do de Sao Paulo, instituidos pelo decreto 3.810/32. Esses institutos

tinham como objetivo ampliar a formagao cultural e profissional dos docentes. Além disso,

Em 25 de janeiro de 1934, um decreto estadual criou a Universidade de Séo Paulo,
incorporando-lhe as seguintes escolas superiores existentes: Faculdade de Direito,
Escola Politécnica, Escola Superior de Agronomia, Faculdade de Medicina e Escola
de Veterinaria. O Instituto de Educagdo foi elevado a categoria de escola superior e
incorporado a universidade como Faculdade de Educacdo. J& no ambito da nova
universidade, foram criadas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, o Instituto de
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Ciéncias Economicas e Comerciais ¢ a Escola de Belas Artes. Diversos institutos de
pesquisa técnico-cientifica mantidos pelo governo estadual foram ligados a
universidade como entidades complementares [...] (Cunha, 2016, p. 167).

A criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), ¢ portanto, um marco historico
significativo na educacdo superior brasileira, sobretudo por ndo se tratar de uma instituicao
publica no sentido estrito, mas de uma iniciativa estadual, idealizada para recuperar o
protagonismo politico de Sao Paulo ap6s o enfraquecimento do poder local durante a Era
Vargas (Cunha, 2016).

A partir do decreto-lei n° 1.190/1939, se estabelece o modelo de formagdo de
professores para o ensino secundario, estruturando-se o modelo conhecido como "esquema
3+1". Esse esquema consistia em trés anos de formagdo especifica em licenciatura para
docéncia no ensino secundario, enquanto o curso de pedagogia formava técnicos em educacgao.
Para atuar nas Escolas Normais, era necessaria a complementagdo com um ano adicional de
estudos na drea didatica. Assim, o decreto organizou a formacdo superior de docentes e
consolidou a Faculdade Nacional de Filosofia como referéncia para as universidades brasileiras,
dividida em quatro areas: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia (Cunha, 2016).

Com o enfraquecimento do Estado Novo, causado por conflitos internos, reflexos da
guerra e divisdes no exército, as oposi¢cdes concentraram-se na anistia a presos politicos e na
convocacao de uma Assembleia Constituinte. Em 29 de outubro de 1945, os militares for¢aram
a renuncia de Vargas, e, em 1946, o Brasil alterou sua quarta Constitui¢do republicana,
garantindo formalmente direitos individuais como liberdade de expressdo e reunido. Neste
cenario, “[...] ao fim da era Vargas, em 1945, eram cinco as instituigdes universitarias, em meio
a dezenas de faculdades isoladas” (Cunha, 2016, p. 164).

Embora a estrutura criada pelo Estado Novo tenha sido mantida, aspectos autoritarios
como Educacdo Moral e Civica e instrugdo pré-militar foram abolidos. O populismo e a
intensificacdo da industrializag¢ao influenciaram as mudancgas educacionais, especialmente com
a equiparagdo do ensino profissional ao secundario, permitindo maior acesso ao ensino superior.
A demanda por ensino superior cresceu com a amplia¢do da escolariza¢do no nivel médio e o
governo federal respondeu criando faculdades em regides marcadas pela desigualdade,
oferecendo cursos gratuitos e federalizando institui¢cdes estaduais e privadas, integrando-as em
universidades (Cunha, 2016).

A construgdo dos Institutos de Educagdo baseava-se em principios pedagdgicos que

buscavam aprimorar a formacao docente, superando limitagcdes das Escolas Normais.
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O decreto lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Organica do
Ensino Normal (Brasil, 1946). Na nova estrutura, o curso normal, em simetria com os
demais cursos de nivel secundario, foi dividido em dois ciclos: o primeiro
correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha duragdo de quatro anos. Seu
objetivo era formar regentes do ensino primario ¢ funcionaria em Escolas Normais
regionais. O segundo ciclo, com a duragdo de trés anos, correspondia ao ciclo colegial
do curso secundario. Seu objetivo era formar professores do ensino primario e
funcionava em Escolas Normais e nos Institutos de Educagdo (Saviani, 2009, p. 146).

O decreto que regulamentou a formacao de professores para escolas primarias
estabeleceu a divisao do curso normal em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, ministrado
nas Escolas Normais Regionais, ¢ o colegial, com trés anos, oferecido tanto nas Escolas
Normais quanto nos Institutos de Educacdo. Essas instituigdes passaram por adaptagdes
constantes para se adequarem as reformas educacionais (Cunha, 2016).

Em 1964, o Brasil ja contava com 37 universidades federais. Saviani (2009) destaca que
o periodo que se seguiu ao golpe militar de 1964 trouxe mudangas na legislagdo educacional.
Com a Lei n°® 5.692/71, o ensino primario ¢ médio foi reformulado, substituindo a Escola
Normal pela habilitagdo especifica do Magistério e alterando a nomenclatura para o ensino de
primeiro e segundo grau (Cunha, 2016).

O Parecer n° 349/72 estruturou a formagao de professores em dois niveis: um curso de
tré€s anos (2.200 horas) para lecionar até a 4* série e outro de quatro anos (2.900 horas) para
atuar até a 6 série do ensino de primeiro grau. Para as séries finais do primeiro grau e o ensino
de segundo grau, a Lei n°® 5.692/71 instituiu também a formagdo superior em Pedagogia. Os
cursos de licenciatura curta, com trés anos de duragdo, preparavam-se exclusivamente para o
magistério, enquanto a licenciatura plena, com quatro anos, além de formar docentes, concedia
o titulo de especialista em educagdo. Essa formacao permite a atuagdo em fungdes como dire¢ao
escolar, orientacdo educacional, supervisdo escolar e inspe¢do de ensino. Destaca-se, portanto,
que, de 1971 a 1996, no Brasil, a formagao docente se fazia através da habilitagdo ao magistério.

Ao final da ditadura, a universidade brasileira foi de grande importancia no processo de
redemocratizagdo, fortalecendo entidades estudantis e sindicais, enquanto a pds-graduacao
consolidava sua relevancia académica e politica. Com a promulgacdo da Constitui¢do Federal
de 1988 (Brasil, 1988) até as mais recentes diretrizes curriculares, a legislagdo vigente busca
garantir, dentre outros aspectos, que a formagao dos professores contemple as necessidades do
sistema educacional brasileiro.

A CF/88 representa um divisor de 4guas na historia da educagdo brasileira,
especialmente no que se refere ao ensino superior publico. Ela estabeleceu principios e

diretrizes que garantem ndo apenas o acesso a educacdo, mas também a qualidade e a fun¢do
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social das universidades. Entre os avancos mais significativos, destaca-se o reconhecimento da
autonomia universitaria, de modo que "As universidades gozam, na forma da lei, de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 1988, art. 207). Essa
autonomia ¢ fundamental para que as instituigdes possam desenvolver projetos pedagdgicos
proprios, responder as demandas da sociedade e promover a inovacdo cientifica com
independéncia.

A CF/88 também contempla a valorizagao da formagao docente e a expansao do ensino
superior, especialmente por meio do aumento de vagas nas licenciaturas e do incentivo a
formagao inicial e continuada dos professores. O principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao transforma a universidade em um espago de produgdo e socializagcdo do
conhecimento, no qual o processo formativo nao se limita a sala de aula, mas se expande para
a investigacdo cientifica e para a intera¢do com a comunidade. Essa triade busca formar
profissionais criticos, conscientes e socialmente comprometidos, contribuindo para a superacao
das desigualdades e para o desenvolvimento do pais (Brasil, 1988).

A gratuidade do ensino publico em institui¢des oficiais € prevista no artigo 206 também
reforca o direito de todos a educacdo, promovendo a inclusdo social e garantindo oportunidades
para estudantes de diferentes origens socioecondmicas. Além disso, o ingresso na carreira
docente por meio de concurso publico, conforme disposto no artigo 37, assegura a
impessoalidade, a transparéncia e a meritocracia nos processos de sele¢do, garantindo a
contratacdo de profissionais qualificados e comprometidos com a fun¢ao publica (Brasil, 1988).

A partir de 1995, o governo federal iniciou um processo intenso de reformas no campo
educacional, abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino (Cunha, 2016). Essas
mudangas foram viabilizadas por meio de emendas a Constituicdo, pela promulga¢do de uma
nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96, conhecida
também como Lei Darcy Ribeiro, e pela edicdo de leis e decretos que tratam de diversos
aspectos no campo educacional, incluindo novas propostas na formagdo docente, incluindo
cursos de licenciatura e pedagogia, bem como a criacdo das Instituicdes de Ensino Superior
(ISE). A LDB aborda essa questdo em seus artigos 61 e 65, que destacam os pardmetros para a

formagdo docente e a pratica pedagogica.

Art. 61. Paragrafo unico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educagédo basica, tera como fundamentos:
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I — a presenca de solida formagdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT — a associacio entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

III — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em institui¢oes de
ensino e em outras atividades. (Brasil, LDB, 1996, p. 46, grifo nosso).

Além disso, a LDB, em seu artigo 62, estabelece que:

Art. 62. A Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacio bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para
o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e¢ os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).

§ 3° A formag@o inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacgdo a
distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacao de docentes em nivel
superior para atuar na educagdo basica publica. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formagao
de profissionais do magistério para atuar na educacdo basica publica mediante
programa institucional de bolsa de inicia¢@o a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas instituigdes de educagdo superior
(Brasil, 1996, p. 46-47).

Dessa forma, destaca-se que a formac¢ao de docentes para a educagdo basica deve passar
a ocorrer em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura plena. Os paragrafos 4° e 5°, que
destacam a necessidade de implementa¢ao de mecanismos facilitadores de acesso aos cursos de
formagdo de docentes em nivel superior e a promogdo da formagao por meio de programas
institucionais de bolsa de iniciagdo a docéncia. Nos documentos mais recentes da legislagcdo
educacional brasileira, a introdug¢do dessa expressdo teve como principal objetivo esclarecer a
distingdo, na lei, entre "pratica de ensino" e "estdgio curricular supervisionado", além de
reforcar o principio fundamental da articulacdo entre teoria e pratica na formagdo de
professores.

O artigo 65 da LDB prevé que “A formacao docente, exceto para a educagdo superior,
incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas” (Brasil, 1996, p. 48). Este artigo
causou confusdo em relacao ao uso do termo “pratica de ensino”. Essa situagdo levou a Camara
de Educagao Superior do Conselho Nacional de Educagdo a aprovar um parecer, sob relatoria
da professora Silka Weber, com o objetivo de fornecer orienta¢des para a aplicacdo do artigo

65 da Lei n°® 9.394/96. Esse parecer (CES 744/97), apresentou os seguintes esclarecimentos:
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A pratica de ensino constitui o espago por exceléncia da vinculag@o entre formacao
teodrica e inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela instituigdo formadora. A
pratica de ensino consiste, pois, em uma das oportunidades nas quais o estudante-
docente se defronta com os problemas concretos do processo de ensino-
aprendizagem e da dindmica propria do espago escolar (Brasil, 1997, p. 1).

O Parecer CES 744/97 definiu a pratica de ensino como atividades realizadas em
ambientes educativos, articulando formagao teorica e pratica pedagdgica, com um minimo de
300 horas. Esta pratica deveria incluir observagdo, regéncia de classe, planejamento e avaliagao
pedagogica, além de contemplar aspectos da gestao escolar e relagdes com a comunidade.

Posteriormente, o Parecer CNE/CP 115/99 destacou a pratica de ensino como
articuladora entre teoria e pratica, permitindo que futuros professores enfrentam problemas
pedagogicos reais sob supervisdo. Esse modelo estimula reflexdes criticas € promove o
aprimoramento do conhecimento pedagdgico e da compreensio das complexidades
educacionais.

Em 2001, o conceito de pratica como componente curricular foi formalizado no Parecer
CNE/CP 009/2001. Esta pratica ¢ vista como uma dimensao do conhecimento presente ao longo
de todo o curso, articulada com o estagio supervisionado e atividades académico-cientificas. O
Parecer CNE/CP 28/2001 reforcou essa distin¢ao, ressaltando que a pratica como componente
curricular deve ser planejada desde o inicio do curso e estar integrada ao projeto pedagdgico,
indo além da sala de aula para abarcar todo o ambiente escolar.

A legislacdo estabelece ainda, o minimo de 300 horas de pratica de ensino, mas sugeriu
a ampliagdo para 400 horas, garantindo tempo suficiente para diversificar as experiéncias
praticas e atender as exigéncias da formagdo docente. Essa abordagem continua entre teoria e
pratica ¢ essencial para a construcdo da identidade do professor como educador e para a
qualidade da formagao docente.

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao Basica em nivel superior,
no curso de licenciatura de graduacao plena. No que se refere a relagdo teoria e pratica nos
normativos legais, a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 estabeleceu a duragao
e a carga horaria dos cursos de licenciatura e graduacdo plena destinados a formacdo de

professores para a Educacdo Basica em nivel superior. De modo que,

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educagdo Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, serd efetivada
mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais
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a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

I - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo tinico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacdo basica
poderdo ter redu¢do da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas (Brasil, 2002, p. 1).

Ao prever dimensdes complementares no processo formativo, como a pratica como
componente curricular (400 horas) e o estagio supervisionado (400 horas), a legislagdo reforca
que a pratica ndo deve ser tratada como uma atividade isolada ou pontual, mas como uma
experiéncia continua e integrada ao longo do curso. As 1800 horas destinadas aos contetidos
curriculares ¢ as 200 horas reservadas para atividades académico-cientifico-culturais
complementam essa formagao, proporcionando um equilibrio entre o conhecimento tedrico, a
reflexao critica e a aplicagdo pratica.

O Artigo 6° da Resolucao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, aborda os principios
e competéncias fundamentais que devem orientar a constru¢do dos projetos pedagogicos dos
cursos de formagao docente, refletindo uma visdo ampla e integrada sobre o papel do professor
na sociedade contemporinea. Ao propor uma formagdo que articule esses multiplos saberes,
vemos o reconhecimento da complexidade da docéncia e a importancia de preparar professores
capazes de atuar como agentes transformadores em uma sociedade em constante mudanca

(Freire, 2022). Além disso, esse documento também preveé que:

Art. 12. Os cursos de formagao de professores em nivel superior terdo a sua duragdo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga
horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacao
do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formagéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua
dimensao pratica (Brasil, 2002, p. 5).

Essa perspectiva contempla a articulagdo entre teoria e pratica na construcdo da

identidade profissional docente. O artigo determina que a carga horaria desses cursos sera
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definida por uma resolucao especifica do Conselho Pleno, destacando a importancia da pratica
como elemento central na formacdo docente, contrariando a visdo fragmentada do processo
formativo, que tende a isolar a pratica pedagdgica em espagos limitados, como os estagios, €
propde uma estrutura curricular que a distribui ao longo de todo o curso.

No § 1°, vemos que a pratica ndo deve ser tratada como um componente isolado ou
apenas uma fase final do curso. Isso evita a percep¢ao de que a formagao docente se resume a
momentos pontuais de aplicagdo pratica, desarticulados do contetudo teérico. Em vez disso,
propoe que a pratica permeie todas as etapas da formacao, desde o inicio do curso, promovendo
uma experiéncia formativa mais completa e realista para os futuros professores.

O § 2° e o § 3° refor¢am essa integragdo, afirmando que a pratica deve estar presente
desde o inicio do curso e ser incorporada a todas as disciplinas, ndo apenas as pedagdgicas,
ampliando a responsabilidade dos cursos de licenciatura para que todos os componentes
curriculares, independentemente de sua natureza, contemplem a dimensdo pratica. Assim, a
pratica ndo se torna apenas um momento de aplicacdo, mas uma oportunidade constante de
reflexdo, experimentacdo e desenvolvimento profissional (Pimenta, 2013).

No artigo 14, a flexibilidade curricular também ¢é contemplada, visto que,

Art. 14. Nestas Diretrizes, ¢ enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos
articuladores nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangerda as dimensdes teéricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a
acdo pedagodgica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos
do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional.

§ 2° Na defini¢do da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concepgao
de um sistema de oferta de formagao continuada, que propicie oportunidade de retorno
planejado e sistematico dos professores as agéncias formadoras (Brasil, 2002, p. 6).

O artigo acima destaca a importancia da flexibilidade na constru¢cdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura, permitindo que cada instituicdo formadora desenvolva
propostas inovadoras e contextualizadas. Essa flexibilidade abrange também os aspectos
tedricos e praticos, favorecendo a interdisciplinaridade, a articulagdo entre formagao comum e
especifica, e a valorizacdo da autonomia intelectual e profissional dos futuros docentes. Ao
integrar os eixos articuladores da forma¢do, como fundamentos da educagdo, pratica
pedagogica, conteudos especificos e atividades de extensao e pesquisa, a diretriz busca garantir
que a diversidade de contextos e necessidades locais seja respeitada sem comprometer a

qualidade da formagao.
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Além disso, o artigo ressalta a importancia de estruturar a formacdo de modo a incluir a
continuidade do processo formativo ao longo da carreira docente. Isso significa planejar
sistemas que permitam o retorno dos professores as instituicdes formadoras, promovendo uma
formagdo continuada sistematica e intencional. Essa perspectiva refor¢a a compreensao de que
ser professor exige constante atualizacgdo, reflexdo critica e envolvimento com os desafios
contemporaneos da educagdo, contribuindo para uma atuacdo mais consciente, ética e
transformadora nas escolas (Freire, 2022).

Outro marco importante que influencia diretamente a formag¢ao de professores no Brasil
¢ o Plano Nacional de Educagado (PNE), instituido pela Lei n® 13.005/2014. O PNE define metas
para a educacdo no Brasil, muitas delas focadas na formacao, valorizacdo e remuneragdo dos
professores. Dentre essas, a Meta 15 estabelece que todos os professores da educagdo basica
devem ter formagao especifica em nivel superior, obtida em cursos de licenciatura, e a Meta 16
incentiva a formagao continuada para todos os profissionais do magistério.

A constru¢do da matriz curricular dos cursos de licenciatura deve estar fundamentada
em principios que assegurem a formac¢ao ampla, critica e integrada dos futuros docentes. Nesse
contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formagao Inicial de Professores
para a Educagdo Basica (Resolugdo CNE/CP n° 2/2015) estabelecem a articulagdo entre teoria

e pratica como um principio da formacao docente no Brasil, de modo que:

Art. 3° - § 5° Sdo principios da Formagao de Profissionais do Magistério da Educagio
Basica:

[...]

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formagdo docente, fundada
no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (Brasil, 2015, p. 4).

Além disso, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, ao estabelecer as DCNs
para a formacao inicial de professores da educagao basica, destaca no artigo 12 os cinco eixos
articuladores fundamentais para a constru¢do da matriz curricular dos cursos de licenciatura.
Esses eixos sdo estruturantes porque garantem a articulacao entre teoria e pratica, assegurando
uma formagado docente contextualizada e comprometida com os desafios reais da escola (Brasil,
2015). Ao integrar conhecimentos especificos, fundamentos pedagogicos, praticas educativas e
vivéncias em espacos escolares reais, os cursos de licenciatura passam a responder com maior
coeréncia as demandas da educagdo basica e as necessidades sociais contemporaneas.

Para além destes, mais recentemente, a Resolugao CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024,

vem para estabelecer as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em
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Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica, abrangendo os
cursos de licenciatura, formagdo pedagdgica para graduados ndo licenciados e segunda
licenciatura. Essa normativa redefine os fundamentos, principios, estrutura e curriculo a serem
observados pelas institui¢des de educacao superior (IES) na elaboracdo e atualizacao de seus
PPCs, alinhando-os as politicas publicas de educagdo, as metas do PNE e ao Sistema Nacional
de Avaliacdao da Educagdo Superior (Sinaes). As IES devem promover a articulacdo entre seus
Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projetos Pedagdgicos Institucionais (PPI) e
PPCs, assegurando a coeréncia e a qualidade na formagao dos futuros docentes (Brasil, 2024).

A Resolugao CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, trouxe como principal inovagdo para
os PPCs das licenciaturas a reorganizacdo da matriz curricular em quatro ntcleos formativos:
Estudos Integradores, Aprofundamento, Praticas Pedagdgicas e Estudos Especificos. Além
disso, a normativa determina que pelo menos metade da carga horaria total dos cursos de
formagao docente seja cumprida presencialmente, garantindo uma experiéncia mais concreta
no contexto escolar e uma preparacio adequada para os desafios da atuagdo profissional. Essas
mudangas implicam na necessidade de as instituigdes de ensino superior revisarem e adaptarem
seus PPCs, alinhando-os as novas orientacdes para fortalecer uma formag¢dao mais
contextualizada e comprometida com a qualidade da educacao basica (Brasil, 2024).

Neste capitulo vemos a trajetoria historica e legal dos cursos de formagao de professores
no Brasil, observando que este trata-se de um processo de constantes reformulagoes,
impulsionado pelas demandas sociais, educacionais e politicas de cada época. A partir das
primeiras iniciativas provinciais até as diretrizes atuais, evidencia-se um esfor¢o continuo de
valorizacdo do magistério e de aprimoramento da formacao docente.

A articulacdo entre teoria e pratica, inicialmente negligenciada ou tratada de forma
fragmentada, hoje se configura como principio estruturante da formacgao, reafirmando que o
saber pedagdgico ndo se dissocia da experiéncia concreta e reflexiva do fazer docente. Assim,
compreender essa evolucao ¢ fundamental para pensar e repensar propostas formativas que

atendam, de forma critica e contextualizada, aos desafios contemporaneos da educacao basica.
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3 SABERES DOCENTES E A ARTICULACAO TEORIA E PRATICA EM UM
CONTEXTO DE PRAXIS

Partimos do pressuposto que a formagao inicial de professores refere-se ao processo de
preparacdo de futuros docentes nos cursos de licenciatura, nos quais se busca articular o
conhecimento tedrico e pratico, sendo, portanto, um processo continuo e plural, que envolve o
desenvolvimento de diferentes "saberes docentes", que englobam diferentes conhecimentos:
académicos, praticos e pessoais. Os estudos sobre os saberes dos professores no Brasil foram
recebidos com diferentes niveis de liberdade e critica. Enquanto alguns autores os abracam
rapidamente, outros os refutam sem uma andlise aprofundada. A formacao inicial ¢ um dos
primeiros passos para a construg¢ao desses saberes, que serao continuamente (re)visitados e (re)
pensados ao longo da formagdo e da pratica profissional.

O professor desempenha um papel essencial e insubstituivel na pratica educativa.
Conforme destacado por Marx em suas teses sobre Feuerbach, ¢ fundamental que o proprio
educador também passe por um processo de formacdo. A preparagdo docente se configura como
um aspecto estratégico e fundamental para o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem (Gimenes, 2019).

Ao falar sobre a formagao inicial de professores, Libaneo (2013) a define como

[...] um processo pedagdgico, intencional e organizado, de preparagdo tedrico-
cientifica e técnica do professor para dirigir competentemente o processo de ensino.
A formag@o do professor abrange, pois, duas dimensdes: a formagdo tedrico-cientifica
incluindo a formagdo académica especifica nas disciplinas em que o docente vai
especializar-se e a formagao pedagogica, que envolve os conhecimentos da Filosofia,
Sociologia, Histéria da Educag@o e da propria Pedagogia que contribuem para o
esclarecimento do fendmeno educativo no contexto historico-social; [...] a formagao
técnico-pratica visando a preparagdo profissional especifica para a docéncia,
incluindo a Didatica, as metodologias especificas das matérias, a Psicologia da
Educagao, a pesquisa educacional e outras (Libaneo, 2013, p. 26 ¢ 27).

Assim, a formacgdo de professores ¢ vista como um processo fundamental para a
qualificacdo do ensino, sendo uma pratica intencional pedagdgica e organizada, que visa
preparar tedrica e tecnicamente o professor para conduzir o processo de ensino. No Brasil,
somente no inicio dos anos 1990 que os estudos sobre os saberes dos professores ganham
destaque, influenciados pelo trabalho inovador de Tardif, Lessard e Lahaye (1991). Esses
estudos tém em comum a valorizacdo da experiéncia profissional, a crenga na possibilidade de
desenvolvimento de um conhecimento pratico € o reconhecimento de que os professores
mobilizam uma variedade de saberes em seu trabalho, entretanto, a aceitacao dessa perspectiva

sobre o trabalho docente ndo tem sido sem criticas (Alves, 2007).
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Enquanto autores como Tardif (2002), Shulman (1987) e Pimenta (2002) veem na
investigacdo dos saberes docentes uma oportunidade para o desenvolvimento profissional dos
educadores, outros, como Arce (2001) e Duarte (2003), interpretam essa abordagem como um
retrocesso na concepgao da formacao docente, refletindo uma adaptagao aos ideais neoliberais.
Dessa forma, explorar o campo dos saberes na docéncia ndo ¢ uma tarefa simples e isenta de
controvérsias, especialmente num contexto em que o que ¢ considerado novo ¢ frequentemente
adotado ou rejeitado rapidamente (Pimenta, 2002).

Santos (2020) nos aponta que,

No periodo da formagdo inicial, embora a maioria desses professores ja possuam
experiéncias em sala de aula, sdo colocados em pauta os saberes docentes que os
académicos trazem, os estudos feitos durante o curso e as diversas possibilidades de
um fazer pedagdgico que esteja ainda mais voltado para propostas que superem as
praticas corriqueiras e naturalizadas de um cotidiano escolar rotineiro (Santos, et al.,
2020, p. 04-05).

Logo, o saber dos professores ndo ¢ apenas técnico e/ou cientifico, mas ¢ também um
saber social, com natureza social que se origina na vida e trabalho cotidiano do professor. Tardif
(2014, p. 18) aponta que “[...], o saber dos professores € plural, compdsito, heterogéneo, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente.” Além disso, ¢ um
saber que “[...] ndo provém de uma fonte Uinica, mas de varias fontes e de diferentes momentos
da historia da vida e da carreira profissional” (Tardif, 2014, p. 21).

Novoa (1999), defende uma visdo integrada entre teoria e pratica na formacao docente,
enfatizando a necessidade de superar dicotomias simplistas que colocam esses dois aspectos
em oposicdo. Para o autor, a formacao inicial deve ainda ser entendida como uma
"aprendizagem de ser professor", que se da tanto nos cursos de formacdo quanto nas
experiéncias praticas em sala de aula. Novoa (1999) aponta que a formagao inicial ndo pode ser
vista como uma simples transmissdo de contetidos pedagodgicos, mas sim como um momento
em que o estudante de licenciatura comeca a construir sua identidade docente, com base em
reflexdes sobre sua pratica e a partir das interacdes com o contexto escolar, bem como suas

proprias experiéncias pessoais e culturais.

E preciso que toda a formagio seja influenciada pela dimensio profissional, ndo num
sentido técnico ou aplicado, mas na projec¢ao da docéncia como profissdo baseada no
conhecimento. A formagdo deve funcionar em alternancia, com momentos de forte
pendor tedrico nas disciplinas e nas ciéncias da educagao, seguidos de momentos de
trabalho nas escolas, durante os quais se levantam novos problemas a serem estudados
através da reflexdo e da pesquisa (Novoa, 2017, 11).
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Assim, destaca-se a importancia de uma formagdo de professores que va além do
simples aprendizado técnico e se concentre na docéncia como uma profissdo ligada ao
conhecimento. Como afirma Novoa (2019, p. 207), “[...] nao pode haver uma profissao forte se
a formacao de professores for desvalorizada e reduzida apenas as disciplinas a ensinar ou as
técnicas pedagogicas”. Segundo Pimenta (2005), o professor constréi sua identidade
profissional a partir de multiplos saberes que se consolidam por meio de um processo continuo
de autoformagdo, que ocorre tanto no confronto e descobertas tedricas quanto na pratica
pedagogica e no confronto de suas experiéncias dentro do ambiente escolar.

Por outro lado, ideologicamente, ha uma tendéncia a separar teoria e pratica de forma
artificial. Essa divisdo ¢ fundamentada em premissas falsas que supdem uma pratica
desvinculada da teoria € uma teoria elaborada sem uma conexao consciente com a pratica. No
entanto, essa dicotomia ¢ impossivel de sustentar: a teoria sem pratica se reduz a mero
academicismo, enquanto a pratica sem teoria se limita ao pragmatismo. Portanto, a distingao
entre teoria e pratica ¢ simultaneamente necessaria e falsa (Gimenes, 2019).

A validade de uma teoria esté relacionada a sua capacidade de desempenhar as fungdes
para as quais foi criada, servindo como um esquema sistematico que unifica diferentes
conteudos. Hegenberg (1976) descreve teoria como uma cole¢ao de enunciados especificos
conectados por diversas relagdes, comparando as teorias a "redes" langadas com o proposito de
"capturar" o que chamamos de mundo, buscando domina-lo, racionaliza-lo e compreendé-lo.

Além disso, Martins (2004) aponta que,

A fungdo mais importante de uma teoria é explicar: dizer-nos por que? como? quando?
os fendomenos ocorrem. Outra func¢do da teoria ¢ sistematizar ¢ dar ordem ao
conhecimento sobre um fenomeno da realidade. Também, uma fun¢do da teoria —
associada com a fun¢@o de explicar — ¢ a da predigdo. Isto é, fazer inferéncias sobre o
futuro, orientar-nos como se vai manifestar ou ocorrer um fendmeno, dadas certas
condigdes. Todas as teorias oferecem conhecimentos - explicagdes e predigdes sobre
a realidade - a partir de diferentes perspectivas, portanto algumas se encontram mais
desenvolvidas que outras e cumprem melhor suas fun¢des (Martins, 2004, p. 04).

Dessa forma, a sistematizagdo e a busca por explicacdes consistentes para os fendmenos
sdo objetivos fundamentais das teorias. Algumas orientam investigacdes futuras, enquanto
outras permitem a criagao de "mapas" da realidade. Nao por acaso, o trabalho cientifico depende
de referenciais teodricos. O progresso da ciéncia exige maior sistematiza¢do e explicacdo dos

fendmenos, reforcando a importdncia de teorias abrangentes que deem significado as



33

proposi¢des factuais e possibilitem sua analise dentro de um contexto mais amplo (Martins,
2014).

A teoria se destaca pela capacidade de organizar as uniformidades e regularidades
explicadas e sustentadas pelas leis em um sistema progressivamente mais amplo e coerente,

permitindo, a0 mesmo tempo, corrigir e aprimorar essas leis (Koche, 1997). Desse modo,

O objetivo da teoria ¢ o da reconstrucdo conceitual das estruturas objetivas dos
fendmenos, a fim de compreendé-los e explica-los. Dentro do contexto da pesquisa,
as teorias orientam a busca dos fatos, estabelecem critérios para a observacao,
selecionando o que deve ser observado como pertinente para se testar hipoteses e
buscar respostas as questoes de uma dada pesquisa. As teorias ndo apenas servem de
instrumentos que orientam a observagdo empirica, como também contribuem para a
“modelizacdo de um quadro heuristico para a pesquisa” (BRUYNE, 1977),
habilitando o pesquisador a perceber os problemas e suas possiveis explicagdes. As
teorias apresentam-se como um quadro de referéncia, metodicamente sistematizado,
que sustenta e orienta a pesquisa (Martins, 2014, p. 02).

Assim, compreendemos a teoria como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
construidos a partir de pesquisas e reflexdes, que oferecem uma base conceitual para a pratica
e/ou compreensdo da realidade analisada. Nos cursos de formagdo de professores, a teoria
reflexiva teve como cerne estrutural a producdo académica de Donald Schon (2000). Apos a
publicacdo de seu livro “O profissional reflexivo”, em 1983. No Brasil, o principal autor que
estuda e discute o professor reflexivo ¢ Novoa (1999), defendendo que uma formacgao teodrica
nao ¢ apenas a transmissao de contetidos abstratos, mas um processo continuo de construgdo da
identidade profissional.

Em uma analise sobre o conceito, os fundamentos ¢ a forma como as teorias do
professor-reflexivo vém sendo incorporadas no Brasil, Pimenta (2002) examina tanto os
avangos quanto as limitagdes dessa abordagem no campo educacional, especialmente na
formacao docente. As ideias de Schon (2000) tiveram um papel significativo ao possibilitar
uma revisao dos pressupostos que sustentavam o modelo tradicional de formacgao profissional,
baseado na racionalidade técnica. Isso levou a necessidade de pensar o curriculo para atender a
essa nova perspectiva, assim como as condi¢des de trabalho que permitiriam ao professor
reflexivo desempenhar sua fungdo e exercer o oficio da docéncia. Entretanto, apesar das

contribui¢des de Schon (2000), ha diversas limitagdes em suas proposicoes.

Sem duvida, ao colocar em destaque o protagonismo do sujeito professor nos
processos de mudangas e inovagdes, essa perspectiva pode gerar a supervalorizagdo
do professor como individuo. Nesse sentido diversos autores tém apresentado
preocupagodes quanto ao desenvolvimento de um possivel “praticismo” dai decorrente,
para o qual bastaria a pratica para a constru¢ao do saber docente; de um possivel
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“individualismo”, fruto de uma reflexdo em torno de si proprio; de uma possivel
hegemonia autoritaria, se se considera que a perspectiva da reflexdo ¢é suficiente para
a resolugdo dos problemas da pratica; além de um possivel modismo, com uma
apropriagdo indiscriminada e sem criticas, sem compreensdo das origens dos
contextos que a gerou, o que pode levar a uma banalizag@o da perspectiva da reflexdo
(Pimenta, 2002, p. 22).

Pimenta (2002) destaca, portanto, a importancia da base tedrica na formagao docente,
enfatizando também a necessidade da reflexdo coletiva, da compreensdo dos contextos
institucionais de atuacdo e da analise critica da realidade social mais ampla. Segundo a autora,
no cenario neoliberal, o conceito de professor-reflexivo muitas vezes se reduz a um termo
simples, perdendo seu potencial de valorizacao e elevagao da profissao docente e da melhoria
na da educacgao escolar (Alves, 2007).

A dimensao teodrico-cientifica da formacao docente, apresentada e descrita por Libaneo
(2013), contempla o dominio de conhecimentos sobre pedagogia, psicologia, sociologia da
educagao, filosofia, entre outros campos. Esse arcabougo tedrico permite ao professor entender
as especificidades do processo de ensino-aprendizagem, além de refletir sobre o papel social da
escola e sua contribuicdo para a transformagdo da sociedade. Assim, o professor torna-se um
agente critico e transformador, capaz de analisar as condi¢des concretas de sua pratica e
proporcionar melhorias que atendam as necessidades dos alunos e da comunidade escolar.

De acordo com Pimenta (2012), a atividade teodrica que se faz de forma isolada ndo
conduz a transformacao da realidade, se ndo contemplar a objetividade e materializagdo, nao
constitui praxis. Por outro lado, a pratica por si s6 ndo comunica eficazmente, refor¢gando assim
a ideia de que teoria e pratica sdo inseparaveis na praxis.

Em Saviani (2007), teoria e a pratica também sdo vistas como uma unidade
indissociavel, de modo que, “[...] nessa nova formulacao a educagdo ¢ entendida como
mediacao no seio da pratica social global. A pratica social se pde, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa” (Saviani, 2007, p. 110). Assim, teoria e
pratica sdo postas como elementos dialeticamente distintos e essenciais a experiéncia humana,
definindo-se mutuamente.

A confusdo comum entre teoria, parte essencial de qualquer processo de formacao
profissional, e um discurso que a interpreta erroneamente como mera verbosidade, critica nossa
formag¢do de professores por ser muito tedrica (Freire, 2023). O significado de teoria
apresentado por Freire (2023) ¢ o de um conjunto de conhecimentos originados de diversas

fontes, reconhecidos pela comunidade cientifica, que tém como objetivo problematizar e
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compreender a realidade ao nosso redor. A teoria e a pratica estdo intimamente relacionadas: a
teoria orienta a agdo humana através de uma analise critica da pratica.

Freire (2023) discute a ideologia que trata a teoria como oposta a realidade, quando na
verdade ela implica uma insercdo analitica e pratica na realidade existente, buscando
compreendé-la e vivencid-la plenamente. Sem essa conexao entre teoria e realidade, a educacao
se torna vazia e superficial, meramente "sonora" e palavrosa. Essa distor¢do ndo ¢ casual; ela
serve ao proposito de ndo promover a verdadeira comunicagao, mas sim de emitir comunicagdes
vazias que mantém aqueles a quem se destinam confortavelmente acomodados, ignorando o
verdadeiro papel da teoria como instrumento de questionamento, critica € compreensdo das
contradigdes e determinantes da realidade social (Gimenes, 2019).

Por isso, especialmente no campo da Pedagogia, entendida como ciéncia voltada para a
pratica, a teoria cumpre seu papel quando contribui para que o educador compreenda a realidade
de sua atuagdo ¢ oriente sua praxis. Ela oferece condigdes para que ele andlise de forma
consciente a situacdo concreta e tome decisdes de maneira critica e responsavel. Dessa forma,
a teoria da praxis educativa surge a partir das necessidades do educador e se direciona a ele,
que assume o papel de mediador entre o pensamento tedrico e a agdo pratica.

Ao falarmos especificamente de pratica e praxis, Gimenes (2019) aponta que,

A pratica ¢ uma realidade que vivemos diariamente, nos desenvolvemos em nossa
relagdo com os outros ¢ com o mundo, com a natureza e a sociedade; ndo em uma
relagdo simplesmente contemplativa ou passiva, mas em uma relagdo ativa em que
somos sujeitos ou agentes de certos atos que produzem efeitos, que tém resultados
concretos, tangiveis, que denominamos justamente praticos. Se por um lado esta
categoria ndo oferece grande dificuldade, uma vez que se refere a0 mundo de cada
dia, em que nos desenvolvemos a cada momento, por outro lado ¢ uma categoria
passivel de ambiguidades e multiplas interpretagdes, de modo que convém uma
distingdo entre o uso cotidiano e tradigdes filosoficas distintas. A pratica demanda
uma relagdo dialética com a teoria, que a constitua e dirija, para que possa se constituir
como tal (Gimenes, 2019, p. 270).

Com base nesses principios, entendemos a pratica docente como o conjunto de agdes
experienciadas e guiadas por teorias no exercicio da docéncia. E essa pratica que define a
identidade profissional do professor, informando o que é proprio dele ou dela. E na pratica que
o professor aplica os conhecimentos tedricos adquiridos durante sua formagdo e enfrenta as
situacdes reais do contexto escolar, como a interacdo com os alunos, a gestdo da sala de aula e
a implementacdo de metodologias de ensino. Assim, a pratica exige reflexdo critica, gerando
ideias, agoes criativas, possibilidades e transformacoes da realidade (Freire, 2023).

Para Pimenta (2012), a pratica docente € o espaco em que o professor coloca em acao

os saberes adquiridos na formagao inicial, mas ela também deve ser vista como um momento
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de reflex@o critica sobre as proprias agoes pedagdgicas. Em Novoa (2017) a pratica € o campo
de experimentagdo da teoria, onde o professor age como pesquisador de sua propria agdo
pedagogica, sendo que a formacao inicial dos professores deve preparar o futuro docente para
ser um profissional reflexivo, capaz de avaliar sua pratica e ajustar suas agdes pedagogicas
conforme necessario. Nesse sentido, a pratica docente € ndo apenas a aplica¢do da teoria, mas
também o momento em que novas teorias podem ser construidas a partir da experiéncia pratica.

Tardif (2014) ressalta que a pratica ¢ também um espago de producao de saberes, onde
o professor constrdi novos conhecimentos a partir de suas experiéncias concretas no ambiente
escolar. Esses saberes, por sua vez, retroalimentam a teoria, criando uma relacao dialética entre
teoria e pratica. Neste sentido, a pratica ndo € apenas a aplicagdo de conceitos tedricos, mas um
campo de constru¢ao de novos saberes, que sao fundamentais para a formagao continua do
professor. Em Libaneo (2013), a dimensao técnico-pratica da formagao docente concentra-se
no desenvolvimento de habilidades e competéncias para planejar, executar e avaliar o ensino.
Inclui o uso de métodos de ensino, a gestdo de sala de aula e a adaptacdo de estratégias as
caracteristicas dos alunos. Essa formacdo pratica ¢ essencial para que o professor consiga
articular os saberes tedricos ao cotidiano escolar, promovendo aprendizagens significativas e
contextualizadas.

Neste texto, também refletimos sobre como Paulo Freire compreende a relagdo entre
teoria e pratica. Sua proposta educacional defende uma articulacdo constante entre esses dois
elementos, configurando o que ele denomina de praxis pedagogica. Atualmente, pensar a
educagdo a partir dessa perspectiva da praxis ainda representa um dos principais desafios para
os profissionais que atuam na educagao.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2023) destaca que o ser humano ¢,
essencialmente, um ser da praxis, cuja condi¢do ontoldgica se expressa na capacidade de agao
e reflexdo, elementos que transformam o mundo. Para o autor, a préaxis ¢ definida como um
movimento no qual o sujeito reflete enquanto age e, ao refletir, também transforma sua ag3o.
Desse modo, aquele que constroi a teoria aplica seus conhecimentos na pratica e, a partir dessa
pratica, elabora novas compreensdes tedricas. Dessa forma, teoria e pratica estdo interligadas,
ocorrendo de maneira simultdnea e continua no exercicio da praxis

Ao falarmos de transformagdo em Freire (2023), ¢ essencial compreender que ela esté
diretamente ligada a interagdo entre transformar, formar e agir. A concretizagcdo dessa triade
deve ocorrer como um processo de emancipa¢do, visando a melhoria das condi¢des de vida dos
individuos e dos grupos sociais. No entanto, transformar também significa enfrentar desafios e

lidar com choques de realidade dentro de determinados contextos, nos quais muitas vezes os
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sujeitos nao percebem a necessidade da mudanga — que pode gerar desconforto tanto no ambito
individual quanto coletivo.

Ao escrever sobre a condi¢ao ontoldgica do ser humano, Freire (2023) ressalta que

[...] os homens sdo seres do quefazer ¢ exatamente porque seu fazer ¢ acdo e reflexao.
E préxis. E transformagio do mundo. E, na razio mesma em que o quefazer ¢ praxis,
todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O que
fazer é teoria e prética. E reflexdo e agdo (Freire, 2023, p. 167-168).

Assim, o processo educativo voltado para o ensino e¢ a aprendizagem favorece a
constru¢do do conhecimento de forma critica, comprometido com a democracia, o didlogo, o
respeito as diversidades e a pratica da solidariedade no ambiente educacional. Educadores e
educandos ndo nascem prontos, eles se constroem ao longo do processo formativo. Da mesma
maneira, a constru¢do democratica ocorre como um ato de esperanca, uma necessidade
ontologica intrinseca ao ser humano historico, que estd em permanente movimento e
aperfeicoamento.

Freire (2022) critica a visdo fragmentada que separa teoria e pratica na formagdo de
professores, defendendo a ideia de que a teoria deve ser incorporada a pratica e vice-versa,
promovendo uma compreensdo mais integrada do processo educativo. O autor define ainda a
praxis como um movimento continuo em que o sujeito age e reflete simultaneamente,

avangando da pratica para a teoria e da teoria para novas praticas.

Por isso ¢ que, na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. O seu “distanciamento epistemoldgico” da pratica enquanto objeto de sua
analise deve “aproxima-lo” ao maximo (Freire, 2022, p. 40).

Essa perspectiva reforca a interdependéncia entre transformar, formar e agir, onde a
concretizagao desse tripé¢ deve promover a emancipacgao ¢ a melhoria das condigdes de vida de
individuos e grupos na sociedade. Contudo, a transformacao implica enfrentamento e desafios,
pois muitas vezes desestabiliza realidades consolidadas, seja no &mbito subjetivo do individuo
ou no contexto social. Pimenta (2005), sob a perspectiva marxista da dialética, esclarece que a
atividade docente ¢ uma prdxis. Nesse contexto, ela abrange o conhecimento do objeto, a
defini¢do de objetivos e a intervencao no objeto para a transformagdo da realidade, entendida

como realidade social.
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Freire (2022) destaca, ainda, a importancia da ética na pratica educativa e incentiva os
professores a serem ¢€ticos e responsaveis em sua atuagdo, ressaltando a necessidade de
educadores se comprometerem com a promoc¢ao da justica social e da igualdade. Para Freire
(2022), a educacao, entendida como praxis em sua totalidade, expressa o poder do ser humano

de transformar o ambiente onde vive, tanto no Ambito natural quanto no social.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como ja
salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei dever ter
ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma reflexao critica
permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu
proprio fazer com os educandos (Freire, 2022, p. 63).

O jogo entre estabilidade e mudanga € essencial para que o movimento da praxis se
concretize, promovendo a incessante busca pelo ser em si e pelo ser em relagdo com os outros.
O futuro se torna viavel a partir de uma leitura critica e inquieta do mundo, repleta de esperanga,
que colabora com a construgdo historica dos sujeitos. Assim, tanto educadores quanto
educandos estdo em constante processo de reconstrucao e ressignificagdo de atitudes e saberes,
o que possibilita relagdes dialdgicas e interativas, favorecendo o intercimbio de experiéncias e
conhecimentos.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca da rela¢do indispensavel entre
teoria e pratica representa um elemento distintivo que orientaria dialeticamente essa relagdo em
direcdo a uma nova praxis. Portanto, o exercicio da docéncia, enquanto uma ac¢do
transformadora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, exige necessariamente o cultivo
dessa consciéncia critica.

Contextualizando o conceito de praxis ainda, em uma perspectiva marxista, a
compreendemos como a sintese entre teoria e pratica por meio da agdo politica. Esse modelo
de formagao embasado na prdxis educativa ganha cada vez mais espago nos cursos de formagao
de professores, visto que, a formacdo de professores deve ir além da simples transmissdao de
informacdes e técnicas pedagogicas, buscando desenvolver a autonomia, a consciéncia critica

e a responsabilidade ética dos educadores.

A formagdo dos professores e das professoras devia insistir na constituicao deste saber
necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que € a importancia inegavel que tem
sobre nos o contorno ecoldgico, social e econdmico em que vivemos. E ao saber
teorico desta influéncia teriamos que juntar o saber tedérico-pratico da realidade
concreta em que os professores trabalham (Freire, 2022, p. 134).
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Assim, no processo pedagogico, € essencial que teoria e pratica estabelegam um didlogo
constante, rompendo com a visao tradicional que separa o conhecimento tedrico da agdo pratica,
afinal, “[...] o meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo concreto, pratico da teoria. Sua
encarnagdo. Ao falar da constru¢do do conhecimento, criticando sua extensdo, ja devo estar
envolvido nela, e nela, a construgdo, estar envolvendo os alunos” (Freire, 2022, p. 48).

Para o autor, esses dois elementos, teoria e pratica, sao indissociaveis e, em sua inter-
relagdo, formam uma praxis auténtica. Essa praxis permite que os sujeitos reflitam sobre suas
acoes, promovendo uma educagao voltada para a liberdade. Afinal, "a préxis, porém, ¢ reflexao
e a¢do dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagdo da
contradi¢do opressor-oprimidos" (Freire, 2023, p. 52).

Freire (2022) associa liberdade ao compromisso, de modo que, quanto maior for a

liberdade do individuo, maior sera também seu compromisso, e vice-versa, afinal,

Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha autoridade em
exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos educandos, que devo
respeitar, e com a criagdo de sua autonomia, bem como com os ensaios de construcao
da autoridade dos educandos. Como professor ndo me ¢ possivel ajudar o educando a
superar sua ignorancia se ndo supero permanentemente a minha. Nao posso ensinar o
que ndo sei (Freire, 2022, p. 93).

Para alcancar essa mudanga, ¢ fundamental uma educagdo que instigue e motive o
compromisso €tico e a praxis. A praxis pedagdgica, aliada a uma perspectiva epistemologica,
reconhece na condi¢gdo humana um potencial de esperanca, amor, autenticidade, didlogo e
transformagao, possibilitando tanto a compreensao quanto a interven¢do no mundo. A estrutura
educacional precisa ter como principio a equidade, uma vez que a acdo pedagogica lida com
pessoas e, por 1sso, deve reconhecer a diversidade de subjetividades. Nesse contexto, o didlogo
emerge como a ferramenta central para promover um processo pedagdgico critico, capaz de
superar o dualismo entre sujeito e objeto. E por meio do dialogo que se revela o vir-a-ser

humano, refletindo sua inconclusdo e constante processo de construgao.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: TRILHANDO CAMINHOS

Neste capitulo, detalhamos o percurso metodoldgico utilizado para o desenvolvimento
deste estudo, considerando a necessidade de observar os requisitos proprios da pesquisa, como:
o tipo de pesquisa, abordagem utilizada, participantes, instrumentos para geracao de dados e as
técnicas empregadas para a analise dos dados e interpretacdo do objeto em tela.

A fim de alcancar os objetivos propostos para realizagdo do estudo, bem como para
responder as questdes levantadas, dividimos a realizagao deste estudo em etapas, detalhando
em cada uma delas, suas especificagdes e apresentando suporte tedrico condizente com a
proposta apresentada, portanto, o detalhamento dos caminhos metodologicos se dividem em:
caracterizacdo da pesquisa; local e participantes; abordagem tedérico-metodologico utilizada;
instrumentos de coleta e a andlise de conteudo para compreensdo dos dados. Como suporte
teodrico utilizado no desenvolvimento da metodologia, utilizamos os autores: Bogdan; Biklen
(1994); Gil (2002); Markoni; Lakatos (2005); Minayo (2007); Bardin (2011); Severino (2013)

e outros que contribuem para a discussao proposta.

4.1 Tipo de pesquisa

Para Minayo (2007, p. 16), a pesquisa ¢ “[...] a atividade basica da ciéncia na sua
indagacdo e constru¢do da realidade", que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento
e acdo. Assim, para desenvolver um estudo cientifico, ¢ necessario a defini¢do de uma
metodologia de pesquisa.

Para a Minayo (2007), a metodologia envolve, além do emprego de técnicas, estudos
aprofundados e, conhecimento acerca das concepgdes tedricas j4 desenvolvidas e lacunas
evidenciadas sobre o tema, articulando simultaneamente a teoria € o conhecimento da realidade
empirica. Este estudo foi desenvolvido por meio de uma abordagem qualitativa. A pesquisa

qualitativa € descrita por Bogdan; Biklen (1994), enquanto um termo genérico, que,

[...] agrupa diversas estratégias que partilham determinadas caracteristicas. Os dados
recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas e de complexo tratamento
estatistico (Bogdan; Biklen, 1994, p. 6).

A pesquisa qualitativa tem como finalidade analisar de modo cientifico, informagdes,
dados, comportamentos, sensacdes, vivéncias, experiéncias, € outros aspectos. Com a aplicagao

desse método, buscamos analisar a articulagdo teoria e pratica nos cursos de formagao inicial
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de professores em Cruzeiro do Sul-Acre, averiguando como os futuros docentes pensam o ser

professor a partir dessa relacdo. Para Minayo (2007):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. [...]. O universo da produgdo
humana que pode ser resumido no mundo das relacdes, das representacdes e da
intencionalidade e ¢ objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em
numeros e indicadores quantitativos (Minayo, 2007, p. 21).

A busca por conhecer a realidade de perto torna-se um exercicio de percepc¢ao de varios
olhares sobre a realidade vivenciada pelo pesquisador e pelos participantes da pesquisa. Ao
mensurar os dados coletados por meio de instrumentos, como aplicacdo de questionarios e
realizacdo de entrevistas, a escolha da abordagem qualitativa neste estudo se fundamenta na
necessidade de obter uma compreensao abrangente e multifacetada do objeto em questdo. Na
abordagem qualitativa, podemos perceber os detalhes do que esta acontecendo, ouvindo o que
os participantes tém a dizer, permitindo a andlise das suas percepgoes e experiéncias (Creswell,
2014; Bogdan; Biklen, 1994).

E importante destacar que este estudo é de natureza basica, pois busca levantar novos
conhecimentos acerca do tema pesquisado. Além de sua caracteristica fundamental de explorar
a profundidade e a complexidade de fendmenos humanos, a pesquisa qualitativa ndo estd
limitada apenas a andlise qualitativa. Ela também pode incorporar métodos de analise
quantitativa para examinar aspectos especificos dos dados coletados. Essa abordagem hibrida
permite ndo apenas a compreensdo detalhada dos contextos e das experiéncias dos participantes,
mas também a quantificacdo de certos elementos que emergem durante a investigagdo (Bogdan;
Biklen, 1994).

Dessa forma, ¢ possivel analisar e interpretar as experiéncias € dados fornecidos pelos
participantes, sendo possivel a apropriacdo dos métodos e teorias para dialogar com os dados
obtidos na investigagdo, tornando possivel compreender as praticas discutidas no texto em um
contexto social, e buscando alcangar os objetivos propostos. Para Gil (2002), pesquisas

qualitativas

[...] caracterizam-se pela interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se
deseja conhecer. Basicamente, procede-se a solicitacdo de informagdes a um grupo
significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em seguida, mediante
analise quantitativa, obterem-se as conclusdes correspondentes aos dados coletados
(Gil, 2002, p. 50).
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Entre as principais vantagens para realizacdo de estudos por levantamento de
amostragem, Gil (2002) destacam-se: a) conhecimento direto da realidade; b) economia e
rapidez e c) quantifica¢dao. Para obter as informagdes necessarias para o desenvolvimento da
pesquisa, fez-se necessario a utilizagao de instrumentos e técnicas de pesquisa adequados para

a coleta de dados.

4.2 Locus e participantes da pesquisa

O estudo foi desenvolvido na cidade de Cruzeiro do Sul, localizada no interior do estado
do Acre, na regido Norte do Brasil. O Acre possui uma populacdo estimada de 830.018
habitantes, de acordo com o censo do IBGE de 2022'. Compondo a Amazénia Legal, o Acre
possui uma rica biodiversidade. Conforme podemos ver na Figura 1, que apresenta o mapa do
estado, o Acre ¢ formado por 22 municipios, tendo Rio Branco como capital e maior cidade em

numero populacional.

Figura 1 — Mapa do Estado do Acre

| Mapa do Estado
- doAcre
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Fonte: www.geogeral.com

Cruzeiro do Sul-Ac ¢ banhado pelo Rio Jurud. O municipio tem limite com Mancio
Lima, Rodrigues Alves, Porto Walter e Tarauacd/Ac, fazendo também divisa com o municipio

de Guajara-Am, compondo a Regido do Vale do Jurua?, e faz fronteira com os paises: Peru e

! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 2022. Disponivel em: < https://www.ibge.gov.br/cidades-
e-estados/ac.html>. Acesso em 19 de out. 2023.

2 Mesorregido do estado do Acre, considerado polo turistico amazénico e definida por especialistas como uma das
regides com maior biodiversidade da Amazonia Brasileira.



https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ac.html
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Bolivia, localizado ao extremo ocidental do Brasil e parte integrante da Amazonia brasileira,
conforme podemos ver na Figura 2, que, inserida logo abaixo, nos apresenta uma visao
abrangente de sua localizagdo geografica e importancia regional.

Além disso, Cruzeiro do Sul, tem uma estimativa de 91.888 habitantes, de acordo com
o censo do IBGE de 2022, o que a torna a segunda maior cidade do estado do Acre. A regido ¢
conhecida popularmente como “Capital do Vale do Jurud”, sendo reconhecida por sua

diversidade cultural e presenca marcante de povos indigenas.

Figura 2: Localizagdo do Municipio de Cruzeiro do Sul/Acre

Bl Cruzceiro do Sul - Acre
Estado do Acre

I Brasil

 Amcérica do Sul

Fonte: www.ibge.gov.br

Para realizacao deste estudo, foi feito um levantamento prévio das institui¢cdes de ensino
superior que atendem aos critérios estabelecidos para inclusdo no estudo. Determinamos como
critérios de inclusdo a sele¢do de instituicdes que oferecem cursos de licenciatura, na
modalidade de ensino presencial, por facilitar o acesso e contato com os participantes. Em um
levantamento prévio nos sifes oficiais das instituigdes presentes no municipio, foram mapeadas
as seguintes Instituigdes Publicas Federais: Universidade Federal do Acre (Ufac) - Campus
Floresta e Instituto Federal do Acre (Ifac), por serem instituigdes que atendem aos critérios de
inclusdo neste estudo, ofertando cursos de licenciatura de forma presencial. Foram excluidas da
proposta de realizacao deste estudo, as institui¢cdes que ofertam Cursos de licenciatura apenas
na modalidade semipresencial, de ensino a distincia - EaD e/ou bacharelado, além de cursos
intermediarios, como o de licenciatura indigena, ofertado na Ufac.

Na regido do Vale do Jurud, a Ufac e mais recentemente o Ifac, tem contribuido na

formagdo de professores que integram os quadros dos sistemas de ensino de Cruzeiro do Sul-
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Ac e das regides proximas, por meio da oferta dos cursos de licenciatura em seus Campi (Silva,

2017).

4.2.1 A Universidade Federal do Acre — Campus Floresta

Pesquisas desenvolvidas anteriormente apontam que a Universidade Federal do Acre -
Campus Floresta, presente de forma perene no municipio de Cruzeiro do Sul-Ac e na regido do
Jurua desde a década de 1980, tem desempenhado um papel de grande importancia na esfera
social e formagao profissional, ao capacitar os educadores, professores e outros profissionais
que integram o sistema educacional em Cruzeiro do Sul e suas areas vizinhas (Silva, 2017).

A Ufac foi criada inicialmente como Faculdade de Direito em 1964, tornando-se Centro
Universitario do Acre em 1970 e, posteriormente, Fundagao Universidade do Acre em 1971.
Sua federalizagcdo ocorreu em 1974, consolidando-se como a principal institui¢do de ensino
superior do estado. Atualmente, a Ufac atende cerca de 40% dos alunos de graduagdo no Acre,
refletindo a diversificacdo do ensino superior na regiao.

Além disso, percebe-se que a expansdo da Ufac, juntamente com a implementacao de
novos cursos e/ou a criagdo de programas de formagdo de professores, proporciona um
ambiente de didlogos, debates e confrontos entre teoria e pratica, formando profissionais de
ensino de nivel superior qualificados para o mercado de trabalho. A Ufac busca ainda, crescer
e evoluir a medida em que promove o0 acesso ao ensino superior também para professores em
exercicio, ndo apenas por meio dos cursos regulares oferecidos por esta instituicdo mas também
por meio de programas de interiorizagdo de ensino no estado do Acre, vinculados a Prograd,
como o Programa de Formagao de Professores da Educacdo Basica PFPB; Programa Especial
de Formagdo de Professores para a Educagdo Basica I - zona rural (PROFIR) e o Programa
Nacional de Formagdo de Professores da Educa¢do Basica (PARFOR)? (Lima, 2012).

Na Figura 3, apresentamos uma visdo aérea do Campus Floresta, para maior

contextualizagdo ao leitor.

3 Informagdes disponibilizadas no site oficial da instituigdo. Disponivel em

<https://www.ufac.br/site/ufac/prograd/interiorizacao-e-programas-especiais>. Acesso em 15 de jul. 2025.
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Figura 3: Imagem aérea da Ufac — Campus Floresta
; . =

A Ufac - Campus Floresta oferta atualmente, onze cursos para formagao de profissionais
em nivel superior, dentre eles, evidenciamos os cursos de licenciatura em Pedagogia, Cursos de
Letras Portugués, Letras Espanhol e Letras Inglés, sdo cursos de graduacdo coordenados pelo
CEL — Centro de Educagao e Letras, atualmente sob a dire¢ao da Profa. Dra. Simone Cordeiro
que cumpre mandato durante o quadriénio de 2024 a 2027, eleita em recente pleito para diretora
do CEL. Além destes, também destacamos o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
presente na institui¢do desde 2008, como um dos cursos vinculados ao CMULTI — Centro
Multidisciplinar.

Além destes, a Ufac oferta cursos de Licenciatura Indigena, Bacharelado em
Enfermagem, Ciéncias Biologicas, Engenharia Agrondmica, Engenharia Florestal e Direito.

Oferta ainda, pelo CEMULT os cursos de Poés-graduacdo em Programa de Pos-
Graduagao Stricto Sensu em Ciéncias Ambientais - PPGCA e Mestrado Profissional em Saude
da Familia - PROFSAUDE. E vinculado ao CEL, o Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens - PPEHL.

4.2.2 Instituto Federal do Acre (Ifac) - Campus de Cruzeiro do Sul

O Ifac, que também se constitui como /ocus para realizagdo da pesquisa, especialmente
o Campus de Cruzeiro do Sul (CCS), recebeu a autorizagdo por meio da Portaria MEC n°

1.170/2010*. E uma unidade com énfase na area agricola, concentrando suas atividades nos

* Informagdes disponibilizadas pelo site oficial da instituigdo. < https://www.ifac.edu.br/transparencia-e-
prestacao-de-contas/quem-e-quem-1/campus-cruzeiro-do-sul>.



https://www.ufac.br/floresta
https://www.ifac.edu.br/transparencia-e-prestacao-de-contas/quem-e-quem-1/campus-cruzeiro-do-sul
https://www.ifac.edu.br/transparencia-e-prestacao-de-contas/quem-e-quem-1/campus-cruzeiro-do-sul
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pilares de recursos naturais, meio ambiente, saude, ciéncias exatas e da terra. Suas operagdes
tiveram inicio no ano de 2010, e sua sede foi inaugurada em 2012. O Ifac oferece uma variedade
de cursos técnicos integrados, subsequentes e de nivel superior, contando com instalagdes como
salas de aula, laboratorios, auditorio, biblioteca, estacionamento € um ginasio poliesportivo
(PDI 2020-2024). A figura 4 oferece ao leitor uma visdo da fachada do Instituto Federal do

Acre — campus de Cruzeiro do Sul.

Figura 4: Fachada do Instituto Federal do Acre — Campus de Cruzeiro do Sul

Fonte: Portal do Ifac, 2025°.

De modo mais detalhado, o Ifac é uma autarquia vinculada ao Ministério da Educacao
(MEC), criada pela Lei n.° 11.892/2008. Com atuacgdo pluricurricular e multicampi, oferece
ensino superior, basico e profissional, priorizando a educagdo profissional e tecnoldgica em
diferentes niveis e modalidades. Possui autonomia administrativa, patrimonial, financeira e
didatico-pedagogica.

Em 2010, passou a oferecer cursos de formagao inicial e técnica, expandindo em 2011
para graduacdes, aumentando de 400 para 1.170 matriculas. Com o crescimento da
infraestrutura ¢ do quadro de servidores, ampliou sua oferta para 25 cursos em seis €ixos
tecnologicos, além de programas federais como PRONATEC, EaD e poés-graduagao,
beneficiando cerca de 3.000 estudantes nos campi de Cruzeiro do Sul, Rio Branco, Sena

Madureira e Xapuri.

> Disponivel em: <https://www.ifac.edu.br/o-ifac/ensino/cursos/copy2_of _integrado-campus>. Acesso em 14 de
abr. 2025.
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Desde 2013, o Ifac atende todas as microrregides do Acre por meio de sete unidades,
incluindo a Reitoria e campi em Rio Branco, Xapuri, Sena Madureira, Tarauaca e Cruzeiro do
Sul. Seu foco ¢ fortalecer as potencialidades locais por meio da educagao, pesquisa aplicada e
extensao, incentivando o empreendedorismo, a inovagao e o desenvolvimento socioeconémico

regional e nacional. Dessa forma,

Para cumprir com suas finalidades e objetivos, o IFAC atua na oferta da educacdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados;
oferece cursos superiores conforme prevé a Lei n° 11.862/2008; ministra cursos de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores; realiza pesquisas aplicadas
estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnologicas, estendendo seus
beneficios a comunidade; desenvolve atividades de extensdo de acordo com os
principios ¢ finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica (Ifac 2017, p. 8).

Desse modo, o Ifac atua como uma institui¢ao de ensino superior, técnico e tecnologico,
de carater pluricurricular e multicampi. O Ifac tem como missdo formar e qualificar
profissionais em diversas areas do conhecimento, promover pesquisa aplicada e incentivar a
educacdo continuada. O publico-alvo inclui estudantes do ensino médio, técnico e superior,
além de profissionais interessados em qualificacdo e especializagdo.

Tem como requisitos admissionais a conclusio do ensino médio e ingresso por meio do
Sisu/Enem ou ainda, por meio de Processo Seletivo, regulado por edital proprio. Admite-se
ainda o ingresso por meio de transferéncia, cumprindo os requisitos dispostos no regulamento
institucional vigente, ou determinagdo legal. Dentre os cursos ofertados, os que se constituem
como objeto dessa pesquisa, sdo os cursos em nivel superior de Licenciatura em Fisica e
Matematica, destinados a formacao de futuros docentes para atuarem na educagdo e no ensino.

Os demais cursos ofertados pelo Ifac, atualmente, incluem cursos integrados, técnicos
subsequentes, cursos de qualificacdo profissional e de idiomas, cursos de especializacao
presenciais e a distancia para quem ja tem formacdo em nivel superior, bem como, oferta
também cursos de graduagdo em tecnologia, bacharelados, licenciaturas. A institui¢do oferta
ainda cursos de Pos-Graduacdo em Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologia (ProfEPT) e Mestrado Profissional em Propriedade Intelectual e Transferéncia de
Tecnologia para Inovacao (PROFNIT) vinculados ao Campus Rio Branco. Em Cruzeiro do Sul,
olhando especificamente para o foco deste estudo, temos a oferta dos cursos de Licenciatura
em Matematica, Fisica e mais recentemente, Quimica - que ndo compde o foco deste estudo por

ser recente e ndo haver turma concluinte ainda.b

® Informagdes disponibilizadas na pagina oficial da instituigdho, em 2025. Disponivel em:

<https://www.ifac.edu.br/o-ifac/ensino/cursos>. Acesso em 18 de abr. 2025.
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4.2.3 Dos participantes

Selecionamos como participantes deste estudo, alunos dos cursos de licenciatura
presenciais, matriculados no 7° ou 8° periodo dos cursos selecionados, que foram convidados a
participar voluntariamente da pesquisa. Além destes, também foram convidados os alunos
matriculados a partir do 5° ao 8° periodo de seus respectivos cursos, selecionados por serem
por estarem cursando ou ja tenham cursado os créditos tedricos-praticos, para responderem o
questionario autoaplicavel.

A inclusdo dos participantes foi feita buscando garantir uma representacgao diversificada,
dos cursos e periodos. Esse processo de selecao foi realizado de forma transparente e imparcial,
garantindo validade e confiabilidade nos resultados. Assim, os participantes foram selecionados
considerando os seguintes critérios:

1. Ser estudante regularmente matriculado em cursos de licenciatura ofertados
presencialmente na Ufac e no Ifac;

2. Ser académico cursando o 7° ou 8° periodo e/ou ja ter cursado disciplinas tedrico-
praticas;

3. Disponibilidade e manifesto desejo de participagao;

4. Estar cursando uma das licenciaturas selecionadas enquanto primeira graduagio;

5. Os dois primeiros discentes de cada curso disponiveis em participar do estudo.

Quadro 1: Critérios de inclusdo na pesquisa (entrevista semiestruturada)

Curso Modalida | Institui | Participantes | Idade dos Primeira Cidade de N° de
de cio por Periodo | Estudantes | Licenciatu | Residéncia | entrevista
ra dos por
curso
Licenciatur | Presencial Ifac 7° ou 8° Acima de Sim Cruzeiro do 02
aem Periodo 18 anos Sul, Ace
Matematic regido
a
Licenciatur | Presencial Ifac 7° ou 8° Acima de Sim Cruzeiro do 02
a em Fisica Periodo 18 anos Sul, Ace
regido
Letras/Esp | Presencial Ufac 7° ou 8° Acima de Sim Cruzeiro do 02
anhol Periodo 18 anos Sul, Ac
Cruzeiro do
Sul, Ace
regiao
Letras/Ingl | Presencial Ufac 7° ou §° Acima de Sim Cruzeiro do 02
és Periodo 18 anos Sul, Ace
regiao
Letras/Port | Presencial Ufac 7° ou 8° Acima de Sim Cruzeiro do 02
ugués Periodo 18 anos Sul, Ace
regido




Pedagogia | Presencial Ufac 7° ou §° Acima de Sim Cruzeiro do 02
Periodo 18 anos Sul, Ace
regido
Ciéncias Presencial Ufac 7° ou 8° Acima de Sim Cruzeiro do 02
Biologicas Periodo 18 anos Sul, Ace
regido
TOTAL 14

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Dessa forma, os participantes desta pesquisa foram 14 académicos dos cursos de
licenciatura ofertados pelas instituicdes publicas de ensino superior Ufac — Campus Floresta e
Ifac — Campus Cruzeiro do Sul. Os entrevistados foram: Letras — Portugués (2), Letras — Inglés
(2), Letras — Espanhol (2), Pedagogia (2), Matematica (2), Fisica (2) e Ciéncias Biologicas (2).
Os discentes foram selecionados por ja possuirem uma vivéncia consideravel nos cursos, o que
contribui para a relevancia de suas percepgdes quanto a articulagdo entre teoria ¢ pratica no
processo formativo.

Cabe destacar que a delimitacdo da quantidade de entrevistados se deve, sobretudo, ao
nimero reduzido de alunos ativos ou concluintes dentro do tempo regular em determinados
cursos, como Letras — Inglés, Letras — Espanhol e Letras — Portugués, Matematica, Fisica e
Biologia, especialmente no 8° periodo. Essa caracteristica do contexto pesquisado demandou
um cuidado na selecao dos participantes, de forma a garantir a diversidade e a relevancia das
informagdes obtidas para a compreensdao do objeto de estudo. O grafico abaixo representa a
evasao nos cursos de licenciatura, comparando o niimero de alunos no inicio com o numero
atual em cada curso, de acordo com informagdes apresentadas pelos discentes no decorrer das

entrevistas realizadas.

Griafico 1: Evasdo nos cursos de licenciatura
Evasao nos Cursos de Licenciatura
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informagdes obtidas na coleta de dados da pesquisa, em 2025.
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O grafico 3 apresenta evidencia a evasdo nos cursos de licenciatura, com base em
informagdes fornecidas pelos proprios discentes durante as entrevistas realizadas no decorrer
desta pesquisa. Os dados revelam que todos os cursos sofreram perdas significativas no nimero
de alunos ao longo da formacao, sendo mais expressivas nos cursos de Matematica, Fisica e
Inglés. Por exemplo, o curso de Matematica iniciou com aproximadamente 40 alunos e
atualmente conta com apenas 12; situagdo semelhante é observada em Fisica, que comegou com
32 e tem 18 matriculados, e em Inglés, que partiu de cerca de 40 alunos, dos quais apenas 19
frequentam regularmente. Embora esses nimeros sejam relevantes para a compreensao do
cenario atual da formagdo docente, ¢ importante destacar que eles refletem a percepgdo dos
estudantes entrevistados e, por isso, podem ndo corresponder com exatiddo aos registros
institucionais.

Por este motivo, neste estudo, a quantidade de participantes foi feita por amostragem.
Acreditamos ainda, que considerando a recorréncia da evasao como tema emergente nos relatos,
esse tema pode ser explorado em pesquisas futuras, com o devido levantamento junto as
secretarias académicas ¢ coordenagdes de curso, a fim de obter informacdes oficiais € mais
precisas sobre a permanéncia e a conclusao dos estudantes nas licenciaturas.

Vale destacar que o estudo foi submetido a apreciagio do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da instituigdo responsavel e aprovado conforme as diretrizes éticas estabelecidas para
pesquisas académicas. A aprovacdo do projeto garante que todos os procedimentos
metodoldgicos adotados seguem os principios éticos da pesquisa cientifica, assegurando a
integridade dos dados e o respeito as normas de confidencialidade e transparéncia na coleta e

analise dos dados obtidos (anexo 1).

4.3 Dos instrumentos de coleta de dados
4.3.1 Analise Documental

Por meio dos instrumentos de coleta adotados, buscamos reunir as informagdes
necessarias para uma analise descritiva e interpretativa do fendmeno investigado, visando
atingir os objetivos propostos com o desenvolvimento desta pesquisa.

A analise documental é definida como

[...] uma operagdo ou um conjunto de operacdes visando representar o conteudo de
um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado
ulterior, a sua consulta e referenciacdao. Enquanto tratamento da informagao contida
nos documentos acumulados, a andlise documental tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo, por intermédio de
procedimentos de transformagfo. [...] A andlise documental ¢, portanto, uma fase
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preliminar da constituicdo de um servico de documentagdo ou de banco de dados
(Bardin, 2011, p. 50).

De acordo com Bardin (2011), a analise documental consiste no exame de documentos
originais e primarios, sintetizando as informagdes de acordo com seus objetivos. Esse processo
permite a criacao de categorias que auxiliam na classificagdo dos documentos analisados. As
leituras e releituras dos documentos foram realizadas com o objetivo de identificar e interpretar
as informagdes previamente definidas, com base nos autores que fundamentam o referencial
teorico-metodologico.

Em Bardin (2011, p. 51) ao utilizar a analise documental como instrumento de pesquisa,
tem-se como objetivo “[...] a facilitagdo do acesso ao observador, [...] que este obtenha o
maximo de informagdo (aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto
qualitativo) [...] € uma fase preliminar da constituicdo de um servico [...] de documentagdo ou
de banco de dados”, que deve ser detalhado também no passo a passo da coleta de dados.

A técnica de pesquisa documental se assemelha com a pesquisa bibliografica, entretanto,
sua principal diferenca relaciona-se com as fontes utilizadas, visto que a pesquisa documental
tem como sua principal fonte os materiais que ainda ndo foram minuciosamente explorados e
analisados. Os documentos sdo reconhecidos como uma fonte confidvel de informacgdes, por
terem resistido ao longo do tempo, tornando-se recursos de grande importancia para estudos de
natureza historica e social. Outro beneficio significativo € a economia financeira, ja que uma
analise documental requer apenas habilidades e tempo do pesquisador, tornando-se assim uma
opcdo de pesquisa de baixo custo. Nesse tipo de pesquisa, as fontes podem ser abrangentes,
mais diversificadas e até mesmo dispersas (Gil, 2002).

Neste estudo, a analise documental foi feita nos PPCs dos cursos de licenciatura,
detalhados no Quadro 1, a fim de analisar a articulacao teoria e pratica nos cursos de formagao
inicial de professores em Cruzeiro do Sul- Acre e como esses futuros docentes pensam o ser
professor/professora. A coleta ocorreu de forma on-line nos portais das instituigdes
selecionadas. Por se tratar de instituicdes que dispdem de contato virtual, além do atendimento
presencial nos campi selecionados. Os documentos foram analisados com base nos autores
referenciados, normativos legais e com suporte do roteiro elaborado pela pesquisadora

(Apéndice 3).
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4.3.2 Questionario Autoaplicavel

Marconi e Lakatos (2005, p. 203) apontam que “questionario ¢ um instrumento de coleta
de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por

escrito sem a presenca do entrevistador”. Marconi e Lakatos (2012) destacam que

[...] o questionario deve ser limitado em extensdo e finalidade. Se for muito longo,
causa fadiga e desinteresse; se curto demais, corre o risco de ndo oferecer informagdes
suficientes. Deve conter de 20 a 30 perguntas e demorar cerca de 30min para ser
respondido (Markoni; Lakatos, 2012, p. 88).

Virias sdo as vantagens de utilizar o questionario como instrumento de pesquisa, entre
elas, destaca-se o fato que nem sempre ¢ necessdria a presenga do investigador para que o
questionario seja aplicado e respondido, alcancando um maior nimero de participantes,
podendo ser aplicado simultaneamente a varias pessoas, obtendo um maior quantitativo de
dados, o que possibilita maior abrangéncia na pesquisa.

O questionario (Apéndice B) utilizado foi o autoaplicével, gerado por meio do Google
Forms, que ¢ uma ferramenta online e gratuita fornecida pelo Google que facilita tanto a criacao

do questionario, quanto a resposta por parte dos participantes (Mota, 2019) aponta que,

Os formularios do Google Forms podem servir para a pratica académica e também
para a pratica pedagdgica, o professor podera utilizar esses recursos para tornar suas
aulas mais atrativas e participativas.

Sdo apontadas, entdo, algumas caracteristicas do Google Forms: possibilidade de
acesso em qualquer local e horario; agilidade na coleta de dados e analise dos
resultados, pois quando respondido as respostas aparecem imediatamente; facilidade
de uso entre outros beneficios. Em sintese, o Google Forms pode ser muito util em
diversas atividades académicas, n ¢ s s ¢ caso em especial para a coleta e analise de
dados estatisticos, facilitando o processo de pesquisa (Mota, 2019, p. 373).

Ao utilizar o Google Forms, os participantes tiveram autonomia de responder ao
questionario no momento que consideraram mais oportuno. O questionario foi estruturado em
trés se¢des principais, sendo elas:

Secdo 1: Informagdes Demograficas — Foi realizada a coleta de dados bésicos sobre os
participantes, como idade, género e nivel de formacao, institui¢ao formativa, periodo do curso.

Secdo 2: Teoria e Pratica na Formacdo Docente - Perguntas que visam investigar a
percepcao dos participantes sobre a integracdo entre teoria e pratica na formagao de professores.

Secdo 3: Percepcao sobre o Papel do Professor - Questdes que buscam compreender

como os futuros docentes concebem o papel e as responsabilidades do profissional da educagao.
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Os questiondrios foram disponibilizados aos participantes de forma remota, sendo
compartilhados por meio do aplicativo WhatsApp, tanto nos grupos das turmas quanto de

maneira individual para os alunos regularmente matriculados entre o 5° € o 8° periodo.

Grifico 2: Participantes por curso selecionado

Curso

37 respostas

@ Espanhol
® Inglés

) Portugués
@ Biologia

@ Pedagogia
@ Matematica
@ Fisica

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.

O questionario da pesquisa foi respondido por um total de 37 estudantes matriculados
nos cursos de licenciatura ofertados pela Ufac e pelo Ifac. Os participantes representam uma
diversidade de areas de formagdo, incluindo 9 estudantes de Pedagogia, 5 de Biologia, 6 de
Letras — Portugués, 5 de Letras — Inglés, 5 de Letras — Espanhol, 3 de Fisica e 4 de Matematica.
Hé predominancia de discentes matriculados nas fases mais avangadas da graduagdo, com
29,7% (11 alunos) no 5° periodo, 8,1% (3 alunos) no 6°, 45,9% (17 alunos) no 7° periodo e

16,2% (6 alunos) aguardando o inicio do 8° periodo.

Grafico 3: Alunos por periodo

Periodo
37 respostas

@ 5° periodo
@ 6° periodo
@ 7° periodo
@ 8° periodo

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.
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Os dados coletados foram discutidos nos capitulos 6 e 7 desta pesquisa, que organizam
e apresentam as respostas obtidas a partir das areas e categorias tematicas, discutindo percepgao
dos discentes sobre os saberes, importancia do curso de formacao, o que € teoria, o que € pratica
e como esses conhecimentos sdo articulados e percebidos pelos discentes dentro do curso de

formagao.

4.3.3 Entrevista Semiestruturada

A entrevista ¢ a ferramenta utilizada pelo pesquisador ao se deparar com os participantes
do estudo, usando os sentidos, buscando, além das respostas expressas, perceber as emogoes,
expressoes, gestos ¢ forma como o entrevistado exterioriza aquilo que pensa ou sabe sobre o

assunto em questdo. Severino (2013) a descreve como uma

Técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que o0s sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam (Severino, 2013, p. 108).

Assim, a entrevista se relaciona diretamente com a pesquisa, pois contribui para a
compreensdo e interpretacdo dos dados encontrados, enriquecendo a andlise de conteudo e
fornecendo um panorama mais completo das percep¢des dos participantes. Existem diferentes
tipos de entrevista e estas variam de acordo com o propdsito da investigacdo, podendo ser
padronizada, estruturada, ndo estruturada ou semiestruturada cabendo ao pesquisador escolher
a que melhor se adequa a pesquisa (Gil, 2002). Através da realizagdo da entrevista, foi possivel
obter dados detalhados e compreender as nuances e complexidades envolvidas na formacao de
professores nesse contexto especifico.

Realizamos a entrevista semiestruturada, que ¢ definida como aquela que permite ao
pesquisador ir além do que planejou e esquematizou, tendo a possibilidade de formular novas
interrogacdes de acordo com a necessidade, visando tornar as respostas mais significativas. Para
Bardin (2011, p. 52) esse ¢ “um material verbal rico e complexo”, que possibilita a conducao
de um dialogo informal e a obtencdo de respostas que vao além do que estd esquematizado,
podendo ser mais completas e complexas, por ser necessario analisar as falas na hora da
transcricao.

A defini¢do dos participantes das entrevistas, assim como dos questionarios considerou
um critério representativo, respeitando as especificidades do publico-alvo, e foi realizada com

dois alunos de cada licenciatura, que ja tenham cursado disciplinas tedrico-praticas, totalizando
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10 alunos da Ufac e 04 alunos do Ifac, totalizando 14 participantes, conforme detalhado no
Quadro 1. Do total de participantes, 8 sdo do sexo feminino e 6 do sexo masculino. A faixa
etaria predominante esta entre 21 e 24 anos, com excecao de um entrevistado com 35 anos,
evidenciando um grupo composto majoritariamente por jovens adultos em fase final da
graduacdo, ja que todos estdo cursando entre o 7° e o 8° periodo de seus respectivos cursos.

Durante a realizagdo das entrevistas, alguns desafios foram observados, como
participantes que, apesar de inicialmente aceitarem o convite, posteriormente desmarcaram em
cima da hora, ndo compareceram ou deixaram de responder. A pesquisadora responsavel
permaneceu a disposi¢do para esclarecer duvidas e oferecer suporte aos participantes no
momento do preenchimento.

Para garantir o sigilo e a prote¢do das informacdes pessoais dos participantes desta
pesquisa, optou-se por identifica-los por meio de nomes ficticios associados ao curso de origem,
como, por exemplo, Pedagogia 1, Pedagogia 2, Espanhol 1, Espanhol 2, Inglés 1, Inglés 2,
Portugués 1 e Portugués 2, Biologia 1 e Biologia 2, Fisica 1 e Fisica 2 e, Matematica 1 e
Matematica 2. Essa estratégia visa assegurar o anonimato dos envolvidos, evitando a divulgacao
de seus nomes reais ¢ preservando sua identidade diante das informagdes compartilhadas. Tal
procedimento esta em conformidade com os principios éticos da pesquisa com seres humanos,

especialmente no que se refere a confidencialidade dos dados.

4.4 Analise do conteudo das entrevistas

A anélise de contetido ¢ uma abordagem flexivel e pode ser adaptada de acordo com as
necessidades e objetivos da pesquisa. E importante seguir rigorosamente cada etapa para
garantir a validade e a confiabilidade dos resultados. Além disso, uma analise de conteudo
requer tempo e atencdo aos detalhes para produzir resultados significativos. O tratamento e
apreciacdo dos dados coletados foram analisados e interpretados por meio da andlise de

conteudo de Bardin (2011), definida pela autora como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens. (Bardin, 2011,
p. 48).

\

Apos a etapa de organizagao dos dados, procede-se a sua interpretacao. Segundo
Lakatos e Marconi (2003, p. 167), a analise ou interpretagdo dos dados, aliada a sua selecao, ¢

“como constituicdo no nucleo da pesquisa”. [...] € a tentativa de evidenciar as relagdes existentes
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entre o fendmeno estudado e outros fatores”. Em diversos momentos, essa relagdo se
manifestou quando a organizag¢do e manipulag¢ao dos dados coletados revelaram conexdes com
outros aspectos investigados.

No que diz respeito as entrevistas, sua analise e interpretacdo foi realizada com base na
analise de contetido, na qual a mensagem constitui o ponto de partida. Essa mensagem pode se
manifestar de forma verbal ou ndo verbal (Franco, 2018). No presente estudo, foi considerada

a mensagem verbal, visto que,

[...] o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou
simbolicamente explicitado serd sempre o ponto de partida para identificacdo do
conteudo, seja ele explicito e/ou latente. A analise ¢ a interpretacdo dos conteudos sdo
passos (ou processos) a serem seguidos (Franco, 2018, p. 17).

Assim, tudo o que ¢ expresso de alguma forma, seja por escrito, oralmente, através de
mapas ou figuras, serve como ponto de partida para a identificagdo e compreensao do contetdo,
tanto o explicito quanto o latente, ou seja, aquilo que estd subjacente ao que ¢ diretamente
apresentado. Nessa mesma perspectiva, Franco (2018, p. 26, apud Bardin, 1977) reforga essa

concepgao ao definir a analise de conteudo como:

[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens. [...] A intengdo da
analise de contetido ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo e de recep¢do das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo) (Franco, 2018, p. 26, apud Bardin, 1977).

Segundo Franco (2018), a comunica¢do humana, especialmente através da fala, € rica
em discursos que permitem interpretagoes significativas. Nesse contexto, a analise de conteudo
se desenvolve com base "no conteudo manifesto e explicito" (Franco, 2018, p. 30).

Bardin (2011) destaca que a andlise de contetido segue trés etapas fundamentais: 1) Pré-
analise; 2) Exploragdo do material; 3) Tratamento dos resultados. Uma pré-analise consiste na
organizagdo inicial do material de forma exploratoria e ndo sistematica, permitindo ao
pesquisador estruturar suas ideias e definir um plano operacional para as etapas seguintes. Essa
fase envolve trés momentos: a selecdo dos documentos a serem utilizados na analise, a
formulagdo de hipoteses e objetivos com base na pré-selecdo do material e, por fim, a defini¢ao
de indicadores que orientardo a analise final, considerando a relevancia dos dados encontrados.

Para que a andlise produza resultados satisfatorios, de acordo com Bardin (2011), ¢

essencial que o pesquisador desenvolva com rigor uma pré-andlise e a definicdo de seus

indicadores. Um elemento de destaque dessa fase € a leitura flutuante, especialmente na etapa
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de sele¢ao de documentos. Em Bardin (2011), esta leitura inicial estabelece o primeiro contato
do pesquisador com o material a ser analisado, permitindo a formulagdo de precipitacido e
direcionamentos preliminares.

A exploragao do material ocorreu apos a pré-analise e envolveu o processo de
segmentacdo do texto, classificagdo e agrupamento de dados, além de sua organizagdo e
codificacdo (Bardin, 2011). Na segunda etapa, correspondente a exploragdo do material, as falas
dos participantes foram tematizadas para posterior categorizagdo. A terceira etapa da analise
corresponde ao tratamento dos resultados e a sua interpretacao. De acordo com Bardin (2011),
essa fase consiste na transformagdo dos dados brutos em informagoes significativas e validas
por meio da interpretagdo. Nesse processo, os resultados podem ser organizados em quadros,
gréficos, diagramas, figuras e modelos, facilitando a visualizacdo das informagdes extraidas da
analise.

Assim, foram realizadas sucessivas leituras com o objetivo de identificar informagoes
convergentes, semelhantes ou contrastantes. Esse processo resultou na defini¢ao das categorias
tematicas, que foram criadas a posteriori, orientando a analise dos resultados ¢ a elaboragao do

texto dissertativo (Bardin, 2011).

Quadro 2: Das categorias e subcategorias de analise dos dados

Categoria Subcategoria
1. Saberes docentes emergentes Saberes da experiéncia e do contexto.
2. TImagem do professor em constru¢do Idealizacdo vs. Realidade;
3. Teoria como instrumento de analise critica Leitura do Real;
4. Pratica como espaco de aprendizagem real Estagio como descoberta;
5. Estrutura curricular Configuragdo teoria e pratica;
Dicotomia teoria-pratica;

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Com base nessas etapas, foi realizada a andlise dos dados coletados. Na fase de pré-
analise, o material coletado foi cuidadosamente examinado, permitindo uma visao geral das
informagdes obtidas. A partir da defini¢do de 4reas tematicas e categorias de analise,
desenvolvemos a analise dos dados, de modo que, a anélise dos dados foi organizada em torno
de cinco categorias de analise. Cada uma das categorias de analise foi detalhada dentro dos
capitulos 6 e 7, desdobrados em categorias analiticas explicitadas como subtitulos,

possibilitando uma leitura mais aprofundada e articulada com os objetivos e questdes de estudo.
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As categorias 1 e 2 constituem objeto de estudo do capitulo 6, nos subitens “6.1 Saberes
em formagao” e “6.2 A constru¢do da imagem docente: Da formagdo que se pensa a que se faz”
que tratam dos saberes presentes no espago formativo e constru¢do da imagem docente,
apresentando a percepg¢ao dos licenciandos sobre a importancia dos cursos de formacao em sua
constitui¢do profissional e humana, enfocando como esses saberes contribuem para a
construcao do ser professor.

No capitulo 7, a categoria 3 ¢ apresentada no subitem “7.1 A teoria como instrumento
de analise e leitura do real”, espaco em que apresentamos a visao dos discentes sobre o que ¢
teoria e qual sua importancia dentro do curso de formagao, bem como para a atuagdo que se faz
na docéncia. A categoria 4 ¢ detalhada no item “7.2 A pratica como espaco para aprendizagem
da profissdo docente” onde discutimos o que os alunos entendem por pratica, enquanto
componente essencial da formagao.

Por fim, analise da categoria 5 esta presente no item “7.3 Estrutura Curricular e a
experiéncia Discente : configuracdo teoria e pratica”, onde retomamos os dados referentes a
organizagao dos cursos e a forma como os Projetos Pedagogicos (PPCs) estruturam a formagao
docente, com destaque para os espacos destinados a pratica, bem como, discutimos a maneira
que os discentes percebem a articulagdo entre teoria e pratica em um contexto de formagao,
sendo o espaco dedicado a compreensao dos significados atribuidos pelos estudantes a teoria e
a pratica em sua formagao.

De acordo com a literatura apresentada, as categorias de analise foram agrupadas
considerando seus elementos em comum. Segundo Bardin (2011), essa organizacdo pode
ocorrer de diferentes formas, como pelo critério sintatico (envolvendo verbos, adjetivos,
substantivos, entre outros) ou semantico (destacando as categorias tematicas). Neste estudo,
adotamos a abordagem tematica, em que os dados obtidos por meio da entrevista
semiestruturada foram enriquecidos com as informagdes coletadas a partir do questionario
autoaplicavel e informagdes apresentadas nos PPCs dos cursos, constituindo, assim, uma
triangulacao dos dados e a validade da pesquisa.

Com os temas estabelecidos e as categorias definidas, foi possivel avangar para a etapa
final da andlise de conteudo: o tratamento dos resultados. Nessa fase, atribuimos significados
as mensagens e realizamos a interpretacdo dos dados coletados, dialogando com autores como
Noévoa (1999), Freire (2022; 2023), Tardif (2014), e Pimenta (2014), dentre outros autores que

contribuem com a discussdo proposta.
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5 A CONSTRUCAO DA DOCENCIA: PRATICAS CURRICULARES NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

Os cursos de formagdo inicial de professores no Brasil sdo regidos por dispositivos
legais que buscam assegurar uma base fundamentada, critica e ética para atuagdo na educacao
basica. Dentre esses documentos, destacam-se a Lei n® 9.394/1996 LDB ¢ a Resolucao CNE/CP
n°® 2/2015, que estabelecem as DCNs para a formagao inicial dos profissionais do magistério,
conforme ja discutido anteriormente. A integracdo entre os dados documentais e empiricos
possibilitou uma leitura mais profunda e critica sobre os processos de formagdo docente nas
licenciaturas analisadas, apontando para a necessidade de constante didlogo entre a proposta
curricular, a pratica pedagogica e a experiéncia dos estudantes, estes ultimos, agentes

fundamentais na construc¢do da identidade profissional docente.

5.1 Os espacos para atuacgio pratica nos PPCs dos cursos

A seguir, elaboramos uma tabela comparativa dos cursos analisados, destacando suas
principais caracteristicas e diferencas, observados na andlise dos PPCs dos cursos de
licenciatura ofertados pela Ufac, com analise mais detalhada individualmente, na sequéncia. A
analise dos PPCs foi realizada de acordo com os critérios detalhados no Apéndice 03, ao fim

deste estudo.

Quadro 3: Analise comparativa dos PPCs dos cursos de licenciatura Ufac e Ifac

Curso/ Pedagogia | Letras - Letras - Letras - Ciéncias | Matematica Fisica
Critérios Ufac Portugués Inglés Espanhol Biologicas Ifac Ifac
Ufac Ufac Ufac Ufac
Carga 3.467h 3.487h 3.566h 3.470h 3.520h 3.330h 3.315h
Horaria
Total
Estrutura Formagao Formacdo | Formac¢d | Formagdo Formacgao Formacgao Formacgao
Curricular | tedrica, linguistica | o linguistica e | tedrica, geral, bésica,
pedagogica | e literaria linguistic | literaria laboratorial | pedagdgica e | tedrica,
e pratica a e e especifica especifica e
literaria pedagdgica didatica
especificas
Disciplinas | 90h 120h 120h 60h 90h 60h 60h
Optativas
Estagio 405h, em | 405h, em | 405h, em | 405h, em | 405h, em | 400h em 4 |400h em 4
Supervisio | trés etapas - | trés etapas | trés trés etapas - | trés etapas - | etapas (6° a | etapas (1°
nado 135h cada | (EFILI; EM; | etapas - | 135h  cada | 135h cada | 9°EF;1°e2° | ano EM; 2°
(Ed. EJA e | 135h (Universida | (EF II; EM; | EM; 3° ano | ano EM; 3°
Infantil, Programas | cada (EF | de; EF 1II; | EJA). EM; EJA/|ano EM e
EFL, EJA). | Especiais II; EM; | EM/EJA). EM EJA/ Ed,
de EJA). Integrado). Profissional).
formagdo -
135h cada)
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Atividades | 200h 200h 200h 200h 200h 200h 200h

Académico

-Culturais

(AACC)

TCC Requisito Requisito | Requisito | Requisito Requisito Requisito Requisito
obrigatorio | obrigatorio | obrigatori | obrigatério | obrigatorio | Obrigatorio | Obrigatério
90h total: | 60h total: | o 60h  total: | 90h total: | 135h  total: | 90h total:
(TCC145h | TCCI(30h | 60h total: | TCC I (30h) | TCC I (45h | Seminarios TCC I (60h —
7° periodo; | — 7|1 TCC 1|+ TCC II|- 7°| de  Estagio | 7° periodo) +
+ TCC II - | periodo) + | (30h) + | (30h) periodo) + | com TCC 1I (30h
8° periodo | TCC II{TCC 1II TCC II | Pesquisa I, II | — 8° periodo)
45h); (30h — 8°| (30h) (45h — 8°|elll (3 x25h

periodo) periodo) = 75h) +
TCC e
Comunicaca
o Cientifica
(60h no 8&°
periodo

Curriculari | 297h 317h 306h 320h 320h 297h 325h

zacao da

extensio

Foco Formagdo | Ensino da | Ensinoda | Ensino da | Ensino de | Ensino  de | Ensino  de

Principal de Lingua Lingua Lingua ciéncias e | Matematica | Fisica na
professores | Portuguesa | Inglesa e | Espanhola e | biologia, para a | educacdo
para e Literatura | Literatura | Literatura com énfase | educagdo basica, com
educagdo pratica e | Basica; dominio de
infantil e laboratorial conteudos
ensino especificos,
fundament fundamentos
al pedagdgicos

e pratica
docente
critica e
contextualiza
da.

Disciplinas | ~900h ~1.200h ~1.200h | 1.200h ~1.300h -|~1.320h - | ~1.360h

de Ensino | Foco em | Foco em | Foco em | Foco em

Especifico | fundament | Linguistica | Lingua Lingua Foco em | Foco em | Foco em
os e pratica | , Inglesa, Espanhola, | Ensino de | Algebra, Fisica
pedagodgica | Literatura, | Linguisti | Linguistica, | Biologia, Geometria, Classica,

, Didatica, | Lingua ca e | Literatura e | Ecologia, Calculo, Moderna,
Metodologi | Portuguesa | Ensinode | Ensino  de | Bioquimica | Estatistica, Termodindmi
as de Inglés Espanhol , Educac@o | Analise, ca,
Ensino Ambiental | Matematica | Eletromagnet
Histéria da | ismo, Fisica
Matematica e | Experimental
formacdo no |, Matematica
conteudo Aplicada e
especifico. conteudos
interdisciplin
ares com
Quimica e
Biologia.

Abordage Teoria e | Teoria e | Teoria e | Teoria e | Abordagem | Teoria e | Teoria e

m pratica pratica pratica pratica com | tedrica, pratica com | pratica com

Metodolégi | integrada com foco | com foco | foco na | pratica e | énfase  em | énfase na

ca na na linguagem experiment | metodologia | pesquisa,

linguagem | linguage al s ativas, | experimentag
m resolucdo de | do e
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problemas e | problematiza

praticas cdo
interdisciplin | realidade.
ares.

da

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informagdes retiradas dos PPCs em vigéncia no ano de 2025.

Os cursos de Licenciatura da Ufac, sendo Pedagogia, Letras - Portugués, Espanhol,
Inglés e Ciéncias Bioldgicas apresentam diversas semelhangas em suas estruturas curriculares
e objetivos formativos, destacando-se o estagio supervisionado. Vale destacar que os cursos de

licenciatura da Ufac ofertam dois tipos de estagios:

[...] estagio supervisionado curricular (obrigatério e ndo remunerado) e o estagio
supervisionado ndo curricular (ndo obrigatdrio remunerado ou ndo remunerado). “O
estagio podera ser obrigatdrio ou ndo obrigatorio, conforme determinagdo das
diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de ensino ¢ do projeto pedagogico
do curso” (Ufac, 2019, p. 103).

Assim, além do estagio curricular obrigatério, ha também a oportunidade para estagios
ndo curriculares, os quais sdo remunerados e opcionais, conforme previsto na Lei n°
11.788/2008. Esses estagios adicionais sdo integrados a carga horaria regular do curso, mas nao
criam vinculo empregaticio. Para participar, os alunos devem passar por um processo seletivo
da instituicdo, estar regularmente matriculados no curso de licenciatura, e ser frequentes e
aprovados nas disciplinas do curso (Ufac, 2019).

A carga horaria do estagio ndo deve exceder seis horas didrias e trinta horas semanais,
respeitando todos os direitos estabelecidos pela legislagdo, como seguro contra acidentes no
trabalho, conforme regulamentado pela Diregdo Geral/Subprefeitura do Campus Floresta em
conformidade com a Lei n°. 11.788/2008 (Ufac, 2019). Quanto ao desenvolvimento do estagio
supervisionado obrigatdrio, em uma analise individual de sua oferta nos cursos observados,

podemos notar que, no curso de Pedagogia,

O Estagio Curricular Supervisionado, a ser desenvolvido a partir do quinto semestre
do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre — Campus Floresta, integra
as dimensdes teoria e pratica de maneira articulada e podera ocorrer no turno do Curso
e no contra turno. Sua execucdo envolve: orientacdo, observacdo, planejamento,
regéncia, socializagdo e producdo de relatério. Podera ocorrer por meio de projetos de
interven¢ao didatico-pedagogica ou regéncia em turmas regulares. Assim sendo, tem
a abrangéncia nos seguintes espacos educativos formais: Creches, Pré-escolas,
Escolas de Ensino Fundamental (anos iniciais) e Escolas de Educagdo de Jovens e
Adultos. Sugere-se que sejam também garantidas experiéncias de estagios em espagos
de educagdo inclusiva como as salas de recursos multifuncional, bem como em salas
multisseriadas (Ufac, 2019, p. 103).
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Além destes, também ¢€ possivel a realizagdo do estdgio em “classe hospitalares e outros
ambientes educacionais, conforme a necessidade e a disponibilidade desses outros ambientes
na cidade” (Ufac, 2019, p. 105). O estagio tera duracao de de 405h totais, divididas em 3
disciplinas: Estagio Supervisionado I (Educagdo Infantil: creche e pré-escolar - 135 h/a), no
quinto periodo; Estdgio Supervisionado II (Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 135 h/a), no
sexto periodo; Estagio Supervisionado III (Educacdo de Jovens e Adultos — 135 h/a), no sétimo
periodo (Ufac, 2019).

Dentro do PPC do curso de Pedagogia ainda, destaca-se que o estudante s6 deve iniciar
o estagio apds cursar disciplinas fundamentais, como Didatica I e II, que o capacitam para a
pratica educativa. Além disso, o planejamento do estagio deve considerar a realidade e o
contexto da escola-campo, valorizando as particularidades da comunidade escolar. Essa
abordagem busca promover a articulag@o entre a teoria e a pratica, assegurando que a atuagdo
do licenciando esteja alinhada as necessidades reais dos alunos e ao ambiente em que esta
inserido (Ufac, 2019).

No curso de Licenciatura em Letras Portugués, o Estagio Curricular ¢ dividido em trés

etapas, sendo:

a) Estagio Supervisionado I: observacao e regéncia no Ensino Fundamental II, com
abordagem nas habilidades de leitura e producdo de textos orais e escritos, incluindo
textos literarios (carga horaria de 135 horas);

b) Estagio Supervisionado II: observagdo e regéncia no Ensino Médio, com
abordagem nas habilidades de leitura e producéo de textos orais e escritos, incluindo
textos literarios (carga horaria de 135 horas);

c) Estagio Supervisionado III: observagdo e regéncia na Educagdo de Jovens e Adultos
e Programas Especiais de Ensino, com abordagem nas habilidades de leitura e
producdo de textos orais e escritos, incluindo textos literarios (carga horaria de 135
horas) (Ufac, 2018a, p. 76).

As atividades de estagio devem ser desenvolvidas preferencialmente nas escolas da
Rede Publica de Ensino, e, caso ndo seja possivel, as atividades podem ser desenvolvidas na
propria universidade, por meio da oferta de minicursos que contemplem a carga-horaria exigida
e direcionamento de publico alvo e, “podera ser realizado também em Programas e Projetos
Especiais de Ensino, em ambientes formais e ndo formais, através de convénios estabelecidos
entre a Ufac e outras Institui¢des™ (Ufac, 2018a, p. 76-77). Cada etapa do estagio devera ter
duracdo de 135h, compondo as disciplinas de Estdgio Curricular Obrigatoério I, II e III,
distribuidas entre as atividades de Observagdao, Regéncia e Planejamento, elaboragdao de

atividades e relatorios, sendo destinadas 45h para cada uma dessas atividades.
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No curso de Letras Espanhol, o Estagio Curricular Supervisionado possui uma carga
horaria total de 405 horas, distribuidas em trés disciplinas obrigatérias ao longo dos ultimos

trés periodos do curso. De modo que,

Estagio Supervisionado I, ocorrera no 6° periodo com carga horaria de 135h;

Estagio Supervisionado II, ocorrera no 7° periodo com carga horaria de 135h;
Estagio Supervisionado III, ocorrera no 8° periodo com carga horaria de 135h.

O paragrafo 1 do Art. 6 determina que as trés disciplinas de Estagio Supervisionado
Obrigatorio serdo coordenadas por um professor da area especifica de Espanhol e um
pedagogo (Ufac, 2018c, p. 80).

No 6° periodo, o Estagio Supervisionado I ¢ realizado dentro da prépria universidade,
com foco na elaboracao de materiais didaticos, planos de curso, simulagdes de aulas e contato
inicial com a comunidade escolar, totalizando 135 horas. J4 no 7° periodo, o Estagio
Supervisionado II ocorre em escolas de ensino fundamental II ou em cursos organizados para
a comunidade externa, também com 135 horas, sendo exigida a realizagdo minima de quatro
aulas pelos estagidrios e uma supervisdo atenta das condi¢des dos espacos utilizados (Ufac,
2018c). Por fim, no 8° periodo, o Estagio Supervisionado III se desenvolve em escolas de ensino
médio regular ou da EJA, onde os alunos devem ministrar no minimo quatro aulas, abrangendo
diferentes habilidades linguisticas. Em todas as etapas, os estagiarios sdo orientados por um
professor da area especifica e por um pedagogo, com turmas limitadas a 25 alunos. A
participagdo de outros professores como colaboradores ¢ permitida, desde que aprovada pelo
colegiado do curso e sem implicar reducao da carga horaria, mantendo-se o carater formativo e
supervisionado do estagio (Ufac, 2018c¢).

A auséncia de reducdo da carga horaria para os professores que atuam como
colaboradores no estagio supervisionado revela uma fragilidade na valorizagdo e no
reconhecimento efetivo dessa funcao dentro da formacao docente. Embora a participagdo desses
docentes seja permitida mediante aprovacgao do colegiado e vise manter o carater formativo do
estagio, o fato de ndo haver compensacdo na carga horaria oficial acarreta um aciimulo de
tarefas, comprometendo tanto a qualidade do acompanhamento pedagdgico quanto a saide e o
desempenho do professor. Essa sobreposi¢ao de fungdes pode gerar impactos negativos, como
a sobrecarga de trabalho, o enfraquecimento do processo formativo e até mesmo a desmotivagao
dos docentes em participar ativamente da formacgao de novos professores. Assim, evidencia-se
a necessidade de revisdo das politicas institucionais, no sentido de assegurar condi¢des mais
justas e equilibradas para aqueles que assumem responsabilidades tao relevantes no contexto

da formacao inicial.
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No curso de Letras Inglés, o Estagio Curricular Supervisionado também ¢ composto por
405 horas obrigatdrias, distribuidas em trés disciplinas com 135 horas cada, cursadas
respectivamente no 6°, 7° e 8° periodos. Sendo definido sua oferta da seguinte forma:
a) 135 horas para o Estagio Supervisionado I: regéncia da lingua inglesa no
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano do ensino regular, cursado no 6° periodo.
b) 135 horas para o Estagio Supervisionado II: atividades de regéncia no Ensino
Meédio do ensino regular, cursado no 7° periodo.
c) 135 horas para o Estagio Supervisionado III: atividades de regéncia no Ensino
Médio ou Ensino Fundamental na Educagdo de Jovens e Adultos, cursado no 8°
periodo.

A realizacdo do estagio pode acontecer no contraturno, desde que seja comprovada a
necessidade e aprovada pelo Colegiado do Curso (Ufac, 2018b, p. 109).

Para cursar os estagios, os alunos devem cumprir pré-requisitos especificos, como as
disciplinas de Didatica e Ensino em Lingua Inglesa I e II. Conforme a legislagdo vigente
(Resolugao CEPEX/UFAC n° 019/2017 e CNE n® 02/2015), os estagios devem ser realizados
em institui¢des de Educacdo Basica, sendo considerados como atos educativos que integram o
processo de formacdao docente. Esses estagios sdo supervisionados e devem seguir as
orientacdes do regulamento especifico do curso, garantindo a articulacdo entre teoria e pratica
e possibilitando experiéncias reais no ambiente escolar (Ufac, 2018b).

O curso de Ciéncias Biologicas, também apresenta carga horaria total de 405 horas,
divididas em trés etapas de 135 horas cada, o estagio ¢ desenvolvido ao longo do 6°, 7° e 8°
periodos do curso. O Estagio Supervisionado I ¢ realizado no 6° periodo, com foco no ensino
de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental. O Estagio Supervisionado II ¢ ofertado
no 7°, e tem foco no Ensino Médio. Por fim, o Estdgio Supervisionado III ¢ ofertado no 8° e
pode ser realizado na EJA e outros cursos equivalentes (Ufac, 2018d).

As atividades envolvem planejamento, observacao, regéncia de aulas, socializa¢do de
experiéncias e elaboragdo de relatdrios. O estagio deve ser orientado por um professor da area
especifica e um pedagogo, com turmas de até 25 estagidrios. Visa ndo apenas o cumprimento
de carga horaria, mas principalmente o desenvolvimento de competéncias docentes, por meio
de acdes planejadas e reflexivas que considerem o contexto escolar e social dos educandos.
Essa etapa formativa valoriza o contato direto com a realidade educativa e incentiva a
constru¢do de um olhar critico e investigativo sobre a pratica pedagogica, fortalecendo a
formac¢do de um profissional consciente ¢ comprometido com a transformagdo social (Ufac,
2018d).

Foi possivel observar que todos os cursos da Ufac cumprem a carga horaria de 405 horas

de estagio obrigatorio, divididas em trés etapas de 135 horas cada, distribuidas entre os periodos
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finais da graduagdo (geralmente do 6° ao 8° periodo), exceto Pedagogia, em que o estagio tem
inicio no 5° periodo. Outro ponto comum ¢ o foco na integragdo entre teoria e pratica, com
atividades que envolvem observagdo, planejamento, regéncia de aulas e elaboracdo de
relatorios, visando o desenvolvimento de competéncias docentes e a reflexdo critica sobre a
pratica pedagogica. Todos os cursos também exigem orientacdo por professores da area
especifica e por pedagogos, respeitando o limite de 25 alunos por turma de estagio, conforme a
estrutura prevista nos PPCs.

Quanto as principais diferencas observadas, destacam-se os niveis de ensino e espagos
educativos em que os estagios sdo realizados. Em Pedagogia, por exemplo, ha uma diversidade
de campos de atuagdo, que inclui creches, pré-escolas, anos iniciais do Ensino Fundamental,
EJA, educagdo inclusiva, ambientes hospitalares e salas multisseriadas, gestdo escolar,
coordenacdo pedagogica, pedagogia empresarial, pedagogia juridica, etc.

Outra diferenga percebida esta na flexibilidade quanto ao local e formato de realizagdo
do estagio. Os cursos de Letras Portugués e Espanhol permitem o cumprimento parcial do
estdgio em espacos ndo escolares e em projetos especiais, como minicursos € programas
comunitarios. Ja Ciéncias Biologicas mantém o foco no Ensino Fundamental II, Ensino Médio
e EJA, com atencdo ao planejamento contextualizado a realidade escolar e énfase no
desenvolvimento de um olhar investigativo. Por fim, o curso de Pedagogia € o Gnico que prevé
a possibilidade de realizar estdgios em espagos inclusivos e ndo convencionais, como salas de
recursos multifuncionais, reforcando seu compromisso com a formagdo para a diversidade e a
inclusao.

Essa concepcao ¢ importante, pois, a educacao no contexto nao formal ¢ compreendida
como uma pratica educativa que, embora ndo integre o sistema oficial de ensino, ndo se
contrapde a escola. Pelo contrario, busca complementa-la, sendo uma alternativa eficaz para o
desenvolvimento educacional. Essa modalidade ¢ composta por atividades planejadas e
organizadas, com finalidades semelhantes as da educacdo formal, podendo também favorecer
significativamente o processo de aprendizagem. Assim, reconhece-se que tanto a educacao
formal quanto a ndo formal oferecem contribui¢des importantes para o avango da qualidade do
ensino. A realizagdo dos estagios nos espagos ndo convencionais ¢ importante € merece

destaque, visto que.

A escola é uma instituicdo historica. Nao existe desde sempre nem nada garante sua
perenidade. Foi e ¢ funcional a certas sociedades, mas o que ¢ realmente essencial a
qualquer sociedade ¢ a educacdo. A escola constitui apenas uma de suas formas, e
nunca de maneira exclusiva. (Trilla,2008, p.17).
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A citacdo de Trilla (2008) nos convida a refletir sobre a centralidade que a escola ocupa
nas praticas educativas, destacando que, embora seja uma instituicdo importante e
historicamente construida, ndo ¢ a inica forma possivel de educar.

Neste cenario, cabe destacar que a Ufac- Campus Floresta atualmente dispde de
brinquedoteca e laboratério didaticos, que oportunizam diversidade de oportunidades para
desenvolvimento das praticas educativas também em espagos ndo-escolares. Ao diversificar os
espacos de estagio, as instituigdes de ensino superior contribuem para a formagao de professores
mais sensiveis a complexidade dos processos educativos em diferentes contextos sociais e
culturais.

Podemos observar que o Ifac concentra sua oferta em licenciaturas voltadas para as areas
de exatas e ciéncias, como Matematica e Fisica. Esses cursos possuem uma abordagem
metodoldgica baseada na experimentacdo e na aplicagdo pratica dos conceitos, preparando os
licenciados para atuar tanto no ensino basico quanto na pesquisa cientifica. A carga horaria total
dos cursos varia entre 3.315h e 3.330h, com um estagio supervisionado de 400 horas, iniciando
entre o0 4° e o 5° semestres. Em uma analise mais detalhada do desenvolvimento das atividades
praticas, ¢ com o olhar voltado para a oferta dos Estagio Supervisionado nos cursos ofertados
pelo Ifac, foi possivel perceber que, no curso de matematica, o estagio supervisionado ¢

dividido em quatro etapas, de modo que,

No percurso formativo do Licenciado em Matematica o estagio tera inicio no 4°
periodo, com carga horaria de 400 (quatrocentas) horas, dispostas semestralmente em
etapas de 100 horas em cada semestre. A disciplina Estagio Supervisionado deve ser
ministrada por professor da area de pedagogia, e sera acompanhada por professores
da area de formacdo (Licenciados em Matematica e professores colaboradores da
escola objeto do estagio (Ifac, 2018a, p. 36-37).

No curso de Licenciatura em Fisica, ofertado pela mesma instituicao,

[...] o estagio ¢ realizado por meio da observagdo, investigagdo e regéncia docente,
esta, sob a responsabilidade de um professor ja habilitado da institui¢do conveniada.
No percurso formativo de Fisica o estdgio tera inicio no 5° periodo, com carga horaria
de 400 (quatrocentas) horas, dispostas semestralmente em etapas de 100 horas em
cada semestre. Toda etapa de estigio serd acompanhada por professores orientadores
do IFAC (selecionados em fun¢do da area de atuag@o no estagio e das condigdes de
disponibilidade de carga-horaria dos professores) e professores colaboradores da
escola objeto do estagio. Ao final de cada etapa concluida do estagio, o estudante
devera entregar um relatorio das atividades desenvolvidas bem como sera avaliado e
atribuido uma nota/conceito por parte do(s) docente(s) envolvido(s) no processo de
avaliacdo do estagio (Ifac, 2017, p. 44).
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No curso de Fisica, o Estagio Curricular Supervisionado I, ¢ desenvolvido por meio de
“[...] observagao, monitoria ¢ docéncia no 1° ano do ensino Médio e Analise das estruturas
curriculares vigentes” (Ifac, 2017, p. 82). Ja o Estagio Curricular Supervisionado II, 6°
semestre, inclui a “[...] observagao, monitoria ¢ docéncia no 2° ano do ensino Médio” (Ifac,
2017, p. 87). O Estagio Curricular Supervisionado III, 7° semestre, contempla “[...] observacao
e docéncia no 3° ano do ensino médio” (Ifac, 2017, p. 92). Por fim, o Estagio Curricular
Supervisionado IV, ofertado no 8° semestre, contempla a “[...] observa¢ao e docéncia na
modalidade EJA ou Educacao Profissional” (Ifac, 2017, p. 96).

Em termos estruturais, ambos os cursos destinam uma carga horéaria total de 400 horas
para o estagio, distribuidas em quatro etapas semestrais de 100 horas cada. As atividades de
observacao, monitoria ¢ docéncia sao comuns aos dois cursos, sendo realizadas em escolas da
rede publica e acompanhadas por professores orientadores da instituicdo e colaboradores da
escola-campo. No entanto, observa-se que no curso de Matematica o estagio tem inicio no 4°
periodo, enquanto no curso de Fisica se inicia no 5°, revelando uma antecipagdo da vivéncia
pratica no primeiro.

Também destaca-se o fato de que, no curso de Matematica, o estagio esta articulado
diretamente com disciplinas como seminarios de pesquisa, incentivando a elaboragdo de
relatorios investigativos. Outra semelhanca percebida foi que, ambos os cursos tém vivéncia de
estagio na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como ultima etapa da vivéncia pratica nos
estagios supervisionados. A realizagdo do estdgio na EJA representa uma oportunidade
formativa singular para os licenciandos, pois possibilita o contato com um publico diverso,
cujas trajetorias educacionais sao marcadas por interrupgoes, desafios sociais e experiéncias de

vida distintas. Sobre a Educagdo de Adultos, a Declaracao de Hamburgo, aponta que,

A Educagdo de Adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, no qual pessoas consideradas "adultas" pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeigoam suas qualifica¢des técnicas
e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. A Educacao de Adultos inclui a educacao formal, a educagdo ndo formal e
o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, em que os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos (Unesco, 2004, p. 42).

Neste sentido, ao estagiar na EJA, os futuros docentes t€ém a chance de compreender as
especificidades dessa modalidade de ensino, que exige praticas pedagogicas mais flexiveis,
dialogicas e contextualizadas, valorizando os saberes prévios e a vivéncia dos estudantes. Essa

vivéncia contribui para o desenvolvimento de uma postura mais critica, empatica e
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comprometida com uma educacao inclusiva e emancipadora (Freire, 2023). A importancia dos
processos formativos desses educadores comega com a pratica pedagdgica, seguida pela

reflexdo tedrica, mantendo assim um ciclo continuo de acao, reflexdao e nova acao.

E preciso dialogar teoricamente com os professores, mas a partir das praticas que eles
vivenciam, refletindo sobre a natureza e as caracteristicas das experiéncias que eles
vivem. Com isso, nos estamos querendo dizer que temos de entender os percursos, as
apreensoes e os sentidos que eles fazem nas experiéncias de formacdo nas redes
publicas em que trabalham, entender que a base da formagdo continuada ¢é a de que o
professor tem um fazer diverso e, por isso, ndo pode admitir uma oferta de curso de
formacao continuada que tenha uma formatagao a priori, ou seja, algum curso que se
faga pensado antes de se conhecer quem s@o seus sujeitos, quais sdo suas demandas,
suas dificuldades e necessidades (Transcri¢ao de fala feita no III Seminario Nacional
de Formacao de Educadores de Jovens e Adultos) (Machado apud Porcaro, 2011, p.
51).

Essa visdo ¢ corroborada por Machado (apud Porcaro, 2011), que argumenta que os
professores sdo individuos que continuam a aprender ao longo da vida, assim como os alunos
da EJA, apesar das diferencas na natureza dessa aprendizagem. Assim, a EJA desafia o
licenciando a repensar métodos e estratégias de ensino, exigindo uma atuacdo docente que va
além da transmissdo de contetidos, pautada no respeito as singularidades dos sujeitos e na
constru¢do de uma aprendizagem significativa, capaz de resgatar direitos historicamente
negados a estes estudantes.

Essa experiéncia promove ndo apenas o desenvolvimento de competéncias pedagogicas
especificas, mas também estimula uma postura critica e sensivel por parte dos licenciandos,
alinhada a uma concep¢ao de educagdo libertadora e inclusiva, defendida por Paulo Freire
(2023) ao longo de sua trajetoria de professor pesquisador comprometido com a pratica social.
Uma problematica recorrente em muitos cursos de licenciatura € o tratamento superficial ou
secundario dado a EJA, muitas vezes relegada a ultima etapa do estagio supervisionado, sem o
devido aprofundamento tedrico ou metodologico. Essa desatencdo pode comprometer a
formag¢do dos futuros professores, dificultando a compreensdo da complexidade e das
necessidades reais dessa modalidade de ensino. Nos cursos observados, ¢ destinada carga
horéria igual as demais etapas do estdgio observadas, cumprindo os requisitos obrigatorios
comuns a todos os cursos de licenciatura.

De maneira pratica, estudos realizados por Camargo (2015), Porcaro (2011), Soares e
Simdes (2005), entre outros, apontam que grande parte dos profissionais que atuam nessa
modalidade ndo possui formagdo especifica para esse contexto, de modo que, em sua dimensao

metodoldgica, especialmente no que diz respeito a formagao dos docentes, ainda representa um
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problema para a oferta de uma EJA de qualidade. Em muitos casos, tratam-se de professores
oriundos do préprio quadro da rede de ensino, realocados para atuar na EJA sem a devida
preparagdo. O educador formado para trabalhar na EJA ou na educagao basica regular deve ter

a consciéncia de que,

Se trabalho com criancas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da
heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de minha presenca que tanto
pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos;
se trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar com relag@o a que o
meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algo
defeituosamente assentado e a espera de superagao (Freire, 2022, p. 68-69).

Assim, reforga-se a importancia de repensar os curriculos formativos para que incluam,
de forma efetiva, contetidos e praticas voltadas a EJA desde os primeiros periodos do curso,
valorizando-a ndo apenas como um campo de estagio, mas como um espago legitimo e potente
de construcao docente.

Outro componente essencial a formacao inicial € a oferta e a duragao do TCC nos cursos
de licenciatura, que também revela importantes distingdes entre os projetos pedagogicos. Mais
do que uma exigéncia académica, o TCC representa uma oportunidade de sintese do percurso
formativo, possibilitando ao futuro professor desenvolver competéncias investigativas,
sistematizar saberes construidos ao longo do curso e aprofundar-se em temas que dialogam com
sua pratica e interesse profissional.

Ao desenvolver um TCC, o licenciando ¢ desafiado a articular teoria, pesquisa e pratica
pedagogica, exercitando uma postura reflexiva e critica frente aos desafios da educagao.
Portanto, compreender como se da a oferta e a duragdo do TCC nos cursos de licenciatura ¢
essencial para analisar em que medida essa etapa contribui efetivamente para a formagao de
professores mais autonomos, conscientes e preparados para intervirem seus contextos de
atuacao.

Seguindo a anélise dos PPCs, a oferta e organizagdo da disciplina TCC, tem uma carga
horéria variada nos cursos do Ifac e Ufac. Enquanto a Matematica adota uma formagao
investigativa progressiva ao longo de quatro semestres, a Fisica concentra as atividades de
pesquisa nos dois Ultimos semestres, priorizando uma preparacdo mais direta e intensiva para a
elaboragdo e defesa do trabalho final. Ambos os modelos revelam o compromisso com a
formagdo cientifica dos licenciandos, mas com enfoques metodoldgicos e cronologicos
distintos.

No curso de Licenciatura em Matematica, o TCC
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[...] serd desenvolvido de forma continua, a partir do 4° periodo com a disciplina
Seminario de Estagio com Pesquisa I, e seguird seu desenvolvimento com as
disciplinas Seminario de Estagio com Pesquisa II e Seminario de Estagio com
Pesquisa III, até o 8° periodo onde o aluno deverd matricular-se no componente
curricular TCC e Comunicagao Cientifica, onde o aluno cursara a disciplina TCC,
devendo desenvolver sua monografia, respeitando os prazos maximos de
integralizacdo do curso (Ifac, 2017a, p. 40).

As disciplinas Seminarios de Estagio com Pesquisa I, II e III, sdo ofertadas
respectivamente no 4°, 5° e 6° semestres, com carga horaria de 25 horas cada, e a disciplina de
TCC e Comunicagao Cientifica, é ofertada no 8° semestre, com duracao de 60h.

Ja no curso de Licenciatura em Fisica, o TCC

[...] sera desenvolvido em trés fases distintas: a primeira fase comeca no sétimo
semestre do curso, com a elaboragdo do Pré-Projeto de TCC, na disciplina TCC 1. Se
aprovado, o discente fara matricula na disciplina TCC II, ofertada no oitavo semestre
do curso. Sendo o académico aprovado nessa Ultima disciplina pré-requisito para o
TCC, o mesmo estara apto para desenvolver sua monografia ou artigo, respeitando os
prazos méaximos de integralizacdo do curso. Por ultimo, na terceira fase, o académico
faz a defesa, oral e escrita, do TCC para uma banca examinadora formada por 3 (trés)
membros titulares e 1 (um) suplente, indicados pelo orientador ¢ homologados pela
Coordenagdo do Curso (Ifac, 2017b, p. 48).

A disciplina de TCC I ¢ ofertada no 7° semestre e tem carga horaria de 60 horas, a
disciplina TCC 2, ¢ ofertada no 8° semestre e tem carga horaria de 30 horas, tendo como Pré-
requisito, a disciplina de “Trabalho de Conclusdao de Curso I - TCC 17 (Ifac, 2017). Assim,
podemos observar que em ambos os cursos, o TCC é componente curricular obrigatorio e
culmina com a elabora¢do e defesa de uma monografia ou artigo cientifico, sendo um requisito
para a conclusdo do curso. No entanto, a forma de estruturacdo e o tempo dedicado ao
desenvolvimento do trabalho diferem.

No curso de Matematica, o processo € mais longo e continuo, iniciando ja no 4° periodo
com a disciplina Seminario de Estigio com Pesquisa I, seguido pelas edi¢des II e III nos
semestres seguintes, cada uma com 25 horas, preparando gradualmente o estudante para a
elaboracdo do TCC. Somente no 8° semestre o aluno se matricula formalmente na disciplina
TCC e Comunicacao Cientifica, com carga horaria de 60 horas (Ifac, 2017a). J& no curso de
Fisica, o processo ¢ mais concentrado nos semestres finais: o estudante elabora o pré-projeto
na disciplina TCC I no 7° semestre, 60 horas, e apos aprovagdo, segue para o TCC II no 8°
semestre, com duragdo de 30 horas, culminando com a defesa do trabalho para a banca

avaliativa (Ifac, 2017b).
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Quanto aos cursos ofertados na Ufac, temos uma maior quantidade de licenciaturas,
abrangendo as areas de Letras (Portugués, Inglés e Espanhol), Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas.
Os cursos possuem uma carga horaria total que varia entre 3.200h e 3.566h, sendo um pouco
mais extensa do que nos cursos de licenciatura ofertados pelo Ifac. Observamos que os cursos
da Ufac demandam maior dedicacdo ao TCC, com carga horaria variando de 90h a 120h,
refletindo um aprofundamento na pesquisa académica e na produ¢ao de conhecimento.

No curso de Pedagogia, por exemplo, o TCC estd incluido na area de “Extensdo,
Investigagdo e praticas Pedagogicas”, que destina 285h para a formacdo em investigagao,
envolvendo as disciplinas de Redacao do Trabalho Cientifico (30h); Iniciagdo a Extensdo (30h);
Investigacao e Pratica Pedagdgica (75h); Pesquisa em educagdo (60h); Trabalho de Conclusdo

de Curso I (45h) e Trabalho de Conclusdo de Curso II (45h).

A premissa basica dessa organiza¢do ¢ formar adequadamente o professor da
Educagdo Infantil € Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de inserir o discente,
em formagdo, nos variados projetos de pesquisas desenvolvidos pelos docentes do
referido Curso. Tal perspectiva desenvolve o interesse pela pesquisa e abre
possibilidades quando da efetivagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) (Ufac,
2019, p. 47).

A quantidade de projetos por orientador ndo ¢ especificada no PPC do curso de
Pedagogia, entretanto, o documento orienta que cada professor que atuard como orientador
compartilhe previamente com o docente responsavel pela disciplina de Investigagdo e Pratica
Pedagogica suas areas tematicas de interesse e respectivas referéncias bibliograficas (Ufac,
2019).

Nos cursos de Letras Portugués, o TCC ¢ um requisito essencial para a obtengdo do
titulo. Os estudantes t€ém a opg¢ao de desenvolver seus projetos individualmente ou em duplas,
com temas obrigatoriamente relacionados aos componentes curriculares do curso e a pratica de
ensino de Lingua Portuguesa, linguistica ou Literatura. Cada docente pode orientar até trés
trabalhos de conclusdo, garantindo um acompanhamento personalizado. A carga horéria total
do TCC ¢ de 120 horas, com créditos teoricos, distribuidas entre Leitura e Produgao de Textos
Académicos, Trabalho de Conclusao de Curso I e Trabalho de Conclusao de Curso II,
proporcionando aos alunos um ambiente propicio para o desenvolvimento tedrico e pratico de

suas pesquisas académicas (Ufac, 2018a).

O TCC afirma-se como atividade obrigatoria do curriculo do CLLI e item
indispensavel para a colagdo de grau e devera ser realizada individualmente, sob
orientagdo de um professor. Em casos excepcionais, o Colegiado do Curso podera
autorizar a producdo do texto por dois ou mais alunos. A aprovagio do aluno no TCC
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ndo o isenta do cumprimento das demais atividades previstas para integralizacdo
curricular do curso. [...] O formato do TCC devera ser um artigo cientifico, escrito em
lingua portuguesa ou inglesa. (Ufac, 2018b, p. 111).

Desse modo, a estrutura curricular contempla componentes especificos para sua
realizacdo, como Organiza¢do do Trabalho Académico, Investigagdo e Pratica Pedagogica, e
Metodologia da Pesquisa Cientifica, sendo esta tltima pré-requisito para o TCC I, que consiste
na apresentacao dos projetos em seminario. O TCC II corresponde a defesa final da pesquisa.
Cabe destacar que a aprovagdo no TCC, embora obrigatéria, ndo substitui a necessidade de
cumprimento das demais exigéncias curriculares do curso.

No curso de Espanhol, o TCC constitui uma atividade académica obrigatoria e condigao

indispensavel para a colag@o de grau, de modo que,

Como resultado dessa inser¢do dos discente na iniciag@o cientifica, o professor em
formacao inicial produzird o Trabalho de Conclusdo de Curso, doravante TCC. O TCC
¢ atividade de natureza académica e pressupde a alocacdo de carga horaria de ensino
dos professores a atividade de orientag@o, na forma prevista nas normas internas da
Institui¢do. O TCC devera ser concebido e executado como atividade que resulte do
percurso do académico (Ufac, 2018c, p. 88).

Deve ser realizado individualmente, sob orientagdo de um professor, sendo permitida a
producdo em dupla apenas em casos excepcionais, mediante justificativa aprovada pelo
Colegiado do Curso. O TCC ¢ concebido como resultado do percurso formativo do discente,
articulando-se com a iniciagdo cientifica e com as praticas de pesquisa desenvolvidas ao longo
do curso. Ele tem como objetivo apresentar as metodologias de pesquisa, escrita e apresentagao
utilizadas na elaboragdo de trabalhos académicos (Ufac, 2018c).

Sua realizagdo ocorre em duas etapas: a primeira, correspondente ao TCC I (no 7°
periodo), envolve a elaboragdo e qualificacdo do projeto de pesquisa; a segunda, referente ao
TCC I (no 8° periodo), consiste na elaboracao, apresentagdo e defesa final do trabalho ou artigo
diante de banca examinadora. Para se matricular no TCC II, o estudante deve ter integralizado
todas as disciplinas do curriculo ou estar regularmente matriculado no 8° periodo (Ufac, 2018c¢).

No curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, o TCC também ¢ tido como uma
exigéncia obrigatoria estabelecida pelas DCNs e constitui requisito indispensavel para a
obtenc¢do do diploma de graduacao. Deve ser desenvolvido ao longo do tltimo ano do curso,
sob a orienta¢dao de um professor, € consiste na realizagdo de uma pesquisa cientifica voltada a
educagdo, ao ensino de Ciéncias Biologicas ou a criagdo de ferramentas didatico-pedagogicas

que aprofundem temas relevantes a formagao docente na area.
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O TCC ¢ dividido em duas fases: a primeira corresponde a elaboragdo e aprovagao do
Projeto de Pesquisa (TCC 1 - 30h, no 7° periodo) e a segunda a redagdo e aprovagao do relatorio
final (TCC 2 - 45h, no 8° periodo). A matricula na disciplina TCC 2 exige a aprovacao prévia
em TCC 1, bem como a integralizagdo das demais disciplinas do curriculo ou sua realizagao
concomitante ao ultimo periodo do curso (Ufac, 2018d).

A oferta do TCC nos cursos de licenciatura da Ufac apresenta a obrigatoriedade para a
colacdo de grau, a exigéncia de orientagdo docente e a estruturacao em duas etapas (TCC I e
TCC 1II) e geralmente sdo ofertados nos dois ultimos periodos dos cursos. Todos os cursos
analisados — Pedagogia, Letras (Portugués, Inglés e Espanhol) e Ciéncias Bioldgicas —
preveem o TCC como culminancia do percurso formativo, articulando-o a pratica de pesquisa
e, em alguns casos, a inicia¢do cientifica. No entanto, ao observarmos as diferencas quanto a
forma de realizacdo e a carga horéria, foi possivel perceber que, no curso de Pedagogia, por
exemplo, o TCC esté inserido em um eixo mais amplo de formagao em pesquisa, com 285 horas
distribuidas entre diversas disciplinas investigativas, enquanto no curso de Letras Portugués sao
120 horas de créditos tedricos dedicadas diretamente ao TCC.

Os cursos de Letras Inglés, Espanhol e Ciéncias Biologicas exigem a produgdo
individual de um artigo cientifico, admitindo a coautoria apenas em casos excepcionais €
mediante aprovacao do Colegiado. Em todos os casos, observa-se o compromisso com a
formacgao investigativa do futuro professor, ainda que com enfoques e estruturas especificas a
cada area de formacao.

De modo geral, todos os cursos investigados do Ifac também consideram o TCC uma
atividade obrigatoria e essencial para a colacdo de grau, exigindo orientacdo docente e sendo
ofertado, na maioria dos casos, nos dois ultimos semestres da graduacao. Além disso, em todas
as licenciaturas analisadas, o TCC se configura como culminéncia do percurso formativo, com
o propodsito de articular ensino, pesquisa e extensdo, elementos que constituem o tripé da
formagdo académica. Na sociedade atual, Freire (2022) aponta a necessidade de professores
formados e professores em formacao aprendam a fazer pesquisa e pensar cientificamente, visto

que,

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 2022, p. 30).
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Como aponta Freire (2022), ensino e pesquisa se entrelagam e se potencializam
mutuamente. Por isso, formar professores pesquisadores, capazes de indagar, investigar e
transformar suas praticas, ¢ uma tarefa essencial das licenciaturas, e o TCC, nesse sentido, ¢
um instrumento poderoso nesse processo de formacgao.

A presenca de atividades académico-culturais (AACC) e a curricularizagdo da extensao
nos cursos de licenciatura também reforcam a articulagdo entre ensino e comunidade,
promovendo experiéncias formativas diversificadas. Quanto as atividades integradoras, com
énfase na curricularizacao da extensdo ¢ AACCS observamos que nos cursos do Ifac, também
sdo apresentadas variagdes: o curso de Fisica conta com 320 horas de extensdo e mais 200h de
AACCs, enquanto matematica possui 297 horas destinadas a atividades de extensdo e 200h
destinadas 4 AACCs. Dessa forma, enquanto a Matematica enfatiza a estrutura logica e a
aplicacdo de conceitos matematicos no ensino, a Fisica combina teoria e experimentagao,
promovendo uma formagdo voltada tanto para a pratica docente quanto para a investigagao
cientifica.

Na curricularizacao da extensdo, na Ufac, exige-se que os alunos completem os 10% da
média exigida dos créditos teodricos, praticos e de estagio, que sdo requisitos que fazem parte
da estrutura curricular (Ufac, 2019). Vale destacar que, atualmente, todos os cursos da Ufac
encontram-se em processo de reformulagdo de seus Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs), em
consonancia com as diretrizes e exigéncias dos normativos vigentes.

Esse movimento de atualizagdo ndo apenas busca atender as orientagdes legais e
institucionais, mas também reflete a necessidade de alinhar a formacado académica as demandas
contemporaneas da sociedade, do mercado de trabalho e da propria pratica educativa. Trata-se
de um processo de revisdo criteriosa, que envolve mudangas significativas na organizagao
curricular, na articulagdo entre teoria e pratica e na valorizacdo de metodologias inovadoras,
voltadas para a formacdo de profissionais criticos, reflexivos e preparados para enfrentar os

desafios atuais e futuros em suas areas de atuagao.

5.2 Analise individual dos PPCs dos cursos

Serdo apresentadas, a seguir, informacdes relevantes sobre cada um dos cursos de forma
individual, retiradas dos PPCs com o objetivo de proporcionar um maior entendimento acerca
da estruturacdo e organizagdo curricular adotadas em cada licenciatura. Essa abordagem
permitird destacar aspectos especificos de cada formacao, como a distribuicao da carga horaria
entre teoria, pratica, estagio, extensao e atividades complementares, bem como as estratégias

previstas para integrar teoria e pratica durante o processo formativo dos futuros professores.
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5.2.1 O curso de Licenciatura Plena em Letras Inglés

O curso de Licenciatura em Letras — Inglés (CLLI) foi criado pela Resolugado CONSU
n°® 03, de 07 de abril de 1989, e reconhecido pela Portaria SERES/MEC n°® 796, de 14 de
dezembro de 2016. Presente no Campus Floresta, em Cruzeiro do Sul, Acre, oferece 50 vagas
anuais, com regime semestral e duragdo minima de quatro anos, promovendo a formacao inicial,
acOes académicas, cientificas e formativas na Ufac (Ufac, 2018b). O PPC em vigor foi
reformulado e aprovado em 2018, sendo o terceiro desde a criagao do curso, conforme as
diretrizes das politicas educacionais vigentes, especialmente a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015.

Essa diretriz esta expressa em diversos pontos do documento, como na organizacao do
estagio supervisionado em trés etapas e na inclusdo de componentes curriculares com créditos
praticos, além de praticas integradas, atividades complementares e curricularizagdo da
extensdo. O curso ¢ vinculado ao Centro de Educagao e Letras (CEL) e conta com um Colegiado
responsavel pela gestdo académica, formado por representantes docentes e discentes, €
coordenado por um professor com titulagdo minima de mestre na area especifica. A estrutura
pedagdgica ¢ organizada pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE), responsavel pela elaboragao
e revisdo do PPC, garantindo a coeréncia entre os objetivos formativos e os contetdos
curriculares e buscando formar sujeitos conscientes da realidade sociocultural vivenciada e
representadas no Vale do Jurud e Amazdnia Ocidental, contribuindo para a formagdo de
docentes em Lingua Inglesa, principalmente para atuar na educagao bésica.

Cabe destacar que o curso de Licenciatura em Letras — Inglés obteve, no ano de 2025, a
nota maxima (5) na avaliacdo do MEC’, resultado que reflete a qualidade de sua proposta
pedagdgica, o comprometimento do corpo docente e a efetividade das praticas formativas
desenvolvidas ao longo do curso. Essa conquista evidencia o reconhecimento institucional do
trabalho realizado e reafirma a importancia de manter uma formagdo docente pautada na
articulacdo entre teoria e pratica, na valorizagdo da pesquisa e no fortalecimento de uma
educacao critica e reflexiva.

A equipe docente ¢ composta por professores com formagdes diversas, incluindo
mestres e doutores em Letras, Educagdo, Linguistica Aplicada e areas afins, com titulacdo que
varia entre especialistas, mestres e doutores (Ufac, 2018b).

A oferta do curso de licenciatura em Inglés segue as orientagdes dos Normativos Legais

como LDB, BNCC, CNE promovidas pelo MEC, tendo ainda como missdo do curso, formar

7Inf0rma<;6€s disponibilizadas em: <https://ac24horas.com/2025/04/07/letras-ingles-da-ufac-em-cruzeiro-do-sul-
recebe-nota-maxima-no-mec/>. Acesso em 18 de jun. 2025.
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76

professores capazes de atuar de forma critica e ética no ensino da lingua inglesa. Seus objetivos
envolvem tanto a habilitacido profissional quanto o desenvolvimento de competéncias cidadas,
éticas e pedagdgicas. A visdo e objetivos do curso incluem o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e pedagdgicas, além da valorizacao das novas tecnologias aplicadas ao ensino de
idiomas (Ufac, 2018Db).

De acordo com o PPC, a proposta pedagdgica do curso se alinha aos principios do
socioconstrutivismo e da abordagem comunicativa, reconhecendo a importancia da lingua
materna como base para a aprendizagem da lingua inglesa. O ensino ¢ pautado na valorizagao
da linguagem como pratica social e na articulacdo entre teoria e pratica. Assim, a proposta
pedagoégica se fundamenta na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
incentivando uma formacao critica e reflexiva.

O curso de Inglés ¢ ofertado na modalidade de ensino presencial, organizado em 8§ (oito)
semestres, com carga horaria de 3.566 (trés mil quinhentos e sessenta e seis) horas no total, e
suas agdes formativas ocorrem no periodo matutino®. Contempla 400 horas de praticas
integradas, 405 horas de estadgio supervisionado e 200 horas de atividades complementares,
conforme podemos ver no quadro 4. A maioria das disciplinas possui carater teoérico, embora
varias incorporem momentos praticos como seminarios, oficinas e aplicacdo de métodos em

sala de aula.

Quadro 4: Distribuiggo de créditos por periodo no curso de Inglés

PERIODO TEORIA PRATICA ESTAGIO Atividades TOTAL
integradoras
1. 22C =330h 0 0 330h
2. 24C=360h 4C=120h 0 480h
3. 17C=255h 4C=120h 0 375h
4. 17C=255h 4C=120h 0 375h
5. 19C=285h 3C=90h 0 375h
6. 12C= 180h 4C=120h 3C=135h 435h
7. 14C= 210h 2C=60h 3C=135h 405h
8. 12C=180h 3C=90h 3C=135h 405h
Total 137C=2.055h 24C=720h 405h 306h extensio; 3.566h
200h AACCs

Fonte: Elaborada pela autora com base na analise do PPC em vigéncia no ano de 2025.

8 Informagdes disponibilizadas no site da UFAC. < http://www2.ufac.br/cel/ingles/apresentacao>. Acesso em 28
abr. 2025.
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O quadro 5 mostra a organizagao curricular do curso de Inglés, com destaque para a
distribuicdo equilibrada entre disciplinas teoricas, praticas, estagio supervisionado e atividades
integradoras (como extensao e atividades académico-cientifico-culturais). Um de destaque no
PPC deste curso ¢ a presenga significativa de disciplinas integradoras, ou seja, componentes
curriculares que articulam teoria e pratica, somando 1.185 horas (39 créditos tedricos + 20
créditos praticos). A presenca das disciplinas praticas inicia-se ja no segundo periodo e se
mantém ao longo de todo o curso, sendo intensificada a partir do terceiro periodo, o que
evidencia uma preocupagdo com a insercdo progressiva do estudante em experiéncias
pedagogicas concretas.

A combinagdo entre estudos linguisticos, literarios, pedagodgicos e metodologicos,
aliada a experiéncia adquirida no estagio supervisionado, busca garantir que os egressos estejam
preparados para atuar na educacdo de forma critica e reflexiva, contribuindo para o
desenvolvimento do ensino da Lingua Inglesa no Brasil (Ufac, 2018b).

Quanto a concepgao de teoria e pratica dentro do PPC do curso, foi possivel observar
que a teoria ¢ entendida como o conjunto de conhecimentos conceituais que fundamentam o
processo de ensino-aprendizagem, abrangendo estudos linguisticos, literarios e pedagogicos. A
pratica, por sua vez, compreende a aplicagdo desses saberes em contextos educativos, por meio
de estagios, extensdao e metodologias ativas (Ufac, 2018b).

A proposta curricular valoriza a interdisciplinaridade, integrando conteudos
pedagdgicos, linguisticos e culturais. As praticas de ensino sdo articuladas aos conhecimentos
tedricos por meio de projetos interdisciplinares, metodologias investigativas e uso das TICs. As
ementas das disciplinas estdo descritas no PPC, com carga horaria variando entre 30 e 60 horas
por componente. A disciplina “Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa I, por exemplo,
integra conteudos tedricos com atividades praticas voltadas ao planejamento de aulas.
Disciplinas como “Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa I e II” e “Pratica de Ensino de
Lingua Inglesa I e II”” articulam contetidos tedricos a pratica docente, com oficinas, observagao
de aulas e aplicagdo de estratégias metodologicas em contextos reais (Ufac, 2018b).

O PPC estd em consonancia com as DCNs para os cursos de licenciatura (Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015), atendendo a exigéncia de 3.200 horas totais, com praticas integradas,
estagio supervisionado e curricularizagdo da extensao (10%). Com base na anélise do PPC,
observa-se que a articulacdo entre teoria e pratica estd presente e € considerada uma diretriz
fundamental para a formagao docente.

A concepgdo pedagogica expressa no documento valoriza a pratica como elemento

essencial do processo formativo e prevé atividades que contemplam a realidade local e a
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formagao critica do professor. Contudo, nem sempre fica evidente como essa articulagio se da
de forma interdisciplinar ou integrada ao longo de todo o curso. A distribuicdo dos créditos
praticos estd presente em diversas disciplinas, mas o PPC nao detalha como essas praticas se
articulam com os conteudos tedricos e se refletem no desenvolvimento de competéncias

profissionais.

5.2.2 PPC do curso de Licenciatura Plena em Portugués

O curso de Letras Portugués ¢ ofertado pela Ufac — Campus Floresta em Cruzeiro do
Sul-Ac desde 1989, autorizado por meio do Ato de Autorizagdo da Resolugdo CONSU n° 06,
de 7 de abril de 1989, abrangendo em suas areas de conhecimento a Linguistica, Artes e Letras
(Silva, 2017). O PPC vigente ¢ fruto de reformula¢des promovidas com o objetivo de atualizar
a proposta pedagogica do curso frente as transformacgdes educacionais e sociais, além de atender
as exigéncias da legislagdo nacional. O documento reflete o compromisso institucional com a
formagdo critica e ética de professores de Lingua Portuguesa para a educacdo basica,
especialmente para o Ensino Fundamental e Médio (Ufac, 2018a).

O curso ¢ ofertado em horario/periodo noturno, com oferta de 50 vagas anuais,
preenchidas por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e tem duracdo total de
quatro anos de curso’, sendo reconhecido pela Portaria SERES/MEC n° 286, de 21-12-2012,
publicada no DOU, de 27 de dezembro de 2012. Esse reconhecimento ¢ avaliado por meio da
prova do ENADE.

O PPC do curso de Letras Portugués (Ufac, 2018a) foi reformulado em 2018 e apresenta
uma estrutura académica detalhada, abrangendo desde sua identificagdo e contexto historico até
a organizagdo curricular e concepgdes pedagodgicas. Tem como publico-alvo estudantes
especificos na formacdo docente em Lingua Portuguesa e respectivas literaturas. O curso €
oferecido na modalidade presencial, com regime semestral e duracdo minima de trés anos e
meio e maxima de sete anos. A organizacao do curso conta com uma estrutura composta pela
Coordenacdo do Curso, Colegiado e NDE. Esses orgdos sdo responsaveis pela gestdo
académico-pedagogica e pela supervisdo da implementagdo e atualizagdo do PPC. O corpo
docente ¢ composto por profissionais com formagao nas areas de atuacdo do curso, incluindo
mestres e doutores em Linguistica, Literatura, Educacdo e areas afins. Além das atividades de
ensino, os docentes participam de projetos de pesquisa e extensdo, o que reforga o carater

formativo e critico do curso.

% Informagdes obtidas e disponibilizadas no site da Ufac. Disponivel em:< http://www?2.ufac.br/cel/portugues>.
Acesso em 18 de mai. 2025.
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O curso tem como missdo formar professores de Lingua Portuguesa e respectivas
literaturas com formacao tedrica, metodologica e critica, aptos a compreender a linguagem
como pratica social. Os objetivos gerais e especificos destacam o compromisso com a qualidade
da educacao basica, a formagao de profissionais reflexivos e €ticos, € o estimulo a investigacao
cientifica, a pratica pedagogica e a valorizagdo da cultura regional.

A concepgao pedagogica do curso ¢ fundamentada em uma abordagem critica, dialégica
e interdisciplinar da linguagem, conforme orientam Freire (2019) e Libaneo (2013). Parte-se do
pressuposto de que o ensino de Lingua Portuguesa deve estar articulado a realidade social dos
estudantes, considerando os multiplos letramentos e as praticas linguisticas contemporaneas. O
curso adota a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao como principio estruturante
da formacao docente (Ufac, 2018a).

Além disso, o curriculo do curso de Letras — Lingua Portuguesa visa desenvolver
competéncias e habilidades que permitam ao licenciando articular teoria e pratica em sua
atuacdo docente. A proposta curricular busca promover o dominio dos contetidos especificos
da area, bem como o conhecimento pedagdgico e didatico necessario ao trabalho em sala de
aula. A finalidade do curriculo ¢ formar profissionais criticos, preparados para atuar em
contextos escolares diversos, respeitando a diversidade linguistica, cultural e regional.

A matriz curricular ¢ composta por disciplinas obrigatorias, optativas, estagios
supervisionados, TCC, atividades complementares e de extensao, totalizando 3.487 horas. O
curriculo € distribuido em oito semestres e apresenta trés eixos formativos principais: formagao
geral, formacao especifica e formacao pedagdgica. A pratica como componente curricular esta
distribuida em diversas disciplinas, especialmente nos semestres finais. A operacionalizagao
das disciplinas contempla metodologias ativas, praticas de ensino e oficinas pedagogicas,
embora nem sempre explicitadas com o grau de detalhamento ideal (Ufac, 2018a). Entre as
principais disciplinas estdo Fonética e Fonologia do Portugués e Ensino, Morfossintaxe e
Ensino, Semantica e Pragmatica, além de Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Portuguesa. Tais componentes curriculares buscam oferecer aos alunos uma base para
compreender o funcionamento da lingua e aplicar esse conhecimento na pratica pedagogica.

O curso também enfatiza a formacdo literaria e cultural, com disciplinas como
Introdugdo aos Estudos Literarios, Literatura Brasileira, Literatura Portuguesa e Literatura e
Ensino. Esses componentes possibilitam uma analise critica da producao literaria nacional e
internacional, além de promover estratégias para o ensino da literatura em sala de aula. A
dimensdo pedagdgica do curso ¢ contemplada em disciplinas como Didatica, Ensino de Lingua

Portuguesa I e II, além de Educagdo e Sociedade. Essas disciplinas proporcionam aos futuros
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professores uma compreensao aprofundada sobre os processos de ensino e aprendizagem,
permitindo uma atuagdo mais eficaz no contexto educacional (Ufac, 2018a).

As ementas das disciplinas apresentam contetdos especificos para a formagdo do
professor de Lingua Portuguesa, com carga horaria distribuida entre teoria e pratica, conforme
podemos observar no Quadro 5. H4 uma abordagem especial na relacdo entre ensino e

tecnologia, incluindo o uso de recursos digitais no ensino da lingua e literatura (Ufac, 2018a).

Quadro 5: Distribui¢@o de créditos por periodo no curso de Portugués - Ufac

PERIODO TEORIA PRATICA ESTAGIO ATIVIDADES TOTAL
INTEGRADORAS
1. 24C =360h 0 0 2¢=30h (extensao) 26¢=390h
2. 24C=360h 0 0 24¢=360h
3. 21C=315h 2C=60h 0 23¢=375h
4. 21C=315h 2C=60h 0 23¢=375h
5. 23C=345h 1C=30h 0 24¢=375h
6. 18C=270h 1C=30h 3C=135h 22¢=435h
7. 20C=300h 0 3C=135h 23¢=435h
8. 8C=120h 0 3C=135h 11¢=255h
2.385h 180h 405h Total 517h (287h+30h= | 3.487h
317h extensdo + 200h
AACCs)

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do curso vigente no ano de 2025.

No PPC do curso de Letras Portugués, a teoria ¢ definida como o conjunto de saberes
cientificos, linguisticos, literarios e pedagogicos que fundamentam a pratica docente. A pratica
¢ compreendida como o exercicio e aplicacdo desses saberes em contextos reais e simulados,
especialmente por meio do estagio supervisionado, das oficinas e das atividades metodologicas
integradas as disciplinas de ensino (Ufac, 2018a).

A andlise da distribuicao de créditos no curso de Letras Portugués nos apresenta um
predominio marcante da carga tedrica em relagdo a pratica ao longo da formagao. Observa-se
que, nos primeiros periodos, praticamente ndo ha espago destinado a atividades praticas,
ficando estas restritas a momentos pontuais em periodos mais avangados e, sobretudo, ao
estagio supervisionado. Tal estrutura, embora garanta uma boa fundamentagdo tedrica, pode
comprometer a articulagdo necessaria entre conhecimento académico e vivéncia pedagogica.

A articulagdo entre teoria e pratica ¢ um principio presente em diversas se¢des do PPC,
ainda que possa ser reforcada com maior clareza em planos de ensino e propostas integradoras

(Ufac, 2018a). Tais componentes contribuem para o desenvolvimento de competéncias
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pedagdgicas, por meio da vivéncia de situagdes de ensino-aprendizagem e da elaboragdo de
materiais didaticos. Podemos observar que as ementas do curso sdo bem estruturadas, com
objetivos, contetdos e metodologias claramente definidos. E possivel perceber que o curso
reserva espago para a formagdo académica e cientifica do aluno, contemplando o
desenvolvimento de projetos e participagdo em eventos.

O enfoque na interdisciplinaridade, na experiéncia pratica e na pesquisa académica
contribui para a preparacdo de profissionais criticos, reflexivos e aptos a atuar de forma
inovadora na educacao basica, promovendo a valorizagao da lingua portuguesa e da literatura
na formacao de cidaddos (Ufac, 2018a). O PPC esta de acordo com as DCNs, especialmente no
que tange a carga horaria minima, estdgio supervisionado, extensdo e inser¢ao das praticas
pedagogicas. A estrutura curricular atende aos requisitos da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 e da
LDB (Lei n°® 9.394/1996), configurando uma proposta coerente com os principios da formagao

docente.

5.2.3 PPC do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Ufac — Campus Floresta, instituido em 1992
e reconhecido oficialmente em 2011, forma professores para a Educagdo Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, gestdo escolar e diferentes modalidades da Educagdo Bésica.
Inicialmente com ingresso via vestibular e, desde 2009, pelo ENEM, ¢ ofertado no turno
vespertino com 50 vagas anuais. Em 2025, obteve nota maxima (5) na avaliagdo do MEC,
resultado que reflete a qualidade do projeto pedagogico, a qualificagdo do corpo docente e o
compromisso institucional com a articulagdo entre teoria e pratica. Sua gestdo envolve
Colegiado, NDE, Coordenacao e professores mestres e doutores, que atuam na docéncia,
pesquisa e extensdo, reafirmando o papel do curso como referéncia regional na formagado de
educadores criticos, éticos e comprometidos com a transformacao social (Ufac, 2019).

O objetivo geral consiste em proporcionar o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e atitudes que articulem teoria e pratica, favorecendo uma atuagdo profissional
critica e transformadora. Os objetivos especificos contemplam, entre outros aspectos, a
valorizacdo da diversidade, a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, a promog¢ao de
praticas inclusivas e o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional (Ufac, 2019).

O curso fundamenta-se em uma concepgdo pedagogica critica, que compreende a
educacdo como um processo social, historico e cultural. O curriculo ¢ concebido de forma a
garantir uma formacao ampla, interdisciplinar e integrada, contemplando tanto os fundamentos

tedricos da educagdo quanto as praticas pedagdgicas. Valoriza a formacdao baseada na



82

indissociabilidade entre teoria e pratica, considerando a praxis como principio formativo. Essa
concepgdo busca formar um pedagogo reflexivo, critico e capaz de intervir na realidade
educacional, articulando conhecimentos cientificos, técnicos e culturais a pratica docente ¢ a
gestao educacional (Ufac, 2019).

A matriz curricular estd estruturada em trés nicleos: formagao geral, aprofundamento
nas areas de atuacdo e estudos integradores. Essa organizacdo contempla componentes
curriculares obrigatorios, optativos, atividades de extensdo, estagio supervisionado ¢ TCC. A
operacionalizacdo do curriculo garante o desenvolvimento de competéncias voltadas para a
docéncia, a gestdo e os processos educativos em diversos contextos escolares e ndo escolares
(Ufac, 2019).

O PPC do curso apresenta ainda uma distribui¢do entre teoria e pratica, que incluem
estagios supervisionados, atividades académico-cientifico-culturais, praticas como componente

curricular e projetos de extensdo, conforme podemos observar no quadro 7.

Quadro 6: Distribui¢do de créditos por periodo no curso de Pedagogia - Ufac

PERIODO TEORIA PRATICA ESTAGIO ATIVIDADES CH/
INTEGRADORAS TOTAL
1. 25C =375 0 0 375H
2. 24C=360 0 0 360H
19C=285 4C=120h 0 405H
4. 22C= 330 2C=60h 0 390H
5. 6C=90 5C=150h 3C=135H 375H
6. 14C=210 1C=30h 3C=135H 375H
7. 12C=180 2C=60h 3C=135H 375H
8. 9C=135 3C=90h 0 225H
TOTAL 1.965H 510H 405H 587h (297 extensdes + | 3.467h
200h AACCs + 90h
Disc. Optativas)

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do curso vigente no ano de 2025.

Essa configuragdo visa assegurar uma formagdo que articula, de maneira concreta, os
saberes tedricos aos desafios da pratica profissional (Ufac, 2019). As ementas das disciplinas
refletem a integracdo entre teoria e pratica, com foco na formacgdo docente e na atuacdo em
espacos escolares e ndo escolares. A carga horéaria total do curso ¢ de 3.467 horas, distribuidas
entre disciplinas obrigatorias, optativas, estagios supervisionados (405 horas), atividades

académico-cientifico-culturais (200 horas) e trabalho de conclusdo de curso (60 horas).
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No contexto do curso, a teoria ¢ compreendida como o conjunto de saberes que
fundamentam a pratica educativa, abrangendo conhecimentos das areas de educacao,
sociologia, filosofia, psicologia, politica e metodologias pedagogicas. Por sua vez, a pratica ¢
entendida como o espago de aplicacao, experimentacao e reflexdo sobre esses saberes, sendo
materializada nos estdgios supervisionados, nas atividades de extensdo, nas oficinas
pedagogicas e nas praticas integradas ao desenvolvimento das disciplinas (Ufac, 2019).

As disciplinas tedricas ndo se restringem a transmissdo de contetidos, mas incluem
atividades como elaboragdo de projetos, estudos de caso, oficinas, analises de documentos,
observagao de campo, reflexdes sobre praticas pedagogicas, atividades em espagos educativos
formais e ndo formais. A carga horaria pratica ¢ contabilizada nos créditos das disciplinas,
embora essas permanecam classificadas como de base tedrica, ou seja, sdo tedricas com
desenvolvimento de atividades praticas aplicadas. Além disso, existe um bloco especifico de
"Pratica como Componente Curricular" no curso, que soma 285 horas, distribuidas ao longo
dos semestres, articuladas as disciplinas dos diferentes eixos formativos.

Podemos ver que a interdisciplinaridade constitui um principio formativo fundamental
no curso de Pedagogia, evidenciado na organizacdo curricular e metodoldgica ao buscar
integrar os saberes de forma contextualizada, promovendo uma formagdo que rompe com a
fragmentacdo do conhecimento e favorece a construcdo de uma pratica pedagdgica critica,
reflexiva e transformadora. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao fortalece essa
articulagdo, proporcionando ao académico uma formacdo pautada na compreensdo e na
intervencdo qualificada na realidade educacional, visto que a indissociabilidade entre teoria e
pratica, que permeia todo o curriculo do curso de Pedagogia.

Em um relato de experiéncia pessoal, durante a andlise do PPC podemos localizar
algumas disciplinas que integram a pratica no curso, como: Didatica: inclui atividades praticas
relacionadas ao planejamento, elaboracdo de sequéncias didaticas, observa¢do de praticas
pedagogicas e simulacdes de situacOes de ensino; Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes: possuem momentos destinados
a constru¢do de materiais pedagdgicos, planejamento de aulas, oficinas, desenvolvimento de
atividades para aplicagdo na escola ou em espacos educativos; Gestdo Escolar e Coordenacao
Pedagbgica: promovem praticas como elaboracdo de propostas de gestdo, diagndstico
institucional, oficinas e analise de projetos pedagogicos (Ufac, 2019).

O PPC prevé uma formacdo distribuida em trés nucleos: de formagdo geral, de
aprofundamento nas dareas de atuacdo profissional e de estudos integradores para o

enriquecimento curricular, conforme orienta a Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015. Outro aspecto
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que demonstra a conformidade do PPC com a legislacdo ¢ a inser¢do de praticas como
componente curricular desde o inicio da formacdo, possibilitando aos académicos vivéncias
formativas continuas e articuladas com os saberes teoricos.

O PPC contempla, ainda, de forma efetiva, a preparagdo dos futuros pedagogos para
atuarem em diferentes modalidades da Educacdo Bésica, como Educacdo Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Educacdo do Campo, Educagdo Especial e Educagdo de Jovens e
Adultos. Tal abrangéncia esta alinhada as diretrizes que orientam a formagao para a diversidade,
os direitos humanos e a promoc¢ao da equidade social, aspectos fundamentais na construgao de
uma educagdo democratica e inclusiva.

Por fim, observa-se que, embora haja praticas distribuidas desde o inicio da formacgao,
a carga hordria pratica se concentra de maneira mais expressiva nos semestres finais,
especialmente no estagio supervisionado. Conforme argumenta Tardif (2014), a construcao dos
saberes docentes ocorre na relagdo constante entre a formacdo académica e as experiéncias
praticas, sendo, portanto, fundamental que essa articulagdo aconteca de forma continua e
progressiva ao longo de toda a formacgao inicial.

Diante do exposto, conclui-se que o PPC do curso de Pedagogia atende as exigéncias
legais que regem a formagdo de professores no Brasil. Sua proposta curricular expressa o
compromisso com a formacdo de profissionais criticos, €ticos, reflexivos e socialmente
comprometidos, em consonancia com os principios estabelecidos pela LDB, pelas DCNs e
pelos documentos orientadores da politica educacional brasileira, mas também, ha
possibilidades de melhorias no sentido de tornar mais efetiva e visivel a articulagdo entre teoria
e pratica. A analise do PPC destaca ainda a indissociabilidade entre teoria e pratica como
principio formativo essencial. Tal perspectiva €, em grande parte, corroborada pelos relatos das
estudantes entrevistadas (Pedagogia 1 e Pedagogia 2), embora também apontem aspectos que
demandam atengdo e aprofundamento.

Em um relato pessoal, enquanto egressa do curso, fazendo parte da turma de 2017-2021,
minha experiéncia como discente no curso de Pedagogia na Ufac foi marcada por uma formagao
em que foi possivel ver a constante busca em articular de maneira efetiva a teoria e a préatica.
Desde os primeiros semestres, pude perceber como essa integracdo esta presente tanto nas
disciplinas realizadas em sala de aula quanto naquelas desenvolvidas em contextos de pratica,
como os estagios supervisionados e os projetos de intervencao pedagogica.

Em sala de aula, a teoria ndo era apresentada como algo distante ou desvinculado da
realidade escolar, mas como uma base fundamental para compreender os desafios da docéncia

e para orientar a pratica de forma consciente e critica. Os conteudos estudados abordam
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aspectos como desenvolvimento infantil, metodologias de ensino, gestdo escolar, politicas
publicas e direitos educacionais, permitindo-nos refletir sobre o papel social da escola e do
professor, além da constante busca pelo desenvolvimento de um pensamento critico e reflexao
constante sobre a realidade que se faz nas escolas e na pratica pedagogica.

Em nossa formacao, constantemente éramos levados a pensar se estavamos buscando
resolver os problemas reais, fundamentados em autores e conhecimentos adquiridos na
graduacao ou se estavamos apenas reproduzindo discursos ja existentes nas escolas de que “a
prdatica é diferente de tudo aquilo que estudamos na graduac¢do”.

Nos estagios, essa articulagdo se tornava ainda mais evidente. Antes de irmos a campo,
tinhamos momentos de preparacdo teodrica, em que estuddvamos os objetivos da etapa,
analisdvamos textos, discutiamos estratégias e organizamos planejamentos. Esse preparo prévio
nos ajudava a chegar nas instituicdes de ensino com um olhar mais atento e fundamentado.
Apbs a vivéncia pratica, voltdvamos para a universidade e participAvamos de encontros
reflexivos, nos quais compartilhdvamos nossas experiéncias, avalidvamos os desafios
enfrentados, trocavamos impressdes com os colegas e professores e reavalidvamos nossas
praticas a luz dos fundamentos estudados. Esses momentos foram fundamentais para consolidar
a compreensao de que o fazer pedagogico exige constante analise e reconstrucao.

Além disso, ao longo do curso, participei do desenvolvimento de varios projetos
pedagdgicos, que também contribuiram significativamente para minha formacdo. Esses
projetos nos colocavam em contato direto com diferentes realidades escolares e comunitérias,
exigindo planejamento, pesquisa, intervengao e avalia¢do. Trabalhamos com oficinas, rodas de
leitura, contacdo de historias, atividades ludicas, acdes de conscientizagdo e outras praticas
voltadas ao contexto educacional. Esses projetos reforcaram a importancia do trabalho coletivo,
da escuta sensivel e da responsabilidade social da pratica docente.

Dessa forma, ao longo da minha trajetoria no curso de Pedagogia, fui compreendendo
que ser professora ndo € apenas transmitir contetidos, mas mediar processos, construir relacoes,
enfrentar desafios e aprender continuamente (Freire, 2022; 2023). A articulagdo entre teoria e
pratica foi, sem diivida, um dos pilares mais importantes da minha formagao, contribuindo para
que eu me sentisse mais preparada e segura para atuar com compromisso, criticidade e

sensibilidade no espago escolar.

5.2.4 O curso de Licenciatura Plena em Letras Espanhol

O curso de Licenciatura em Letras — Espanhol foi implantado em 2006 com a finalidade

de atender a regido do Jurud, recebendo alunos de Cruzeiro do Sul, Mancio Lima, Rodrigues
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Alves, Marechal Thaumaturgo, Porto Walter, Tarauacd, além de areas vizinhas no Amazonas,
como a cidade de Guajara-Am. A criacdo do curso atende a uma demanda regional por
profissionais qualificados em lingua espanhola, fortalecendo a identidade latino-americana e a
formagao de professores interculturais, criticos e atuantes na educagao basica (Ufac, 2018c¢).

A estrutura de funcionamento do curso conta com uma coordenagao propria, colegiado
de curso e um NDE ativo, responsavel por acompanhar e revisar as diretrizes pedagogicas. A
gestao pedagogica ocorre de forma colegiada, garantindo a participagao de professores nas
decisdes académicas. A ultima reformulagao do PPC ocorreu em 2019, refletindo atualizagdes
quanto a legislagdo educacional e as necessidades regionais. O corpo docente é composto por
professores mestres e doutores, com dedicagdo exclusiva a institui¢do. Os docentes tém
formagdo nas areas de Letras, Educacdo, Linguistica e Literatura, atuando tanto no ensino
quanto em projetos de pesquisa e extensao.

A missdo do curso ¢ formar professores com solida formagao linguistica, literaria e
pedagogica, capazes de atuar com consciéncia critica, ética e sensibilidade sociocultural. Os
objetivos abrangem desde o dominio da lingua espanhola até o preparo para o ensino nas escolas
da educacao basica, com foco na promog¢ao da cidadania, interculturalidade e valorizagao da
diversidade linguistica e cultural'’.

A matriz curricular do curso esta organizada em oito semestres, totalizando 3.470 horas,
com disciplinas obrigatorias e optativas, estagios supervisionados, atividades complementares
e extensdo. A carga hordria total do curso ¢ distribuida entre disciplinas tedricas e praticas,
abordando contetidos como estudos linguisticos e literarios, ensino de espanhol como lingua
estrangeira, metodologias de ensino e praticas pedagogicas, ocorrendo com base na articulagao
entre os trés grandes eixos: formacao basica, formagdo especifica e formagdo pedagogica. As
disciplinas obrigatorias somam 2.565 horas, enquanto as optativas contam com 60 horas. Além
disso, sdo previstas 200 horas para atividades académico-cientificas-culturais e 405 horas para
0 estagio supervisionado. As praticas sao incorporadas gradativamente, com énfase nos
semestres finais por meio do estagio supervisionado. Além disso, o curso apresenta em seu PPC
apresenga da disciplina de TCC, distribuida nos semestres finais como componente obrigatorio,
com 60 horas, conforme a estrutura curricular e a tabela de distribui¢do da carga horaria (Ufac,

2018c).

1 Informagdes disponibilizadas no site da UFAC. < http://www?2.ufac.br/cel/espanhol/noticias/o-curso-de-
licenciatura-em-letras-espanhol-deseja-as-boas-vindas-aos-calouros-do-primeiro-semestre-de-2023>.
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Quadro 7: Distribui¢@o de créditos por periodo no curso de Espanhol - Ufac

PERIODO TEORIA PRATICA ESTAGIO ATIVIDADES TOTAL
INTEGRADORAS
1. 19C =285h | 2C=60h 0 345h
2. 22C=330h 1C=30h 0 360h
3. 18C=270h 3C=90h 0 360h
4. 16C=240h | 4C=120h 0 360h
5. 22C=330h 1C=30h 0 360h
6. 15C=225h 2C=60h 3C=135 420h
7. 14C=210h 3C=90h 3C=135 450h
8. 8C=120h 2C=60h 3C=135 315h
2.010h 540h 405h 523 h Divididas em: 3.470h
AACCs = 200h
Extensdo = 323h

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do curso vigente em 2025.

A analise da distribuicao de créditos do curso de Espanhol da Ufac mostra uma formagao
estruturada em uma base tedrica nos periodos iniciais, gradualmente acompanhada pelo
aumento da carga préatica a partir do terceiro semestre e pela inser¢ao do estagio supervisionado
no sexto periodo. Essa organizagdo permite que os estudantes construam primeiro uma base
conceitual para, em seguida, aplica-la em contextos praticos e profissionais. Além da teoria,
como apresentado anteriormente, o curso contempla atividades integradoras, extensdo e
AACCs, o que contribui para ampliar a formagdo e promover experiéncias diversificadas ao
longo da graduacgdo. Essa estrutura indica uma preocupagdo em equilibrar os diferentes
componentes curriculares, articulando saberes cientificos e pedagdgicos com vivéncias praticas
progressivas.

O PPC do curso apresenta, ainda, uma proposta critica e interdisciplinar, concebendo a
linguagem como pratica social e articulando ensino, pesquisa e extensdo. Valoriza a integracdo
entre teoria e pratica desde os primeiros semestres, contemplando a formacao linguistica,
literaria e pedagogica. A teoria ¢ entendida como o conjunto de fundamentos conceituais que
orientam a docéncia, enquanto a pratica corresponde a aplicagdo desses saberes em oficinas,
praticas de ensino e estagios. Algumas disciplinas ja evidenciam essa articulacdo, como
Producdo Textual: Teoria e Pratica I e Fonética e Fonologia do Espanhol.

O curriculo atende as diretrizes legais da LDB e da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015,
assegurando a carga horaria minima, a pratica como componente curricular e o estigio
supervisionado. Embora o curso se comprometa com a formagao critica, €tica e intercultural

dos futuros professores, ainda se identificam lacunas entre o que ¢ previsto no documento € a
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vivéncia efetiva dos estudantes, sobretudo no fortalecimento de metodologias ativas e projetos

integradores.

5.2.5 PPC do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAC, Campus Floresta, ¢ ofertado
como parte da politica de interiorizacdo do ensino superior. Visa a formagdo de professores
para a Educacao Bésica, com foco na realidade amazdnica. O documento ndo explicita o ano
de reformulagdo do PPC atual, mas apresenta um perfil de adequagao a Resolugao CNE/CP n°
2/2015, evidenciado nas diretrizes curriculares e principios norteadores do curso (Ufac, 2018d).
O Curso oferece 50 vagas anuais para novos estudantes, as quais sdo admitidas com base nos
resultados do ENEM e por meio do processo de inscri¢do no SISU, e as aulas sdo ministradas
em periodo noturno (Silva, 2017).

A estrutura conta com NDE, coordenador de curso, secretaria e técnicos de laboratorio.
O colegiado possui autonomia para definir politicas curriculares e administrativas. A
organizacdo prevé trabalho colaborativo entre professores, coordenadores e técnicos
administrativos. O corpo docente ¢ formado por 49 professores vinculados diretamente ao
curso, com predominancia de regime de dedicagdo exclusiva e titulacdo de mestres e doutores.
A maioria ¢ efetiva, conforme informagdes da tabela de docentes disponibilizada no PPC (Ufac,
2018d). Além disso, os professores atuam em projetos interdisciplinares, atendendo as
exigéncias legais de formacgao docente e as especificidades regionais do contexto amazonico.

O curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura ndo tem uma nota especifica do MEC para
2025, mas a instituicdo possui avaliagdo do MEC com nota 4 (em 5) no Conceito Institucional
e nota 3 no Indice Geral de Cursos''. O curso visa formar um profissional com base cientifica,
comprometido com o desenvolvimento humano, social e ambiental. O professor egresso deve
ser critico, reflexivo e capaz de atuar com competéncia nos diferentes contextos educacionais.
Em sua concepgao pedagodgica, adota uma abordagem interdisciplinar, buscando integrar teoria
e pratica desde o inicio da formacdo. A matriz curricular € organizada em trés etapas: inicial
(construgdo da base), interativa (formacdo dos saberes e praticas) e final (preparagdo para o
ambiente profissional). As disciplinas sdo distribuidas em eixos tematicos, como bases
filosoficas e cientificas, biologia estrutural, ciéncias da natureza e ensino e extensao (Ufac,

2018d).

11Informac;;f)es disponiveis em: <https://querobolsa.com.br/ufac-universidade-federal-do-
acre#t:~:text=Nota%20MEC:%20A%20institui%C3%A7%C3%A30%20f01,(IGC)%2C%20em%202021 .>.
Acesso em 18 de jul. 2025.



https://querobolsa.com.br/ufac-universidade-federal-do-acre#:~:text=Nota%20MEC:%20A%20institui%C3%A7%C3%A3o%20foi,(IGC)%2C%20em%202021
https://querobolsa.com.br/ufac-universidade-federal-do-acre#:~:text=Nota%20MEC:%20A%20institui%C3%A7%C3%A3o%20foi,(IGC)%2C%20em%202021
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A estrutura curricular ¢ guiada por linhas tematicas (como Bases Filosoficas, Biologia
Estrutural, Ensino e Extensdo). O curriculo busca articular conteudo especifico, formagao
pedagogica e pratica docente (Ufac, 2018b). A matriz estd organizada em componentes
obrigatorios, optativos, estagios e atividades complementares, sendo que as disciplinas foram
distribuidas considerando progressivamente a complexidade dos contetidos e praticas docentes.
A carga horaria total ¢ de 3.520 horas, distribuidas em oito semestres, divididas em trés nicleos:
Basico, atividades de Praticas Investigativas e Estagio Supervisionado, além de Atividades
Curriculares Complementares, formados por disciplinas obrigatérias (2.910h), optativas (90h),
atividades académico-cientificas-culturais (200h), curricularizac¢do da extensdo (320h) e estagio
supervisionado (405h). O curso possui, ainda, a disciplina de TCC prevista na matriz curricular,
com 90 horas, divididas em duas partes (TCC I e TCC II), conforme podemos observar no
quadro 8, o que demonstra a preocupagdo em desenvolver progressivamente a produgdo

académico-cientifica.

Quadro 8: Distribui¢@o de créditos por periodo no curso de Ciéncias Biologicas - Ufac

PERIODO TEORIA PRATICA ESTAGIO EXTENSAO TOTAL
1. 14C =210h 5C=150 0 360
2. 18C=270h 3C=90 0 360
3. 17C=255 3C=90 0 345
4. 12C=180 6C=180 0 360
5. 16C=240 4C=120 0 360
6. 14C=210 5C=150 3C=135 495
7. 12C=180 4C=120 3C=135 435
8. 6C=90 2C=60 3C=135 285
TOTAL 109C x 15h|32C x  30h | 9c x 45h cada = | 520h (Divididas | 3.520
3.348h cada =1.635h cada=960h 405 em 320h

extensao + 200h
AACCs

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC vigente no ano de 2025.

As disciplinas tedéricas e praticas sdo organizadas para garantir uma formacao
equilibrada, incluindo componentes como bioquimica, biologia molecular, ensino de ciéncias,
paleontologia e ecologia, entre outros. A extensao também esta presente na matriz curricular,
buscando promover a interagdo com a comunidade e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras (Ufac, 2018d).

Os componentes curriculares sdo organizados segundo uma progressao logica entre
fundamentos cientificos e aplicagdo pedagogica, respeitando os principios da LDB e da

Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, percebe-se um equilibrio entre teoria e pratica, de modo que as
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disciplinas tedricas sao frequentemente acompanhadas de créditos praticos (T/P). Além disso,
ha um incentivo a participa¢ao em atividades extracurriculares, como programas de iniciagdo a
docéncia, pesquisa e eventos cientificos, contribuindo para uma formac¢do mais ampla e
integrada (Ufac, 2018d).

O curso tem como objetivo central proporcionar uma formacao inter e multidisciplinar,
equilibrando a aquisi¢ao de conhecimentos tedricos e praticos. Busca-se estimular atividades
de campo e laboratério, garantindo que os alunos desenvolvam habilidades pedagogicas e
cientificas essenciais para a atua¢ao no ensino basico. Além disso, a formacao docente enfatiza
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensao, favorecendo um ensino problematizado
e contextualizado.

No PPC do curso de Biologia, a teoria ¢ compreendida como o conjunto de fundamentos
cientificos, filosoficos, epistemologicos e pedagdgicos que subsidiam a compreensao critica da
realidade. Inclui estudos em Ecologia, Genética, Didatica, Epistemologia, entre outros,
desenvolvidos em atividades como aulas expositivas, leitura dirigida, seminarios e pesquisa
bibliografica (Ufac, 2018d). Ja a pratica inclui atividades laboratoriais, oficinas pedagdgicas,
regéncia de sala de aula, observacao e docéncia no estdgio, semindrios e projetos de extensao.
Praticas estdo presentes tanto em disciplinas especificas quanto nas de formacao pedagogica,
sendo vista como componente formativo desde os semestres iniciais, conforme orienta a
legislacao (Ufac, 2018d).

O curso esta em conformidade com a LDB (Lei n°® 9.394/1996) e com a Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015, atendendo a carga horaria minima, ao estagio supervisionado, as praticas
como componente curricular e a inclusdo da extensao como parte formativa. O PPC também
observa os principios da formagdao humana integral, interdisciplinaridade e articulagdo com a
realidade regional. Apesar da coeréncia geral apresentada no PPC do curso, alguns aspectos
relacionados a articulagdo entre teoria e pratica ainda podem ser observados. Em primeiro lugar,
observa-se a necessidade de ampliar o uso de metodologias ativas no desenvolvimento das
disciplinas tedricas, promovendo uma maior interagdo entre os estudantes e os contetidos
abordados, por meio de estratégias como projetos, estudos de caso, resolucao de problemas e
préaticas colaborativas.

A articulagdo entre os componentes curriculares pode ser fortalecida por meio da
implementagdo de projetos interdisciplinares que se estendam ao longo do curso, vinculando
teoria, pratica, pesquisa e extensdo, com especial atencdo a realidade amazonica na qual o curso
estd inserido. Tais medidas podem contribuir para uma formagao docente mais integrada, critica

e contextualizada, em consonancia com os principios estabelecidos pelas DCNs para os cursos
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de licenciatura. Essa proposta dialoga, em partes, com as percep¢des dos estudantes
entrevistados, embora também revele desafios na efetiva articulagdo entre teoria e pratica
durante a formagao. O PPC destaca a importancia de um curriculo equilibrado entre teoria e
pratica, adotando a notacao T/P nas disciplinas e prevendo praticas desde os primeiros

semestres.

5.2.6 PPC do curso de Licenciatura Plena em Licenciatura em Matematica

O curso de Licenciatura em Matematica do IFAC — Campus Cruzeiro do Sul foi
autorizado em 2012 e tem como publico-alvo prioritario os egressos do Ensino Médio da rede
publica, bem como professores da Educagdo Basica em exercicio sem formagao especifica. O
IFAC ¢ uma institui¢do publica federal, voltada para o ensino, pesquisa e extensao com foco
no desenvolvimento regional e na formacao de professores para a Amazonia Legal e tem como
requisitos admissionais a conclusdo do ensino médio e ingresso por meio do Sisu/Enem ou
ainda, por meio de Processo Seletivo, regulado por edital proprio. Admite-se ainda o ingresso
por meio de transferéncia, cumprindo os requisitos dispostos no regulamento institucional
vigente, ou determinagdo legal'?.

O curso ¢ ofertado nas dependéncias do Ifac, Campus de Cruzeiro do Sul, e conta com
infraestrutura composta por salas de aulas, laboratorios de informatica, biblioteca, centro
multiuso e espacos de convivéncia destinada aos alunos e docentes para o desenvolvimento de
suas atividades, sendo administrado por meio da Coordenagao de Curso, subordinada a Dire¢ado
Geral do campus e apoiada por setores como a Coordenacdo Pedagogica, Coordenagdo de
Registros Escolares e o NDE. A coordenagdo do curso ¢ responsavel pela gestao didatico-
pedagogica, e ha o NDE, que garante a coeréncia do curso com as diretrizes institucionais.

A gestdo pedagogica ocorre de forma colegiada, envolvendo o corpo docente e técnico-
administrativo. O corpo docente ¢ formado predominantemente por professores efetivos com
titulacao de mestre e doutor nas areas de Matematica, Educacdo Matematica e areas correlatas.
A maioria atua em regime de dedicagdo exclusiva, garantindo envolvimento com ensino,
pesquisa e extensdo, conforme exige a legislagdo para cursos de licenciatura (Ifac, 2018a).

O PPC em vigor, que orienta a organiza¢do do curso, foi reformulado e aprovado em
2018, com base na Resolugao CNE/CP n° 2/2015, que define as diretrizes curriculares nacionais

para a formacao inicial dos profissionais do magistério da educacao basica. O curso tem planos

12 Informagdes disponibilizadas pelo site oficial da instituigdo. Disponivel em<https://www.ifac.edu.br/o-

ifac/ensino/cursos/campus-cruzeiro-do-sul/graduacao/copy2_of tecnico-integrado-em-edificacoes>. Acesso em
17 de jul. 2025.



https://www.ifac.edu.br/o-ifac/ensino/cursos/campus-cruzeiro-do-sul/graduacao/copy2_of_tecnico-integrado-em-edificacoes
https://www.ifac.edu.br/o-ifac/ensino/cursos/campus-cruzeiro-do-sul/graduacao/copy2_of_tecnico-integrado-em-edificacoes

92

de curso organizados em semestres, nos periodos diurno e/ou noturno e teve sua oferta aprovada
a partir do primeiro semestre de 2013, no Campus de Cruzeiro do Sul-AC, por meio da
Resolugdo n°. 37, de 12 de dezembro de 2012'3. O curso teve seu reconhecimento renovado por
meio da Portaria n°® 918, de 27 de dezembro de 2018, tem oferta anual de 40 vagas, periodo
noturno, com carga hordria total de 3.330 horas, com duragdo de 04 anos e suas aulas sdo
ofertadas em periodo noturno.

O curso de Licenciatura em Matematica habilita o concluinte a atuar como professor de
matematica na educagdo basica - nos anos finais do ensino fundamental ¢ no ensino médio.
Entre os objetivos, destaca-se a capacitacdo de docentes para escolas municipais, estaduais e
privadas e a promogao da pesquisa e da extensdo. De acordo com o PPC (Ifac, 2018a), o curso
adota uma concepg¢do pedagogica que integra formacdo pedagogica e especifica, articulando
teoria e pratica. Utiliza metodologias ativas e promove a interdisciplinaridade. Seu curriculo
estd estruturado de forma para garantir a formag¢do de um professor critico, reflexivo e
preparado para atuar em diversas realidades educacionais, e enfatiza a importancia do ensino,
pesquisa e extensao na formagao do docente.

O curriculo tem como finalidade proporcionar uma formagdo ampla, cientifica e
pedagogica, voltada para o ensino da Matematica na Educa¢do Basica. A estrutura curricular
busca integrar conhecimentos especificos da area com a formagdo pedagogica e praticas
educativas contextualizadas. A matriz curricular estd organizada em oito semestres, totalizando
3.260 horas e estd organizada em trés nucleos: Formagdo Geral, Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos, e Estudos Integradores. Inclui disciplinas obrigatérias e optativas,
estagio supervisionado e atividades complementares. O curriculo mescla disciplinas tedricas e
praticas, garantindo uma formacao alinhada as DCNs. As disciplinas sdo distribuidas em blocos
de formagao geral, especifica, pedagdgica e pratica. O curso contempla 4 disciplinas de Estagio
Supervisionado e atividades de Pratica como Componente Curricular (PCC) ao longo de
diversos semestres. O curso apresenta ainda uma diversidade de disciplinas, como Calculo,
Geometria, Educacdo Inclusiva e Libras. A carga horaria varia entre 30 e 60 horas por disciplina
(Ifac, 2018a).

Em seu percentual de disciplinas teoricas e praticas, o curso apresenta um equilibrio
razoavel entre teoria e pratica. Além dos 405h de estagio supervisionado, muitas disciplinas

pedagogicas e de ensino tém carga horaria pratica (geralmente 2T/IP ou 3T/1P).

13 BRASIL, Ministério da Educagdo. Resolucdo n° 37, de 12 de dezembro de 2012. Disponivel em: <
https://www.ifac.edu.br/o-ifac/ensino/cursos/campus-cruzeiro-do-
sul/graduacao/matriz/ResoluodecriaodoCursoLicenciaturaemMatemticaCCZ.pdf>. Acesso em 15 de mai. 2025.



https://www.ifac.edu.br/o-ifac/ensino/cursos/campus-cruzeiro-do-sul/graduacao/matriz/ResoluodecriaodoCursoLicenciaturaemMatemticaCCZ.pdf
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Aproximadamente 25% da carga hordria estd voltada diretamente a pratica (PCC, estagio,

oficinas, etc.), enquanto 75% sdo disciplinas com énfase tedrica, conforme podemos observar

no quadro 9.
. Quadro 9: Distribuicdo d,e créditos por periodorno curso de Matemética~- Ifac
PERIODO TEORIA PRATICA ESTAGIO EXTENSAO TOTAL
1. 288h 57h 0
2. 280h 50h 0
3. 298h 47h 0
4. 280h 175h 0
5. 290h 65h 100h
6. 310h 45h 100h
7. 263h 67h 100h
8. 200h 15h 100h
2.20%h 521h 400h 200h 3.330h

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC vigente no ano de 2025.

Dentro do PPC do curso, a teoria ¢ entendida como o conjunto de saberes fundamentais
que sustentam a formacdo do professor, incluindo contetidos matematicos, fundamentos da
educacdo, metodologia da pesquisa e epistemologia da matematica (Ifac, 2018a). Ja a pratica,
envolve atividades vinculadas a docéncia: oficinas pedagogicas, elaboragdo de planos de aula,
simulagdes, estagio supervisionado, observagdes e intervencdes em escolas, bem como
atividades de extensdo vinculadas a realidade local.

O curso busca a integracao entre os saberes tedricos e as praticas pedagogicas de forma
interdisciplinar, especialmente nas disciplinas pedagdgicas e nos estagios. A proposta € que os
contetdos de matematica dialoguem com as dimensdes sociais, filosoficas e metodologicas da
pratica docente (Ifac, 2018a).

Além disso, muitas disciplinas pedagogicas e de ensino da matematica incluem créditos
praticos, como Educagdo Matematica: 2T/1P; Metodologia do Ensino de Matematica para o
Ensino Médio: 2T/1P, de modo que essa estrutura promove a experimentagao e reflexdo desde
as disciplinas de base. O curso possui TCC como componente obrigatério, dividido em duas
etapas: TCC I e TCC II, com carga horaria total de 60 horas (30h cada). O TCC ¢ desenvolvido
sob orientacao docente, com foco na pesquisa educacional e articulagdo com a pratica docente
(Ifac, 2018a).

Assim, percebe-se que o PPC est4d do curso de matemadtica estd alinhado a Resolucao
CNE/CP n° 2/2015, a LDB (Lei n°® 9.394/1996) e a Lei do Estagio (Lei n® 11.788/2008),

apresentando os componentes obrigatorios: formagdo geral, especifica e pedagogica, estagio
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supervisionado, PCC, extensdo e TCC. Além disso, sua estrutura curricular evidencia um
equilibrio entre teoria e pratica, preparando os futuros professores para atuar de forma critica e
reflexiva na educagdo basica. A pratica como componente curricular permeia todas as
disciplinas, com énfase na observagao e na resolucao de situagdes-problema, permitindo que os
licenciandos adquiram experiéncia concreta no ensino da Matematica e estejam aptos a
enfrentar os desafios da sala de aula (Ifac, 2018).

A articulagdo entre teoria e pratica estd contemplada ao longo de todo o processo
formativo, especialmente pela estruturacao das disciplinas com dimensdes teoricas e praticas
integradas. O PPC prevé a pratica como componente curricular obrigatoria desde o inicio do
curso, articulada as disciplinas de formagao geral e especifica, com atividades que incentivam

a observacao, analise e intervengao em contextos escolares reais.

5.2.7 PPC do curso de Licenciatura Plena em Licenciatura em Fisica

O Curso Superior de Licenciatura em Fisica, teve sua oferta em Cruzeiro do Sul
garantida e aprovada pela instituicdo acima citada, na modalidade de ensino presencial com
duragdo de quatro anos, iniciando a partir do primeiro semestre de 2013. Foi criado por meio
da Resolugdo n° 35, de 03 de dezembro de 2012, que dispde sobre a criagdo do Curso Superior
de Licenciatura em Fisica no Instituto Federal do Acre. O curso esta vinculado ao Campus
Cruzeiro do Sul e foi criado com o proposito de suprir a caréncia regional de professores de
Fisica habilitados para atuar na Educagdo Basica. O publico-alvo principal sdo jovens e adultos
egressos do ensino médio, preferencialmente da rede publica, e professores em exercicio sem
formacgao na area (Ifac, 2017).

A gestao do curso € composta pela Coordenagdao do Curso, Colegiado de Curso e NDE.
A articulagdo entre os setores académicos e administrativos visa garantir o acompanhamento
das atividades pedagogicas, curriculares e institucionais, em conformidade com o Plano de
Desenvolvimento Institucional do Ifac.

O corpo docente € composto por professores efetivos, com formagao nas areas de Fisica,
Educacado e 4reas afins. A maioria dos professores possui titulagdo de mestre e doutor, além de
atuarem em regime de dedicacdo exclusiva. O envolvimento com pesquisa, extensao e formagao
inicial e continuada € parte integrante das atribuicdes docentes, fortalecendo o vinculo entre
teoria e pratica (Ifac, 2017). O PPC foi reformulado e aprovado em 2017, buscando adequar o
curso as diretrizes da Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015, que trata da formagao inicial de professores

da educacao basica.
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O curso tem como missdo formar professores de Fisica comprometidos com a melhoria
da educacao basica, com dominio dos saberes cientificos, didaticos e pedagdgicos. Os objetivos
incluem a compreensao da ciéncia como construcao historica, a articulagdo entre teoria e pratica
e a formacdo para a cidadania e transformacdo social. A visdo do curso esta centrada na
formag¢do de educadores autonomos, criticos e preparados para enfrentar os desafios
educacionais da regido amazdnica. O Curso de Licenciatura em Fisica tem como objetivo

principal

Formar profissionais de nivel superior com ampla e sélida base tedrico-metodologica
para atuarem na docéncia da Fisica, sobretudo na educacdo basica e profissional,
assim como em espacos ndo formais, visando atender as necessidades socio
educacionais reais de docentes habilitados na area. (Ifac, 2017a, p. 12).

Os demais objetivos incluem capacitar profissionais com conhecimento sélido e
metodologias de ensino adequadas, desenvolver pesquisas e incentivar a aplicagdo pratica do
conhecimento cientifico. O curso adota uma concep¢ao dialética, critica e interdisciplinar da
formagdo docente, priorizando a articulagdo entre os conhecimentos especificos de Fisica, os
fundamentos pedagogicos e a pratica como componente curricular. O estudante ¢ visto como
sujeito ativo da propria formacao, e a docéncia é concebida como pratica social transformadora
(Ifac, 2017).

O curriculo tem como finalidade formar um profissional capaz de articular
conhecimento cientifico, sensibilidade pedagogica e compromisso social. O curso estd
estruturado para proporcionar uma formacao abrangente, com inser¢cdo em contextos reais de
ensino, valorizando a pesquisa, a pratica e a extensdo. A matriz curricular estd organizada em
8 semestres, totalizando 3.315 horas, distribuidas entre disciplinas obrigatdrias, optativas,
praticas, atividades complementares, extensdo, estdgio supervisionado e TCC. A estrutura
contempla nucleos de formacgdo bésica, especifica e pedagogica, com oferta progressiva de
disciplinas desde os fundamentos da educagdo até os conteudos especificos de Fisica e suas

metodologias (Ifac, 2017).

Quadro 10: Distribuicdo de créditos por periodo no curso de Fisica - Ifac

PERIODO TEORIA PRATICA ESTAGIO EXTENSAO TOTAL
1. 335h 40h 0
2. 285h 45h 0
3. 315h 60h 0
4. 300h 75h 0
5. 245h 40h 100h




96

255h 60h 100h
310h 170h 100h
260h 125h 100h
2.240h 475h 400h 200h 3.315h

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC vigente no ano de 2025.

Foi possivel observar que a maioria das disciplinas possui carga horéria
predominantemente tedrica, mas diversas delas incluem créditos praticos, conforme podemos
ver no Quadro 11. O curso também prevé praticas especificas como componente curricular
obrigatdrio, além de 405 horas de estagio. Percebe-se que aproximadamente 25 a 30% da carga
horaria total esteja relacionada diretamente a pratica pedagogica.

Além disso, no PPC do curso, a teoria refere-se ao conjunto de conhecimentos
cientificos, epistemoldgicos, pedagogicos e metodologicos que fundamentam o ensino da
Fisica, abrangendo contetidos de ciéncias naturais, fundamentos da educacdo, psicologia,
filosofia e histéria da ciéncia. A pratica abrange desde atividades laboratoriais e uso de
tecnologias e praticas pedagdgicas simuladas, oficinas, produg¢do de materiais didaticos e
estagios em escolas, sendo entendida como experiéncia reflexiva e contextualizada, relacionada
a realidade da docéncia (Ifac, 2017a).

Em seu PPC, vemos que a proposta curricular do curso de Fisica integra teoria e pratica
de maneira interdisciplinar, especialmente nas disciplinas de formacdo pedagodgica e nos
estagios supervisionados. H4 incentivo a realizagdo de projetos integradores e a aproximagao
com o campo escolar. Foi possivel perceber também que diversas disciplinas classificadas
como teoricas possuem carga horaria pratica associada, o que favorece a experimentacao e a
aplicacdo dos conteudos em contextos de ensino. A presenga dessas cargas praticas mesmo em
disciplinas predominantemente tedricas demonstra a preocupacdo em proporcionar ao futuro
professor experiéncias aplicadas desde o inicio da formagao, contribuindo para a construgdo de
uma identidade profissional que compreenda a docéncia como atividade reflexiva e
transformadora.

Portanto, de modo geral, vemos que o PPC estd em conformidade com a Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015, com a LDB e com a Lei do Estagio (n° 11.788/2008), apresentando todos
0os componentes obrigatorios como a formacao especifica, formacao pedagogica, estagio,
pratica como componente curricular, TCC e extensdo universitaria. Com base na discussdo e
nos dados apresentados no decorrer deste capitulo, concluimos que a construgdo da docéncia, ¢
um processo dindmico, marcado por multiplas influéncias histdricas, sociais, culturais e

formativas. A partir das contribuigdes de Libaneo (2013) Freire (2022; 2023) e da analise
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realizada nos PPCs, compreende-se que a docéncia se constitui ndo apenas pela aquisi¢ao de
saberes pedagogicos, mas sobretudo pela vivéncia da pratica educativa como um exercicio
critico, ético e transformador, enquanto praxis, que envolve acao-reflexao-acgao (Freire,2022).

Gatti (2019) reforga a importancia da formacao inicial e continuada como dimensdes
complementares e estruturantes da profissionalizacdo docente, destacando que a identidade
profissional do professor ¢ moldada ao longo de sua trajetoria, em didlogo constante com os
desafios e realidades do cotidiano escolar. Nesse sentido, a docéncia se configura como uma
pratica social complexa, que exige o entrelagcamento entre saberes tedricos, experiéncias
praticas e valores ético-politicos (Freire, 2022), que devem ser proporcionados ainda durante o
curso de formagao, no espago académico.

A constru¢ao dessa identidade ndo se da de forma linear, mas por meio de um
movimento permanente de (re)significagdo, marcado pela praxis e pela busca por
reconhecimento e valorizagao profissional. Reafirma-se, portanto, a necessidade de politicas
publicas que fortalegam a formagdo docente, bem como de espagos institucionais que
assegurem a autonomia e a dignidade dos professores enquanto sujeitos essenciais a

transformacao da sociedade.
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6 O OLHAR DISCENTE SOBRE A FORMACAO ACADEMICA: A RELACAO DOS
SABERES COM A ARTICULACAO PRATICA-TEORIA

A formagao inicial, é reconhecida como um dos pilares fundamentais para a constru¢ao
da identidade docente e para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas necessarias a
pratica educativa. Diante disso, este estudo tem como objetivo geral analisar a importancia da
articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de formagao inicial de professores em Cruzeiro do
Sul, Acre, analisando os futuros docentes pensam o ser professor/professora nesse processo.
Esse objetivo norteia e atravessa a totalidade dos capitulos da dissertagdo, orientando as
reflexdes, analises e discussdes ao longo do trabalho.

Tomando como referéncia a temdtica “Saberes e formacgdo docente”, a analise foi
realizada com base nas respostas obtidas por meio de entrevistas e questionarios aplicados aos
licenciandos, discutimos a percepcao dos discentes sobre os saberes e vivéncias tedrico-praticas
que se faz na instituicdo de ensino em seu processo de construgao profissional.

A partir dos aportes teoricos de Libaneo (2013), Pimenta (2012), Novoa (1999; 2019) e
Freire (2022; 2023), problematiza-se como a formagao inicial tem se configurado como eixo
estruturante para o desenvolvimento das competéncias pedagdgicas e da compreensao critica
sobre a profissdo docente. Vemos nesse estudo que os cursos de formagao inicial tém buscado
proporcionar aos estudantes experiéncias significativas que dialoguem com a realidade da
docéncia, contribuindo para a constru¢do de um projeto formativo que valorize a
indissociabilidade entre teoria e pratica.

Cabe destacar que os saberes docentes interagem entre si nos diferentes espagos e
relagdes sociais. Para Tardif (2014), o saber dos professores também ¢ um saber plural e
temporal, adquirido “[...] no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional”
(Tardif, 2014, p. 19-20) e o saber ensinar “supde aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar
progressivamente os saberes necessarios a realizagdo do trabalho docente”. Dessa forma, “[...]
antes mesmo de comecgarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de muitas
maneiras, o que € o ensino por causa de toda a sua historia escolar anterior” (Tardif, 2014, p.
20).

Neste contexto, os participantes foram questionados sobre a relevancia do curso em sua
formagao, os principais aprendizados que consideram indispenséaveis para a docéncia, a relagao
entre seus conhecimentos prévios e o que € contemplado na formagao, bem como os impactos
dessa experiéncia em sua vida profissional. As respostas evidenciam que, para alguns

entrevistados, o curso tem contribuido significativamente para o desenvolvimento pessoal e
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profissional, fortalecendo sua atuagdo futura como professores. Estudantes dos cursos de

Licenciatura em Matematica e Fisica, por exemplo, destacam que, em sua percep¢ao,

Matematica 2: O curso prepara o futuro professor para os desafios da docéncia. No
dia a dia percebe-se uma mudanga no comportamento social do individuo.

Esse tipo de transformagdo no pensamento ¢ previsto como a missao dos cursos de
licenciatura aqui discutidos, que buscam formar profissionais criticos, éticos e comprometidos

com a realidade social em que irdo atuar. O entrevistado Fisica 2 aponta:

Fisica 2: A pratica do saber ¢ uma troca mutua. Que dentro de sala de aula, iremos
ter desafios todos os dias, e que precisamos estar sempre buscando cada dia aprender
coisas novas. E sempre ser transparente e buscar melhorar todos os dias. Cada ser
humano ¢ unico, e cada um sabe de sua maneira aplicar de forma positiva, seus saberes
a seus alunos [...]. Através da formagdo eu posso ajudar e desenvolver pessoas para o
mundo e ser exemplo e espelho.

Assim, o espaco formativo da universidade ndo se limita a transmissao de conteudos,
mas também promove vivéncias e interagdes que contribuem para a construcao de sujeitos mais
conscientes de si e do mundo. Neste contexto, Mizukami (2013) destaca um aspecto essencial
da formagao docente, que ¢ o carater continuo, dindmico e processual da aprendizagem para o

exercicio da profissdo, visto que

Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se desenvolver
profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se antes do espago formativo dos cursos de
Licenciatura e prolonga-se por toda a vida, alimentados e transformados por diferentes
experiéncias profissionais e de vida (Mizukami, 2013, p.23).

Considerando que a formagdo inicial ndo abarca completamente o processo de
aprendizagem necessario para ser professor, ¢ essencial que os futuros educadores alcancem
mais do que um diploma. E preciso uma formagio que permita aos estudantes vivenciarem
diversas experiéncias de aprendizagem, capacitando-os para mobilizar, em sua pratica futura,
os multiplos saberes exigidos pela profissdo docente, neste sentido, o entrevistado Matematica

1 aponta que no curso de licenciatura em Matematica,

Matematica 1: A gente aprende ndo so6 os conteudos de matematica, mas também
como ensinar, lidar com alunos e entender o papel do professor. Aprende métodos de
ensino que ajudam a explicar de forma mais clara, conhecer um pouco sobre a historia
da educacgdo e também sobre como os alunos aprendem. Algumas matérias fazem a
gente pensar na realidade da escola, mas outras sdo bem teéricas e ndo ligam muito
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com o que vivemos. Passei a olhar a educa¢do com mais responsabilidade e entendi
melhor os desafios e a importancia do meu papel.

A fala do entrevistado aponta para a importancia dos diferentes saberes compreendidos
na formacao inicial, pois estes ndo se restringem ao dominio dos conteudos especificos da area,
mas contemplam também conhecimentos pedagogicos, didaticos e contextuais que orientam a
pratica educativa. Ao articular teoria e pratica, o futuro professor desenvolve competéncias para
compreender o processo de aprendizagem dos alunos, refletir criticamente sobre a realidade
escolar e assumir uma postura ética e responsavel diante dos desafios da profissdo. Nesse
sentido, ¢ na articulagdo entre saberes académicos, experiéncias praticas ¢ a realidade do
contexto educacional que se constréi a docéncia, assumindo-a como uma profissdo que se
constitui pelas relagdes efetivas e tornam possivel a acdo transformadora (Tardif, 2014). O

licenciando em Espanhol 2 declara que em seu curso de formacao,

Espanhol 2: O saber compreende além do que se ¢ esperado, pois, o docente ndo esta
ali somente para mediar um conhecimento, mas também para fazer parte da vida de
pessoas, formar seres humanos.

Isso acontece, pois, nos diferentes cursos de formagdo inicial, a docéncia exige
competéncias especificas, compromisso €tico e dedicacao a pratica educativa (Freire, 2022),

afinal,

Os professores t€ém conhecimento de contetido especializado de cuja construcdo sdo
protagonistas: o conhecimento pedagdgico do contetido. Os professores precisam ter
diferentes tipos de conhecimentos, incluindo conhecimento especifico, conhecimento
pedagdgico do contetido e conhecimento curricular. Esses conhecimentos sdo
apresentados de varias formas tais como proposi¢des (conhecimento proposicional),
casos (conhecimento de casos) e estratégias (conhecimento estratégico)
(Mizukami, 2011, p. 37).

Concordamos com Mizukami (2011) ao destacar que o professor ndo apenas detém um
conhecimento especifico sobre os conteudos que ensina, mas também desenvolve, ao longo da
formagdo e da pratica, um saber singular — o conhecimento pedagdgico do conteudo — que
integra o dominio disciplinar, as estratégias didaticas e a compreensdo curricular. Esses
diferentes tipos de conhecimento ndo se apresentam de forma isolada, mas se articulam como
um repertorio essencial para lidar com os desafios concretos do cotidiano escolar.

Um aspecto que merece atengdo ¢ que o trabalho docente estd constantemente sujeito a
surpresas e imprevistos, que podem servir como motivadores ou desmotivadores para formacao

e pratica docente, uma vez que, a realidade dos alunos e do ambiente escolar pode apresentar
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desafios continuos ao professor, como € o caso apontado pelo entrevistado do curso de Fisica,
que ao refletir sobre sua vivéncia pessoal e o contexto educacional de sua comunidade, o
participante relembra desafios presentes em seu proprio percurso formativo e, ao se deparar
com expectativas da comunidade para que ele atue como professor, expressa receio e
inseguranca devido a auséncia de formagdo e de fundamentos pedagdgicos e praticas

educativas, conforme podemos ver em sua fala:

Fisica 2: Partindo da falta de ensino de qualidade que tive no meu ensino fundamental
1 e 2, da falta de profissionais capacitados para coordenar uma turma de 30 alunos,
muitos deles de idades e niveis diferentes. Sempre que volto a minha comunidade (
Ramal 3 ) sempre escuto dos meus parentes *“ Fulano por qué tu ndo vem dar aula
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aqui” “ o filho do fulano ndo tem o saber que tu tem, e ja td dando aula na escola” e a
resposta sempre ¢ a mesma: Como eu vou ensinar de maneira correta, sem saber o que
¢ principio basico da educacdo infantil, ou até mesmo saber praticas pedagogicas que
sd0 mecanismos que me ajudaram em sala de aula?

Tal relato revela como a auséncia de certos saberes, sobretudo os pedagogicos, geram
sentimentos de despreparo e refletem diretamente na decisao de ndao assumir a sala de aula antes
da conclusdo do curso de formacao, reforcando a importancia de um preparo mais integrado e
sensivel a realidade escolar. A fala evidencia a consciéncia de que apenas o conhecimento de
conteudo ndo ¢ suficiente para o exercicio eficaz da docéncia, refor¢ando a importancia dos
saberes formativos como aliados na atuagdo em sala de aula.

Em contraste a esse sentimento de inseguranga, a licencianda em Pedagogia mostra uma
perspectiva mais positiva, indicando que, mesmo com limitagdes, a formacao recebida no curso
vem contribuindo significativamente para sua pratica profissional, conforme podemos

observar:

Pedagogia 1: Ja pude atuar algumas vezes em sala ¢ os conhecimentos que recebi na
UFAC me ajudaram ao extremo. E claro que ndo aprendemos tudo no curso, mas com
certeza ¢ uma etapa fundamental, principalmente no contexto do trabalho como
professora.

A entrevistada reconhece que o curso nao oferece respostas para todas as situagdes, mas
ressalta seu papel fundamental como etapa formativa. Essa diferenca nas percepgdes entre os
entrevistados evidencia o impacto que a estrutura e a abordagem do curso podem ter na
confianga e preparo dos futuros professores, reforcando o pensamento freiriano de que a
seguranca na pratica se faz de forma gradativa, visto que, somos sujeitos em formagdo, um

processo progressivo e continuo. Nessa direcao, Lima (2012) destaca que
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Nao nos tornamos professores da noite para o dia. Ao contrario, fomos constituindo
essa identificagdo com a profissdo docente no decorrer da vida, tanto pelos exemplos
positivos, como pela negagio de modelos. E nessa longa estrada que vamos
constituindo maneiras de ser e estar no magistério. (Lima, 2012, p. 39).

A seguranca ¢ identificacdo na profissio docente ¢ construida gradualmente,
influenciada tanto por modelos positivos quanto pela rejei¢do de determinados padrdes. Lima
(2012) sugere que ao longo dessa trajetdria, a propria forma de ser e se posicionar no contexto
de ensino se desenvolve. A profissdo docente ganha, entdo, um novo significado quando,
durante os cursos de formacao, os futuros professores passam por um processo continuo de
renovagdo, constru¢ao e busca por conhecimento tanto do campo tedrico quanto da pratica
cotidiana.

A experiéncia universitaria ultrapassa o dominio técnico e tedrico das disciplinas
curriculares, impactando diretamente na constitui¢ao da prépria identidade pessoal e social dos
alunos, visto que “[...] o tempo de aprendizagem do trabalho ndo se limita a duragdo da vida
profissional, mas inclui também a existéncia pessoal dos professores” (Tardif, 2014, p. 79).
Outro ponto relevante trazido pelo discente do curso de Licenciatura em Inglés ¢ o impacto

pessoal da formacgao, ao apontar que, em seu processo formativo,

Inglés 1: Como pessoa mudei muito. Perdi a timidez, ganhei autonomia e
independéncia, fazer faculdade foi definitivamente o que me transformou em um
adulto. A vivéncia propria que me fez entender como os professores sdo um pilar
indispensavel da sociedade.

Nesse sentido, quando o estudante reconhece que a formagao amplia seu “senso critico”,
ele esta, de forma implicita, reafirmando a ideia freireana de que o professor deve ser um sujeito
pensante, que aprende enquanto ensina e que questiona a realidade para transformé-la (Freire,
2022). Na sequéncia, observa-se a fala da licencianda em Pedagogia, aponta

Pedagogia 1: A sala de aula do curso ¢ um lugar de debates e discussdes, nesses
momentos sempre fazemos ligagdes com o nosso conhecimento de mundo com o que
vemos em sala de aula, as vezes situagdes do nosso dia a dia acabam sendo citadas

como exemplos durante a explicagdo de algum contetido. Isso mostra que
conseguimos assimilar essas informacdes com o contetido e aprender com elas.

Portanto, o periodo de formacao de professores ¢ um momento em que o futuro docente
se qualifica para o exercicio da profissao, uma vez que a educagdo ganha valor quando vai além
da simples transmissdo de conhecimento, fundamentando-se no aprendizado efetivo.
Rompendo com a abordagem unidirecional, a educacao eficaz busca, por meio do didlogo no

ensino, criar oportunidades para aprendizagens significativas por parte dos alunos, com base
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naquilo que o aluno ja conhece do mundo (Freire, 2023). Neste contexto, a fala da entrevistada
dialoga com Freire (2022), ao apontar que ensinar exige reflexao e estudo, mas sobretudo exige
leitura de mundo — em outras palavras, a capacidade de compreender a realidade e agir sobre

ela, pois,

[...]. O professor que ndo leve a sério sua formagdo, que ndo estude, que nao se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem for¢a moral para coordenar as atividades de
sua classe [...] a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor
(Freire, 2022, p. 89 ¢ 90).

Freire (2022) destaca a necessidade de, além de um aprendizado significativo, seja
necessaria a reflexao constante sobre a pratica. Quanto a necessidade de reflexdo sobre a pratica,
os dados apresentados no Grafico 4, evidenciam a visdo dos licenciandos e a importancia

atribuida a essa reflexao, na constru¢ao de novos conhecimentos.

Grifico 4: Reflex@o sobre a pratica

4. Qual a importancia que vocé atribui a reflexdo sobre sua pratica docente na construgao de
novos conhecimentos?

37 respostas

@ Muito importante

@ Importante
Pouco importante

@ Nao é importante

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.

De acordo com os resultados, 75,7% (28) dos participantes consideram essa reflexao
muito importante e os demais 24,3% (9) a classificam como importante. Essa percepcao esta
em didlogo com Freire (2022), que defende uma pratica educativa reflexiva, critica e
transformadora, onde o aprender se d4 em constante didlogo entre o fazer e a reflexdo sobre a
pratica e os saberes aprendidos. Para o autor, ¢ fundamental que o professor seja sujeito do seu
processo formativo, compreendendo que o ato de ensinar ndo pode estar dissociado de uma

analise critica da realidade e de seus proprios atos pedagogicos.
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Esse entendimento também se manifesta na fala da entrevistada do curso de Pedagogia,

ao destacar que,

Pedagogia 2: Através da formacdo vamos estar capacitados(as) para desenvolver uma
aula melhor para nossos alunos. O impacto ¢ grande na minha vida, pois aprendi
muitas coisas. E s na pratica a gente ver o quao bom foi aprender e ter a formagao.

Observamos que a fala da entrevistada conversa com o pensamento de Freire (2023) ao

apontar a concepc¢ao critica e reflexiva da formagao docente, em que o professor € sujeito ativo

em seu percurso formativo, e o processo educativo se constroi na interagdo, no dialogo e na

vivéncia concreta com os saberes da realidade, visto que, ensinar e aprender configuram-se

como processos interligados, nos quais docentes e discentes assumem papéis ativos na

constru¢do da formagao, afinal,

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma, se forma e re-forma ao formar e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar nio é
transmitir conhecimentos, contetidos, nem formar é agao pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos [...] ndo se reduzem a condi¢do de objeto
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender [...].
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa ( Freire, 2022, p. 24).

Esse processo formativo deve capacitd-los a se envolver de maneira efetiva na educacao,

permitindo a socializagdo do conhecimento construido de forma coletiva. Freire (2023) aponta

que a formacgdo do educador ¢ um processo que se estende ao longo da vida, integrando

experiéncias pessoais e profissionais. Para Novoa (1995):

A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de autonomia contextualizada da profissio docente. Importa valorizar
paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional ¢ que
participem como protagonistas na implementagdo de politicas educativas. (Novoa,
1995, p. 27).

A formacdo, portanto, deve ser construida promovendo a reflexdo, autonomia e

participacdo ativa dos professores no seu continuo desenvolvimento profissional e na

implementac¢do de politicas educacionais, de modo a preparar os futuros professores para atuar

de forma critica, reflexiva e comprometida com a transformagao social.

Conclui-se, a partir da analise realizada, que os saberes valorizados pelos licenciandos

durante a formacao inicial abrangem um conjunto diverso e interdependente de conhecimentos,
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destacando-se: o saber tedrico, o saber pratico, o conhecimento pedagdgico do contetido e a
compreensdo critica da realidade educacional. Esses saberes ndo sdo percebidos de forma
estanque, mas como componentes que se articulam dinamicamente no processo de se tornar
professor. As falas dos entrevistados evidenciam que a formagao ¢ reconhecida ndo apenas
como um meio de adquirir conteido, mas também como uma experiéncia transformadora, que
contribui para o amadurecimento pessoal, o desenvolvimento de uma postura ética e o
fortalecimento da identidade docente (Tardif, 2014).

Além disso, os dados mostram que os estudantes atribuem grande importancia ao curso
como espaco de socializacdo, reflexdo e construcdo de sentido para a profissdo docente.
Reconhecem que a formagdo deve ir além da técnica, envolvendo o desenvolvimento da
criticidade, da empatia ¢ do compromisso com a transformacao social, como defendido por
Freire (2022; 2023). A universidade, neste contexto, ¢ vista como espaco privilegiado para esse
desenvolvimento, proporcionando uma formagao coerente com os desafios reais presentes no
cotidiano e nos espacos de atuacdo docente.

Vemos que os licenciandos dos diferentes cursos analisados valorizam o processo
formativo como etapa essencial de sua trajetéria de desenvolvimento pessoal e profissional, os
capacitando ndo apenas para o exercicio técnico da profissdo, mas para atuar como sujeitos
conscientes, reflexivos e protagonistas de sua pratica pedagogica (Libaneo, 2013). Assim, o
processo formativo € entendido como continuo e inacabado, sendo a formagao inicial apenas o
inicio de uma caminhada profissional que se estende por toda a vida, exigindo constante
atualizagdo, reflexdo e compromisso ético com a educa¢do, mesmo apods a conclusdo do curso
inicial.

Esse espago publico de formagao inicial € valorizado como essencial na constru¢ao da
identidade profissional e no desenvolvimento das competéncias necessarias a pratica
pedagbgica, bem como um espago para constante troca de saberes e experiéncias entre os
sujeitos que dele fazem parte, reafirmando a necessidade de politicas institucionais que
garantam experiéncias formativas significativas e reflexivas desde a formacdo inicial,

perpassando a formagdo que deve se dar ao longo da vida.
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7 DA TEORIA A SALA DE AULA: A ARTICULACAO DOS CONHECIMENTOS
TEORICOS E PRATICOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Este estudo analisa a articulacdo teoria e pratica nos cursos de formagdo inicial de
professores em Cruzeiro do Sul-Acre, averiguando como os futuros docentes pensam o ser
professor a partir dessa relagdo. Ao longo do texto, discutimos os desafios historicos, politicos
e pedagdgicos que permeiam a formacgao docente, destacando a relevancia de um curriculo que
valorize tanto a fundamentagdo teérica quanto a pratica reflexiva. Essa abordagem foi
sustentada por autores como Noévoa (1999), Freire (2022; 2023), Tardif (2014), e Pimenta
(2014), que reforgcam a necessidade de um professor critico, reflexivo e preparado para os
desafios do contexto educacional contemporaneo.

Seria possivel, entretanto, afirmar que, na realidade que fazemos e vivemos, existe
mesmo essa relacdo teoria e pratica nos espacgos formativos, e/ou cursos e formacao docente?
se sim, como ela acontece? Neste cenario, ¢ importante compreendermos a visao dos discentes
sobre o que € teoria, o0 que € pratica e como esses saberes se articulam em sua formagao, para
além da compreensdo apresentada pelos cursos em seus PPCs, como sera abordado nos itens

abaixo.

7.1 A teoria como instrumento de analise e leitura do real

A formacgdo docente, tanto no estagio inicial quanto na continuada, deve ser integral,
critica e reflexiva, oferecendo tanto a base tedrica quanto pratica para o desenvolvimento das
capacidades intelectuais do professor, orientando suas praticas pedagdgicas. Pimenta (2005)
sustenta que o conhecimento docente ndo ¢ unicamente derivado da pratica, sendo igualmente
enriquecido pelas teorias educacionais, conforme ja apontado no referencial teérico do presente
estudo.

Assim, a teoria desempenha um papel imprescindivel na formagdao dos professores,
proporcionando-lhes diversas perspectivas para uma atuagao contextualizada. Além disso, ela
oferece instrumentos analiticos para que os professores compreendam os variados contextos
que vivenciam. A aprendizagem significativa se materializa quando h4 uma relagdo dialética
entre professor, aluno e conhecimento, mediada pelo diadlogo, criticidade e criatividade,
elementos indispensaveis no processo de ensino-aprendizagem (Freire, 2022).

Na andlise dos PPCs, percebemos que os cursos observados tém sua concepgao de teoria
como um conjunto de saberes sistematizados que fundamentam a pratica pedagdgica, orientam
a reflexdo critica e subsidiam a formacdo do professor como sujeito capaz de compreender,

interpretar e transformar a realidade educacional. Em todos os sete cursos analisados —
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Biologia, Fisica, Matematica, Pedagogia, Letras Portugués, Letras Inglés e Letras Espanhol —
a teoria aparece como eixo estruturante do processo formativo, relacionada a aquisi¢do de
conhecimentos cientificos, pedagogicos e didaticos. Os PPCs destacam que a teoria deve
oferecer aos futuros docentes instrumentos para a analise contextualizada do espago escolar, da
aprendizagem dos alunos e das politicas educacionais, promovendo, assim, uma formagao
critica e comprometida com a transformacao social.

Ao questionarmos os participantes sobre o que consideram teoria, na percepcao dos

estudantes dos diferentes cursos de licenciatura investigados, a teoria ¢ definida como

Pedagogia 2: Conjunto de conhecimentos, principios, ideias e conceitos que
fundamentam determinada area do saber [...] fornece uma base para que o professor
entenda e reflita, e transforme sua pratica de ensino. Sem a teoria o ensino pode se
tornar apenas uma repeticdo mecanica.

Matematica 2: Para mim ¢ o conhecimento adquirido através de estudos como a
experimentacdo e observagdes que quando aplicadas, apresentam resultados que
confirmam com o objetivo a ser alcangado... a teoria prepara para a pratica. E
importante para o docente e discente.

Biologia 1: Teoria ¢ tudo aquilo que possa aprender dentro da sala de aula e também
fora, pois o espago educacional somos ndés quem fazemos através do estudo de
conceitos, modelos e fundamentos pedagogicos que possam me orientar em sala de
aula. Para que eu planeje minhas aulas de maneira pedagogica, atendendo os requisitos
da escola e para que o aluno tenha uma aprendizagem condizente com minha
explicagdo.

Espanhol 1: A teoria ¢ tudo aquilo que é passado antes de vocé ir para pratica, sem

conta que uma instru¢do para pratica [...] € muito importante, pois é a parte inicial
para vocé poder colocar em pratica tudo aquilo que aprendeu no decorrer do seu curso.

Espanhol 2: Teoria é um conjunto de ideias, principios ou explicagdes que ajudam a
compreender aspectos da realidade... E preciso ter uma base tedrica sobre a situagao
que poderei tratar em sala de aula.

As falas dos licenciandos apontam, de forma consistente entre os cursos, uma
compreensdo pratica e formativa da teoria, sendo vista como base reflexiva e instrumental que
prepara para a pratica, evita a repeticdo mecanica e orienta o planejamento e a acdo em sala de
aula. Nas falas acima, os estudantes atribuem a teoria um papel normativo e transformador, nao
apenas como acimulo de saberes, mas como ferramenta que possibilita explicar, interpretar e
intervir na realidade escolar.

Observa-se ainda uma nocao diversificada do conceito pessoal acerca do conceito
pessoal de teoria entre os discentes: para muitos, teoria inclui aprendizagens internas e externas

a sala (Biologia 1), conhecimentos sobre como os alunos aprendem, métodos de ensino, historia
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da educagdo e até saberes relacionais (lidar com alunos, papel do professor), dimensdes que
ultrapassam o carater estritamente abstrato ou proposicional.

Ao confrontar essa visao discente com o que consta nos PPCs analisados, aparecem
concordancias e tensdoes. Os documentos institucionais definem a teoria como conjunto de
fundamentos conceituais (linguisticos, literarios, pedagodgicos) que subsidiam a pratica e
orientam a a¢do docente (como nos PPCs dos cursos de Letras e Espanhol). Também enfatizam
a articulacdo entre ensino, pesquisa € extensdo e preveem componentes praticos (oficinas,
estagios, atividades integradoras). Assim, os PPCs reconhecem a necessidade de uma base
teorica que informe a pratica, alinhando-se ao entendimento dos estudantes sobre a fungao
formativa da teoria.

Entretanto, a analise critica dos dados nos apresenta uma diferenca importante na
amplitude e na vivéncia desses pressupostos: enquanto os PPCs apresentam a teoria de modo
mais conceitual e normativo e declaram a integra¢do teoria-pratica desde os primeiros
semestres, na percep¢ao dos discentes, nem todas as disciplinas efetivamente conectam teoria
e realidade escolar; alguns mencionam matérias “muito tedricas” que pouco dialogam com o
cotidiano docente. Essa percep¢do ¢ corroborada por evidéncias curriculares (estrutura de
créditos e relatos): ha experiéncias concretas de integragdo em disciplinas especificas, que
combinam créditos tedricos e praticos, mas a distribuicdo geral tende a concentrar teoria em
periodos iniciais e adiar praticas mais frequentes para semestres posteriores, o que pode gerar
a sensacao de afastamento entre teoria e pratica nos primeiros semestres, refletidas nas falas
dos discentes.

As implica¢des desse descompasso nos mostram que quando a teoria permanece
apresentada como saber abstrato ou conceitual, perde parte de seu potencial formativo para
transformar a pratica; por outro lado, a visdo discente, que reconhece a teoria como ferramenta
critica, pedagdgica e relacional, indicando caminhos para fortalecer a formagdo: praticas
integradas, atividades experiencializantes e espacgos reflexivos que permitam que a teoria seja
mobilizada continuamente em situagdes concretas.

Os normativos legais que orientam a organizagdo curricular dos cursos de licenciatura
preveem a articulagdo entre teoria e pratica ja nos primeiros semestres da formacao,
assegurando que o futuro docente tenha contato desde o inicio com experiéncias que aproximem
os fundamentos conceituais da realidade escolar. A Resolugao CNE/CP n° 2/2019, por exemplo,
estabelece que a pratica como componente curricular deve ser desenvolvida de forma
processual e integrada ao longo de todo o curso, e ndo apenas nos estagios finais, garantindo

que o licenciando vivencie situagdes pedagogicas concretas desde o inicio de sua trajetoria
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académica. Dessa forma, busca-se superar a dicotomia entre teoria e pratica, promovendo uma
formagao mais coerente, critica e comprometida com os desafios reais da profissao docente.

Observamos que, nas falas investigadas, enquanto os documentos preveem a integracao,
os discentes reivindicam sua efetivacdo mais imediata, contextualizada e conectada as
demandas reais da docéncia. Enquanto os documentos oficiais destacam a pratica como eixo
estruturante da formag¢do, muitos estudantes relatam que a teoria ainda aparece dissociada do
cotidiano escolar, sendo vivenciada, em alguns momentos, como um acimulo excessivo de
conceitos distantes da realidade. Observamos que este descompasso pode estar relacionado
tanto a forma como as disciplinas sdo ministradas, muitas vezes desvinculadas do cotidiano
escolar, quanto as expectativas dos proprios alunos, que tendem a valorizar ou considerar
pratica apenas os momentos de contato direto com a realidade da escola. Assim, a divergéncia
entre o que esta prescrito nos PPCs e a percepc¢ao dos discentes revela a necessidade de repensar
ndo apenas a organizacao curricular, mas também a mediacdo pedagogica que possibilite aos
licenciandos compreender a teoria como instrumento de analise critica e ndo apenas como etapa
anterior ou acessoOria a pratica.

As respostas obtidas demonstram que os estudantes reconhecem a teoria como parte
integrante de sua formagao, sendo fundamental para compreender a complexidade do processo
educativo e para atuar de forma intencional e critica na sala de aula. Nas falas a seguir os
discentes de diferentes cursos de licenciatura compreendem a fung¢do da teoria em sua formagao
inicial, apontando que

Biologia 2: A teoria ¢ muito importante na formagdo do docente. Ela fornece uma
base solida conhecimentos sobre os principios, métodos e estratégias de ensino

ajudando o professor a entender melhor como os alunos aprendem e como criar aulas
mais eficaz.

Matematica 1: [...] ¢é o conhecimento que a gente estuda pra entender melhor as
coisas, tipo um apoio pra pratica. E o que ajuda a pensar e agir com mais sentido...
ajuda a entender o porqué das coisas na educacdo. Ela da base pra gente pensar melhor
nas aulas, nas estratégias e nas necessidades dos alunos. Serve pra guiar a pratica com
mais consciéncia.

Percebe-se que ambos valorizam a teoria como um eixo estruturante que fornece clareza
e direcionamento a pratica educativa. O estudante de Biologia destaca a teoria como suporte
para compreender principios, métodos e estratégias de ensino, reforcando seu papel na
construcao de aulas mais eficazes. Ja o licenciando de Matematica ressalta sua funcao reflexiva,
ao apontar que a teoria ajuda a compreender o "porqué" das coisas e permite planejar praticas
com maior consciéncia e intencionalidade. Assim, vemos que mesmo diante de percep¢des

distintas, ha um reconhecimento comum de que a teoria ¢ parte indispensavel da constitui¢ao
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profissional do professor. Essas concepgdes dialogam diretamente com Libaneo (2013), que
alerta que a pratica desprovida de teoria tende ao improviso, ao passo que a teoria sem pratica

se torna abstrata e descolada da realidade, de modo que,

[...] o dominio das bases teoérico-cientificas e técnicas, e sua articulagdo com as
exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranga profissional, de modo que
o docente ganhe base para pensar sua pratica e aprimore sempre mais a qualidade do
seu trabalho (Libaneo, 2013, p. 28)

Para Libaneo (2013), o dominio das bases tedrico-cientificas e técnicas nao se esgota
em si mesmo, mas ganha relevincia a medida que dialoga com as demandas concretas do
ensino. Essa articulagdo oferece ao professor ndo apenas maior seguranga profissional, mas
também condicdes de refletir criticamente sobre sua pratica, revisitando estratégias, ajustando
metodologias e aprimorando continuamente a qualidade do trabalho pedagdgico. Em outras
palavras, a teoria, longe de ser um acumulo abstrato de saberes, funciona como instrumento de
interpretagdo, orientagdo e qualificacdo da acdo docente. Nessa perspectiva, a fala do

participante Inglés 1 complementa essa visdo ao associar a teoria com

Inglés 1: O pensar. E debater ideias de forma empirica, ¢ estudar. [...] Antes de ensinar
devemos todos aprender, pesquisar, produzir, se ndo, de que forma o conhecimento
seria construido?

O discente reconhece a dimensao investigativa e reflexiva da teoria, entendida ndo como
algo distante da realidade, mas como parte essencial da formacao critica do professor. Assim,
a teoria se configura ndo como um saber isolado, mas como parte viva do processo formativo,
indispensavel para que o professor atue de maneira critica, criativa e contextualizada. Esse
pensamento dialoga com Freire (2023), considerando que ndo basta aplicar a teoria de forma
mecanica ou acritica, € preciso problematiza-la a luz da experiéncia concreta, compreendendo
que o saber se constroi na relagdo dialética entre a agdo e a reflexao sobre essa acao.

Dando continuidade a reflexdo apresentada pela fala do estudante de Letras — Inglés,
observa-se a teoria sendo reconhecida como essencial ao processo formativo, percepcao se
aprofunda com a analise das respostas ao questionario aplicado aos discentes, especificamente
a pergunta 3: "Voce se sente preparado(a) para lidar com situagdes reais em sala de aula a partir
dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas teoricas?"

Quando questionados, 67,6% dos estudantes afirmaram sentir-se apenas parcialmente
preparados, enquanto 10,8% declararam estar pouco preparados. Apenas 21,6% dos

participantes responderam que se sentem, de fato, preparados para enfrentar situagdes reais em
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sala de aula com base nos conhecimentos tedricos adquiridos. Esse descompasso nos mostra a
inseguranga e o inacabamento presentes no espago de construcdo da identidade docente, que
podem ser evidenciados nas dificuldades em lidar com a complexidade do cotidiano escolar e

até mesmo na reprodugao de praticas tradicionais pouco problematizadas.

Grifico 5: O preparo a partir de conhecimentos teoricos

3. Vocé se sente preparado(a) para lidar com situagdes reais em sala de aula a partir dos

conhecimentos adquiridos nas disciplinas tedricas?
37 respostas

@ Me sinto preparado(a)

@ Parcialmente preparado (a)
Pouco preparado (a)

@ Nada preparado (a)

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.

A inseguran¢a manifestada pelos estudantes em relagdo ao enfrentamento de situagdes
reais de sala de aula dialoga diretamente com a perspectiva de Freire (2022; 2023), Libaneo
(2013) e Tardif (2014), ao reconhecer que o professor ¢ um ser inacabado, em constante
processo de formacdo. A identidade docente ndo se estabelece de forma imediata, mas se
constroi gradualmente por meio de um movimento continuo de estudo, aplicacdo, reflexdo e
reelaboragdo das praticas.

Nesse sentido, as fragilidades percebidas pelos discentes ndo devem ser vistas apenas
como falhas, mas como parte natural do percurso formativo, no qual teoria e pratica se
entrelacam na constituicao da praxis. Esse processo inicia-se nos cursos de formagao inicial,
mas se amplia e ganha sentido no cotidiano escolar, onde o professor aprende com a
experiéncia, com os desafios e com a reflexdo critica sobre sua propria atuagdo. Assim, a
inseguranca apresentada pelos futuros docentes ainda no curso de formacdo, ¢ também um
ponto de partida para a constru¢do de uma docéncia mais consciente € comprometida, que se
reconhega em permanente construcao (Freire, 2022).

Esse entendimento dialoga diretamente com as falas dos estudantes entrevistados,
especialmente os do curso de Fisica, que demonstram uma compreensao critica e aprofundada

sobre o papel da teoria na formagao docente, ao afirmarem que,
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Fisica 2: A teoria me permite ler o contexto, interpretar as relagdes que se estabelecem
no espaco educativo e pensar sobre os sentidos da formacgdo. E por meio dela que
consigo romper com automatismos, questionar estruturas naturalizadas e construir
praticas mais conscientes, dialogicas e emancipadoras. Em suma, teoria, na educacao,
¢ aquilo que me ajuda a pensar com profundidade sobre o que fago, por que faco e
para quem fago.

Assim, a teoria, longe de ser um saber abstrato ou dissociado da pratica, funciona como
alicerce critico para a construcdo de uma docéncia significativa. Vemos que os estudantes
reconhecem e valorizam o papel da teoria como mediagdo essencial para uma formagao docente
critica, reflexiva e transformadora. Para Souza (2001), a integracdo entre teoria e pratica ¢
condicdo para que o educador desenvolva uma postura investigativa, capaz de recriar,
transformar e superar as estruturas existentes. Outro discente, também do curso de Fisica,

acrescenta que em se tratando de teoria,

Fisica 1: [...] Ela ndo apenas oferece os fundamentos para a compreensdo dos
contetdos, mas também [...] nos permite ir além da repeti¢do de informagdes; ela nos
convida a problematizar, a questionar, a estabelecer conexdes entre saberes ¢ a
compreender os porqués que atravessam a realidade.

E nesse sentido que Souza (2001) enfatiza a importancia da integragdo entre teoria e
pratica, destacando que a ruptura desse vinculo compromete a capacidade do educador de
compreender criticamente a educagdo em sua complexidade e de atuar de forma

transformadora.

Ao isolar a teoria da pratica ou a pratica da teoria, os processos de formagdo abalam
a capacidade do educador de pensar sobre a agdo pedagdgica, de compreender a
estrutura da escola, de aclarar os propoésitos da educagdo, de elucidar as formas de
existéncia e de organizagao social, em toda sua complexidade e historicidade e [...] de
recrid-las, de transforma-las, de supera-las (Souza, 2001, p. 7)

Assim, sem o aporte tedrico, o educador tende a atuar de maneira tecnicista, centrado
em métodos e procedimentos descontextualizados, o que compromete sua capacidade de
intervir com intencionalidade e criticidade no espago educativo. Para Freire (2022), é por meio
da teoria que o professor adquire instrumentos para analisar os objetivos da educagao,
compreender os contextos historicos em que atua e recriar, de forma consciente, os caminhos
possiveis para a transformacdo social. Essa perspectiva encontra eco na fala da estudante de
Pedagogia, que revela um percurso de ressignificagdo da teoria ao longo de sua formagao, ao

apontar que,
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Pedagogia 1: Teoria costumava ser a parte chata pra mim, mas ela se mostra como
um meio de chegar a uma conclus@o ou resultado. Por exemplo, eu preciso saber a
teoria de Piaget ou Vygotsky para lidar com uma situagdo com um aluno meu, pois
elas explicariam por que meu aluno age assim. Ou preciso aprender a teoria de algo
para entendé-lo e aplica-la na pratica. Teoria seria o conjunto de ideias sobre algo.
Acho que se torna uma via de mao dupla. A pratica precisa da teoria e a teoria precisa
da pratica.

A fala da participante Pedagogia 1 mostra, durante seu periodo formativo, a mudancga
de sua percepcdo sobre a teoria e sua importancia ao longo curso. Inicialmente vista como uma
parte "chata", a teoria passa a ser tida como um instrumento essencial para interpretar e agir
diante de situagdes reais na sala de aula, destacando a compreensdo discente acerca da
importancia de uma formagdo docente que articule pensamento e agao, saber e fazer, teoria e
pratica, em uma via de mao dupla que sustente o compromisso €tico e politico com uma
educagao critica e libertadora (Freire, 2022).

Os estudantes das licenciaturas investigadas compreendem a teoria como um
componente fundamental e estruturante da formacao docente. Para a maioria dos entrevistados,
a teoria ¢ percebida como um alicerce que sustenta a pratica pedagdgica, oferecendo suporte
conceitual, critico e reflexivo para a tomada de decisdes em sala de aula. Essa concepgao nos
mostra uma maturidade formativa e a valorizagdo do conhecimento tedérico como instrumento
de compreensdo da realidade e de transformacao da pratica educativa — uma visdo que, em
grande medida, estd alinhada com o que os PPCs dos cursos analisados propdem.

Os PPCs, em sua maioria, defendem uma formacgao critica e contextualizada, na qual a
teoria ndo se limita a transmissdo de conteudos, mas atua como eixo integrador da formacao do
professor, subsidiando a leitura do mundo, a reflexdo sobre a pratica € o compromisso com a
transformagdo social. Essa intencionalidade formativa encontra ressondncia nas falas de
estudantes que associam teoria a conceitos, principios, fundamentos pedagogicos e base para a
acdo consciente e critica no contexto escolar.

Apesar dessa concordancia conceitual entre os documentos institucionais e a
compreensdo dos discentes, emergem algumas contradi¢cdes quando se observa a efetivagao da
articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de formacao. A evidéncia mais contundente desse
descompasso esta nos dados do questiondrio, que revelam que apenas 21,6% dos estudantes se
sentem preparados para enfrentar situacdes reais em sala de aula a partir dos conhecimentos
adquiridos nas disciplinas teoricas. Essa visao, conforme j& discutido, de ndo se sentir
completamente preparado para atuar em sua pratica, vai de encontro ao pensamento freireano

de que somos seres inacabados. Nunca estaremos preparados suficientemente, pois a sociedade,
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a realidade ¢ dindmica como a prépria vida, gerando esse sentimento de incompletude ou
preparo parcial (Freire, 2022).

Como alertam autores como Freire (2022; 2023) e Souza (2001), sem a integracao entre
teoria e pratica, o processo formativo compromete sua intengdo de motivar a reflexiva e
transformadora, resultando em uma formagdo técnica, reprodutora e descontextualizada.
Superar essa dicotomia ¢ um desafio constante para os cursos de licenciatura e requer um
esforco coletivo de revisdo das praticas pedagdgicas, estrutura curricular e politicas
institucionais, de modo que a teoria deixe de ser apenas um discurso € se concretize como
pratica viva, critica e transformadora na formacao de professores (Freire, 2023).

No proximo subtitulo, serd discutida a percepgdo dos estudantes sobre a pratica na
formagdo docente, buscando compreender como eles vivenciam e interpretam as experiéncias
praticas ao longo do curso, especialmente em relagdo aos estagios supervisionados, projetos
pedagogicos, observagdes em campo e demais momentos de aproximacao com a realidade
escolar, a fim de identificar quais sentidos os discentes atribuem a pratica, como ela contribui
para a constru¢ao de sua identidade profissional e em que medida se articula (ou ndo) com os

saberes teoricos abordados durante a formacgao.

7.2 A pratica como espaco para aprendizagem da profissio docente

De acordo com Novoa (1999), os cursos de formagao de professores precisam incentivar
uma pratica pedagdgica orientada pela teoria, mas que também seja flexivel e adaptavel as
realidades escolares. Analisando a formacao docente dentro do contexto da préxis, com énfase
na constru¢do de novos conhecimentos que transcende o momento da formagao inicial e se
estende ao longo de toda a trajetdria profissional do professor, podemos afirmar que a interagao
entre formador, formando e conhecimento se estabelece por meio de uma relagdo dialética.

Essa dindmica torna-se uma caracteristica indispensavel para a concretizagao da praxis.
Nesse contexto, Freire (2022, p. 25) destaca que "[...] ensinar ndo ¢ sO transferir
conhecimentos". A nosso ver, o ato de ensinar desvinculado da prdxis ndo promove
transformagdes. Concordamos, portanto, com o autor quando afirma ainda que "Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. [...] Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa" (2022, p. 25). Ao serem questionados sobre o que entendem como a pratica dentro
do curso de formacgao, os entrevistados respondem que,

Biologia 2: A pratica docente ¢ tudo aquilo que um professor da na sua rotina de

ensino [...] E as disciplinas praticas sdo essenciais por que colocam em agdo tudo o
que foi aprendido na teoria.
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Biologia 1: Pratica docente ¢ aplicar de forma eficiente o que foi estudado na teoria,
aplicando todos os saberes e conhecimentos.

Fisica 1: E o ato de ser professor, de dar aula [...]. colocam a teoria na pratica, que no
fim, € o que utilizaremos no mundo real.

Os relatos apontam que os estudantes reconhecem a pratica docente como um
componente essencial da formagao, capaz de conectar o que se aprende na universidade com as
exigéncias reais do exercicio profissional, demonstrando em suas percepgdes a valorizagdo de
experiéncias formativas que promovem a integragdo entre o saber e o fazer pedagogico. Essa
visao conversa com Pimenta (2012) e Schon (1983) apontam que a pratica deve ser entendida
como um lugar de reflexdo critica, onde o professor em formacao reconstroi o conhecimento a
partir da vivéncia e ndo apenas o aplica de forma mecanica.

Um dos entrevistados vé esse momento como:

Inglés 1: O momento de troca entre o docente e sociedade, momento de colocar em
pratica a teoria e o estudo, ¢ ensinar e acolher ao mesmo tempo... Estar dentro de
escolas e em contato com os alunos antes de exercer a profissio. E onde vocé descobre
o funcionamento das escolas, percebe se tem vocagao para o trabalho, tudo.

E importante destacar que, para além da simples execu¢do de atividades, a pratica
precisa ser refletida, contextualizada e articulada com os fundamentos tedricos do curso. Como
defendem autores como Schon (2000) e Pimenta (2012), a pratica ndo deve ser um momento
1solado, mas um espaco formativo de andlise critica, onde o futuro professor desenvolve a
capacidade de interpretar situagdes pedagdgicas, tomar decisdes e transformar sua atuacio. E
durante o periodo de realizagdo de atividades praticas, estdgio e inser¢do no contexto pratico
que emergem inquietacdes, descobertas, certezas e duvidas em relagdao a escolha da profissao
docente. E nesse contexto que surgem questionamentos diante de um cenario complexo,
impulsionando a busca por solu¢des por meio de um processo continuo de reflexdo sobre a
pratica (Schon, 2000).

Esse momento ¢ essencial na formacao, pois permite que enfrentem e compreendam as

exigéncias cotidianas do exercicio docente, visto que,

A docéncia em si consiste em uma profissdo peculiar, em que o aprendizado pratico
objetiva-se para além do estagio de observagao realizado durante a graduacao, inicia-
se bem antes da formacao inicial como professor € de sua atuagdo com o aluno em
uma sala de aula. Ao tornar-se professor, o individuo ja traz o conhecimento docente
e adquire modelos que podem ser replicados e/ou evitados (Silva et al, 2021, p. 106)
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Ao vivenciarem essa experiéncia, os estudantes entram em contato direto com a

realidade educacional, analisam as situagdes observadas e compartilhadas no ambiente escolar

e, a partir disso, constroem suas proprias formas de atuacao como futuros pedagogos.

Matematica 1: Pra mim, pratica docente ¢ o dia a dia de ser professora: dar aula,
planejar, lidar com os alunos, resolver problemas. E colocar em agdo tudo o que a
gente aprende no curso. As disciplinas praticas ajudam muito, porque ¢ nelas que a
gente tem mais contato com a realidade da sala de aula. Elas mostram como aplicar o
que aprendemos na teoria e nos preparam melhor pro dia a dia como professores.

A fala da entrevista nos aponta que a pratica permite ao futuro professor compreender o

funcionamento institucional e avaliar sua propria vocacdo para o magistério. Freire (2022)

contribui para a discussdo ao destacar que a formacao docente deve ser sustentada por uma

postura critica, ética e comprometida com a transformacao social, sendo

Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da prética, o
que me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho. [...]. A capacidade de
aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade,
para nela intervir, recriando-a, fala da nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel
do adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas. A nossa capacidade de
aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa
habilidade de apreender a substantividade do objeto aprendido (Freire, 2022, p. 67)

E nesse processo que o professor se constitui sujeito de sua pratica, ultrapassando o

simples adestramento técnico e alcancando uma compreensao mais ampla de seu papel social e

politico. Com base nos aspectos aqui discutidos, questionamos aos participantes se durante a

formagdo vem tendo oportunidade de discutir sua pratica com colegas e professores em

contextos formais como as aulas e estagios.

Grafico 6: Reflexdes sobre a pratica

12. Nas disciplinas préticas sao trabalhadas atividades tedricas e/ou momentos de reflexdo sobre

a pratica e experiéncia vivenciada?

37 respostas

@ Sim, sempre

@ Na maioria das vezes
48,6% Raramente

@ Nunca

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.
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Esse dado ¢ indicativo de que, para uma parcela significativa dos participantes, o curso
oferece espagos formais, como aulas e estagios, para refletir sobre a pratica e dialogar com
colegas e professores. No entanto, a presenca de 16,2% dos respondentes que relataram
raramente vivenciar essas discussdes, somados aos 5,4% que nunca as percebem, demonstra
que ainda existem lacunas na garantia de um espacgo sistematico de reflexdo critica sobre o fazer
docente. A fala da entrevistada Pedagogia 1 ressoa com essa necessidade, ao compreender a
pratica docente como constitutiva da identidade do professor, algo que vai além do dominio

técnico e se insere em uma dimensao existencial e politica.

Pedagogia 1: A pratica docente ¢ o professor em si. Eu acho que a partir do momento
que escolhemos essa profissao ja ndo podemos nos desfazer dela. Nossa vida, mesmo
que indiretamente, se torna ser professor. Ser professor é pensar, planejar, organizar,
fazer, desfazer, refazer, agir, pensar e repensar. E ser até quando nio queremos. A
pratica docente esta dentro e fora da sala de aula. Na sala de aula a pratica docente é
ensinar, passar o contetido, educar, principalmente os estagios nos ajudam a ter mais
seguranga e autonomia.

Ela aponta que ser docente implica estar em constante constru¢do — planejando,
organizando, refletindo e refazendo —, mesmo nos momentos em que ndo se estd atuando
diretamente com alunos. Sua fala evidencia que a pratica docente ¢ indissociavel da existéncia
do educador e que os momentos formativos, como os estdgios, sdo fundamentais para
desenvolver segurancga, autonomia e uma consciéncia mais ampla sobre a profissdo, como
defende Freire (2022), segundo o qual o professor deve ultrapassar o adestramento técnico e
assumir-se como sujeito de sua pratica, compreendendo seu papel social e politico. Isso ¢é
possivel a partir do momento que esses futuros profissionais tém contato direto com o espago e

realidade para o qual se prepara para atuar, visto que,

Portugués 2: Estar inserido dentro do contexto escolar, tendo contato direto com
professores e alunos. A pratica docente ¢ vista durante os estagios supervisionados e
programas de inicia¢do a docéncia. Durante o estagio supervisionado, por exemplo,
podemos praticar ao ter o primeiro contato com a sala de aula, o que ajuda a ndo
chegarmos "crus" quando chegar a hora de exercer a profissao.

Espanhol 2: A execucdo do que foi aprendido na teoria. Acredito que a formagao
deve equilibrar teoria e pratica. A teoria proporciona uma compreensao critica dos
fundamentos da educacdo, enquanto a pratica permite a aplicagdo desses
conhecimentos em contextos reais. Os estagios supervisionados a colaboragdo entre
universidades e escolas ajudam a integrar esses elementos, evitando um excesso de
teoria ou pratica.

A metafora de ndo chegar "cru" a profissao ressalta a importancia dessas experiéncias

no processo de amadurecimento profissional. A entrevistada evidencia a percepgdo de que a
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formagao docente ndo pode se restringir ao acimulo de conteudos tedricos ou a execugdo
técnica de tarefas pedagdgicas, mas precisa promover a integragdo entre conhecimento e agao,
o que ¢ potencializado, segundo o participante, pela colaboracao entre universidades e escolas.
Ambas as falas refletem uma concepgdo de formagao que supera a visao fragmentada e reitera
a importancia de vivéncias praticas mediadas por uma base tedrica sélida e reflexiva.

Nesse sentido, os PPCs apontam a preocupacao das institui¢des formadoras em oferecer,
de forma estruturada e intencional, disciplinas, projetos e espacos que proporcionem aos
estudantes o contato direto com a pratica docente, dentre os quais se destacam as agdes que
proporcionam a inser¢do dos licenciandos em ambientes escolares por meio de estagios
supervisionados, do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), bem
como de outras atividades praticas vinculadas a formacao inicial.

O PIBID, nesse contexto, ¢ tido como uma ponte entre o ambiente académico € o
cotidiano escolar, oferecendo ao licenciando a possibilidade de vivenciar situagdes reais de
ensino e refletir sobre elas a luz dos referenciais tedricos discutidos no curso. Com o intuito de
compreender um pouco mais acerca da vivéncia pratica dos estudantes, apresentamos os dados
do Grafico 7, que indaga se os licenciandos participam de algum programa de aproximacgao

com a pratica nas escolas.

Grifico 7: Vivéncia pratica nos cursos de formacao

6. Vocé participa de algum programa de aproximacé&o dos estudantes das licenciaturas nas escolas
(ex.: Pibid)?

37 respostas

@ Sim, participo/ participei do Pibid
® Nao

Sim, outro programa
@ Projetos de Extensao

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.

Os resultados revelam que 59,5% dos respondentes afirmaram participar do Pibid, o que
demonstra a expressiva adesdo ao programa e confirma sua relevancia na formagao pratica dos
futuros professores. Por outro lado, 32,4% dos estudantes indicaram nao participar de nenhum

programa, o que sugere a existéncia de barreiras ou limitacdes institucionais e/ou pessoais que
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dificultam o acesso a essas experiéncias. Além disso, 2,7% dos alunos participam de projetos
de extensao e 5,4% se envolvem em outras iniciativas praticas nao especificadas.

Neste contexto, o PIBID atua como um elo entre as IES e as escolas publicas,
fortalecendo o vinculo entre a formacdo académica e o ambiente profissional, além de
incentivar a articulagdio com os sistemas municipais ¢ estaduais de ensino. Todos os
participantes, professores coordenadores das IES e supervisores das escolas, recebem bolsas
como incentivo a atuagdo no programa. Implantado em 2007, o programa teve, inicialmente,
foco nas Instituicoes Federais de Ensino Superior ¢ nas areas de ciéncias exatas (Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica) voltadas ao Ensino Médio. Contudo, a partir de 2009, sua
abrangéncia foi ampliada para toda a educacdo basica, incluindo modalidades especificas como
Educacdo de Jovens e Adultos, educagdo indigena, quilombola e do campo (Paniago et al,
2018).

Diversas pesquisas académicas apontam contribui¢des significativas do PIBID para a
formagao inicial docente, que, promove o contato direto dos discentes no espaco pratico com
alicerce tedrico ¢ uma rede de apoio constante nestes espagos. André (2015) enfatiza que o
programa reconhece a escola como espago formativo essencial para o aprendizado da docéncia.
Afonso (2013) e Correa (2017) destacam o papel ativo dos supervisores no processo formativo,
evidenciando o valor do didlogo e da colaboracdo com os bolsistas. Ainda segundo Correa
(2017), o programa também contribui para a formagao continuada dos professores formadores,
sendo relevante enquanto politica publica. Afonso (2013) destaca que, ao compartilhar
experiéncias e praticas pedagogicas com os futuros docentes, os supervisores se tornam
importantes aliados na constru¢do da identidade profissional dos licenciandos.

Cabe destacar que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
¢ uma iniciativa ligada a Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), idealizada em um contexto de ampliac¢do das politicas publicas voltadas a formagao
de professores, especialmente apds a promulgacdo da LDB (Brasil, 1996). Seu principal
objetivo € contribuir para a qualificagdo dos cursos de licenciatura, promovendo a aproximagao
entre os estudantes e o cotidiano das escolas publicas de educacdo basica. O programa oferece
aos licenciandos a oportunidade de vivenciar, desde os primeiros periodos da formacao,
situagoes reais da pratica docente. Isso inclui desde aspectos administrativos e de gestao escolar
até questdes socioculturais dos alunos, relagdes interpessoais e praticas pedagogicas em sala de
aula.

Neste contexto, corroboramos ao pensamento de Gatti et al. (2014) ao apontar que
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A possibilidade de experimentar formas didaticas diversificadas, de criar modos de
ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar sobre eles sdo caracteristicas dos
projetos Pibid ressaltadas como valorosas para a formagdo inicial de professores.
Certa autonomia dada aos Licenciandos em suas atuagdes e em sua permanéncia nas
escolas ajuda-os no amadurecimento para a busca de solugdes para situagdes
encontradas ou emergentes e para o desenvolvimento da consciéncia de que nem
sempre serdo bem sucedidos, mas que € preciso tentar sempre. (Gatti et al. 2014, p.
58).

Tais praticas educacionais envolvem aspectos humanos, contemplando também
emogdes, como motivacdo, angustias, alegrias e diferentes reagdes proprias dos sujeitos
envolvidos (Tardif, 2014). Analisar e refletir sobre essas praticas, entendendo as interagdes
humanas intencionais, exige abordagens amplas que incluam perspectivas filosoficas,
pedagdgicas, didaticas, curriculares, psicossociais e educacionais de forma ampla.

Assim, observamos que ha iniciativas por parte dos cursos, que buscam fortalecer essa
articulagdo, especialmente por meio de programas de iniciacdo a docéncia, programas de
iniciacdo cientifica, monitorias, estagios, além da oferta das disciplinas praticas, visto que todos

esses elementos podem ser vistos pelos alunos enquanto

Pedagogia 2: [...] um conjunto de atividades, agdes realizadas no processo de
aprendizagem e ensino. Exemplo disso: planejar aulas, dar aula e explicar conteudos
e etc. As disciplinas praticas contribuem e sdo essenciais, permitem que os professores
vivenciem, experimentem e desenvolvam habilidades reais de ensino.

Os estudantes também reconhecem que a pratica os leva a repensar teorias previamente
aprendidas, promovendo uma revisdo critica do conhecimento. Neste aspecto, o estigio
supervisionado também pode ser visto como um espaco de grandes possibilidades de vivenciar
a parte pratica da profissdo. O estagio supervisionado ¢ visto como um espago formativo
essencial, onde a docéncia ¢ aprendida e a identidade profissional comega a se definir a partir
da articulacdo entre teoria e pratica, concebida como praxis — um processo investigativo e
reflexivo que implica intervengdo consciente na realidade educacional (Freire, 2023).

Com base nesse entendimento, questionamos acerca do envolvimento dos estudantes
com os estagios curriculares obrigatorios. O Grafico 8 apresenta os dados obtidos por meio do
questionamento feito aos alunos sobre a realizacdo dos estagios previstos nos cursos.
Observamos que apenas 16,2% dos estudantes afirmaram ja ter cursado todos os estagios
obrigatorios, o que representa uma parcela reduzida do total de participantes. Um nimero
expressivo de estudantes (37,8%) informou ter cursado apenas o Estagio 1, e outros 29,7%
relataram ja ter realizado o Estagio 1 e o Estagio 2. Além disso, 16,2% dos respondentes ainda

ndo haviam iniciado as atividades de estagio no momento da coleta de dados.
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Grifico 8: Os estagios supervisionados

5. Vocé ja realizou os estagios supervisionados obrigatérios dos cursos de licenciatura?
37 respostas

@ Sim, realizei todos os estégios
@ Parcialmente - Estagio 1
Parcialmente - Estagio 1 e 2

@ Nio realizei nenhuma atividade de
estagio

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.

Esses resultados revelam que, embora uma parte significativa dos alunos ja tenha
iniciado sua experiéncia pratica por meio dos estagios, a conclusdo integral desse componente
ainda ¢ um desafio. Essa diferenca nos niveis de realizacao dos estagios pode ser explicada, em
parte, pelo fato de que alguns dos participantes do questionario ainda estdo cursando entre o 5°
e 0 8° periodo, fase em que os estagios supervisionados geralmente comecam a ser ofertados,
conforme previsto na maioria dos PPCs. Nesse sentido, ¢ compreensivel que uma parcela dos
estudantes ainda ndo tenha cursado todos os estidgios obrigatdrios, uma vez que seu ingresso
nessa etapa pratica da formagao ocorre apenas nos periodos mais avangados da graduagao.

Concordamos com Pimenta e Lima (2008) ao reconhecer também o estdgio enquanto
espaco que proporciona experiéncias que ampliam as formas de ensinar e aprender a docéncia,
inclusive para os proprios formadores, ao desafia-los a repensar suas concepg¢des sobre o
processo de ensino-aprendizagem.

O estagio ¢ percebido pelos entrevistados, como uma “via de mao dupla”, na qual os
conceitos aprendidos ganham vida ao serem confrontados com o cotidiano escolar,
ultrapassando a dimensdo meramente técnica para adentrar no campo relacional, humano e ético
do convivio com o outro. A pratica ndo apenas permite aplicar a teoria, mas também
problematiza-la e ressignificad-la, revelando sua poténcia formadora ao integrar saberes
académicos e experiéncias concretas da pratica pedagogica.

Pimenta (1994 apud Lima, 2012, p. 29) defende que “O estdgio supervisionado pode ser
conceituado como atividade teodrica instrumentalizadora da praxis, entendida como atitude
tedrica - pratica humana, de transformagdo da natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e

interpretar o mundo (tedrico) € preciso transforma-lo (pratica).” Para a autora, ¢ ao estar em
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contato com a pratica que o docente em formacdo podera ressignificar seus conhecimentos
percebidos até entdo, comparando aquilo que ja aprendeu com a realidade propria do ensino.
Esta perspectiva conversa com o que estd previsto na estrutura curricular, que reserva
405 horas ao estagio supervisionado distribuido nos trés ultimos semestres do curso, além de
outras disciplinas que buscam articular teoria e pratica e o desenvolvimento de projetos como
o PIBID. O verdadeiro aprendizado acontece quando o futuro docente ¢ capaz de enxergar a

realidade, ser sensivel a ela e reavaliar suas crengas e saberes a luz das experiéncias vividas.

Fisica 2: Para mim, a pratica docente vai muito além do ato de ensinar contetidos. Ela
é um exercicio constante de escuta, reflexdo e construgio conjunta de saberes. E na
sala de aula ¢ fora dela também que se materializa a complexa relag@o entre teoria,
contexto ¢ subjetividades. Ser docente, para mim, é estar aberta ao inédito, ao
imprevisivel, € reconhecer no outro o estudante um sujeito de conhecimento e de
histéria. Minha pratica se fundamenta no compromisso ético com a transformagao
social, na cren¢a de que a educag@o pode (e deve) ser um espaco de liberdade, critica
e didlogo. Assim, a pratica docente se torna um territorio vivo, em permanente
movimento, onde ensino e aprendizagem se entrelagam de forma profunda e
significativa.

A partir do que foi dito, é possivel perceber que a pratica ultrapassa a dimensao técnica
do ensino e se configura como um espago de reflexdo, ética e posicionamento diante da
realidade. Na fala da participante Fisica 1, o exercicio docente é percebido como profundamente
vinculado a escuta sensivel, a abertura ao novo e ao reconhecimento do estudante como sujeito
ativo no processo educativo (Freire, 2022; 2023). A fala da licencianda de Biologia traz a tona

o carater desafiador e, por vezes, desestabilizador da pratica, visto que,

Biologia 1: Com as praticas eu posso observar exatamente o tipo de professor que eu
ndo quero ser ¢ aplicar os conhecimentos que eu aprendi durante o processo de
formagdo [...] na teoria tudo € muito lindo, tudo funciona, mas na pratica as coisas
mudam, lidamos com diversas realidades e variaveis.

Assim, a entrevistada enfatiza o contraste entre a idealizacdo teodrica e as exigéncias
concretas do cotidiano escolar. Sua reflexdo aponta que € justamente no enfrentamento dos
limites e nas experiéncias reais que se aprende a docéncia. A observagdo critica do fazer
pedagdgico de outros docentes também se torna uma ferramenta formativa, contribuindo para
a constru¢do de uma pratica mais consciente e situada.

A profissdo que, além de sua natureza multifacetada, abrange um elevado grau de
subjetividade, o que a diferencia de muitas outras areas. Seus resultados ndo podem ser
completamente traduzidos em métricas estritamente objetivas. Somam-se a isso as influéncias

do contexto, tanto locais quanto globais, que atualmente permeiam as escolas, as redes de
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ensino, o trabalho docente e as praticas educativas (Gatti, 2020). Ao vivenciarem diferentes
situacdes e desafios, os(as) futuros(as) professores(as) desenvolvem uma compreensdo mais
complexa do que significa ensinar e educar, enriquecendo sua formagdo e ampliando sua
capacidade de intervencao na realidade.

A teoria e pratica, ao longo da histdria, foram desenvolvidas de maneira separada,
embora, do ponto de vista tedrico, sejam compreendidas como elementos inseparaveis dentro
da pedagogia. Essa contradi¢ao configura um dos desafios apresentados no campo da educagao.
Segundo Saviani (2007, p. 108), ambos sao dimensdes essenciais e interdependentes da
experiéncia humana, sendo definidos em relagao mutua: “[...] a pratica é a razao de ser da teoria,
0 que significa que a teoria so se constituiu e se desenvolveu em fungdo da pratica que opera”.

Diante das andlises realizadas ao longo deste capitulo, ¢ possivel concluir que os alunos
dos sete cursos de licenciatura compreendem a pratica como elemento central e indispensavel
no processo formativo. Para eles, a pratica vai além da aplicagdo técnica de conteudos: ela
representa um espaco de reflexdo, ressignificacdo de saberes, confronto com a realidade
educacional e amadurecimento da identidade docente. Os discentes destacam a importancia da
pratica para conhecer o cotidiano escolar, reconhecer os desafios da docéncia e articular teoria
e vivéncia de forma critica e transformadora. Esse entendimento dialoga com o que esta previsto
nos PPCs, que atribuem a pratica um papel formativo e estruturante, ressaltando sua funcao de
integrar teoria, experiéncia e reflexao.

Exploramos separadamente os conceitos de teoria e de pratica, buscando compreender
como cada um deles ¢ compreendido e vivenciado pelos alunos dos cursos de licenciatura. As
analises nos mostram que, enquanto a teoria € vista como base essencial para a compreensao
dos fundamentos do ensino, a pratica surge como o espaco privilegiado para o confronto com
a realidade e a ressignificacdo dos saberes. A partir desses olhares individuais, ¢ possivel
perceber a importancia atribuida a ambos no processo formativo. No préximo subitem,
voltaremos nosso olhar para a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de formacao docente,
buscando compreender como essa relacao se estabelece e € percebida pelos estudantes ao longo

da trajetoria formativa.

7.3 Estrutura Curricular e a experiéncia Discente: configuracio teoria e pratica

A articulacdo teoria-pratica visa formar professores que busquem promover um
processo formativo mais significativo e aptos a responder as demandas educacionais de uma
sociedade plural e em constante transformacdo. Buscando responder como se da articulagdo

teoria e pratica nos cursos analisados, apresentamos o quadro 3, que detalha a carga horaria
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destinada a formacgdo teodrica e pratica em cada curso. Vale destacar que os cursos também

trabalham disciplinas que integram diretamente créditos tedricos e praticos em suas ementas.

Quadro 11: Estrutura curricular dos cursos de licenciatura

Curso Teoria Estagio Pratica como Atividades Carga
(h) (h) Componente Integradoras / Horaria
Curricular (h) Extensao (h) Total (h)
Matematica — 2.20%h 400h 521h 200h AACCs 3.330h
IFAC
Fisica— IFAC 2.240h 400h 475h 200h AACCs 3.315h
Biologia — 1.635h 405h 960h 520h (200h AACCs + 3.520h
UFAC 320 h extensdo)
Pedagogia — 1.965h 405h 510h 587h (297h extensdo) + 3.467h
UFAC 200h AACC + 90h
Disc. optativas
Letras — 2.385h 405h 180h 517h (317h extensdo + 3.487h
Portugués — 200h AACC)
UFAC
Letras — Inglés — | 2.055h 405h 720h 506 (306h extensao + 3.566h
UFAC 200h AACCs)
Letras — 2010h 405h 540h 523h (323h extensao - 3.470h
Espanhol — Modelo disciplinar
UFAC 150h; Modelo
dissociado 173h +
AACCs 200h)

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informagdes retiradas dos PPCs em vigéncia no ano de 2025.

Cabe destacar que, embora os dados apresentados no quadro sejam em horas, as
atividades sdo computadas como créditos, sejam eles tedricos, praticos e estagios, visto que,
“No ambito da Ufac, segundo o Regimento Interno (Ufac, 2013) um crédito tedrico equivale a
15 horas, um crédito pratico corresponde a 30 horas e um crédito estagio corresponde a 45
horas” (Ufac, 2018b, p. 40), j& os cursos do Ifac, apresentam sua matriz pedagogica organizada
em horas, contadas em hora-relogio e hora-aula, divididas entre Atividade teorica, atividade
prética, estagio e extensdo (Ifac, 2017).

A analise do Quadro 11 evidencia a diversidade na estrutura curricular dos cursos de
licenciatura da Ufac e do Ifac em relacdo a carga horéria destinada as diferentes dimensdes
formativas: teoria, estdgio, pratica como componente curricular e atividades
integradoras/extensdo. Tal distribuicdo ¢ um reflexo das diretrizes curriculares nacionais, mas
também das escolhas institucionais e do projeto pedagdgico de cada curso. Observa-se que

todos os cursos cumprem a carga horaria minima exigida pelo MEC (3.200 horas), mas a forma
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como essas horas sdo distribuidas mostra concepgdes distintas sobre a formacgdo inicial de
professores € os caminhos possiveis para articular teoria e pratica ao longo do curso.

O curso de Biologia (UFAC) se destaca por apresentar a maior carga horaria destinada
a Pratica como Componente Curricular (960h), representando um investimento robusto em
atividades que conectam teoria e vivéncia pedagdgica. Esse dado pode indicar uma preocupagao
do curso em formar professores com maior experiéncia pratica desde os primeiros periodos. Ja
o curso de Letras — Portugués (UFAC), por outro lado, apresenta a menor carga pratica (180h).

Quanto as horas dedicadas ao estadgio supervisionado, todos os cursos seguem uma
média padronizada de 400 a 405 horas, em conformidade com as diretrizes nacionais. No
entanto, a carga horaria de atividades integradoras e extensdo varia significativamente. A
pedagogia, por exemplo, destina 587h para essas atividades, o que inclui ndo apenas extensao
e AACC, mas também 90h de disciplinas optativas, evidenciando uma formacao mais flexivel
e aberta a interdisciplinaridade e ao didlogo com a comunidade.

Chama atenc¢do também o modelo seguido pelo curso de Letras — Espanhol, que adota
uma organizagdo diferenciada (modelo disciplinar e dissociado), somando 540h de pratica e
523h de atividades integradoras, mostrando um equilibrio entre teoria, pratica e vivéncias
formativas mais amplas. Os cursos do Ifac (Matematica e Fisica) seguem uma estrutura mais
enxuta em extensdo (200h), porém possuem uma carga pratica significativa (521h e 475h,
respectivamente), o que demonstra uma valorizacdo da pratica pedagdgica ainda que com
menor énfase na extensdo universitaria.

Os dados apresentados nos mostram que, embora todos os cursos cumpram as
exigéncias legais, ainda had disparidades importantes no investimento pratico e integrador.
Cursos como Biologia, Pedagogia e Letras — Inglés demonstram maior equilibrio entre teoria e
pratica, enquanto outros, como Letras — Portugués, indicam uma énfase tedrica mais acentuada.

Cabe destacar que, com base nos documentos analisados dos PPCs das licenciaturas
ofertadas pelo Ifac e pela Ufac em Cruzeiro do Sul, observa-se que a periodicidade de revisao
dos PPCs ¢ prevista a cada quatro anos ou conforme a necessidade identificada pelas instancias
responsaveis, como os colegiados de curso e os NDEs, visando assegurar o acompanhamento,
atualizacdo e avaliagdo dos PPCs, garantindo que os cursos estejam alinhados com as DCNE,
fortalecendo a identidade dos cursos e a consolidagao de praticas pedagodgicas coerentes com o
perfil dos egressos.

O acompanhamento continuo pelo NDE se apresenta como um elemento de grande
importancia na atualizagdo e manutenc¢ao da estrutura curricular e na identificagcdo de possiveis

fragilidades na formagdo. Nos PPCs, ¢ destacado que o NDE tem a funcdo de analisar
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indicadores internos e externos, revisar os componentes curriculares, propor reformulagdes e
monitorar a integragdo entre teoria e pratica.

Para além do que esta previsto documentalmente, as entrevistas com os discentes
revelaram nuances importantes sobre como esses principios sdo, de fato, vivenciados ao longo
da formagdo. Foram ouvidos(as) estudantes que cursam os periodos finais do curso, o que
possibilitou identificar a percep¢ao dos concluintes a respeito da qualidade das disciplinas, da
efetividade das praticas pedagogicas, do acompanhamento docente, da inser¢do no campo de
estagio e da articulagao entre os saberes académicos e as demandas praticas da atuacao docente.
Freire (2022) destaca a relagao dialogica e dialética entre o processo de aprendizagem e a pratica

de ensino.

Por isso ¢ que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a propria pratica. O proprio discurso teorico, necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a
pratica. O seu "distanciamento" epistemologico da pratica enquanto objeto de sua
analise e deve dela aproximar-se a0 maximo. Quanto melhor faga esta operagdo tanto
mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce em
torno da superagdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de por que estou sendo
assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica (Freire, 2022, p.40).

Assim, a praxis ¢ um movimento continuo em que teoria e pratica se entrelacam,
garantindo uma atuagdo consciente e transformadora. Esse entendimento ndo representa um
limite da consciéncia, mas um ponto de partida que promove a formagao de individuos criticos,
capazes de relacionar reflex@o e agdo social, elementos inseparaveis na constru¢ao historica dos

sujeitos.

[...] por isto mesmo que estamos defendendo a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos
propondo nenhuma dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse em uma
etapa de reflex@o e outra, distante de agdo. Agdo e reflexdo se ddo simultaneamente
(Freire, 2023, p. 172-173).

Ainda dialogando com a visdo freireana, ¢ importante destacar que a pratica docente nao
se limita apenas aos espagos escolares ou as experiéncias externas a universidade. Nos cursos
de licenciatura analisados, observamos que diversas disciplinas integram créditos teoricos e
praticos, o que demonstra um esforco institucional em promover uma formag¢ao mais integrada
e contextualizada. Essa combinagdo, conforme discutido, permite que o aluno vivencie

situacdes concretas de ensino e reflexdo desde os componentes curriculares, articulando o
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conhecimento académico a realidade educacional de forma gradual e significativa. Assim, a
pratica se materializa também dentro da universidade, como parte estruturante do percurso
formativo.

Neste contexto, perguntamos aos participantes se acreditam que durante a formacao, a

teoria foi conectada com a pratica pedagogica.

Grafico 9: Conexao teoria e pratica

1. Durante a sua formacao, vocé sente que a teoria apresentada nas aulas foi suficientemente
conectada com a pratica pedagdgica?

37 respostas

@ Sempre

@ Na maioria das vezes
Raramente

@ Nunca

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.

Os dados evidenciam ainda que a percepcao dos estudantes sobre a articulagdo entre
teoria e pratica pode estar diretamente relacionada ao nivel em que se encontram no curso, ja
que alguns estdo no 5° periodo, em fases mais iniciais da formagdo, enquanto outros estdao
proximos da conclusdo. Essa diferenga de percurso interfere na forma como vivenciam e
avaliam a integragdo, visto que os semestres finais concentram mais atividades praticas, como
estagios e projetos integradores.

Além disso, ¢ importante ressaltar que esses resultados refletem a percep¢do dos
discentes, o que nem sempre corresponde de forma direta ao que estd previsto nos PPCs, os

quais, conforme podemos verificar na anlise realizada nestes documentos, ja buscam estruturar

essa articulacao ao longo das disciplinas, afinal,

Teoria e pratica constituem um todo unico, produzido na dindmica da evolucdo
humana em um contexto e em um tempo. Nao ha prevaléncia de uma sobre a outra,
ha interdependéncia. Nao ha determinacdo de uma em relagdo a outra, ha
reciprocidade. Nao ha reticéncias de uma para outra, ha dinamicidade (Souza, 2001,

p- 7).
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Assim, questionamos aos entrevistados sobre como percebem essa articulagdo teoria e

pratica dentro dos cursos de formagao, diferentes participantes respondem que,

Pedagogia 1: A articulacdo entre teoria e pratica na formacdo docente ¢ fundamental
para o desenvolvimento de uma pratica educativa reflexiva e critica. Na verdade,
nossas aulas estdo sempre envolvendo teoria e pratica. Fazemos muitos trabalhos em
que precisamos simular aulas, trazer as criangas para a UFAC ou ir para as salas
observar.

Ao relatar experiéncias que envolvem tanto a simulacdo de aulas quanto a observacao
em contextos reais, a estudante demonstra reconhecer que o processo formativo nao se limita a
apropriacdo de conceitos tedricos, mas exige a vivéncia e a problematizacdo das situagdes
concretas de sala de aula. Esse depoimento aponta para a materializagdo das orientacdes
previstas nos PPCs e nos normativos legais que defendem a integracdo entre teoria e pratica
desde os primeiros semestres.

Além disso, reafirma a perspectiva de que a identidade docente se constroi na praxis,
em um movimento continuo de reflexao critica, tal como defende Freire (2022; 2023), Libaneo
(2013) e Tardif (2014), visto que a formacao docente que prioriza excessivamente a teoria, em
detrimento de vivéncias praticas, fragiliza o desenvolvimento da identidade profissional do
futuro professor. E por meio da pratica que o professor consegue atribuir novos significados a
teoria apresentada durante a formacao (Tardif, 2014).

Seguindo para a observacao das falas dos entrevistados dos cursos de Matematica e
Fisica, percebemos que os participantes reconhecem a importancia da articulagao entre teoria e
pratica, ao mesmo tempo em que apontam desafios concretos para que essa integragdo ocorra

de forma efetiva:

Matematica 1: Eles (os professores) falam sobre isso ja no comeco do curso...
incentivam. Pedem para fazer atividades praticas e mostram exemplos reais. Acho que
a formagdo junta teoria e pratica, mas as vezes a teoria ndo encaixa bem na pratica.
Seria bom ter mais pratica pra entender melhor. As vezes, na sala de aula, a forma
como a teoria diz que a gente deve ensinar nao funciona bem com alguns alunos, ai
eu tive que adaptar e pensar diferente pra ajudar eles melhor.

Essa fala nos leva a refletir ndo apenas sobre a importancia da flexibilidade pedagogica,
mas também da necessidade de ampliar os momentos formativos que privilegiem a pratica
como espaco de experimentagdo e reflexdo critica, conforme previsto nos PPCs. Além disso,
esse ponto permite refletir que a realidade educacional ndo € Ginica, mas diversa e construida de

formas distintas por cada individuo, seja professor ou aluno. Nesse sentido, a teoria assume um
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papel fundamental, pois fornece as bases conceituais e metodoldgicas que possibilitam
compreender essa multiplicidade de realidades e pensar caminhos para intervir nelas.
Complementando essa perspectiva, a fala de Fisica 2 destaca que a integragdo entre
teoria e pratica ¢ fundamental ndo apenas como exigéncia da formagao docente, mas como uma
condi¢do para tornar o ensino mais dinamico, interessante e significativo, especialmente nas

disciplinas da area de exatas.

Fisica 2: O incentivo vem através das aulas. E ¢ necessario a integragdo entre teoria
e pratica dentro da sala... € importante, para que ndo fique uma aula chata e magante.
Ainda mais para a area de exatas, se vocé ndo dinamizar as aulas, vocé ndo vai ter a
atencdo dos seus alunos e o aprendizado sera pequeno... A licenciatura em si, exige
que a integracdo seja constante, para que as aulas fluem naturalmente fazendo com
que tudo aconteca, ¢ 0s alunos possam a questionar mais nas aulas.

O reconhecimento de que o incentivo ocorre j4 nas aulas demonstra o esforco dos
docentes em dar concretude a essa diretriz, dinamizando os contetdos para tornar a
aprendizagem mais significativa. Especialmente nas areas de exatas, onde a abstracdo pode
tornar as aulas desmotivadoras, a articulagdo entre fundamentos tedricos e experiéncias praticas
surge como estratégia para despertar o interesse € promover a participagdo ativa dos alunos.
Dessa forma, o depoimento do discente evidencia ndo apenas a percep¢ao do valor dessa
integracdo, mas também a efetivacdo do que esta previsto nos documentos oficiais, revelando
avangos importantes no caminho de uma formag¢ao mais reflexiva e contextualizada.

Concordamos com o posicionamento do licenciando ao observar que, a formacao de
professores, especialmente nas areas de exatas, ganha sentido quando prepara o licenciando
para transformar contetidos abstratos em experiéncias de aprendizagem vivas, criticas e
participativas, aproximando ciéncia, escola e realidade social. Em Freire (2023) o fazer humano
nao pode ser fragmentado em momentos isolados de pensar e agir, pois ambos ocorrem
simultaneamente e se retroalimentam. Quanto ao incentivo por parte dos docentes dentro dos

cursos de formacao, Biologia 1 aponta que,

Biologia 1: Os professores que mais fazem isso sdo os professores especificos das
disciplinas pedagogicas, eles sempre tentam trazer situagdes do cotidiano para a nossa
realidade, falando sobre possiveis desafios que podemos enfrentar e como lidar com
isso, porém, ndo sdo todos os professores que fazem isso. Mas acho que ainda pode
melhorar. Nao deixar que as praticas sejam ja no final da graduagdo, esse contato com
a escola precisa ser a partir do momento em que eu decidi cursar uma licenciatura,
seja com um projeto ou com apenas observagoes.
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Assim, a estudante de biologia reconhece que ha iniciativas positivas no curso, como a
valorizacdo de situacdes do cotidiano e a problematizacdo de desafios reais da docéncia.
Entretanto, ela também aponta uma fragmentagao no processo formativo, ja que nem todos os
docentes se engajam nesse movimento de articulagdo. Sua fala também evidencia como as
disciplinas pedagbgicas desempenham um papel de grande importancia no esforgo de articular
teoria e pratica, destacando-se como espagos privilegiados para a constru¢ao de um olhar critico
e reflexivo sobre a docéncia.

Ao reconhecer que esses professores trazem situagdes do cotidiano escolar para
discussdo, o aluno aponta que a dimensao pedagogica se sobressai, justamente por aproximar
os contetidos da realidade vivida e dos desafios concretos da pratica docente. Esse olhar
pedagdgico ¢ revelador porque mostra que o estudante identifica nessas disciplinas uma ponte
mais clara entre o conhecimento teérico e a aplicagdo pratica, embora ressalte a necessidade de
ampliar esse movimento para além do campo pedagdgico e de antecipar o contato com a escola
ao longo da formagao. Durante essas experiéncias praticas, surgem novos problemas que devem

ser abordados através da reflexdo e da pesquisa, neste contexto,

Nao se trata, apenas, de levar a universidade as escolas ou de trazer as escolas até a
universidade, mas sim de construir um novo lugar, em conjunto, em colaboragéo,
valorizando os conhecimentos e as experiéncias de todos [...]. Este ponto ¢
particularmente importante, pois obriga a dar igual dignidade a todos os intervenientes
no processo de formagdo. Sem isso, ndo ha verdadeira cooperagdo ou participacao,
mas apenas paternalismo ou autoridade dos universitarios sobre os professores. E
fundamental que haja mobilidade entre as universidades e as escolas. E preciso que
todos tenham um estatuto de formador, universitarios e professores da educacdo
basica (Novoa, 2017, p.1117).

Este espaco deve ser fruto de um esfor¢o conjunto, onde os conhecimentos e
experiéncias de todos os envolvidos, universitarios e professores da educacdo basica, sdo

igualmente valorizados.

Matematica 2: existem mais teoria que pratica. Os professores pedagogos que sempre
articulam essa integracdo. Através de projetos alinhados com essa tematica... nos
autores que estudamos como Paulo Freire, Libaneo, Vygostsky falam dessa relagao
entre contetdo e pratica.

Percebe-se novamente a mengdo das disciplinas pedagogicas no esforco de articular
teoria e pratica, sendo destacados os professores dessas areas como aqueles que mais se
empenham em promover essa integra¢cdo. O aluno reconhece que, apesar da predominancia

tedrica no curso, os pedagogos conseguem aproximar os contetidos da pratica docente por meio
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de projetos e referéncias a autores como Paulo Freire, Libaneo e Vygotsky, que defendem a
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo educativo.

Quanto a predominancia de disciplinas teoricas nos cursos de licenciatura,
compreendemos que elas oferecem o arcabougo necessario para que o futuro professor consiga
interpretar, problematizar e, quando necessario, adaptar sua pratica as diferentes demandas dos
estudantes e contextos escolares. Na fala apresentada, o olhar pedagdgico se destaca como
mediador fundamental da formagdo docente, favorecendo uma compreensao mais critica e
aplicada dos saberes estudados. Ao mesmo tempo, sua fala sugere a necessidade de que esse
movimento va além das disciplinas pedagdgicas e esteja presente também nas areas especificas,
para que a formagao ndo se restrinja a uma articulagio pontual, mas se constitua como principio
estruturante de todo o curso.

Cabe destacar, contudo, que esse esfor¢o ja esta previsto nos PPCs dos cursos
analisados, os quais destinam carga horaria especifica para o desenvolvimento articulado de
aspectos teoricos e praticos dentro das disciplinas, buscando assegurar que a integracao entre

ambos ndo ocorra apenas de forma isolada, mas como parte integrante da estrutura curricular.

Por isso ¢ que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. O pensamento fundamental é a reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica. O seu
“distanciamento epistemologico” da pratica enquanto objeto enquanto objeto de sua
analise deve dela “aproxima-lo” ao maximo (Freire, 2022, p. 40).

Freire (2022) busca incentivar os professores a cultivarem uma curiosidade
epistemologica, ou seja, um interesse pela compreensdo mais profunda dos processos de

conhecimento.

Grafico 10: Dificuldades na integracgdo teoria e pratica

8. Quais foram as maiores dificuldades que vocé enfrentou ao tentar integrar a teoria com a pratica
pedagodgica durante o curso?

36 respostas

@ Falta de orientacéo adequada

@ Desconexio entre contetido tedrico e
pratica escolar
Realidade das escolas nao
correspondia as expectativas

‘ @ Falta de tempo para reflexao critica

Fonte: Elaborado pela Google Forms, com base na coleta de dados da pesquisa, em 2025.
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Os dados apresentados refletem, sobretudo, a percepcao dos alunos sobre as dificuldades
vivenciadas na articulacdo entre teoria e pratica, o que nao significa auséncia de esforgos
institucionais nesse sentido. Os PPCs analisados evidenciam a preocupacdo em superar tais
contradigdes ao prever, desde os primeiros semestres, disciplinas com momentos praticos,
projetos integradores, atividades extensionistas e estagios supervisionados, todos voltados para
aproximar o licenciando da realidade escolar e favorecer uma forma¢do mais critica e
contextualizada. Além disso, a propria estrutura curricular busca articular fundamentos
tedricos, praticas pedagogicas e vivéncias em diferentes espagos educativos, de modo a
minimizar o distanciamento entre o que ¢ estudado e o que ¢ experienciado nas escolas,
fortalecendo assim o didlogo constante entre teoria e pratica.

Por fim, os dados coletados, bem como os relatos dos discentes, apontam para um
esforco institucional visivel, em integrar essas dimensdes de forma continua, critica e
significativa, mas que ainda se depara com desafios praticos em sua realizagdo. Autores como
Freire (2022, 2023), Libaneo (2013), Tardif (2014) e Novoa (1999) contribuem para a
compreensdo de que a formagdo docente deve superar a fragmentacdo entre o saber e o fazer,
promovendo uma praxis pedagogica em que reflexdo e acdo caminhem juntas desde o inicio da
trajetoria formativa. As falas dos estudantes confirmam que a teoria, isolada, ndo da conta das
complexidades da sala de aula, sendo necessaria sua ressignificacdo constante a partir da
experiéncia concreta. Ao mesmo tempo, mostram que o contato com a pratica precisa ocorrer
de forma mais precoce, sistemdtica e acompanhada por professores que atuem como
mediadores do conhecimento, valorizando tanto os saberes académicos quanto os saberes da

experiéncia.

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicgdes,
disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica educativa, instigado por
seus desafios que ndo lhe permitem burocratizar-se, assumindo minhas
limita¢des, acompanhadas sempre do esfor¢o por supera-las, limitagdes que
ndo procuro esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e aos
educandos (Freire, 2022, p. 70).

Concordamos com Freire (2022) destacando a importancia de construir uma formacgao
que va além da responsabilidade individual do professor pedagogo, exigindo o envolvimento
de todos os componentes curriculares € de uma relagdo viva entre universidade e escola, mas
contemplando a postura individual, ao nos convidar, enquanto educadores e futuros educadores
a assumir nossas convicgoes, limitagdes e permanecer sensivel a boniteza da pratica educativa,

resgatando a dimensao ética, estética e politica do ato de ensinar, lembrando que ser docente ¢
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um processo continuo de aprendizado, abertura ao didlogo e esforgo constante por superacao,
sem negar as dificuldades, mas enfrentando-as com compromisso, sensibilidade e autorrespeito.

Os dados da pesquisa e os relatos dos discentes confirmam que a experiéncia pratica,
acompanhada e problematizada a luz da teoria, ¢ condig¢ao indispensavel para que os futuros
professores desenvolvam competéncias pedagogicas solidas, criticas e contextualizadas. Dessa
forma, mais do que cumprir exigéncias legais, a integracdo teoria-pratica deve se consolidar
como eixo estruturante da formagdo, capaz de preparar profissionais sensiveis, reflexivos e
comprometidos com a transformagao social pela educagao.

Foi possivel observar que articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura
constitui um eixo estruturante da formacgdo docente, presente tanto nos PPCs quanto nas
experiéncias relatadas pelos discentes. As falas dos estudantes confirmam que ha esforcos
visiveis por parte das instituigdes e dos professores em dinamizar as aulas, aproximar os
conteudos da realidade escolar e antecipar vivéncias praticas que favoregcam uma formagao mais
contextualizada e reflexiva. Ao mesmo tempo, reconhecem-se as dificuldades inerentes a esse
processo, especialmente no que diz respeito ao equilibrio entre a densidade tedrica e a
efetivacao da pratica, as condigdes concretas de aproximagdo com as escolas e ao tempo
destinado a reflexdo critica.

Dessa forma, observa-se que os cursos analisados caminham no esfor¢o e oferta de uma
formagdo docente mais integrada, em sintonia com as DCNs e com as demandas sociais
contemporaneas. As experiéncias relatadas pelos discentes, em didlogo com os documentos
institucionais, apontam que a integragdo entre teoria e pratica ja se configura como uma
preocupacao constante, demandando aprimoramento continuo, fruto da revisao periddica dos
PPCs e da mediacdo dos professores formadores. Assim, a formagdo inicial docente, nas
instituigdes publicas Ufac e Ifac em Cruzeiro do Sul-Acre, revela-se como um processo em
construcdo, sustentado pelo compromisso coletivo de universidades, docentes e estudantes,
tendo como horizonte a constituicdo de profissionais criticos, criativos e capazes de

ressignificar permanentemente sua pratica pedagogica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao inicial abre caminhos para que os futuros professores desenvolvam um
olhar critico e investigativo, fortalecendo sua identidade profissional. Como lembra Freire
(2022), ensinar e pesquisar sdo dimensdes que caminham juntas: a0 mesmo tempo em que
aprendem os fundamentos tedricos, os discentes sdo chamados a refletir sobre sua pratica e a
buscar novas formas de atuacao.

Nesse sentido, a analise realizada ao longo deste estudo apresenta a articulagao entre
teoria e pratica na formagao inicial de professores ndo apenas como uma questdo curricular,
mas um elemento indispensavel na constru¢ao da identidade docente e na compreensao do ser
professor. A teoria, como compreendida nesta pesquisa, ndo se limita a transmissao de
contetidos ou normas pedagogicas, mas se configura como referéncia para reflexao critica sobre
a pratica educativa. Por sua vez, a pratica escolar, vivenciada nos contextos multifacetados das
nossas escolas, revela-se complexa e dinamica, exigindo do futuro docente flexibilidade,
sensibilidade e capacidade de adaptacdo a diferentes realidades sociais, culturais e
institucionais.

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar a articulagdo teoria e pratica nos
cursos de formagdo inicial de professores em Cruzeiro do Sul-Acre, averiguando como os
futuros docentes pensam o ser professor a partir dessa relacdo. E, como objetivos especificos
buscamos: Discutir como ¢ tratada a articulagdo teoria e pratica, no Projeto Pedagogico dos
cursos de formacgao de professores nas instituigdes publicas de ensino superior, Ufac e Ifac, em
Cruzeiro do Sul — Acre; Identificar os saberes valorizados pelos discentes no processo de
formacgao inicial e construcdo da identidade profissional e pessoal dos futuros professores; e
Compreender como os discentes percebem a articulagdo teoria e pratica dentro dos cursos de
formac¢do inicial de professores, analisando como esses saberes se integram no processo
formativo e na constru¢do da identidade docente.

Os resultados desta pesquisa foram discutidos ao longo dos capitulos 5, 6 e 7, nos
permitindo observar que a formagao inicial em Cruzeiro do Sul, nas instituigdes observadas,
tem buscado avancar na constru¢do de uma pratica formativa critica e contextualizada,
reconhecendo o professor como sujeito em constante processo de construcao identitaria. Os
PPCs, tanto da Ufac quanto do Ifac, demonstram essa preocupacao, organizando a formagao a
partir de componentes como estagios, praticas pedagogicas, extensao e pesquisa.

A articulagdo entre teoria e pratica, mais do que um requisito legal, constitui-se como

movimento essencial para que os futuros docentes desenvolvam uma postura investigativa,



135

reflexiva e comprometida com a realidade educacional local. Ao mesmo tempo, os dados aqui
discutidos dialogam com a ideia defendida por Freire (2022; 2023), Libaneo (2013) e Tardif
(2014) de que o ser professor ndo se constitui de maneira imediata, mas em um processo
continuo de estudo, aplicagdo e reflexao que se inicia nos cursos de licenciatura, se prolonga na
préxis escolar e se estende por toda a sua vida.

Nas vozes dos discentes, concluimos que essa articulacdo ¢ vivida de formas distintas,
variando conforme as etapas da graduacdo e as experiéncias proporcionadas ao longo do
percurso. Muitos reconheceram que a teoria contribui para compreender melhor a realidade
escolar e orientar a pratica, mas também relataram dificuldades em perceber essa conexao de
maneira mais direta e constante. Esse movimento é natural em processos formativos, pois ser
professor envolve atravessar diferentes momentos de construcdo, em que expectativas e
experiéncias.

O capitulo 5, a analise dos PPCs, nos mostrou como os cursos estruturam formalmente
a relagdo entre saberes tedricos e experiéncias praticas, evidenciando objetivos, disciplinas e
estratégias previstas para aproximar os futuros docentes da realidade escolar. Nos PPCs das
instituicdes publicas de ensino superior em Cruzeiro do Sul — Acre, a Ufac e o Ifac, a articulagdo
entre teoria e pratica ¢ tratada como um componente estruturante da formagdo inicial de
professores. Essa relacao ¢ apresentada formalmente, por meio da integracdo entre disciplinas
tedricas e estagios supervisionados ou atividades praticas em escolas parceiras. Nos PPCs,
observa-se que a teoria € concebida como base para a compreensao de principios pedagogicos,
fundamentos educacionais e contetidos especificos das areas de conhecimento, enquanto a
pratica ¢ apresentada como espago de aplicagdo desses saberes em contextos reais de ensino.

Além disso, os PPCs refletem sobre a importancia de experiéncias vivenciais que
permitam aos discentes experimentar a docéncia, desenvolver competéncias profissionais e
refletir sobre suas agdes pedagdgicas. A pratica ndo se limita a observagdo, mas inclui
atividades de planejamento, execucdo e avaliacdo de aulas, interacdo com estudantes e
participacao em projetos escolares, procurando articular de forma continua os conhecimentos
teoricos adquiridos em sala de aula. A articulagdo teoria-pratica ¢ tratada, nestes documentos,
como um processo intencional e estruturado, que busca preparar os futuros docentes para
enfrentar a realidade complexa e multifacetada das escolas, promovendo o desenvolvimento de
competéncias reflexivas, criticas e éticas.

No capitulo 6, a aten¢do se voltou para a perspectiva dos discentes, buscando identificar
os saberes valorizados pelos discentes no processo de formacgdo inicial e construcdo da

identidade profissional e pessoal dos futuros professores. Os estudantes destacaram a
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importancia da teoria como base para compreender métodos e estratégias pedagogicas,
enquanto a pratica permitiu experimentar, refletir e consolidar aprendizagens em situagdes
concretas. Constatou-se que os saberes docentes e discentes vao além dos conhecimentos
técnicos ou teodricos, abrangendo também aspectos ligados a reflexdo critica, a ética, a
criatividade e a capacidade de compreender a realidade escolar em sua diversidade, de modo
que a formagdo inicial ndo se limita ao acimulo de conteudos, mas constitui-se como espago
de experiéncias que entrelacam razao, emog¢ao € compromisso social.

Vimos, ainda, que a identidade docente estd em permanente construcao, sendo
alimentada pela articulagdo entre teoria, pratica e pesquisa, dimensoes que, quando fortalecidas,
favorecem a formacao de profissionais capazes de intervir na realidade educacional de forma
critica e transformadora (Freire, 2023).

O Capitulo 7 permitiu compreender como os discentes percebem a articulagdo teoria e
pratica dentro dos cursos de formagao inicial de professores, analisando como esses saberes se
integram no processo formativo e na constru¢do da identidade docente. Observou-se que a
pratica ¢ reconhecida como espago de experimentagdo que complementa os conhecimentos
teoricos, permitindo que os futuros docentes desenvolvam habilidades pedagogicas e reflitam
sobre sua atuacdo em sala de aula. Ao mesmo tempo, a teoria é valorizada pelos estudantes
como um guia que fundamenta decisdes pedagogicas e orienta a construcao de estratégias de
ensino.

O capitulo também destacou o impacto das experiéncias praticas na formacdo da
identidade docente. Os futuros professores relatam que essas vivéncias permitem reconhecer
suas potencialidades, desenvolver autoconfianga e refletir sobre seu papel no processo
educativo. Assim, a pratica contribui ndo apenas para o desenvolvimento técnico, mas também
para a construgdo de valores e posturas profissionais, fortalecendo a identidade docente de
forma integral, reforcando que a articulagdo entre teoria e pratica ¢ um elemento indispensavel
na formacdo inicial de professores, sendo essencial para que os discentes integrem
conhecimentos, habilidades e reflexdes sobre a profissao.

A contribuicdo académica deste estudo reside na ampliacdo do debate sobre a formacgao
inicial docente na regido amazonica, particularmente em Cruzeiro do Sul, oferecendo uma
leitura critica dos limites e possibilidades da articulagdo entre teoria e pratica que se faz nas
institui¢cdes publicas de ensino superior da regido. Ao dar voz aos estudantes, a pesquisa
propicia uma reflexdo sobre o que efetivamente ocorre na dinamica formativa, contribuindo
para a futuras discussodes e consideragdes sobre os cursos de licenciatura e para o fortalecimento

da identidade profissional do professor em formagao.
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Do ponto de vista social, este trabalho buscou refor¢ar a necessidade de pensar e
desenvolver politicas e praticas institucionais que promovam a aproximacao entre universidade
e escola, reconhecendo os contextos locais como espacos legitimos de producao de
conhecimento e transformacgao social. Valorizar a experiéncia vivida nas escolas, especialmente
da regido amazonica, ¢ também reconhecer a pluralidade cultural e pedagogica que compde a
formagao docente no Brasil.

Nesse sentido, a formagao de professores se apresenta como um processo inacabado,
em consonancia com a perspectiva de Freireana sobre a incompletude do ser e do conhecer. A
praxis emerge, portanto, como conceito-chave para compreender essa relacdo entre teoria e
pratica, funcionando como a sintese do conhecer e do fazer. Através da praxis, os futuros
professores tém a oportunidade de transformar a realidade escolar, mediando o conhecimento
tedrico e a experiéncia pratica, a0 mesmo tempo em que refletem sobre os efeitos de suas agdes
no processo educativo.

Por fim, encerrar este estudo ¢ também abrir espago para a reflexao sobre a dimensao
humana e social da docéncia, reconhecendo que formar professores ¢ cultivar sujeitos que
aprendem a aprender, pensar e agir em constante didlogo com a realidade. Conforme
demonstrado, a articulagdo entre teoria e pratica, mais do que um recurso metodologico, revela-
se como um processo de construcdo identitaria, no qual o conhecimento se renova a cada
experiéncia e a acao se ilumina pela reflexao, constituindo um processo continuo de construgao
de conhecimento, reflexdo e agao transformadora.

Se formar e ser professor, nesse sentido, ¢ aceitar a incompletude do saber, abragar a
incerteza das situacdes escolares e permitir que cada desafio se transforme em oportunidade de
crescimento pessoal, profissional e coletivo. A praxis, como fio condutor deste percurso, mostra
que a educacdo ¢ uma experiéncia de criagdo, transformacao e responsabilidade ética, na qual
o professor em formagao nao apenas aprende conteudos, mas se aprende enquanto mediador do
conhecimento, agente de mudangas e sujeito capaz de contribuir para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa, critica e solidaria. Nesse movimento, a formacdo docente se configura
como um espaco de constante didlogo entre saberes, experiéncias e reflexdes, no qual a

identidade profissional se constrdi de maneira progressiva, critica e consciente.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro da Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
CAMPUS FLORESTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

MESTRANDA: Daiana Costa Azevedo
ORIENTADORA: Profa. Dra. Maria ALdecy Rodrigues de Lima

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL E SEMIESTRUTURADA,
DIRECIONADA AOS DISCENTES DOS CURSOS DE LICENCIATURA DE
CRUZEIRO DO SUL-ACRE

I. INFORMACOES DEMOGRAFICAS

Entrevistado (a):
Data de nascimento/ idade:
Instituicao:

Curso:

Periodo:

I1. SABERES E FORMACAO DOCENTE

1) A licenciatura foi sua primeira escolha de nivel superior? O que voc€ motivou para escolher uma
profissdo docente?

2) Considera que o curso de formagao é uma etapa importante? Por que?

3) Quais foram os principais saberes adquiridos durante sua formacdo que considera
indispensaveis?

4) Vocé acredita que seus saberes ou “conhecimento de mundo” sdo contemplados no curso de
formag@o para a docéncia?

5) Como vocé percebe o impacto do curso de formagdo em sua vida?

III. ARTICULACAO TEORIA E PRATICA

O que ¢ teoria para vocé?

O que ¢ pratica docente para voce?

Na sua percepgao a teoria ¢ importante na formacao docente? Por que e para que?

Vocé acredita que as disciplinas praticas contribuem na sua formac¢do? Como?

Houve algum momento em que vocé percebeu que a pratica fez vocé repensar a teoria ou o
ontrario?

Como vocé avalia a formagdo docente em relacdo a articulag@o entre teoria e pratica?

Os professores do curso incentivam a integragdo entre teoria e pratica? Como?

Os autores estudados abordam essa relagao teoria e pratica ainda no curso de formacao?

PRHG N
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Apéndice B — Roteiro do questionario autoaplicavel

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
CAMPUS FLORESTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

MESTRANDA: Daiana Costa Azevedo
ORIENTADORA: Profa. Dra. Maria ALdecy Rodrigues de Lima

ROTEIRO INDIVIDUAL DO QUESTIONARIO AUTOAPLICAVEL AOS
DISCENTES DOS CURSOS DE LICENCIATURA DE CRUZEIRO DO SUL-ACRE

L INFORMACOES DEMOGRAFICAS
Nome do participante:
Data de nascimento:
Instituicio em que estuda:

Curso:

Periodo:

IL TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DOCENTE

1.  Durante a sua formagao, vocé sente que a teoria apresentada nas aulas foi
suficientemente conectada com a pratica pedagogica?

() Sempre

() Na maioria das vezes

() Raramente

() Nunca

2. Em que medida vocé acredita que o estagio supervisionado contribuiu para a aplicacio
dos conhecimentos teoricos adquiridos durante o curso?

() Contribuiu muito

() Contribuiu razoavelmente

() Contribuiu pouco

() Néo contribuiu

3. Vocé ja realizou os estagios supervisionados obrigatorios dos cursos de licenciatura?
() Sim, realizei todos os estagios

() Parcialmente - Estagio 1

() Parcialmente - Estagio 1 e 2

() Néo realizei nenhuma atividade de estagio

4.  Vocé participa de algum programa de aproximacio dos estudantes das licenciaturas nas
escolas (ex.: Pibid)?

() Sim, participo/ participei do Pibid

() Nao

() Sim, outro programa

() Outro:

5. Quais foram as maiores dificuldades que vocé enfrentou ao tentar integrar a teoria com a
pratica pedagdgica durante o curso?

() Falta de orientagdo adequada

() Desconexdo entre conteudo teodrico e pratica escolar

() Realidade das escolas ndo correspondia as expectativas

() Falta de tempo para reflexdo critica

6. Nas disciplinas teoéricas sao trabalhadas atividades praticas como aulas simuladas, visitas
as escolas ou elaboracio de projetos?

() Sim, sempre

() Na maioria das vezes

() Raramente
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( ) Nunca

7. Nas disciplinas praticas sao trabalhadas atividades tedricas e/ou momentos de reflexao
sobre a pratica e experiéncia vivenciada?

() Sim, sempre

() Na maioria das vezes

() Raramente

( ) Nunca

IIL PERCEPCAO SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR
8. Vocé se sente preparado(a) para lidar com situacgoes reais em sala de aula a partir dos
conhecimentos adquiridos nas disciplinas teoricas?
() Totalmente preparado(a)
() Parcialmente preparado(a)
() Pouco preparado(a)
() Nada preparado(a)
9.  Qual a importancia que vocé atribui a reflexdo sobre sua pratica docente na construcio
de novos conhecimentos?
() Muito importante
() Importante
() Pouco importante
() Nao ¢ importante
10. Vocé acredita que os cursos de formacio inicial de professores deveriam incluir mais
atividades praticas?
() Sim, muito mais
() Sim, um pouco mais
() Nao, ja incluem o suficiente
() Nao, deveriam incluir mais teoria
11. Vocé sugeriria mudancas nos cursos de formacao de professores para melhorar a
articulacao entre teoria e pratica?
()sim () Nao
Se sim, quais:

12. Durante sua formacao, vocé teve oportunidades de discutir sua pratica docente com
colegas e professores em contextos formais (aulas, estagios supervisionados)?

() Sempre
() Frequentemente
() Raramente
() Nunca
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Apéndice C — protocolo de analise de documentos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
CAMPUS FLORESTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HUMANIDADES E
LINGUAGENS

MESTRANDA: Daiana Costa Azevedo

ORIENTADORA: Profa. Dra. Maria Aldecy Rodrigues de Lima
PROTOCOLO DE ANALISE DOS DOCUMENTOS

PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

. Identifica¢do, contexto de fundacdo e publico-alvo da institui¢ao;

. Estrutura administrativa, pedagogica e docente;

. Perfil dos professores que atuam no curso de licenciaturas selecionados;

. Ano de reformulagdo do PPC vigente;

. Missao, objetivos e visdo do curso;

. Concepcao pedagogica dos cursos selecionados;

. Visdo e finalidade do curriculo;

. Matriz curricular e a respectiva operacionalizagao;

. Percentual disciplinas teodricas e praticas dentro dos cursos;

. O que ¢ considerado teoria?

10. O que ¢ considerado pratica?

11. Ementa e carga horaria das disciplinas teoricas e praticas;

12. Teoria e pratica sdo trabalhadas de forma interdisciplinar?

13. O PPC do curso estd de acordo com o que prevé a legislacdo vigente sobre a organizacdo e

estrutura curricular dos cursos de licenciatura?

O 031NN bW~
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ANEXOS

Anexo A — Parecer Consubstanciado - CEP

:[' " UNIVERSIDADE FEDERAL DO Platoforma
1 ' ACRE- UFAC

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A INFLUENCIA DOS CONHECIMENTOS TEORICOS E PRATICOS NA FORMAGAD
INICIAL DE PROFESSORES E SUA RELAGAO COM O ENSINO

Pesquisador: DALANA COSTA AZEVEDO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 52400024.6.1001.5010

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Acre - Campus Floresta

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
Universidade Federal do Acre- UFAC

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 7.32%8.331

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se da segunda submissdo do projeto de pesquisa intitulado de "A INFLUENCIA DOS
CONHECIMENTOS TEORICOS E PRATICOS NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E SUA
RELACAQ COM O ENSIND". Tem como pesquisadora principal a senhora Daiana Costa Azevedo. O
projeto tem como objetivo “Analisar a importancia da teoria e pratica na formagao inicial de professores e
como esses futuros docentes pensam o ser professor/professora®. Para atingir este objetivo, serd realizado
uma abordagem quali-guantitativa de natureza aplicada através de entrevista semi-estriuruada. A populacio
a ser estudada é estimada em 14 participantes (alunos dos curzos de licenciatura) distribuidos em dois
grupos (G1 - UFAC - 10 & G2 - IFAC - 4). Serdo excluldos discentes de cursos intermedidrios efou EaD.

Objetivo da Pesquisa:
Objetiva Primdrio:

“Analigar a importincia da teoria @ pratica na formagao inicial de professores e como esses futuros docentes
pensam o ser professor/professora”.



e
v t UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataformoa
¢ I ACRE- UFAC
=y o
Cantinuacao do Parecer: T.329 231
Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situacaio
Infermactes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 21M11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2366152 pdf 23:55:39
Outros CARTA_RESPOSTA_CEP.pdf 21M11/2024 | DALANA COSTA Aceito
23:55:14 |AFEVEDO
Projeto Detalhado /' |brochura_da_pesquisa_editavel.docx 15M11/2024 | DALANA COSTA Aceito
Brochura 16:56:17 |AZEVEDO
igador
Cronograma cronograma. docx 151172024 | DALANA COSTA Aceito
16:54:45 | AFEVEDO
Brochura Pesquisa |brochura_da pesquisa pdf 15/M1/2024 |DALANA COSTA Aceito
16:54:34 | AZEVEDO
TCLE ! Termos de tcle atualizado sem_assinatura pdf 15/M1/2024 |DAIANA COSTA Aceito
Assentimento / 16:54:13 |AZEVEDO
Justificativa de
Auséncia
Outros 8_temo_cessaoc_imagem. pdf 15/08/2024 |DALIANA COSTA Aceito
16:02:01 AFEVEDO
Outros 6_carta_de_encaminhamento_pdf 15/08/2024 | DALIANA COSTA Aceito
16:00:40 | AZEVEDO
Outros 3_declaracac_de_anexacao_resultados 15/08/2024 | DALANA COSTA Aceito
na_plataforma_brasil pdf 15:58:13 |AZEVEDDO
Declaragao de 7_termmo_anuencia_ou_concordancia.pdf] 15/08/2024 |DAIAMA COSTA Aceito
concordancia 15:58:26 |AFEVEDO
Declaracao de 2_declaracac_inicic_coleta_de dados p| 15/08/2024 |DAIAMA COSTA Aceito
Pesquisadores df 15:54:50 |AZEVEDD
Declaracao de 1_declaracac_infraestrutura_ufac.pdf 15/08/2024 | DALANA COSTA Aceito
Instituicio e 15:53:34 |AZEVEDO
Infraestrutura
Outros PendenciaDocumental_DALANA pdf 28/06/2024 |CAETANO ELIAS Aceito
19:31:56 |DOS SANTOS NETO
Qutros curriculum_aldecy_orientadora._pdf 20/06/2024 | DALAMA COSTA Aceito
11:06:45 |AFZEVEDO
Outros curriculumilattesdaiana.pdf 20/06/2024 | DALANA COSTA Aceito
11:04:28  |AZEVEDO
Orgamento orcamento_pesquisa.docx 20/06/2024 | DALAMA COSTA Aceito
10:58:25 |AFZEVEDO
Declaragao de declaracacinfraestruturaifac. pdf 20/06/2024 | DALANA COSTA Aceito
Instituico e 10:54:44 | AZEVEDO
Infraestrutura
Folha de Rosto folharostoassinado. pdf 20/06/2024 | DALAMA COSTA Aceito
10:19:23 | AZEVEDO

Situacdo do Parecer:

Enderega:  “Campus Universitario™Reltor Aulie G. A de Souza®, Bloco da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao, sala 26

Bairro: BR364 KmOd Distrite Industrial CEP: §0.915-900
UF: AC Municipio:  RIO BRANCO
Telefone: |G6j@o243-8264 E-mail:

r_ﬂ
(

L

*

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ACRE- UFAC

Continuagda do Parecer: 7.528.231

Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:

MNao

cap@ufacbr

RIO BRANCO, 10 de Janeiro de 2025

Pisging 05 da 08

\szm

Assinado por:

ANDRE RICARDO MAIA DA COSTA DE FARO

(Coordenador{a))
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PROJETO DE PESQUISA
A INFLUENCIA DOS CONHECIMENTOS TEORICOS E PRATICOS NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E SUA RELACAO COM O ENSINO

1. Convite para participar da pesquisa

Convidamos vocé€ para participar da pesquisa A influéncia dos conhecimentos teoricos e
praticos na formagdo inicial de professores e sua relagdo com o ensino, que tem como
pesquisador responsavel Daiana Costa Azevedo, o qual pode ser contatado por meio do telefone
(68) 99907-2406.

Solicitamos que vocé leia com atencdo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e pega todos os esclarecimentos para sanar suas dividas sobre a pesquisa e sobre a sua
participacdo. Se vocé se sentir esclarecido e aceitar o convite para participar da pesquisa,
solicitamos que assine a ultima pagina e rubrique as demais paginas das duas vias deste Termo.

2. Informacoes sobre a Pesquisa

2.1 A pesquisa tem por objetivo analisar a importancia da teoria e pratica na formagdo
inicial de professores e como esses futuros docentes pensam o ser professor/professora
e se justifica pela necessidade de estudar a formacao docente, considerando o impacto
significativo da relacdo entre teoria e pratica na preparacdo de futuros professores.
Buscando compreender como os saberes tedricos e praticos sao integrados na formagao
inicial e como os futuros docentes percebem essa relagdo em sua pratica pedagogica.
Apesar de existirem muitos estudos sobre a formagdo de professores, a investigagao
proposta pretende identificar os desafios enfrentados na pratica didria e oferecer
solucdes para aprimorar a formacao e o suporte continuo desses profissionais, com base
na compreensao das percepcdes dos futuros docentes.

2.2 Os procedimentos metodologicos de coleta de dados sdo baseados em uma abordagem
qualiquantitativa, utilizando como método de procedimento o estudo de campo. As
técnicas de coleta de dados incluem analise documental, entrevistas
semiestruturadas, e questionarios autoaplicaveis. Os instrumentos utilizados serdo
documentos oficiais das instituicdes de ensino, roteiros de entrevistas, € questionarios
estruturados em detalhados que abrangem informag¢des demograficas, percepcao sobre
teoria e pratica na formacao inicial, e a visdo sobre o papel do professor.

Os procedimentos de andlise dos dados serdo prolongados através da analise de conteudo,

conforme a metodologia de Bardin (2011). Este processo envolvera trés etapas principais:

1. Pré-analise: organizacgdo dos dados e leitura flutuante para identificar padrdes e categorias
emergentes.

2. Explorac¢iao do material: categorizacdo detalhada dos dados, permitindo uma anélise mais
profunda das informacdes coletadas.

3. Tratamento dos resultados e interpretagio: analise final dos dados, com a interpretacao
dos resultados a luz das teorias explicativas, buscando relacionar as informagdes obtidas
com o contexto especifico dos cursos de licenciatura e a formagao inicial de professores.

2.3 A sua participagdo € voluntaria e consiste em responder a um questionario autoaplicavel

e participar de uma entrevista semiestruturada. O questionario serd enviado por meio de um

link digital, que vocé podera acessar e responder no momento mais conveniente. A entrevista

sera realizada presencialmente ou virtualmente, conforme sua disponibilidade, e seguird um
roteiro pré-definido, com a possibilidade de aprofundar temas relevantes ao longo da conversa.

As informagdes coletadas incluem dados demograficos basicos (como idade, género, e nivel
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de formagdo), bem como suas percepg¢des sobre a integracdo entre teoria e pratica na
formacao inicial de professores e suas concepg¢oes sobre o papel do professor. Nao ha consulta
a um prontudrio clinico ou banco de dados com informacdes pessoais, e todos os dados
fornecidos serao tratados de forma confidencial e usados exclusivamente para fins de pesquisa.
2.4 A populagido alvo ¢ constituida por estudantes de cursos de licenciatura das institui¢des de
ensino superior Universidade Federal do Acre (UFAC) e Instituto Federal do Acre (IFAC),
ambos localizados no municipio de Cruzeiro do Sul-Ac. Os participantes deverdo estar
matriculados a partir do **3° periodo** e cursando a licenciatura na modalidade de ensino
presencial.

2.5 Os dados coletados serdao utilizados unica e exclusivamente para fins desta pesquisa e os
seus resultados poderao ser publicados em revistas e/ou eventos cientificos.

3. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e formas de
acompanhamento e assisténcia
3.1 Esclarecemos que a sua participacdo na pesquisa inclui situagdes em que, enquanto
participante, possa se sentir constrangidos ou desconfortavel durante a abordagem,
possiveis interpretacdes equivocadas nas transcricdes dos dados por parte da
pesquisadora, bem como a possivel quebra da confidencialidade dos dados e exposicao
da imagem das pessoas, o que poderia violar os direitos garantidos aos participantes.
a) Risco de Constrangimento e Desconforto: Este risco envolve a possibilidade de os
participantes se sentirem constrangidos ou desconfortaveis em varias fases do estudo. Isso pode
ocorrer durante a abordagem inicial, sem prévio aviso, no momento de fornecer informagoes
ou ao serem questionados durante entrevistas. Além disso, a simples presenca da pesquisadora
pode gerar desconforto.
b) Risco de Ma Interpretaciao das Transcricoes dos Dados: Existe o risco de a pesquisadora
interpretar erroneamente as informacdes ao transcrevé-las. Isso pode resultar em uma
compreensdo diferente daquela pretendida pelos participantes, comprometendo a precisdo dos
dados coletados.
¢) Risco de Perda de Confidencialidade dos Dados: Hé a possibilidade de que informagdes
confidenciais sejam inadvertidamente divulgadas, seja por meio do acesso a arquivos no
notebook por terceiros ndo autorizados ou por meio de comentarios feitos com colegas de
trabalho ou de curso. Isso representaria uma violacdo da confidencialidade dos dados e da
privacidade dos participantes.
d) Risco de Exposicao da Imagem da Pessoa: Este risco est4 relacionado a exposi¢do negativa
da imagem dos participantes, especialmente no contexto da critica ou comentarios sobre as
praticas pedagogicas dos professores ou outras informagdes coletadas. Tal exposi¢cdo pode
afetar a reputagdo e privacidade das pessoas envolvidas na pesquisa.
3.2 Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serdo tomadas as providéncias e
cautelas como obter consentimento informado dos participantes, garantir a anonimidade
e confidencialidade dos dados, realizar uma analise €tica do projeto de pesquisa e ser
transparente quanto aos objetivos e procedimentos da pesquisa. Além disso, €
importante forneceremos mecanismos para que oS participantes expressem
preocupagdes ou retirem seu consentimento a qualquer momento, caso se sintam
desconfortaveis durante o estudo. Com o intuito de reduzir ou eliminar esses possiveis
problemas, serdo adotadas as seguintes medidas e precaugdes:
a) Possibilidade de constrangimento e desconforto — para evitar essas situagoes, o agendamento
de visita as institui¢des sera feito com antecedéncia. As perguntas serdo feitas em um ambiente
protegido, proporcionando um ambiente confortavel;
b) Risco de mé interpretacao das transcrigdes dos dados — para evitar que os dados transcritos
pelos participantes sejam mal interpretados, assim que forem descritos e impressos, serdo
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devolvidos aos autores por e-mail para que possam verificar se alguma informagdo foi
contraditada, assegurando, assim, o verdadeiro significado das palavras;

¢) Risco de violagdo da confidencialidade dos dados — ¢ essencial manter a confidencialidade e
a seguranca das informagdes, seja por meio de meios digitais com senha no notebook ou
armazenamento seguro de material impresso em um local de uso exclusivo da pesquisadora.
Além disso, serdo evitados comentarios em outros meios de comunicagao que nao se relacionem
com os resultados da pesquisa para fins de desenvolvimento do presente estudo;

d) Riscos de exposi¢ao da imagem das pessoas - para minimizar ¢ eliminar esses riscos, foi
decidido ndo especificar o nome real dos participantes.

33

Esclarecemos que durante a realizagdao da pesquisa vocé sera acompanhado e assistido
de forma continua por nossa equipe de pesquisa, que estara para responder a quaisquer
davidas e fornecer o apoio disponivel necessario ao longo de todo o processo. Vocé
tera acesso direto a pesquisadora responsavel, que realizara verificagcdes periddicas
para garantir seu bem-estar e obter retornos sobre a experiéncia na pesquisa; e que apos
0 encerramento e/ou interrupcdo da pesquisa, vocé continuard a ser acompanhado,
tendo direito a todos beneficios da pesquisa que lhe couber. Isso inclui a coleta de um
relatério final com os resultados da pesquisa, que poderd contribuir para o seu
desenvolvimento profissional ou académico.

4. Garantias para os participantes da pesquisa

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

4.8

Vocé ¢ livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé
podera retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade
por causa da sua recusa ou desisténcia de participacao.

Serd mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade sera
preservada durante e apds o término da pesquisa.

Vocé ndo receberd pagamento e nem tera de pagar pela sua participacdo na pesquisa.
Se houver alguma despesa decorrente de sua participagdo, vocé sera ressarcido pelo
pesquisador responsavel.

Caso a pesquisa lhe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou ocorridos
em razao de sua participagdo, voc€ sera indenizado nos termos da legislacao brasileira.
Ap6s assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé receberd uma via deste
TCLE.

A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informagdes sobre esta pesquisa € 0s
seus procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e ap6s o término
da sua participagdo. Essas informagdes e esclarecimentos poderdo ser solicitados ao
pesquisador responsavel Daiana Costa Azevedo, pelo telefone n® 015 68 99907-2406 e
pelo e-mail daianaazevedo98@gmail.com.

Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Acre (CEP-UFAC) para solicitar todos e quaisquer
esclarecimentos sobre a pesquisa, de segunda a sexta feira, no horario de expediente.
O CEP-UFAC funciona na sede da Ufac, que fica localizado no Bloco da Pré-Reitoria
de Poés-Graduacdo, sala 26, telefone (68) 99243-8264, e-mail cep@ufac.br, Rio
Branco-Acre, CEP 69.915-900.

Vocé, poderd, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa-

CONEP pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br, para
solicitar esclarecimentos e sanar duvidas sobre a pesquisa ou mesmo para denunciar o
ndo cumprimento dos deveres éticos e legais pelo pesquisador responsdvel na
realizagdo da pesquisa.
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5. Declaracio do Pesquisador Responsavel

Eu, Daiana Costa Azevedo, RG e CPF n° 037.829.692-27, declaro cumprir todas as exigéncias
¢éticas contidas nos itens IV. 3 e IV.4 da Resolucdo CNS N° 466/2012, durante e apds a
realizagdo da pesquisa.

6. Consentimento do participante da pesquisa

Eu, , RG N°
, CPF N° , declaro ter sido plenamente
informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos apresentados neste TCLE e
consinto de forma livre com a minha participagao.

Cruzeiro do Sul - Ac, de 202

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel



