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RESUMO

A maioria das criangas surdas nasce em familias ouvintes que desconhecem ou néo
aceitam a lingua de sinais (Quadros, 2019). Assim, essas criang¢as, normalmente, tém
contato tardio com uma lingua visual espacial, o que pode gerar barreiras na interacao
social, principalmente, entre os familiares, afetando ndo apenas desenvolvimento
emocional, cognitivo, mas também a construg&o identitaria surda. Dessa forma, o
presente trabalho teve como objetivo geral verificar como ocorre a interagdo no
ambiente familiar entre maes ouvintes e filhos surdos, considerando fatores
linguisticos, afetivos e sociais que influenciam esse processo. Trata-se de uma
pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa, estruturada como estudo de caso, com
revisao bibliografica e entrevistas feitas com maes ouvintes com filhos surdos, com a
finalidade de compreender suas percepg¢des sobre a surdez e os modos de interacao
estabelecidos no ambiente familiar; como objetivos especificos, compreender, por
meio de entrevista, as percepg¢des de maes ouvintes com filhos surdos, sobre a surdez
e os modos de interagao estabelecidos no ambiente familiar; discutir as estratégias
adotadas pelos ouvintes e pelos surdos para interagirem no ambiente familiar; analisar
de que maneira 0 uso ou a auséncia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) influencia
na qualidade da interagao familiar e no desenvolvimento afetivo e social da crianga
surda em seu entorno. Os autores utilizados para a fundamentagao tedrica foram
Quadros (1997; 2004; 2006; 2011; 2017), Skliar (1997; 1998) e Karnopp (2006; 2014),
que defendem o bilinguismo como uma pratica muito importante para a inclusdo. A
partir da analise das entrevistas, observou-se que a interagdo entre maes ouvintes e
filhos surdos € marcada, inicialmente, por dificuldades comunicativas, predominancia
do oralismo e contato tardio com a Libras, o que impacta negativamente a
comunicagao familiar. Constatou-se, ainda, que a introdugao da Libras e o contato
com a comunidade surda favorecem significativamente o desenvolvimento linguistico,
a autonomia, o fortalecimento dos vinculos afetivos e a construcdo de uma identidade
surda positiva. Conclui-se que o objetivo geral do estudo foi alcangado, evidenciando
que a qualidade da interacao familiar esta diretamente relacionada ao acesso precoce
a lingua de sinais e ao envolvimento da familia no processo comunicativo, sendo a
Libras um elemento central para a promogao da inclusédo, do afeto e do
desenvolvimento integral da pessoa surda.

Palavras-chave: filhos surdos; mées ouvintes; Libras; interagao familiar.



ABSTRACT

Most deaf children are born into hearing families that are unfamiliar with or do not
accept sign language (Quadros, 2019). As a result, these children usually have late
contact with a visual-spatial language, which may create barriers to social interaction,
especially within the family environment, affecting emotional, cognitive, and deaf
identity development. Thus, the general objective of this study was to examine how
interaction occurs in the family environment between hearing mothers and their deaf
children, considering linguistic, affective, and social factors that influence this
process.This is an applied study with a qualitative approach, structured as a case
study, based on a literature review and interviews conducted with hearing mothers of
deaf individuals, aiming to understand their perceptions of deafness and the modes of
interaction established within the family. The specific objectives were to understand,
through interviews, hearing mothers’ perceptions of deafness and family interaction; to
discuss the strategies adopted by hearing and deaf individuals to interact in the family
context; and to analyze how the use or absence of Brazilian Sign Language (Libras)
influences the quality of family interaction and the affective and social development of
deaf children.The theoretical framework is mainly based on Quadros (1997; 2004;
2006; 2011; 2017), Skliar (1997; 1998), and Karnopp (2006; 2014), who advocate
bilingualism as a fundamental practice for inclusion. The analysis of the interviews
revealed that interaction between hearing mothers and deaf children is initially marked
by communication difficulties, the predominance of oralism, and late contact with
Libras, negatively impacting family communication. It was also observed that the
introduction of Libras and contact with the deaf community significantly promote
linguistic development, autonomy, the strengthening of affective bonds, and the
construction of a positive deaf identity. It is concluded that the general objective of the
study was achieved, demonstrating that the quality of family interaction is directly
related to early access to sign language and family involvement in the communicative
process, with Libras being a central element in promoting inclusion, affection, and the
overall development of deaf individuals.

Keywords: deaf children; hearing mothers; Brazilian Sign Language; family interaction.
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1 INTRODUGAO

A maioria das criangas surdas nasce em lares compostos por familias
ouvintes, cuja lingua dominante é a lingua oral-auditiva — no caso brasileiro, a lingua
portuguesa. Essa condicdo, embora frequente, cria desafios complexos para o
desenvolvimento linguistico, afetivo e social das criangas surdas, especialmente
quando as familias ndo dominam ou néo reconhecem as linguas de sinais como meios
legitimos de comunicagdo. Isso ndo significa, porém, que n&o existam estratégias
comunicativas. Contudo, considerando que a maioria das criangas surdas nasce em
familias ouvintes, tais estratégias podem nao ser suficientes para garantir
desenvolvimento linguistico plenamente.

Cerca de 90% das criancas surdas tém pais ouvintes, o que torna a
disparidade linguistica um fendmeno recorrente e socialmente relevante. Essa
realidade evidencia a necessidade de investigar como se estabelecem os processos
comunicativos dentro dessas familias e quais estratégias séo utilizadas — ou
negligenciadas — para permitir interagdo, cuidado e afeto entre pais e filhos (Paiva;
Silva et al., 2007). O impacto da surdez ultrapassa a dimenséo clinica e perpassa
aspectos emocionais, sociais e culturais, que afetam tanto os pais quanto a crianga,
especialmente no momento do diagndstico, que muitas vezes gera sentimentos de
luto, inseguranga e medo.

O contexto familiar pode favorecer ou limitar profundamente o
desenvolvimento da crianga surda. Quando o acesso a lingua de sinais — no caso
deste estudo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ocorre tardiamente — o que é
comum em familias ouvintes — instala-se a chamada privagao linguistica, condigao
em que a crianga cresce sem acesso a uma lingua natural completa e estruturada nos
primeiros anos de vida, periodo considerado critico para o desenvolvimento da
linguagem (Quadros, 2011). Tal privagdo pode comprometer ndo apenas o
aprendizado linguistico, mas também o desempenho escolar, a autonomia, a
autoestima, a socializagao e a construgao da identidades surdas.

Ao longo da historia, a experiéncia surda foi marcada pela predominéncia do

oralismo, que buscava “normalizar” a crianga surda por meio da oralizagéo’, leitura

' A oralizag&o, segundo Seixas (2020), é um método educacional que busca ensinar surdos a utilizar a
lingua oral como principal meio de comunicagao, enfatizando a fala, a leitura labial e a escrita. Esse
enfoque, historicamente promovido pelo oralismo, tem como objetivo integrar a crianga surda a
sociedade ouvinte, privilegiando o uso da linguagem falada em detrimento da lingua de sinais.
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labial e uso de aparelhos auditivos (Skliar, 1997). Essa abordagem influenciou nao
apenas praticas escolares, mas também percep¢des familiares que, muitas vezes,
priorizaram a lingua oral em detrimento da Libras. Contudo, pesquisas
contemporaneas demonstram que o bilinguismo — Libras como L1 e Lingua
Portuguesa escrita como L2 — promove melhores resultados linguisticos, emocionais
e cognitivos, além de favorecer a construcdo de identidades surdas positivas
(Quadros, 2004; Karnopp, 2014).

O interesse por este estudo intensificou-se a partir de relatos de pessoas
surdas que expressaram dificuldades de comunicagao com seus familiares, muitas
vezes sentindo-se excluidas dentro do proéprio lar, bem como ao assistirmos ao filme
“E Seu Nome € Jonas” (1979)?, que se mostrou relevante ao retratar o sofrimento de
uma crianga surda incompreendida no seio familiar, ilustrando os impactos da
auséncia de lingua compartilhada e das expectativas de oralizagdo impostas pelos
pais — fatores que ainda hoje permanecem presentes.

Diante disso, torna-se essencial investigar como ocorre a interagao entre
maes ouvintes e filhos surdos no ambiente familiar, com foco nas dimensdes
linguisticas, afetivas e sociais que permeiam essa relagdo. A pesquisa buscou
compreender como os familiares, especificamente as maes, lidam com o diagnéstico,
quais estratégias comunicativas utilizam, como percebem a surdez e de que modo
essas compreensodes influenciam a formagao subjetiva e identitaria da crianga.

Considerando a relevancia social, educacional e afetiva desse tema, este
estudo teve como objetivo geral verificar como ocorre a interagdo no ambiente familiar
entre maes ouvintes e filhos surdos, considerando fatores linguisticos, afetivos e
sociais que influenciam esse processo. Para isso, realizou-se uma pesquisa
qualitativa, fundamentada em revisao bibliografica e entrevistas com méaes ouvintes,
conforme metodologia descrita nesta pesquisa.

Assim, compreender o modo como a interacao se constréi (ou se fragiliza)
entre maes ouvintes e filhos surdos € fundamental para fortalecer praticas educativas
inclusivas, orientar politicas publicas e promover agbdes de apoio as familias,

reconhecendo a Libras como eixo central no desenvolvimento pleno da crianga surda.

2 E seu nome ¢ Jonas. Disponivel em: https://youtu.be/pc8mMODHRB4 ?si=Im41Z-Bx7ahoXufu. Acesso
em: 30 de ago. 2025.
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Diante das discussdes apresentada, parte-se da hipétese de que ha uma
busca pela “normalizagdo” do surdo, pelo desenvolvimento da oralizagdo, € a nao
aceitacado da Lingua de sinais, o que dificulta a interacdo no ambiente familiar.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos. Na introdugcéo é
apresentado o contexto geral da pesquisa, no qual é situada a realidade das criangas
surdas que nascem em familias ouvintes e as dificuldades da interagcdo no ambiente
familiar, especialmente em relagdo as barreiras linguisticas. Sao discutidos os
impactos da surdez no desenvolvimento linguistico, emocional, social e identitario da
crianga surda, assim como a influéncia da auséncia ou da negacdo da Libras no
ambiente familiar. Ainda neste capitulo, sdo definidos o tema, a delimitacdo, a
problematica, os objetivos geral e especificos, bem como a justificativa, evidenciando
a relevancia social, educacional e cientifica do estudo.

O segundo capitulo, intitulado “Surdo, Libras e Interacdo familiar:
fundamentos tedricos”, € dedicado ao referencial tedrico, que sustenta a pesquisa.
Inicialmente discute as percepgdes historicas sobre a surdez, destacando a negagao
da lingua de sinais, a imposi¢ao do oralismo e suas consequéncias para a educagao
e a construcdo de identidades surdas e os processos de aquisi¢do linguistica. Em
seguida aborda-se como a nao aceitacado da Libras influencia a formacao identitaria
dos surdos, enfatizando a surdez como diferencga linguistica e cultural. No capitulo,
sdo trazidas questdes sobre a aquisigado linguistica, evidenciando a importancia do
acesso precoce a lingua de sinais e o papel do ambiente familiar.

O terceiro capitulo, “Metodologia e estratégias de investigacao”, apresenta os
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, detalhando a finalidade do estudo, o tipo
de pesquisa (aplicada, exploratéria e descritiva), a abordagem qualitativa e os
procedimentos técnicos utilizados, como o estudo de caso, as entrevistas
semiestruturadas com maes ouvintes de filhos surdos. O capitulo esclarece como os
dados foram gerados e analisados, visando compreender as experiéncias e
percepcdes das maes.

No quarto capitulo, “Interagdo familiar entre maes ouvintes e filhos surdos:
andlise das experiéncias”, € apresentada a analise e a discussdo dos dados
produzidos por meio das entrevistas com as méaes ouvintes, que estdo organizadas
em categorias de analises, que permitem compreender as experiéncias, as
percepgodes e as estratégias de comunicagao no ambiente familiar, em dialogo com o

referencial tedrico, que fundamenta o estudo.
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Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideracdes finais, retomando os
objetivos da pesquisa e os principais resultados. Além disso, apresenta as
contribuicbes que a pesquisa pode trazer a area de estudos relacionados aos surdos,
principalmente, no que diz respeito a valorizagao da Libras no ambiente familiar e ao
fortalecimento das praticas de inclusdo e compreensdo da interacdo entre pais

ouvintes e filhos surdos.
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2 SURDO, LIBRAS E INTERAGAO FAMILIAR: FUNDAMENTOS TEORICOS

O referencial tedrico deste estudo busca fundamentar a analise da interacéo
entre maes ouvintes e filhos surdos a partir de uma perspectiva histérica, social,
cultural e linguistica. Para isso, discute-se, inicialmente, o modo como a surdez foi
compreendida ao longo da histéria, marcada pela negagao da lingua de sinais e pela
imposi¢cao do oralismo. Em seguida, aborda-se a constituicdo das identidades surdas,
destacando a centralidade da lingua de sinais como elemento cultural e identitario.
Por fim, discute-se o processo de aquisigcao linguistica da crianga surda, enfatizando
a importancia do acesso precoce a Libras e da interagao familiar nesse percurso.

A fundamentacao tedrica deste estudo aborda questdes centrais relacionadas
a surdez, as identidades, a aquisicdo linguistica dos surdos e, principalmente, a
interacdo no ambiente familiar. Para compreender esse fendmeno, & necessario
percorrer a trajetoria historica das percepgdes sobre pessoas surdas, destacando a
negacao da lingua de sinais e a imposi¢ao do oralismo, bem como os impactos dessas
praticas na educacgdo, no desenvolvimento cognitivo e na formagéo identitaria das
pessoas surdas. Em seguida, explora-se o conceito de identidades surdas,
considerando sua construgao social, cultural e politica, a importancia da lingua de
sinais como eixo de pertencimento e as implicacbes da interacdo tardia com as
comunidades surdas. Por fim, analisa-se a aquisigao linguistica, enfatizando o papel
do ambiente familiar, da exposi¢ao precoce a lingua de sinais e da interacéo social no
desenvolvimento da linguagem e na constituigdo das identidades, evidenciando como

fatores bioldgicos, culturais e comunicacionais se relacionam nesse processo.

2.1 Percepcoes histéricas sobre as pessoas surdas, negagao da lingua de sinais
e oralismo

Na ldade Média, as pessoas surdas eram excluidas de todos os ambitos
sociais, inclusive do educacional e nesse periodo histérico, a surdez era
compreendida como uma deficiéncia associada a “inferioridade”, pois a audicéo era
vista como um dom divino e vinculada ao sagrado. Apenas em 1715, com a fundagéao
da primeira escola para surdos na Franca, por Charles Michel de 'Epée, iniciou-se um
movimento internacional de conscientizagdo sobre a importancia da inclusao

educacional e social dos surdos. (Maia, 2007, p. 5, Reis; Morais, 2020).
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No Brasil, esse processo teve inicio apenas em 1857, quando foi fundada a
primeira escola para meninos surdos do pais — Instituto Nacional para Surdos-Mudos
— no Rio de Janeiro, idealizada por Dom Pedro Il e pelo professor francés Ernest
Huet.

No entanto, em 1911, ocorreu um significativo retrocesso com a adog¢&o do
oralismo, que proibiu o uso da Lingua de Sinais no ambiente escolar e somente a
partir dos anos 2000 houve avancgos legais, com a promulgacao da Lei n® 10.436/2002,
que reconheceu oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e estabeleceu o
uso do bilinguismo na educacgédo de surdos, medida posteriormente reforgada pelo
Plano Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (Reis;
Morais, 2020).

Historicamente, a surdez foi compreendida sob uma perspectiva marcada pela
concepgao clinico-terapéutica, na qual era vista como um déficit a ser corrigido. O
congresso de Mildo (1880) se consolidou no campo educacional, estabelecendo o
oralismo como método dominante, que proibia ou limitava severamente o uso da
lingua de sinais, sustentando-se na crenga de que o surdo, ao aprender a falar e a ler
os labios, poderia integrar-se plenamente ao mundo ouvinte (Skliar, 1997).

Assim, a corrente oralista, alinhada a visao clinica da surdez, defende que a
abordagem oral é o meio mais eficaz para integrar a pessoa surda a sociedade ouvinte
e dentro dessa perspectiva, a lingua de sinais € considerada insuficiente, provisoria e
limitada em comparacéo a lingua oral. Essa filosofia influenciou profundamente a
organizagao curricular da educagao de surdos e consolidou uma visao simbdlica do

surdo como deficiente.

Neste discurso, déficit, doencga, patologia, anomalia, implicam apenas a
possibilidade da sequéncia diagndstico-tratamento-cura, caracteristicas da
abordagem médica. O influxo desta concepgédo se fez sentir ndo s6 nas
disciplinas dependentes da medicina, como n&o poderia ter sido de outra
maneira, sendo também na educacgao e na psicologia (Behares, 1995, p. 12).

Mais adiante, o oralismo influenciou praticas como técnicas de oralizacao,
leitura labial, treinamento auditivo e ensino isolado da lingua oral, visando “normalizar”
o surdo segundo os padrdes da maioria linguistica, apagando sua identidade visual e
cultural. Nessa perspectiva, segundo Skliar (1998, p. 111), “a lingua de sinais € vista
como um conjunto de gestos sem estrutura gramatical, incapaz de constituir um

sistema linguistico e, paradoxalmente, tida como obstaculo para a aprendizagem da
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lingua oral”. As resolugdes do Congresso de Milao (1880) reforgaram essa filosofia,
colocando a fala como foco central da educagdo de surdos para integra-los as
relagcbes com os ouvintes, o que resultou em prejuizos significativos de ordem social,
cultural e emocional (Skliar, 1998).

Contudo, essa imposigao da oralidade teve como efeito a negagao da lingua
de sinais como meio legitimo de comunicacdo e como marcador identitario. Skliar
(1998) e Quadros (2004) defendem a “visao socioantropologica da surdez”, a partir da
qual os surdos sao pertencentes a um grupo minorizado que se organiza social e
culturalmente, utilizando a lingua de sinais para se comunicar e preservar suas
histérias. Assim, pertencer a comunidade surda é entendido como uma diferenca
cultural e linguistica, construida histérica e socialmente, com significagdo politica. E
importante destacar que, mesmo durante o periodo no qual o oralismo impds a
proibicdo do uso de sinais, as comunidades surdas mantiveram formas de
organizacgdo. Essas garantiram o desenvolvimento e a expanséao da lingua de sinais.

Skliar (1998), principal difusor dessa visdo, propdée um paradigma
socioantropoldgico que contrapde a abordagem clinica e aprofunda os conceitos de
‘bilingue” e “bicultural”. Nessa concepgdo, a crianga surda deve adquirir
primeiramente a lingua de sinais, que pode nao ser a Libras, considerando a
diversidade de linguas de sinais que existe no Brasi. — como base para desenvolver
linguagem, pensamento e acesso a uma segunda lingua, como o portugués escrito,
sendo considerada um sujeito ativo em sua atividade simbdlica, mediada pela lingua
de sinais.

Atualmente, o Bilinguismo consolida-se como a abordagem mais eficaz,
adotando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua (L2), reconhecendo a importancia de ambas
no contexto escolar e social, pois promovem o aprendizado, a inclusao, as relagdes
sociais positivas e a valorizagado da identidade cultural, conforme previsto no Decreto
n°® 5.626/2005, que regulamenta a Lei de Libras (Damazio, 2007).

Entretanto, a maioria das criangas surdas nasce em familias ouvintes,
realidade que traz implicagdes para o seu desenvolvimento linguistico, social e
cultural. Ao contrario das criangas com pais surdos, que crescem imersas na lingua
de sinais, aquelas cujos pais sdo ouvintes, geralmente n&do tém acesso imediato a
esse repertério. Com isso, acarreta-se um retardo na aquisi¢ao da lingua de sinais, o

que pode comprometer tanto a comunicagao, quanto a constituicao das identidades.
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Muitas vezes, a crianga € exposta primeiramente apenas a lingua oral, em um
processo de oralizagdo que nem sempre é eficaz, jdA que nao considera as
especificidades da experiéncia visual surda (Quadros, 2017).

Dessa maneira, os encontros com as comunidades surdas representam uma
multiplicidade de caminhos para muitos desses sujeitos. Esse momento € vivido como
a descoberta de um "tesouro", pois possibilita a crianga ou ao jovem surdo reconhecer-
se em outros semelhantes e, assim, construir umas identidades pautada no
pertencimento cultural e linguistico. O convivio com pares surdos, a imersado na lingua
de sinais e o fortalecimento de lagos sociais permitem superar parte das barreiras
impostas pela falta de transmissao linguistica no ambito familiar. Dessa forma, as
comunidades surdas assumem um papel central como espagco de acolhimento,
aprendizagem e afirmagdo cultural, sendo essencial para a formagédo plena da
identidade surda (Quadros, 2004).

2.1.1 Como a néo aceitacdo da lingua de sinais influencia a formagao identitaria dos
surdos

Com as transformagdes da modernidade e da chamada modernidade tardia,
0 sujeito passou a ser compreendido como fragmentado e multiplo. Hall (1998)
descreve uma série de “descentramentos”, que desestabilizaram a nocédo de
identidade fixa e unificada. Paralelamente, a identidade tornou-se um processo
instavel, relacional e provisoério, moldado por contextos historicos, politicos e culturais,
e, nesse cenario, os Estudos Culturais, surgidos na Inglaterra nas décadas de 1950 e
1960, passaram a investigar culturas contra-hegemaonicas e minorias sociais, incluindo
o grupo de surdos, que € reconhecido como minoria linguistica. Os Estudos Surdos,
ramificacdo dessa vertente, enfatizam a importancia das praticas culturais, discursivas
e politicas para compreender a surdez como fenémeno identitario e sociocultural (Sa,
2006).

Assim, a questdo identitaria surda vem ganhando destaque nos estudos
referentes a lingua e a identidade; historicamente, o surgimento das comunidades
surdas esta ancorado nas questdes linguisticas. Sem aprofundar especificamente

nessa questao.
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Bennett (1993) disserta que lingua e cultura sdo de certa forma,
indissociaveis, ndao sendo possivel perceber quando se finda uma para dar inicio a

outra e tal aspecto assume centralidade quanto a identidade surda:

A cultura surda tem na sua lingua de sinais mais forte conotacdo de
identidade. Os surdos se reconhecem e sao reconhecidos pelas suas linguas
de sinais. Diferentes entre si, correspondendo aos diversos paises em que
pertencem, elas constituem um fator poderoso de identificacdo entre as
muitas culturas surdas por sua modalidade espago-visual. Pertencer a cultura
surda implica em dominar, em maior ou menor grau, a lingua de sinais que
caracteriza o grupo ao qual aquele surdo se integra (Campos; Stumpf, 2012,
p. 177).

Dessa forma, os surdos compdem um grupo cultural politicamente organizado
que nao pode ser definido como deficientes auditivos, afastando definitivamente a
tradicdo médico-terapéutica (Sa, 2006, p. 47). Com énfase na lingua de sinais e em
seus desdobramentos culturais, sociais e subjetivos, a surdez caracteriza-se como um
fendmeno cultural, trazendo a luz questdes como: cultura surda, movimento surdo e
identidade surda (Monteiro, 2014).

As identidades surdas, bem como qualquer outro processo identitario, ndo é
homogéneo, estatico ou composto de verdades absolutas. No entanto, baseia-se em
questionamentos e nas inumeras vozes, nas quais 0 sujeito descobre-se e se
redescobre no jogo social e sobre o jogo social. Perlin (1998a) argumenta que os
contatos que os surdos realizam entre si proporcionam negociagdes de diferentes
representacdes de identidades surdas. Por meio das relagdes e trocas de um conjunto
de significados, informag¢des e comportamentos do tipo intelectual, ético, estético,
social, técnico, mitico caracterizam as identidades surdas presentes em um grupo
social que tem uma determinada cultura e esta autoproducéo de significados parece
ser o fundamento das identidades surdas: uma estratégia para o “nascimento” cultural
(Monteiro, 2014).

Contudo, o tratamento da surdez como patologia pela sociedade maijoritaria
gera implicagdes significativas para o reconhecimento das identidades surdas, que
precisam ser analisadas com atencdo. De modo geral, minorias com diferengas
linguisticas profundas sao associadas a grupos imigrantes, estrangeiros, cujo status
linguistico e identitario diferenciado é reconhecido, ainda que possam enfrentar
discriminagdo em raz&o de sua origem. Ja no caso das pessoas surdas, a perspectiva

by

discriminatdria referente a nacionalidade assume uma forma distinta, pois nunca
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houve questionamento quanto ao pertencimento dos surdos nascidos no Brasil. Esses
sao inquestionavelmente, cidadaos brasileiros, como qualquer outro cidadao ouvinte
nascido no pais. Embora tal reconhecimento possa, a primeira vista, parecer uma
vantagem, tal condigdo traz consigo um problema relevante: a lingua e a cultura
surdas nao apenas carecem de igualdade de status em relag&o a sociedade ouvinte,
mas, muitas vezes, sequer sao reconhecidas em sua diferenga (Monteiro, 2014).

Desse modo, o movimento surdo representa a resisténcia e a luta pela
preservacado da lingua de sinais, das culturas e das identidades das comunidades
surdas, refletindo quem s&o os surdos, seus valores culturais e os principios que
orientam sua mobilizacdo. Conforme Gomides, Silva e Campelo (2021), esse
movimento valoriza o sistema utilizado pelos surdos, baseando-se nos sentidos da
visdo e do tato, e exige respeito por seus valores, por suas normas e por seus
simbolos. As trajetorias da comunidade surda, marcadas por lutas, estratégias,
resisténcias e busca pela valorizagao da Lei 10.436/2002, evidenciam as tensdes e 0
desrespeito que podem ocorrer entre diferentes grupos culturais.

Diante do exposto, € possivel compreender que as identidades surdas se
constituem a partir de uma dindmica complexa, na qual os fatores linguisticos,
culturais e sociais desempenham papel central e a lingua de sinais revela-se como
eixo estruturante desse processo, ndo apenas como meio de comunicagao, mas como
simbolo de pertencimento e de afirmagao cultural, diferenciando os surdos da logica
patologizante historicamente imposta. Nesse sentido, analisar o percurso histoérico e
tedrico dessa construgado permite reconhecer que a luta dos surdos pela legitimacéo
de sua lingua e da sua cultura reflete ndo apenas uma questao de acessibilidade, mas
de reconhecimento e justi¢ca social, reafirmando a centralidade do debate identitario

no dmbito das ciéncias humanas e sociais.

2.2 Aquisicao da Linguagem

A aquisicdo da linguagem € o processo pelo qual os seres humanos,
especialmente criancas, desenvolvem a capacidade de compreender e produzir
linguagem. Trata-se de um fendmeno complexo e natural influenciado por fatores
biolégicos e ambientais. Esse desenvolvimento comega ainda no utero, quando o feto
percebe estimulos sonoros do ambiente e se aprofunda apds o nascimento, com a

crianga passando por estagios de desenvolvimento linguistico. O primeiro deles € o
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“balbucio”, em que o bebé emite sons aparentemente aleatoérios que gradualmente se
aproximam dos fonemas da lingua a qual esta exposto, permitindo experimentar e
ajustar a produgdo vocal. A interagao social € fundamental nesse processo, pois o
contato com cuidadores e interlocutores facilita a compreensao do significado das
palavras e o uso da linguagem em diferentes contextos, enquanto a repetigdo e a
imitagcao auxiliam no refinamento das competéncias linguisticas (Santos, 2021).

Apos o balbucio, ocorre o estagio das primeiras palavras, geralmente entre 12
e 18 meses, no qual a crianga passa a atribuir significados a palavras isoladas,
utilizando-as para nomear objetos, pessoas ou agdes do cotidiano. Em seguida,
desenvolve-se o estagio das primeiras combinagdes, também conhecido como fase
das frases de duas palavras, no qual a crianga comega a combinar termos simples,
demonstrando compreensao inicial das relagdes sintaticas e seméanticas da lingua.
Posteriormente, ocorre o estagio das multiplas combinagdes, caracterizado pela
ampliacdo do vocabulario, pelo uso de frases mais longas e complexas e pela
internalizagao gradual das regras gramaticais, permitindo uma comunicag¢ao cada vez
mais estruturada e funcional (Quadros, 1997; Karnopp, 2014).

Esses estagios evidenciam que a aquisicdo da linguagem ocorre de forma
progressiva e depende fundamentalmente da interagdo social e do acesso continuo a
uma lingua plenamente estruturada, seja ela de modalidade oral-auditiva ou visual-
espacial, como no caso das linguas de sinais.

Nesse sentido, a respeito do comportamento verbal, o behaviorista Skinner
defendia, em suas pesquisas sobre habilidades comunicativas, que estas ja
aconteciam por meio de interacbes com o ambiente e que as respostas advinham em
meio a estimulos externos, concluindo que todo comportamento é apreendido através
de processos de condicionamento. Ou seja, os individuos estabelecem ligagdes para
associar respostas e estimulos por meio de experiéncias com o ambiente, sendo o
comportamento gravado através de repeticbes e reforgos positivos, os quais
ajudariam a crianga a associar as palavras e seus respectivos significados (Cruz,
2019).

Embora os estagios do desenvolvimento da linguagem em criangas surdas
sejam semelhantes aos das ouvintes, a modalidade da lingua, visual ou auditiva,
influencia o percurso até a aquisi¢cao plena. De maneira geral, esses estagios incluem
o periodo pré-linguistico, o estagio de um sinal, o estagio das primeiras combinagdes

e o estagio das multiplas combinagdes (Quadros, 1997). O periodo pré-linguistico (0
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a 12 meses) envolve o balbucio manual, quando a crianga experimenta movimentos
gestuais e expressodes faciais, internalizando gradualmente a estrutura da lingua de
sinais; entre 12 e 18 meses, ocorre o estagio de um sinal, com a produgao de gestos
isolados relacionados a objetos, agdes ou pessoas do cotidiano; de 18 a 24 meses,
no estagio das primeiras combinagdes, a crianga passa a unir dois ou mais sinais,
formando frases simples e estruturadas; dos 2 aos 3 anos ocorre o0 estagio das
multiplas combinagbes, quando regras gramaticais mais complexas sao
internalizadas, incluindo concordancia, uso do espago e expressdes faciais,
permitindo comunicagdo mais fluida e rica (Quadros, 1997).

Dessa maneira, a aquisicdo da linguagem em criangas surdas € natural e
ordenada desde que haja acesso continuo e precoce a lingua de sinais. As criangas
surdas, filhas de pais surdos, tém vantagens nesse desenvolvimento, pois recebem
input linguistico consistente em lingua de sinais desde cedo (Quadros, 1997).
Entretanto, criangas surdas, filhas de pais ouvintes nao sinalizantes, podem ter seu
desenvolvimento linguistico comprometido, enfrentando maiores desafios na
construcéo de vocabulario e na aquisicdo da estrutura da lingua (Dall’Asen, 2020).
Assim, 0 acesso precoce a uma lingua natural € determinante para que a crianga
surda desenvolva plenamente suas capacidades comunicativas e cognitivas
(Quadros, 1997).

Contudo, ha um momento critico da aquisicdo da linguagem, que ocorre no
periodo inicial da vida, em que o desenvolvimento linguistico acontece com maior
facilidade, geralmente até os sete anos de idade. Neste periodo, o cérebro apresenta
alta plasticidade, tornando-se especialmente receptivo a estimulos linguisticos,
permitindo que a crianga internalize regras gramaticais, vocabulario, pronuncia e
nuances da lingua de forma intuitiva, por meio da interagdo com o ambiente e com
outras pessoas (Lenneberg, 1967 apud Quadros, 2004). Para criangas surdas, o
acesso precoce a uma lingua visual, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), é
essencial, pois a auséncia desse contato durante o periodo critico pode resultar em
uma demora significativa no desenvolvimento linguistico, cognitivo, social e emocional
(Karnopp, 2014; Capovilla, 2002).

Desse modo, a privagdo linguistica no periodo critico pode trazer efeitos
duradouros, pois as criangas surdas que nao tém acesso a um ambiente linguistico
adequado, seja pela auséncia de uma lingua natural compartilhada no ambiente

familiar, seja pela falta de estimulo a lingua de sinais, apresentam dificuldades
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significativas na aquisicdo da linguagem, leitura, escrita e aprendizado em geral,
mesmo quando posteriormente inseridas em contextos educativos favoraveis
(Karnopp, 2014). Além do impacto cognitivo, a auséncia de acesso precoce a lingua
materna afetando o desenvolvimento social e emocional, dificultando a interacdo com
outras pessoas e comprometendo o processo de formacdo da identidade surda,
especialmente quando o contato com a lingua de sinais ocorre tardiamente. Portanto,
a lingua de sinais ndo é apenas um recurso comunicativo, mas também um
instrumento essencial para o desenvolvimento do pensamento, da compreensao do
mundo e da autoestima das criangas surdas.

Nesse contexto, torna-se fundamental que a crianga surda tenha contato com
pessoas que sinalizam desde os primeiros meses de vida, garantindo a exposi¢cao
continua a uma lingua visual-espacial plenamente estruturada. O convivio com
adultos e criangas fluentes em Libras favorece a internalizagdo das regras linguisticas
e possibilita o desenvolvimento cognitivo, social e emocional de forma mais
equilibrada. Paralelamente, é imprescindivel que a familia, especialmente os pais
ouvintes, aprenda a lingua de sinais, pois 0 ambiente familiar constitui o primeiro
espaco de socializagdo da crianga. Quando a Libras passa a integrar o cotidiano da
familia, fortalecem-se os vinculos afetivos, amplia-se a comunicagao e reduz-se o
risco de privagéo linguistica, promovendo maior inclusao e bem-estar da crianga surda
(Quadros, 1997; Karnopp, 2014).

Além da Libras, ha linguas de sinais caseiras (LS-Cas) que sdo sistemas
comunicativos desenvolvidos por pessoas surdas que nao tiveram acesso a Libras ou
a qualquer outra lingua de sinais convencional. Esses sinais surgem da interacao
cotidiana entre a pessoa surda e seu ambiente familiar e social, constituindo-se como
produto da faculdade da linguagem, pois mesmo com escassez de estimulos
linguisticos, o sujeito surdo é capaz de construir um sistema estruturado que permite
comunicacgao efetiva (Cerqueira, 2022).

Garantir o acesso precoce a lingua de sinais constitui, portanto, um direito
fundamental das criangas surdas, sendo determinante para o desenvolvimento
linguistico, cognitivo e social, prevenindo os impactos negativos da privagao linguistica
e promovendo a integragao e a participagdo plena na sociedade (Quadros, 2011).
Com a Lei n° 14.191/2021 houve alteragéo na LDB (Lei 9.394/1996) com finalidade
de incluir a Educacéo Bilingue de Surdos como modalidade de ensino independente,

pois possibilita as criangas acesso a Libras como primeira lingua e a Lingua
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Portuguesa escrita como segunda. Esse modelo permite que a crianga aprenda em
sua lingua materna, enquanto desenvolve habilidades na segunda, promovendo um
aprendizado eficaz e fortalecendo a identidade cultural (Karnopp, 2014). Para que isso
seja efetivo, € essencial que educadores e profissionais estejam preparados,
compreendendo profundamente a Libras e as necessidades linguisticas das criangas
surdas, implementando praticas pedagdgicas inclusivas e respeitosas.

Por fim, ao relacionar a aquisigao da linguagem com a realidade de criangas
surdas filhas de pais ouvintes, percebe-se que o ambiente familiar desempenha um
papel determinante no desenvolvimento comunicativo e social e a forma como esses
pais lidam com as barreiras linguisticas, afetivas e sociais pode potencializar ou limitar
0 acesso da crianga a uma lingua natural, influenciando diretamente sua formacéao
cognitiva, emocional e identitaria. Assim, verificar como ocorre a interagdo entre maes
ouvintes e filhos surdos possibilita compreender de que maneira os fatores
linguisticos, aliados as dimensdes afetivas e sociais, impactam o processo de
aquisicao da linguagem e, consequentemente, a integragdo da crianga em seu
contexto familiar e social mais amplo.

A partir das discussdes tedricas sobre pessoas surdas, identidade e aquisicdo
linguistica, torna-se necessario compreender como esses aspectos se manifestam na
realidade concreta das familias ouvintes com filhos surdos. Dessa forma, o capitulo
seguinte apresenta os procedimentos metodolégicos adotados nesta pesquisa,
descrevendo o tipo de estudo, os participantes, os instrumentos de geragéo de dados

e 0os métodos de analise utilizados.
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3 METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DE INVESTIGAGAO

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa aplicada, pois visa produzir
conhecimento voltado para a reflexdo sobre um problema concreto: a dificuldade de
interacdo comunicativa entre pais ouvintes e filhos surdos. Pesquisas aplicadas tém
como foco intervengbes praticas e transformagdes sociais, 0 que se alinha a
necessidade de compreender como orientar familias, escolas, profissionais e
instituigdes no fortalecimento da comunicagéo acessivel e afetiva.

Dessa forma, buscou-se ndo apenas descrever a realidade, mas gerar
reflexdes e contribuir para a formulagao de praticas educacionais e politicas publicas,
ampliando estratégias de acolhimento, orientagao familiar e atendimento adequado as
criangas surdas e suas familias (Prodanov; Freitas, 2013).

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, mostra-se a mais adequada
quando se pretende compreender fendbmenos sociais a partir de significados,
percepcdes, experiéncias e narrativas dos préprios participantes. A abordagem
qualitativa permitiu: a) interpretar os sentidos atribuidos pelos pais ao diagndstico da
surdez e compreender os sentimentos envolvidos no processo de aceitacao do filho/a
surdo/a; b) analisar as estratégias comunicativas adotadas no ambiente familiar e
observar como a presencga ou auséncia da Libras influencia vinculos afetivos; c) captar
emogdes, insegurangas, expectativas e mudangas ao longo do tempo.

Segundo Minayo (2001), pesquisas qualitativas s&o essenciais quando o
objeto de estudo envolve relagdes humanas, praticas culturais e processos subjetivos
— elementos centrais na interacdo entre pais ouvintes e filhos surdos. Essa
abordagem ndo busca quantificar dados, mas sim interpretar falas, observar
comportamentos e compreender significados simbdlicos presentes nas experiéncias
relatadas. Por isso, optou-se por um estudo aprofundado, contextualizado e sensivel
as singularidades de cada familia participante.

O procedimento técnico escolhido foi o estudo de caso, adequado para
quando se deseja investigar profundamente um fenbmeno contemporaneo, inserido
em um contexto real e vivo (Yin, 2001). No presente estudo, o “caso” é representado
por familias ouvintes que possuem filhos surdos, permitindo a analise de elementos
como dindmicas comunicativas; percepcdes familiares sobre a surdez, a Libras e a
oralizagdo; estratégias de interagcdo adotadas no cotidiano; impacto emocional da

descoberta da surdez; construgcdo ou ruptura de vinculos afetivos; dificuldades
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enfrentadas ao acessar a comunidade surda; transformagdes ao longo do
desenvolvimento da crianca.

O estudo de caso permite que cada narrativa seja compreendida em
profundidade, respeitando sua singularidade, sem perder de vista as conexdes com 0

fendmeno mais amplo da surdez no contexto da familia ouvinte.

3.1 Quem sao as maes que participaram do estudo?

Participaram desta pesquisa quatro mées ouvintes de filhos surdos adultos. A
escolha pelas maes justifica-se pela literatura, que aponta que elas frequentemente
assumem maior responsabilidade no cuidado diario, acompanhamento terapéutico e
tomada de decisdes educacionais e linguisticas dos filhos (Minayo, 2001; Gil,2002).

Os critérios de inclusdo foram: ser maes ouvintes de filhos surdos; aceitar
participar voluntariamente; autorizar o uso das informacbes para fins académicos;
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As participantes possuem filhos surdos na faixa etaria de 36 a 46 anos, o que
enriquece as analises, pois permite observar processos comunicativos em diferentes
fases do desenvolvimento humano. A selegdo ocorreu por conveniéncia,
considerando disponibilidade, abertura e interesse das maes em relatar suas
experiéncias.

Participaram do estudo quatro maes ouvintes, identificadas por nomes ficticios
(Maria, Rita, Laura e Luzia), com idades entre 57 e 68 anos e com diferentes niveis
de escolaridade e trajetorias de vida. Todas sdo méaes de pessoas surdas que
atualmente se encontram na vida adulta, o que possibilitou a construcédo de narrativas
que percorrem desde o diagndstico da surdez até a insergao profissional e social de
seus respectivos filhos.

As entrevistas foram realizadas em diferentes formatos, considerando as
condicbes geograficas e de disponibilidade das participantes: uma entrevista por
chamada de video via WhatsApp, gravada em audio (Maria), uma por audios enviados
via WhatsApp (Rita) e duas entrevistas presenciais, com gravagao em gravador de
voz (Laura e Luzia). Os encontros variaram entre 11 e 27 minutos e foram marcados
pela abertura, acolhimento e disposicdo das mées em revisitar memorias dolorosas,

bem como trajetdrias de superacao e orgulho em relagao aos filhos.
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O instrumento principal foi a entrevista, por ser flexivel e permitir ao
pesquisador aprofundar determinados pontos conforme as respostas se
desenvolviam. A entrevista semiestruturada possibilita explorar sentimentos e
percepcdes com sensibilidade; estimular narrativas espontaneas; compreender
processos nao observaveis diretamente; acolher relatos emocionais, memdrias e
experiéncias subjetivas (Minayo, 2001; Gil,2002).

O roteiro de entrevista abordou o histérico familiar e a descricdo da criancga;
experiéncia e impacto emocional no momento do diagndstico; periodo de aceitagéo,
negacdo ou luto; modos de comunicagdo utilizados antes e depois da Libras;
estratégias adotadas para interacéo diaria; percepgao sobre a oralizagao, a Libras e
o bilinguismo; convivéncia com a comunidade surda; trajetéria escolar e social da
crianca; desafios enfrentados e expectativas para o futuro, conforme o roteiro de
entrevista abaixo:

1) Para comecarmos, vocé poderia se apresentar e falar um pouco sobre o seu
filho(a)?

2) Como foi receber o diagnéstico de que seu/sua filho/a é surdo/a?

3) Quais foram os impactos da surdez do seu filho na interagao familiar?

4) Vocé sentiu que houve um periodo de aceitagéo ou luto?

5) Como é a interagdo com o seu filho?

6) Vocé procurou incluir seu filho ou filha na comunidade surda e/ou buscar aprender
Libras (ou teria interesse em aprender)?

7) vocé pode falar um pouco sobre como foi o processo escolar do seu filho ou filha?
8) E hoje, como esta o seu filho ou filha na questdo de comunicagdo e
desenvolvimento e convivéncia social?

As duas primeiras entrevistas foram realizadas por via whatsapp e outras duas
de forma presencial. Todas as entrevistas foram registradas por meio do gravador de
voz, com o consentimento das mées e transcritas, conforme consta no apéndice do
texto, foram utilizados nomes ficticios para respeitar a privacidade das participantes.

A primeira entrevista foi realizada no dia 21 de outubro de 2025, com Mairia,
por meio de uma chamada de video via Whatsapp, pois a entrevistada residia em
outro estado, impossibilitando o encontro presencial. A entrevista teve uma duracgao
de 27 minutos, foi guiada de forma sincrona, com interagao clara e continua. O contato
com a entrevistada foi marcado previamente, e a entrevistada se mostrou muito

receptiva e disposta a relembrar fatos importantes, desde o nascimento do seu filho
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até a sua vida adulta. Relatou com muitos detalhes o processo de descoberta da
surdez do seu filho, relatando os indicios iniciais e a busca por orientagdes médicas.
A entrevistada trouxe reflexbes criticas sobre a falta de recursos na época,
principalmente na area da Libras e acessibilidade educacional.

No dia 27 de outubro de 2025, foi realizada a segunda entrevista, desta vez
mediante o envio de audios via Whatsapp. As respostas da participante, que
chamaremos de Rita, foram enviadas separadamente, seguindo a ordem das
perguntas do roteiro estabelecido. A duragdo da entrevista ndo pode ser contabilizada
devido ao formato em que foi realizada, porém os audios contemplam todas as
questdes. A entrevistada relatou os fatos desde a infancia da filha, falando dos
episodios de saudes, a trajetoria escolar, a aquisi¢gao da Libras, a convivéncia social,
sua formacao profissional e atuagao profissional atual.

A terceira entrevista foi realizada com Laura no dia 01 de novembro de 2025.
Foi uma conversa presencial, registrada por gravador de voz, com duragéo de 11 min.
As respostas da participante foram breves, porém, claras e objetivas. A conversa foi
tranquila e a entrevistada respondeu com naturalidade, mesmo ao abordar questdes
sensiveis como a descoberta da surdez, o processo educativo dos filhos e a interacéo
dentro do lar.

No dia 7 de novembro foi realizada a quarta entrevista, também presencial e
registrada por gravador de voz, com duragdo de 20 min. A participante, chamada
Luzia, mostrou-se muito receptiva, confortavel e acolhedora durante a entrevista. A
entrevistada trouxe um relato detalhado de como foi receber o diagnodstico da surdez
do seu filho, citando o forte impacto emocional com a noticia. Falou sobre o processo
escolar do filho. Relatou a importancia da Libras, da inclusdo e principalmente da
participagcdo em grupos sociais como a igreja e as associagbes de surdos,
reconhecendo o quanto esses espacos foram importantes para a construcao
identitaria do filho.

A andlise dos dados foi realizada por meio da observancia dos conteudos
expostos, conforme Bardin (2016), que permite interpretar significados presentes nas
narrativas. Segundo a pesquisadora, a analise de conteudos baseia-se em [...]
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens [...].
A intencdo da analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as

condi¢des de producgédo (ou, eventualmente, de recepgao)” (Bardin, 2016, p. 48).
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O processo de analise dos dados seguiu os pressupostos da Analise de
Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), sendo desenvolvido em trés etapas
interdependentes:

- A pré-analise consistiu na leitura das transcri¢des, na identificagdo de impressoes
iniciais e na organizagao do material coletado;

- A etapa de exploragao do material envolveu a codificacado das falas, a identificagcao
de nucleos de sentido e o agrupamento de trechos recorrentes;

- O tratamento dos resultados e interpretacdo compreendeu a formacdo de
categorias tematicas — tais como aceitagdo da surdez, estratégias comunicativas
e oralizagao versus Libras —, a articulacao dos achados com o referencial tedrico
e a construgao das interpretacdes e conclusdes do estudo.

Esse método permite revelar padrbes, contradigdes, siléncios, conflitos e
significados que atravessam as experiéncias familiares.

O estudo respeitou a Resolugao n° 510/2016, que regulamenta pesquisas em
Ciéncias Humanas, garantindo: voluntariedade da participagao; preservagao da
identidade das participantes; sigilo e anonimato; direito a desisténcia a qualquer
momento; respeito as emogdes e limites das entrevistadas; uso exclusivo dos dados
para fins académicos. Cada participante assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assegurando compreensao e concordancia com a pesquisa.

Para aumentar a validade e a confiabilidade do estudo, utilizou-se a
triangulacdo metodoldgica, que combina diferentes fontes e métodos de analise:
revisao bibliografica aprofundada; entrevistas; interpretagdo fundamentada em teorias
sociolinguisticas, antropolégicas e educacionais. A triangulacdo possibilitou
compreender o fendmeno de forma mais completa, reduzindo vieses individuais e
fortalecendo os resultados obtidos (Denzin; Lincoln, 2011; Minayo, 2005).

Com base nos procedimentos metodoldgicos apresentados, o capitulo seguinte
€ dedicado a analise dos dados obtidos por meio das entrevistas realizadas com as
maes ouvintes. A partir da organizagao e categorizacdo das narrativas, busca-se
compreender os sentidos atribuidos a surdez, as estratégias comunicativas e as

experiéncias vivenciadas no ambiente familiar.
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4. INTERAGAO FAMILIAR ENTRE MAES OUVINTES E FILHOS SURDOS:
ANALISE DAS EXPERIENCIAS

A analise dos dados foi realizada a partir do estudo das quatro entrevistas
com maes ouvintes de filhos surdos, seguida da categorizag&o tematica, conforme os
pressupostos da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016). As narrativas foram
interpretadas a luz do referencial tedrico sobre o oralismo, o bilinguismo, as
identidades surdas e as comunidades surdas, buscando compreender como se
estrutura a interacéo entre maes ouvintes e filhos surdos no ambiente familiar.

Da leitura dos relatos emergiram, de forma recorrente, as seguintes categorias
de analise:

a) descoberta da surdez - percurso diagnéstico;

b) impactos emocionais e processos de luto/aceitagao;

c) estratégias comunicativas no ambiente familiar (oralizacao, Libras e sinais
caseiros);

d) escolarizagdo, comunidade surda e luta por direitos;

e) interagcéo familiar e construgéo de autonomia na vida adulta.

4.1 Descoberta da surdez - percurso diagnoéstico

Em todas as entrevistas, a descoberta da surdez aparece como um momento
marcante e permeado por incertezas, ndo ocorrendo de forma imediata na maioria
dos casos. Os relatos das maes evidenciam que o diagndstico foi, em geral, tardio,
fragmentado e atravessado pela auséncia de informagdes claras e de orientagcéo
adequada por parte dos profissionais de saude, o que contribuiu para sentimentos de
confusao, inseguranca e sofrimento emocional no contexto familiar.

Maria, relata: “Eu néo tive nenhum problema na minha gravidez que eu
imaginasse de o Jodo nascer surdo, a gente sO descobriu quando ele ja estava
proximo a fazer um ano. Que ai a gente comegava a conversar com ele, chamava, e
ele ndo atendia. Ai eu falei: “Tem alguma coisa errada”, que gente desconfiou, a gente
comecgou a fazer alguns exames e os médicos me falaram que o tipo de surdez do
Joéo deve ter sido provocado por uma rubéola. Eu posso ter tido rubéola quando eu
fiquei gravida, mas eu ndo manifestei a doenga — e ela foi direto para o feto. Porque

iSso acontece, acho que nos quatro primeiros meses da gestagdo”. Segundo o relato
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de Maria, a surdez do filho foi percebida quando ele estava proximo de completar um
ano de idade, periodo no qual a mae passou a observar que a crianga nao respondia
aos chamados nem aos estimulos sonoros cotidianos. A partir dessa suspeita inicial,
iniciou-se uma longa busca por exames e especialistas, até que o diagndstico de
surdez neurossensorial foi confirmado. Esse percurso precoce, embora tenha ocorrido
ainda na primeira infancia, foi marcado por deslocamentos, multiplas avaliagcbes
médicas e auséncia de encaminhamentos claros quanto as possibilidades
comunicativas e linguisticas da crianga.

Rita, relata: “Quando eu tive o diagnostico dela, eu néo fiz aqui, eu fui com
varios médicos aqui, mas nao tinha na época condi¢cbes de fazer exame, porque ela
tinha entre quatro anos, mais ou menos, quatro a cinco anos, e ela era a filha unica,
as pessoas falavam que ela tinha prequicga de falar, que ela escutava, a gente achava
que ela escutava, quando a gente jogava alguma coisa, ela olhava para tras, e eu
coloquei numa escola, com pouca idade, eu coloquei numa escola particular, para ver
se ela, convivendo com outras criangas, ela poderia desenvolver a fala, mas como
n&o consegquiu resolver o problema da fala ,eu resolvi, com a ajuda de primeiramente
Deus e alguns anjos que apareceram na minha vida, viajar para Belo Horizonte, que
la ela tomou anestesia, deram anestesia para ela dormir e fizeram exame.” Ja no relato
de Rita, o diagndstico foi um processo consideravelmente mais tardio. Segundo seu
depoimento, a filha teve a surdez identificada apenas por volta dos quatro a cinco anos
de idade, pois, até entdo, seu siléncio era interpretado como ‘“preguica para falar’ ou
atraso no desenvolvimento da fala. Essa interpretagdo equivocada retardou o
encaminhamento para avaliacdo especializada, ampliando o periodo de privacao
linguistica e postergando o acesso as estratégias adequadas de comunicagao.

Nos relatos de Laura: “Eu nunca levei em doutor, nunca procurei auxilio,
nunca procurei beneficio, nunca procurei nada. Quando coloquei eles para estudar na
escola normal, os professores ndo aceitaram porque disseram que eles néo falavam,
que eu tinha que procurar uma escola especializada pra eles. Ai foi quando eu fui
procurar. Nesse tempo o nome da escola eu até me esqueci, que era la na Sobral que
ainda, é la no aeroporto velho, s6 que mudou o nome. Eu néo sei. Ai eu os coloquei
la para estudar. E a Julia quando ela nasceu, assim no meu pensamento ela era
normal também, quando ela completou 7 anos, que eu a botei na escola, foi que a
professora descobriu que ela tinha problema também na fala e no ouvir. Ai me

chamaram na escola, nos tivemos sentado e ela mandou que eu levasse no médico e
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procurasse uma escola especializada. Mas também nunca levei em médico, so
coloquei ela la também. Ela tinha problema na fala, mas também toda vida ela falou.
Ela escutava. Ela falava. S6 que era na calma, assim, nao podia perturbar muito nao
porque ela ia ficar perturbada e ela enrolava a lingua, ela ndo falava mais nada. Mas
na calma toda a vida ela falou.”; “O Pedro teve uma doenga quando ele tinha 2 anos
de idade e quando ele ficou bom dessa febre, dessa doencga que ele teve, que eu ndo
sei explicar que doenga foi, ai ele ja perdeu a voz. Ele ja ndo falava mais. E o Luiz,
que veio logo em seguida... como os dois para brincar, para se comunicar, mas o
Pedro néo falava, Luiz foi perdendo a voz. E também ficou”. Segundo Laura, a
descoberta da surdez ocorreu ainda na infancia dos filhos, sem precisdo diagnéstica
imediata. A mae relata que um dos filhos apresentou perda de fala aos dois anos de
idade apds um episédio de doenga, sem que houvesse, naquele momento, um
esclarecimento médico sobre a extensao da perda auditiva. Um aspecto relevante de
seu relato € a observagao de que com o convivio cotidiano entre os irmaos, o outro
filho, ao interagir com o outro filho que nao falava, também apresentou dificuldade na
fala, chegando a perder a voz também, o que reforga a complexidade do contexto
familiar diante da auséncia de orientagdes adequadas no momento do diagndstico.
Por fim, os relatos de Luzia: “E ali, nessa fase dos trés anos, por ai, que a
gente descobriu a extensdo da surdez. Porque até entdo os médicos diziam assim
que ele estava surdo, que tinha que usar aparelho, aquela coisa toda, mas nao diziam
a extensdo — em que nivel estava.”; “Sim. Os médicos n&o tinham um diagndstico.
Porque quando esse médico la que nos indicaram... Nessa escola especial eles foram
pesquisar e indicaram ir para Sdo Paulo. Porque la tinha um centro de estudos, na
época, muito bom. E la que descobriram a surdez dele — o grau, a extens&o do que
estava acontecendo com ele. Ele perguntou se tinha tido algum problema na gravidez.
Eu disse que néo. A unica coisa que aconteceu com o Rafael foi que, com trés ou
quatro meses, ele teve uma febre muito alta. E os médicos acham que pode ter sido
isso. Segundo eles, a lesdo é na coclea. De um ouvido ele tem pouquissima audi¢cédo
e, do outro, quase nada. Disseram que é uma lesdo. Eu vejo como se fosse uma
inflamagdo, mas para eles é uma lesdo. Acredito que nenhum médico falou nada
quando ele nasceu, que tinha problema. Mas depois disseram que pode ter sido isso.
Entao acredito que foi isso, mas néao sei ao certo”. As falas de Luzia revelam que o
processo de identificagdo da surdez do filho ocorreu de forma gradual e fragmentada,

marcado pela auséncia de um diagnostico preciso nos primeiros anos de vida. Embora
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a condicao auditiva ja fosse reconhecida, a mée relata que as informacodes fornecidas
pelos profissionais de saude limitavam-se a constatacdo da surdez e a indicagao do
uso de aparelhos auditivos, sem esclarecimentos quanto ao grau da perda ou as suas
consequéncias para o desenvolvimento da crianga. A definigdo da extenséo da surdez
aconteceu apenas posteriormente, apds encaminhamentos para instituigdes
especializadas fora do municipio, o que exigiu deslocamentos e prolongou o periodo
de incertezas. Além disso, o relato evidencia a tentativa de associar a origem da
surdez a um episédio de doencga na primeira infancia, indicando a busca da familia
por explicacdes para a condicdo do filho diante da falta de orientagcdes claras no
momento inicial do diagndstico.

Esses relatos evidenciam que o percurso diagnéstico das criangas surdas
ocorreu em diferentes idades, variando entre o primeiro e o sétimo ano de vida, mas,
em todos os casos, foi marcado por atrasos, duvidas e uma abordagem
predominantemente médica, centrada no déficit auditivo. Tal cenario confirma o que
Skliar (1997) descreve como a imposi¢ao de um modelo clinico-terapéutico da surdez,
que prioriza o diagndstico e a corregao da “falha” auditiva, em detrimento do suporte
emocional as familias e da orientagdo precoce quanto ao acesso a lingua de sinais.
Como consequéncia, observa-se que a demora no diagnostico e na adogao de
estratégias comunicativas adequadas contribuiu para ampliar os desafios enfrentados
pelas familias no inicio da interagdo com seus filhos surdos.

O percurso diagndstico € descrito como tardio e fragmentado. Maria relata:
“Que ai a gente comecgava a conversar com ele, chamava, e ele ndo atendia”. Ela
explica que isso ocorreu préoximo de o filho completar um ano, o que desencadeou a
busca por exames e especialistas em diferentes cidades. Rita narra um processo
ainda mais longo: a filha foi considerada “preguigosa para falar’ até os quatro ou cinco
anos, o que retardou o encaminhamento para avaliacdo especializada. Essa
dificuldade inicial, relatada por Maria e Rita, corrobora o que Quadros (2011) indica
sobre o atraso persistente no diagndstico de criangas surdas em familias ouvintes,
ampliando o risco da privagao da lingua de sinais nos primeiros anos de vida.

Esses relatos dialogam com o referencial tedrico que aponta que,
historicamente, a surdez foi tratada prioritariamente como um déficit a ser corrigido,
inserindo a crianga surda em uma sequéncia diagndstico—tratamento—cura, tipica da

abordagem meédico-terapéutica (Skiliar,1997; Beahres,1995).
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A auséncia de protocolos de identificacdo precoce, somada a desinformacéao
de profissionais e a escassez de servigos especializados, contribuiu para que o
acesso a lingua de sinais e as estratégias adequadas de comunicagdo fosse

postergado, aumentando o risco de privagdo linguistica nos primeiros anos de vida.

4.2 Impactos emocionais e processos de luto e aceitagao

Em relacdo aos impactos emocionais, as maes descrevem experiéncias
marcadas por sentimentos intensos, que variam entre choque inicial, tristeza profunda,
medo e, ao longo do tempo, processos gradativos de aceitagdo da surdez dos filhos.
Os relatos evidenciam que o momento do diagndstico representa uma ruptura
significativa nas expectativas construidas durante a gestagao e nos primeiros anos de
vida da crianga, exigindo das familias um processo de reorganizagdo emocional e
simbdlica.

Rita relata que: “Quando eu tive o diagnéstico dela, eu néo fiz aqui, eu fui com
varios médicos aqui, mas nao tinha na época condicbes de fazer exame, porque ela
tinha entre quatro anos, mais ou menos, quatro a cinco anos, e ela era a filha unica,
as pessoas falavam que ela tinha prequica de falar, que ela escutava, a gente achava
que ela escutava, quando a gente jogava alguma coisa, ela olhava para tras, e eu
coloquei numa escola, com pouca idade, eu coloquei numa escola particular, para ver
se ela, convivendo com outras criangas, ela poderia desenvolver a fala, mas como
n&o consegquiu resolver o problema da fala ,eu resolvi, com a ajuda de primeiramente
Deus e alguns anjos que apareceram na minha vida, viajar para Belo Horizonte, que
la ela tomou anestesia, deram anestesia para ela dormir e fizeram exame. E la
detectaram que realmente ela tinha deficiéncia auditiva nos dois ouvidos. Foi muito
triste que, meu Deus, assim o mundo desabou, foi uma tristeza enorme para toda a
nossa familia.” Rita, ao receber o diagnéstico da filha, na cidade de Belo Horizonte,
vivenciou um momento de forte abalo emocional, descrevendo que “o mundo
desabou’, pois até entdo ndo havia qualquer suspeita concreta sobre a surdez da filha.
Em seu depoimento, a méae afirma que “a gente sai do consultério sem chdo, sem
saber o que fazer, pensando no futuro, na escola, em como vai ser a vida dela”,
revelando sentimentos de inseguranga, medo e incerteza quanto as possibilidades de
desenvolvimento e autonomia da crianga. Esse relato evidencia o impacto imediato

do diagndstico e a dificuldade inicial em lidar com a nova realidade.
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Luzia traz um relato semelhante ao de Rita, “Olha, parecia assim que abriu
um buraco. E, como eu falei, da pior maneira possivel. Nao foi algo preparado, nada.
E naquela época, ndo sei se por nos, talvez a gente néo estivesse entendendo o que
estava acontecendo. Como assim “entrar no nosso meio mesmo sem ouvir’? Eu néo
entendi. Nesse processo, eu fui para psicologa. A psicologa dessa escola especial
falou: “N&o, vocé vai para psicologa. Vai ter que desabafar, chorar, gritar, viver o
momento, porque sendo vocé ndo vai consegquir vivenciar isso.” E foi o que foi feito.
Fui a psicéloga, chorei, chorei... s6 chorava. Eu dizia: “N&o é possivel.” Por mais que
dissessem “nédo, isso ndo esta acontecendo”, foi dificil. Para o pai dele, ele viveu do
Jeito dele, mas para mim foi bem dificil no comeg¢o.” Luzia utiliza expressdes ainda
mais contundentes para descrever esse momento, afirmando que “parecia que abriu
um buraco” e que viveu um periodo de “muito luto”. A entrevistada relata que precisou
buscar acompanhamento psicologico para conseguir elaborar emocionalmente a
descoberta da surdez do filho, destacando que “a gente precisa de ajuda para
entender que o filho continua sendo o mesmo, mas o futuro que a gente imaginava
muda completamente”. Esse trecho demonstra como o diagnéstico desencadeia um
processo de luto simbdlico, no qual ndo se perde o filho em si, mas as expectativas
idealizadas sobre sua trajetoria de vida.

Essas experiéncias confirmam o que Santos (2021) define como luto
simbdlico, um processo vivenciado por familias ouvintes diante do diagnédstico da
surdez, no qual se faz necessario ressignificar expectativas, reconstruir projetos de
futuro e atribuir novos sentidos a parentalidade. Ao longo do tempo, observa-se que o
sofrimento inicial tende a dar lugar a processos de aceitagao, sobretudo quando as
maes passam a compreender a surdez nao apenas como deficiéncia, mas como
diferenga, especialmente a partir do contato com a Libras, com as comunidades
surdas e com outras familias que vivenciam experiéncias semelhantes.

Maria relata: “Ah, assim... a gente néo sai festejando, mas, na verdade, eu
senti que o que eu tinha que fazer era melhorar a vida dele. Entdo eu acho que assim
eu reagi de uma forma ndo muito desesperada, tipo “O que vou fazer?”. So fiquei
assim apreensiva porque eu nunca tinha convivido com uma criang¢a surda, ndo sabia
o que fazer. Entdo, o que que eu fiz: comecei a procurar pessoas que também tinham
filhos surdos, para saber como é que a gente tinha que fazer. Procurei uma escola —
aqui na época tinha uma escola que era so de surdos. Fui a escola, conversei com as
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professoras, com a diretora e comecei a conviver com as maes”. Maria, embora relate
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menor desespero inicial, também evidencia preocupagao profunda com o futuro do
filho. Em seu depoimento, afirma que “a minha maior preocupagdo sempre foi como
ele ia ser independente, o que ele ia poder fazer da vida dele quando eu nédo estivesse
mais aqui”. Esse relato revela que, mesmo quando o impacto emocional ndo se
manifesta de forma imediata como choque, ele se expressa por meio de angustias
relacionadas a autonomia, ao trabalho e a insergéo social do filho surdo.

Laura enfatiza que “Aceitei normal, porque ndo era a primeira mae que tinha
filho assim. Ja tinha muitas pessoas que eu ja conhecia. Era surdo-mudo. Pra mim
né&o foi nada demais assim, ter os meus filhos. Eu s6 entendi assim que eu fazia parte
assim de uma parte das maes, que tinha os seus filhos especiais.” Luiza fala de um
processo de aceitagdo mais tranquila comparada as outras maes, ela afirma néao ter
vivenciado um sentimento intenso de desespero no momento da descoberta, o que
associa ao fato de ja conhecer outras maes que tinha filho surdos, antes do
diagnostico de seus proprios filhos.

Observa-se que no relato de Laura o termo “surdo-mudo” é utilizado. E
importante esclarecer que os temos “surdo” e “surdo-mudo” sdo termos diferentes, o
termo “surdo-mudo”, expressdo amplamente difundida no senso comum, é
considerada inadequado e carregada de preconceitos. Conforme explica Gesser
(2009) a associagao entre surdez e mudez é equivocada, pois a pessoa surda que
possui aparelho fonador ndo € necessariamente, incapaz de falar. A maioria das
pessoas surdas possui plenas condigbes fisiolégica de produzir a fala, sendo a
dificuldade relacionada ao acesso a lingua oral, e ndo a mudez. Nesse sentido, a
autora destaca que muitos dos surdos reivindicam o uso do termo “surdo” como forma
de afirmacgéo identitaria, visto que ele se relaciona a lingua de sinais, ao pertencimento
comunitario e a cultura surda, desconstruindo as ideias equivocadas que associam a
surdez a mudez. Como afirma Gesse (2009, p. 45), “essa historia de dizer que surdo
nao fala, que é mudo, esta errada”, tendo em vista que tais nomenclaturas foram
historicamente construidas a parti da perspectiva medica e deficitaria da surdez.
Dessa forma, o uso do terno “surdo-mudo” no relato de Laura demonstra que ela
desconhecia a real condicao do filho, fortalecendo a importancia da informacgao e do
contato com a comunidade surda e reforgcando o reconhecimento do ser surdo como
uma diferencga linguistica e cultural.

A forma como algumas maes relatam a passagem do luto a aceitagao, dialoga

com Perlin (1998) que discute sobre as identidades surdas. Para a autora, “A



36

identidade é algo em questdo, em construgdo, uma constru¢do mével que pode
frequentemente ser transformada ou estar em movimento, e que empurra o sujeito em
diferentes posi¢oes” (Perlin, 1998, p.52). Nesse sentido, a surdez deixa gradualmente
de ser entendida como luto e passa a ser conhecida como diferenga e possibilidade
identitaria.

A aceitagcao de Laura mostrou-se a mais serena entre as participantes, fato
que ela propria associa ao contato prévio com outras méaes que também tinham filhos
surdos. Em seu relato, a entrevistada afirma que “Aceitei normal, porque nédo era a
primeira mde que tinha filho assim”, indicando que experiéncias anteriores
contribuiram para reduzir o impacto emocional do diagnéstico. Essa fala confirma o
argumento de Quadros (2004), segundo o qual a concepgéo socioantropoldgica da
surdez, entendida como diferenga linguistica e cultural, e ndo como deficiéncia, tende
a minimizar o sofrimento inicial das familias e a favorecer um processo de aceitacao
mais espontdneo e menos marcado pelo luto. As narrativas confirmam que o
diagnostico da surdez muitas vezes € vivido como uma ruptura nas expectativas
parentais e pode desencadear sentimentos de luto, medo e inseguranga quanto ao
futuro do filho, como discutem autores que analisam o impacto da surdez na familia
(Skliar, 1998; Perlin,1998; Quadros, 2004).

Ao mesmo tempo, evidencia-se um movimento de reconstru¢ao de sentido,
em que as maes ressignificam a surdez ndo apenas como deficiéncia, mas como

condi¢cdo que demanda novas formas de comunicacgao, apoio e luta por direitos.

4.3 Estratégias comunicativas no ambiente familiar: oralizagao, Libras e sinais

caseiros

Um aspecto central da analise diz respeito as estratégias interacionais
adotadas no ambiente familiar. Os relatos mostram que, inicialmente, predominou o
modelo oralista, com forte investimento em fonoaudiologia, uso de aparelhos auditivos
e énfase na fala, em detrimento da Libras.

Segundo Skliar (1997), o oralismo constitui-se como uma pratica
normalizadora que busca apagar a diferenga linguistica do sujeito surdo, impondo a
fala como unico meio legitimo de comunicagao, desconsiderando a lingua de sinais e

seus aspectos culturais e identitarios.
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Maria relata: “Entdo o que que aconteceu o Jodo comegou a ser oralizado
pela fonoaudiéloga de uma escola que tinha aqui ele fazia o periodo regular e duas
vezes por semana depois da aula ele ficava uma hora com ela numa sala especial
para oralizar porque nessa época, as escolas, elas pregavam a oralizagdo — ‘tinha
que fazer o menino falar e aquela coisa da oralizagdo obrigatoria”. Maria descreve
que, na época, “as escolas pregavam a oralizagdo”, com sessdes de fonoaudiologia
duas vezes por semana e foco em “fazer o menino falar’. Esses relatos e experiéncias
se delineia com a critica de Skliar (1997; 1998) que aborda o oralismo como um
processo de normalizagdo que apaga a diferenga linguistica e sujeita a criangas
surdas a praticas exclusivamente na fala.

Rita relata: “Mas, com a ajuda da minha familia e de alguns amigos, a gente
fez bingo para comprar um aparelho que, na época, era muito caro.”; “antes ela tinha
um aparelho auditivo e ela comentava que doia muito, principalmente na hora recreio.
Entdo, ela reclamava, entdo ela desligava, ela mesmo sabia desligar. A gente
comprou outro aparelho, outro a gente conseguiu pela igreja, outro depois pela
secretaria de saude, mas sempre ela reclamava. E quando era muito barulho, doia
muito a cabeca dela.” Rita fala sobre o esforco da familia para adquirir aparelhos
auditivos caros e os desconfortos vividos pela filha, como dores de cabecga e incbmodo
diante de ruidos no recreio. Rita relata que “o barulho do recreio incomodava muito,
ela chegava em casa com dor de cabega, mas insistiam no aparelho porque diziam
que ela precisava se adaptar’.

De forma semelhante, Maria também afirma que o oralismo foi a primeira e a
principal estratégia indicada pelos profissionais de saude e educagao. Em seu relato,
destaca que “as escolas pregavam a oralizagéo, tinha que fazer o menino falar”, o que
levou o filho a frequentar sessdes frequentes de fonoaudiologia, sem que, naquele
momento, houvesse qualquer orientacdo sobre o uso da Libras. A mée ressalta que
essa imposicao gerou frustragdes tanto para a familia quanto para a propria crianga,
que enfrentava dificuldades de comunicagao e compreensao no ambiente escolar.

No caso de Laura, “Eu s6 achava mais ruim assim na comunicag¢ao, que eu
falava... nunca aprendi falar em Libras com ele. Toda vida foi falando normal mesmo.
E eles, quando comegaram a estudar, aprenderam a ler os labios. Entdo tudo que eu
falava ele sabia o que era, o0 que eu estava falando. Mas que eu nunca entendi eles.”
Laura fala que a oralizagao foi adotada como forma principal de comunicagdo em casa

com os filhos e permaneceu como estratégia ao longo do desenvolvimento. Ela conta
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qgue a interagao entre eles sempre ocorreu por meio da fala, apoiando-se na escrita e
na leitura labial como principal apoio comunicativo, afirmando “...] toda vida foi falando
normal mesmo”. Mesmo tendo participado de um curso de Libras, indica que a
oralizagdo permaneceu como estratégia principal na interagao familiar, ela fala que
tem dificuldades em entender plenamente seus filhos e que precisa em alguns
momentos de ajuda de terceiros para mediacdo comunicativa.

Luzia, por sua vez, relata, “E o Rafael... na parte da infancia dele, ele era um
menino assim, triste, timido, talvez porque ele ndo sabia Libras naquela época — era
bem pequeno, com trés, quatro anos — e com muita vergonha, era muito timido.”;
“Quando ele tinha trés anos e foi pra essa escola especial, ai foi descoberto toda a
extensdo de tudo. E la comegaram a introduzir os sinais. Ai ele comegou a crescer,
vamos dizer assim”. Durante o relato de Luzia, embora ela ndo cite diretamente o
termo oralizacdo, sua fala permite compreender que na infancia seu filho viveu um
periodo de comunicagao limitada, por nao ter acesso a Libras. Segundo Luzia, o filho
‘na parte da infancia dele, ele era um menino assim, triste, timido, talvez porque ele
néo sabia Libras naquela época”. A introdugédo da Libras aconteceu no contexto da
escola especial, que é apontada por Luzia como um divisor de aguas, afirmando que,
a partir desse momento, o filho “comecou a crescer”. Ainda que ela ndo mencione
explicitamente o uso da oralizagao, evidencia-se que, antes da Libras, a comunicagao
entre eles era limitada, sendo a lingua de sinais reconhecida como fundamental para
o desenvolvimento e interacdo social do seu filho

Dessa forma, observa-se que as quatro maes optaram inicialmente pelo
oralismo, seja por recomendacao profissional, seja pela auséncia de informacdes
sobre a lingua de sinais. Contudo, os relatos revelam que essa escolha esteve
frequentemente associada a sofrimento, limitagcdes comunicativas e frustracoes,
reforgando as criticas apresentadas por Skliar (1997; 1998) acerca do oralismo como
pratica que prioriza a normalizacdo do sujeito surdo em detrimento de suas
especificidades linguisticas e culturais. A analise comparativa das falas evidencia que,
embora o oralismo tenha sido uma experiéncia comum as quatro participantes, cada
mae vivenciou esse processo de forma singular, influenciada pelo contexto, pelo
acesso a informacao e pelo contato posterior com a Libras.

A Libras aparece, em todas as entrevistas, como algo que chega tardiamente,
seja via escola especial, seja via associagdes de surdos e igrejas. Maria destaca que,

em Juiz de Fora, “ndo se falava em Libras” quando o filho era pequeno, e que os
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primeiros cursos oferecidos as familias eram estruturados de forma fragmentada,
“palavra—sinal”, o que dificultava a construgao de frases e de conversas fluidas com
os surdos. A frustracdo das familias e dos préprios surdos com essa dificuldade
comunicativa é recorrente no relato. A afirmacédo de que ‘ndo se falava em Libras”
mostra a invisibilizagdo da lingua de sinais descrita por Skliar (1998) que verifica como
a hegemonia ouvintista e oralista adia o contato da crianga surda com sua propria
lingua.

Karnopp (2014) aponta que quando a Libras chega tarde ou é ensinada de
forma descontextualizada ocorre atraso linguistico, perceptivel nas frustragdes
comunicativas relatadas pelas familias.

As outras maes também mencionam a tentativa de aprender Libras, mas
quase sempre de maneira limitada, seja pelas condi¢cbdes de vida, seja pela estrutura
dos cursos oferecidos. Rita realizou apenas o nivel basico, devido a sobrecarga de
trabalho e estudo; Laura frequentou um curso, mas afirmou nao ter retido o conteudo;
Luzia relata conhecer sinais basicos e depender, muitas vezes, de intérpretes naigreja
para acompanhar o que o filho comunica.

Rita relata, “No meu caso, eu so fiz até o basico, ja muito tempo depois eu
aprendi no convivio com eles. Logico, ndo tenho capacidade de ser uma intérprete,
mas a convivéncia com eles aprendi muitos sinais, embora eu preciso mais, aprender
hoje muito mais. Na época eu ndo tinha como fazer mais curso porque eu trabalhava
em dois horarios e a noite eu estudava. Entdo era aquela correria.” Segundo Rita ela,
conseguiu realizar apenas o nivel basico de Libras, destacando as dificuldades para
dar continuidade ao aprendizado: “eu fiz s6 o basico mesmo, porque trabalhava,
estudava e ndo dava para continuar, era muita coisa ao mesmo tempo”, evidenciando
como a sobrecarga cotidiana interferiu no aprofundamento da lingua.

Laura afirma “Até fiz um curso de Libras porque eu estudava a noite ali no
Santiago. E entéo veio uns professores por causa dos meninos meu e de outra mulher.
Ai entdo eles eram os que davam o curso pros pais. Nesse tempo quem fez o curso
foi eu. Mas me pergunta, filha, que eu ndo sei. Eu tenho o diploma ai, mas ndo sei pra
qué. Eu néo sei falar. Ensinaram tudo do A ao... o Z, la o X, ndo sei nem aqueles... e
as cores também. Eu ndo sei ndo.” Laura, que chegou a frequentar um curso de
Libras, reconhece que ndo conseguiu desenvolver fluéncia. Em seu depoimento,
relata que “Eu até fiz o curso; eu ndo sei falar.”, apontando limites na retencéo do

conteudo e na aplicagao pratica da lingua no cotidiano familiar.
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Luzia enfatiza que “A gente buscou aprender Libras, mas a gente via que ele
se interessava. As vezes, quando a gente ia pra festas de familia, igreja, alguma coisa,
a gente percebia que ele queria sempre estar junto com os surdos. Tanto que com
uma idade de 12 anos mais ou menos, ele teve a comunidade dele la. Se reunia com
0s surdos na igreja, fazia os trabalhos la. Entdo a gente percebe que a Libras pra
gente foi um pouco dificil, e ainda é um pouco dificil. Até na igreja ficam os intérpretes
la. Eu fico s6 prestando atencdo e vou pegando algumas coisas, mas tenho
dificuldade.” Segundo Luzia a familia buscou aprender Libras, mas reconhece que
teve bastante dificuldade e limitagcbes. Ela afirma “A gente buscou aprender Libras”,
porém, destaca que mesmo com esse esforgo, “Entdo a gente percebe que a Libras
pra gente foi um pouco dificil, e ainda é um pouco dificil”. Ela demostra que o filho teve
maior identificacdo com a comunidade surda, principalmente em espagcos como a
igreja, onde ele preferia estar sempre junto aos outros surdos e chegou a construir o
seu proprio grupo de convivéncia.

Esses relatos evidenciam que, embora haja esfor¢o por parte das maes em
aprender Libras, o aprendizado ocorre de forma fragmentada e insuficiente para
garantir uma interagao fluente no ambiente familiar. Tal dificuldade encontra respaldo
em Cerqueira (2022), ao afirmar que cursos baseados em associagdes isoladas entre
palavra e sinal ndo promovem fluéncia linguistica, mantendo as familias em um
contato minimo e limitado com a lingua de sinais, 0 que compromete a profundidade
da interacao com seus filhos surdos.

Nos relatos, observa-se que em algumas familias surgem também sinais
caseiros, leitura labial e uso da escrita como estratégias complementares para suprir
lacunas comunicativas deixadas pela auséncia de fluéncia em Libras.

Rita menciona, “Bem, a interagdo com a minha filha, a gente usava, a gente
né&o tinha muito conhecimento com relagéo a Libra, como ela estava sendo introduzida
na vida dela e na nossa também. Entdo, a gente, aos poucos, a gente comegou a
conhecer sinais de Libras, embora que muitas vezes a gente usava gestos caseiros,
sinais que a gente mesmo incluia naquele momento.” Segundo Rita, os sinais
caseiros aparecem como estratégia recorrente no ambiente doméstico. A entrevistada
afirma que “[...] embora que muitas vezes a gente usava gestos caseiros, sinais que
a gente mesmo incluia naquele momento.", revelando a construgdo espontanea de
um sistema comunicativo proprio da familia para atender as necessidades imediatas

de interagao.
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No caso de Laura, “E eles, quando comegaram a estudar, aprenderam a ler
0s labios. Entéo tudo que eu falava ele sabia o que era, o que eu estava falando.”;
“Pedro ainda ensinava também as vezes, por causa que ele via que eu nao falava,
que eu néo entendia. NOs escrevia atras de escrita. Ele escrevia num papel e eu
respondia ele. Ele perguntava e eu respondia. As vezes eu perguntava pra ele e ele
respondia, tudo no papel.” Laura fala do uso frequente da escrita e da leitura labial
como formas de interagdo, destacando que, “quando comegaram a estudar,
aprenderam a ler os labios”, o que demonstra a adaptacdo da familia diante das
dificuldades comunicativas. A mae ressalta que esses recursos eram utilizados
especialmente em situagdes mais complexas, nas quais a oralizagcdo nao era
suficiente.

Esses trechos evidenciam que diante das limitagées no dominio da Libras, as
familias constroem estratégias comunicativas proprias e complementares, baseadas
em gestos caseiros, leitura labial e escrita, que permitem a comunicagao funcional,
embora limitada, no cotidiano familiar.

Essas experiéncias confirmam o que a literatura aponta: em familias ouvintes,
0 acesso a Libras costuma ser tardio e precario, o que pode comprometer a aquisicao
linguistica em periodo critico e gerar privagao linguistica (Qudrso,2011; Karnopp,
2014). Ao mesmo tempo, reforgam a centralidade da lingua de sinais na construgao
da identidade surda e na ampliagdo das possibilidades comunicativas, cognitivas e

afetivas da pessoa surda.

4.4 Escolarizagao, comunidade surda e luta por direitos

Outro eixo importante diz respeito as trajetorias escolares e a insergdo dos
filhos na comunidade surda. Em todos os relatos, a escola especial para surdos
aparece como espaco fundamental de acesso a Libras, formagcdo académica e
socializagao com pares surdos. As quatro participantes citam escolas especializadas
como locais onde os filhos passaram a compreender melhor o mundo, a si mesmos e
a propria surdez.

Maria destaca “Quando ele era mais novo, quando eu descobri que ele era
surdo, ai eu fui fazer isso, procurar escola, ai eu comecei a procurar se tinha uma
escola pra surdo, uma escola que aceitava surdo, ai ele foi pra escola com 5 ou 6

.,

anos, ai comecei a ter contato com a Associagdo de Surdos,”; “a partir do momento
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que ele foi pra essa escola que ja tinha professores surdos e que ele comecgou a fazer
parte da associacédo, a vida dele mudou.” Maria fala que foi principalmente apés a
insercao do filho em contextos educacionais e sociais com outros surdos que
ocorreram mudangas significativas no que se relaciona ao desenvolvimento na
comunicagao e autonomia. Em seu relato, afirma que “a partir do momento que ele foi
pra essa escola que ja tinha professores surdos e que ele comegou a fazer parte da
associagéo, a vida dele mudou.”, ressaltando a importancia do convivio com outros
surdos para o fortalecimento da identidade e da autonomia. Essa experiéncia pode

ser compreendida de acordo com a discussao de Perlin (1998) que afirma:

A identidade particular com a qual vou me preocupar € a identidade surda.
Ao focalizar a representacao da identidade surda em estudos culturais, tenho
de me afastar do conceito de corpo danificado® para chegar a uma
representacdo da alteridade cultural que simplesmente vai indicar a
identidade surda|...] caso dos surdos dentro da cultura ouvinte € um caso
onde a identidade é reprimida, se rebela e se afirma em questao da original
[...] A identidade surda sempre esta em proximidade, em situacdo de
necessidade com o outro igual. (Perlin, 1998, p. 53).

Rita relata “Ela precisava conhecer a lingua brasileira de sinais, no caso a
Libras, e a gente ja tinha conhecimento de uma escola que ensinava as criangas que
tinham deficiéncia auditiva®. J& conhecia duas criangas que moravam perto da minha
casa que frequentava essa escola. Entdo, imediatamente, ao retornar para a cidade
de Rio Branco, a gente matriculou ela nessa escola para ela aprender a lingua
brasileira dos sinais, no caso a Libras.” Rita fala que a inserg¢ao da filha também em
uma escola de ensino especial foi fundamental para o desenvolvimento comunicativo
e social. Segundo Rita “imediatamente..., a gente matriculou ela nessa escola para
ela aprender a lingua brasileira dos sinais.” O que possibilitou maior convivéncia com
as outras criangas e participagao nas atividades escolares. Rita relata também que
promovia o contato da filha com outros jovens surdos fora da escola, afirmando que
“Pra ela conviver com eles, 0s passeios, trazia pra minha casa, pra passar final de

semana, pra ela conviver com pessoas que falavam, com criangas, com jovens, que

3 “O conceito de corpo danificado remete a questdes de necessidade de normalizagéo, o que significa
trabalhar o sujeito surdo do ponto de vista do sujeito normal ouvinte.” (Perlin, 1998, p. 53).

4 No campo dos estudos surdos, o termo surdo se refere-se ao sujeito que se reconhece como
pertencente a uma comunidade linguistica e cultural prépria, cuja sua lingua natural é a Libras, que
compreende a surdez como diferenca e néo deficiéncia. Enquanto a deficiéncia auditiva refere-se a
uma abordagem medico-clinico, que enfatiza a perda auditiva, reabilitagao e a moralizagdo do suijeito,
tendo como referéncia o padréo ouvinte. (Skliar, 1998; Perlin, 1998; Quadros, 2004).
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falavam realmente em Libras”, indicando que esses espacos favorece os vinculos e
interacao.

Laura destaque que “O processo escolar foi normal, por causa que 0s
professores deles, era professor que falava, que entendia. Que eles tinham feito o
curso pra isso, ja pra ensinar os mudos, falar. Entdo quando era a reunido dos pais,
eles falavam normal. Ai pra mim era normal, assim. Quando a gente era chamado na
escola, reunido, quando elas queriam resolver um problema, elas mandavam o
bilhete, e quando ele chegava em casa ele entregava.” Laura reconhece a escola
especializada como um passo importante no percurso escolar dos filhos, ao que ela
menciona “O processo escolar foi normal”, uma vez que os professores “falavam,
entendiam” e havia feito curso para atuar com os alunos surdos. Segundo a
entrevistada, a normalidade atribuida a experiéncia escolar esta associada a
possibilidade de comunicagcdo com os profissionais, como o uso dos bilhetes enviados
pelos professores para resolver questdes do cotidiano. Ao afirmar que “pra mim era
normal”, Laura destaca que a escola especializada representou um ambiente em que
as necessidades de seus filhos eram atendidas.

Luzia relata que “[...] ele frequentou uma escola especial até a fase da
escolaridade, ensino regular.”; “Isso ele tinha dois anos. Quando ele tinha trés anos e
foi pra essa escola especial, ai foi descoberto toda a extensdo de tudo. E la
comecgaram a introduzir os sinais. Ai ele comegou a crescer, vamos dizer assim.”
Luzia conta que a inserc¢ao do filho em uma escola para surdos representou um marco
importante em seu desenvolvimento, principalmente no que se refere a comunicagao
e interacao social. A escola ndo apenas deu 0 acesso a comunicagdo, mas também a
ampliacdo das relagdes sociais e da participagdo em grupos, como a comunidade
surda vinculada a igreja.

Esses relatos evidenciam que a escola especial para surdos nao se configura
apenas como um espago de ensino formal, mas como um ambiente privilegiado de
circulagao da Libras, de socializagao e de construgao identitaria. A partir do convivio
com pares surdos e do acesso a uma lingua plenamente compartilhada, os filhos das
participantes passaram a compreender melhor a si mesmos, o ser surdo e suas
possibilidades de atuagdo no mundo social. Quadros (2004) aponta que o acesso a
Libras ocorre com maior qualidade em ambientes bilingues, como escolas especiais

onde a lingua de sinais circula de maneira natural entre alunos e professores.
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O ingresso no ensino regular é descrito por trés maes como um momento
ambiguo, pois, embora represente um avango em termos de inclusdo, evidencia
fragilidades na formagao docente e na oferta de intérpretes de Libras. Maria relata “E
assim foi.... Foi uma luta, porque as escolas de Juiz de Fora, depois da escola que o
Jodo estudava, ela foi pra um outro lugar, onde néo era legal, ai eu néo, e eu tirei ele
e coloquei numa escola da inclusdo — que, na verdade, é uma exclusdo. Colocam o
menino la, o Jodo passou muito aperto. Eu ia buscar ele na hora do intervalo porque
ele chorava na escola, ele ndo entendia, e a professora ndo sabia o que fazer, a
diretora ndo sabia o que fazer.” Segundo Maria, a experiéncia do filho em uma escola
regular foi marcada por sofrimento e falta de suporte, afirmando que “Eu ia buscar ele
na hora do intervalo porque ele chorava na escola, ele nao entendia, e a professora
néo sabia o que fazer, a diretora ndo sabia o que fazer.”, o que demonstra a auséncia
de preparo institucional para atender as necessidades do aluno surdo.

De forma semelhante, Rita relata “E outra coisa que eu percebi é que quando
ela se acostumava com intérpretes para trocar, era aquela dificuldade. Ai eu ia na
escola, conversava com intérpretes e conversava com ela até ela se adaptar
novamente.”; “A escola ndo provia, na época ndo dava esse suporte, entdo muitas
vezes eu briguei pelo direito dela e gragas a Deus consequi.”; “Mas sempre existia
aquela dificuldade de encontrar um intérprete.” Rita menciona que, apesar da
presengca de intérprete em alguns momentos, a instabilidade desse profissional
comprometia o processo de aprendizagem. Segundo a mae, “E outra coisa que eu
percebi é que quando ela se acostumava com intérpretes para trocar, era aquela
dificuldade”, revelando como a falta de continuidade impactava negativamente a
compreensao dos conteudos.

Luzia explica que “ Ele frequentou essa escola especial até mais ou menos
uns 12 anos. Depois dos 12 anos, mais ou menos, ele ia na escola especial e na
escola de ensino regular. Ai, depois que ele saiu de 14, ele ficou s6 na escola regular.
Ele foi assim um menino que teve algumas dificuldades na escola regular, porque nem
quase todo mundo sabia Libras. Mas ele foi se inteirando, foi se interessando — eu
percebi isso — foi se inteirando.”; “No comego ndo. No comego ele néo teve; a gente
que ficava ajudando ele. Mas, assim, quando ele passou... no comego ndo foi, mas
quando ele passou pro ensino de educagdo numa escola la de Curitiba, ele tinha um
acompanhamento.” Luzia fala que que durante o ensino regular especialmente no

periodo inicial ele teve alguma dificuldade em relagdo aos intérpretes. Segundo ela
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“No comego ndo. No comeco ele ndo teve; a gente que ficava ajudando ele.”, o que
evidencia a falta de suporte adequado no ambiente escolar. Ela destaca que o filho
apresentava dificuldades por que “nem quase todo mundo sabia Libras”, indicando
barreiras comunicativas no cotidiano escolar.

Esses relatos confirmam o que Damazio (2007) aponta ao afirmar que a
inclusdo dos alunos surdos no ensino regular muitas vezes ocorre de maneira
normativa, sem garantir condi¢goes reais de aprendizagem.

Maria narra episddios de sofrimento intenso vivenciados pelo filho em uma
escola considerada “inclusiva”, porém sem suporte adequado para atender as suas
necessidades linguisticas. Em seu relato, a mae afirma que “eu ia buscar ele na hora
do intervalo porque ele chorava na escola, ele ndo entendia o que estava
acontecendo, a professora ndo sabia o que fazer e a diretora também n&o’,
evidenciando que a auséncia de intérprete e de professores preparados transformava
a proposta de inclusdo em uma experiéncia de exclusao e sofrimento para a crianga
surda.

Rita destaca a inseguranga da filha na transicdo para o ensino regular e a
dificuldade de adaptacao a intérpretes que mudavam com frequéncia. Ela enfatiza a
inseguranca da filha durante a transi¢ao para o ensino regular, bem como a dificuldade
de adaptacao diante da constante troca de intérpretes. Em seu relato, a mae afirma
que “ela ficava muito insegura, porque cada hora era um intérprete diferente, ai ela
nédo conseguia acompanhar direito, ficava perdida na sala”, evidenciando como a
instabilidade desse profissional comprometia a compreensao dos conteudos e o
processo de aprendizagem da estudante surda.

Quadros (2017) aponta que a presenga continua do intérprete € uma condigéo
importante para o acompanhamento das atividades em sala de aula, de modo que a
alternancia desses profissionais pode causar falha na compreensao dos conteudos.

As dificuldades se intensificam no ensino superior, especialmente em
faculdades particulares, nas quais as instituicbes demonstraram resisténcia em
garantir a presenga continua de intérpretes de Libras. Maria relata que “Mas até na
faculdade eles passaram muito aperto, porque néo tinha as vezes, a faculdade, que
ele fez uma faculdade particular, eles tiravam o intérprete, deixava dois meses sem
intérprete. Entdo ai ele parava, eles faziam greve na escola, tinha que voltar o
intérprete de novo. Foi uma luta desigual, porque a faculdade particular ndo quer

colocar o intérprete. Tanto que depois que o Jodo formou essa faculdade, quando o
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aluno surdo ia se matricular, ele tinha que assinar um termo de se ele quisesse
estudar, ele que ia pagar o intérprete, porque a faculdade ndo daria mais o intérprete,
entao ninguém foi porque o intérprete era muito caro, ai acabou que o Jodo e a Raquel
formaram e acho que néo teve mais surdo la, a parti dai, porque eu acho isso até uma
coisa ilegal...”. Ao longo da graduacéo do filho, houve periodos em que a faculdade
simplesmente retirava o intérprete, afirmando que “eles tiravam o intérprete, deixava
dois meses sem intérprete, ai eles faziam greve para conseguir de novo”,
evidenciando a instabilidade do suporte oferecido ao estudante surdo. A mae também
destaca uma pratica ainda mais grave adotada pela instituicdo, afirmando que
“‘quando o aluno surdo ia se matricular, ele tinha que assinar um termo dizendo que,
se quisesse estudar, ele é que ia pagar o intérprete, porque a faculdade ndo daria
mais...”, o que inviabilizou o ingresso de outros estudantes surdos no curso.

De forma semelhante, Rita relata que a filha enfrentou dificuldades
relacionadas a manutencdo de intérpretes no ensino superior, destacando “que
quando chegou o momento que ela foi pra faculdade, ela comegou a ver mais
obstaculos. Por qué? Porque nem toda faculdade, principalmente faculdade particular,
que ela ndo consegquiu passar na época da prova do ENEM, tinha disponibilidade para
pagar o intérprete.”, revelando a resisténcia institucional em assumir a
responsabilidade pela acessibilidade linguistica.

Paralelamente a escola, a comunidade surda — especialmente associagoes,
igrejas e grupos sociais — aparece como um verdadeiro divisor de aguas na vida do
filho. Maria relata que “Ele entrou pra Associacdo dos Surdos daqui de Juiz de Fora
também e comecgou a aprender bem a Libras. Eles mesmo comegaram a montar
Cursos pra ensinar, e isso ai ja comegou dar um, desenvolver um pouco mais a Libras
e 0S surdos comegou a aparecer mais em Juiz de Fora, porque antes a gente ndo
tinha contato, ndo conhecia, eles comecaram a fazer eventos.”; “Ai ele foi estudando
foi assim com toda dificuldade, mas depois que ele falou assim “Ah, vou fazer
faculdade, fazer pedagogia, ai falei bom ele ja ta pegando rumo de professor, antes
também ele ja dava aula no curso da Associagdo dos Surdos, ele ja tinha varias
turmas, entao eu pensei o caminho dele, ele achou o caminho dele como professor,
entdo pra mim foi um alivio pra falar a verdade porque ndo era o fato dele ser surdo,

2

é o fato assim da minha prépria sociedade fazer uma discriminagdo...” . E possivel
perceber que a insergao do filho na Associagao dos Surdos de Juiz de Fora foi

fundamental para seu desenvolvimento social, linguistico e identitario. Em seu
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depoimento, afirma que “quando ele entrou para a Associagcdo dos Surdos daqui de
Juiz de Fora, ele comegou a aprender bem a Libras”, destacando que esse espago
possibilitou ao filho ampliar sua rede de amizades, fortalecer a autonomia e assumir
um papel ativo dentro da comunidade surda.

Rita relata “Hoje a minha filha, ela ta adquirindo conhecimento e também
passando conhecimento em Libras. Hoje, ta? Ela aprendeu a procurar seu direito.
Quando precisa, eles vao junto, ela chama os amigos, 0os amigos chamam ela, eles
Jjunto, com a associagédo deles, e vao lutar pelo seu direito. Seja, numa assembleia,
ou seja, com vereador, ou seja, huma secretaria, entdo eles sempre estéo na luta para
adquirir seu direito.” Rita destaca o envolvimento ativo da filha na defesa de seus
direitos e na participagao coletiva junto a comunidade surda. Em seu relato, a mae
afirma que “Hoje a minha filha, ela ta adquirindo conhecimento e também passando
conhecimento em Libras”, esse depoimento evidencia que a filha ndo apenas se
aprimorou da Libras como meio de comunicagdo, mas também passou a utiliza-la
como meio de articulacao politica e mobilizagdo social, atuando de forma efetiva em
espacos institucionais. Assumindo um papel de protagonismo na defesa da
acessibilidade e da inclus&o social, bem como sua insergéo politica enquanto sujeito
surdo.

O filho de Luzia, conforme é relatado por ela, construiu, ao longo do tempo,
uma ampla rede de relagdes sociais, principalmente na igreja, fortalecendo sua
identidade. Em sua fala, a mae destaca que “Olha, eu vejo assim que o Rafael... ele
conhece todo mundo! Quando a gente veio morar em Rio Branco, ele conhecia mais
gente que a gente. Entdo ele conhece todo mundo, ele conversa com todo mundo.
Todo mundo é amigo dele. Se ndo conhece, ele cumprimenta.”, ressaltando que essa
trajetéria contribuiu para que o filho se tornasse um sujeito sociavel, atuante e
reconhecido em diversos espagos sociais.

Esses relatos reforcam a importadncia da comunidade surda e dos espacgos
coletivos como ambientes fundamentais para o exercicio do protagonismo, da
participacao social e da construcdo de identidades surdas positivas, especialmente
diante das limitagbes comunicativas vivenciadas no ambito familiar. Essas
experiéncias dialogam com a visdo socioantropolégica da surdez, que entende os
surdos como minoria linguistica e cultural, organizada em torno da lingua de sinais,

de praticas culturais préprias e de um movimento politico de afirmagao identitaria.
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A visdo socioantropolégica da surdez compreende os surdos como
pertencentes a uma minoria linguistica e cultural, cuja diferengca ndo reside na
deficiéncia, mas na modalidade visual da lingua que utilizam para se comunicar e
construir sua identidade (Skliar, 1998; Quadros, 2004).

A presenga da comunidade surda mostra-se decisiva para romper o
isolamento vivido por muitas pessoas surdas, fortalecer a autoestima e consolidar uma
identidade surda positiva, em contraposigcao a logica patologizante do oralismo.
Conforme discute Skliar (1997; 1998), a identidade surda n&o se constrdi a partir da
deficiéncia, mas da diferenga linguistica e cultural, sendo a lingua de sinais o principal
eixo de pertencimento e reconhecimento coletivo. Nesse sentido, a convivéncia com
pares surdos possibilita ao sujeito reconhecer-se como parte de um grupo social
especifico, compartilhando experiéncias, valores e praticas culturais proprias.

Quadros (2004; 2011) destaca que a identidade surda se fortalece quando ha
acesso pleno a Libras e quando o sujeito surdo passa a circular em espacos nos quais
sua lingua é legitimada e utilizada de forma natural. A comunidade surda, nesse
contexto, funciona como um espacgo de socializagao linguistica e cultural, no qual a
lingua de sinais deixa de ser vista como um recurso compensatorio e passa a ser
reconhecida como lingua legitima, fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional. Esse processo contribui para a construgao de uma autoimagem
positiva, reduzindo sentimentos de inadequacdo e exclusdao frequentemente
associados as praticas oralistas.

Além disso, Perlin (1998) e Sa (2006) ressaltam que a identidade surda é
multipla, dindmica e construida nas relagdes sociais, especialmente no contato entre
surdos. O pertencimento a comunidade surda permite a negociagéo de significados,
o compartilhamento de narrativas e a valorizagao da cultura visual, elementos centrais
para o fortalecimento identitario. Assim, ao contrario da abordagem médico-
terapéutica, que historicamente buscou normalizar o sujeito surdo por meio da
oralizacao, a perspectiva socioantropoldgica reconhece a surdez como uma diferenga
cultural e linguistica, reafirmando o papel da comunidade surda como espago de

resisténcia, afirmagéo e construgao identitaria.
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4.5 Interagao familiar e construg¢ao de autonomia na vida adulta

Quando falam da interagao atual com os filhos, as maes revelam um misto de
afeto, admiragéo e reconhecimento da autonomia conquistada ao longo do tempo.
Maria descreve o filho como alguém determinado e independente, ressaltando suas
conquistas pessoais e sociais. Em seu relato, afirma que “[...] ele comecgou a pegar
uma confianga em si mesmo, o surdo, a gente também ouvinte, se vocé comecga a
fazer parte de uma comunidade que vocé ver que ta dando certo, vocé comeca a ter
uma confianga propria, entdo eu acho que a parti desse momento que ele comegou
na associacao, que eles comegaram a fazer varios trabalhos e viajar, fazer festa juntos
pra arrecadar dinheiro, eles mesmo organizavam os eventos, entao isso foi criando
neles uma confianga de capacidade, eu sou capaz de realizar, de fazer, o Jodo ele
tem muito disso, o Jodo ele ndo é um menino que acredita no impossivel. Isso é uma
coisa que eu aprendi com ele, eu aprendi muito com Joao o fato dele ser surdo, ele
me ensinou muitas coisas, e uma das coisas que eu acho mais impressionante nele é
que ele ndo acredita que néo seja capaz de fazer alguma coisa, entéo isso é admiravel
nele, porque ele fala assim eu vou fazer isso e ele faz, a gente as vezes duvida tanto,
que a gente é capaz de fazer alguma coisa, ele fala ndo eu vou, eu vou fazer, eu vou
dirigir, eu vou viajar sozinho...”, evidenciando a autonomia, a circulagdo social e o
protagonismo do filho em diferentes contextos, inclusive em espagos majoritariamente
ouvintes.

Esses aspectos se aproximam do que Quadros (2004) afirma ao discutir o
papel da lingua de sinais no desenvolvimento do sujeito surdo, ao reconhecer que “As
linguas de sinais sao, portanto, consideradas pela linguistica como linguas naturais
ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou como
uma patologia da linguagem” e ao que destaca “a lingua dos sinais atendia a todos os
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentencas” (Quadros, 2004, p. 30). Dessa forma
dominio da Libras favorece a autonomia, a participacao social e a ampliacdo das
possibilidades de atuagédo do sujeito surdo, permitindo-lhe transitar entre diferentes
espacos sociais com maior seguranga e independéncia.

Ao mesmo tempo, Maria reconhece a frustragao do filho diante da limitagao
comunicativa no ambito familiar, especialmente pelo fato de muitos parentes nao

terem se aprofundado no aprendizado da Libras. A mae relata que “...] isso é uma
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reclamacao dele muito grande da familia ndo interagir mais na Libras, mas nao tem,
ninguém da minha familia procurou aprender Libras”, demonstrando que, apesar das
conquistas externas, a auséncia de uma lingua plenamente compartilhada no contexto
familiar ainda gera barreiras emocionais e comunicativas.

Esse aspecto dialoga com a analise de Cerqueira (2022), que aponta que a
auséncia do compartilhamento efetivo da lingua de sinais no ambiente familiar pode
limitar a profundidade das relagdes e dificultar a comunicagdo em contextos mais
complexos, mantendo interagdes superficiais e dependentes de estratégias
alternativas.

Rita, por sua vez, apresenta a filha como uma profissional comprometida e
atuante, destacando sua dedicacdo a docéncia e a luta por direitos. Em seu
depoimento, a mée afirma que “A minha filha hoje se tornou uma professora dedicada,
que faz tudo com amor, mostrando a capacidade que ela adquiriu no dia a dia. Essa
capacidade que ela vai demonstrar, que a comunicagdo pode ocorrer através da
Libras. Entéo, hoje, cada dia mais, ela esta crescendo e adquirindo essas habilidades
no dia a dia, na sala de aula.”, “Ela aprendeu a procurar seu direito. Quando precisa,
eles véo junto, ela chama os amigos, os amigos chamam ela, eles junto, com a
associagdo deles, e vao lutar pelo seu direito...” ressaltando o papel da filha como
professora e agente ativa na comunidade surda.

Esses relatos evidenciam que, embora persistam limitagdes na comunicacao
familiar, especialmente relacionadas a falta de fluéncia em Libras por parte de alguns
familiares, os filhos das participantes construiram trajetérias marcadas por autonomia,
protagonismo social e fortalecimento identitario, especialmente a partir do acesso a
Libras e da insercdo na comunidade surda, corroborando com a afirmagao de Skliar
(2005) sobre o movimento de resisténcia e afirmacgé&o cultural no qual os surdos se
tornam agentes publicos dentro e fora da comunidade.

Laura relata “Ele sempre bota foto. Bota video. E ele mesmo explica, o video.
Ele explica tudinho na igreja. Ele bota as pessoas ai, ele conta o que vai acontecer na
igreja. Mas eu sé vejo ele fazendo sinal, mas eu néo sei de nada. Ai a Gabriela que...
espero ela chegar da aula. Ai é que ela vai passar. Porque ela esta explicando o que
ele esta dizendo, que estédo convidando, as pessoas la, que vai haver evento na igreja.
O que é que ... a palavra que... 0 que o pastor pregou, a explicagdo. Ele passa tudo.”

Laura destaca a alegria e a participagao dos filhos em atividades religiosas e sociais,
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mesmo que, na interagao cotidiana, ainda dependa de terceiros (como a filha ouvinte
Gabriela) para mediar a comunicagao escrita e digital.

Essa dependéncia comunicativa confirma a analise de Karnopp (2004),
segundo a qual a falta de fluéncia em Libras no ambiente familiar produz lacunas
comunicativas que tendem a se manter ao longo da vida, exigindo frequentemente a
mediacao de terceiros e limitando a profundidade das interagbes. Apesar dessas
dificuldades no contexto familiar, Luzia enfatiza que o filho desenvolveu forte
sociabilidade e aceitagdo da propria surdez a partir do contato com a Libras e da
insercdo em diferentes grupos sociais. Em seu relato, a mae afirma que “Entéo ele
conhece todo mundo, ele conversa com todo mundo. Todo mundo é amigo dele. Se
né&o conhece, ele cumprimenta. Até minha vizinha, que um dia eu estava viajando e
ele ficou aqui em casa, comentou: “Nossa, o Rafael é muito feliz” E eu disse: “Ele é
mesmo.” Ele se aceitou — isso que uma psicologa falou comigo nessa escola
especial: “Olha, nés vamos introduzir a Libras porque o Rafael se aceitou.” E um
menino que aceitou sua surdez, porque ele interage com todo mundo”, destacando
que a participagao em grupos de surdos, especialmente na igreja e em outros espagos
coletivos, foi fundamental para o fortalecimento da autoestima e da identidade do filho.

Esses aspectos dialogam com Perlin (2005), que compreende a convivéncia
com pares surdos e a inser¢ao na comunidade surda como eixos centrais para a
construcdo da identidade surda, uma vez que esses espagos possibilitam o
compartilhamento da lingua de sinais, de experiéncias comuns e de significados
culturais, favorecendo o sentimento de pertencimento e a afirmacédo positiva da
surdez.

Os relatos indicam que, apesar das limitagdes comunicativas no interior das
familias — marcadas por um aprendizado parcial de Libras por parte das maes —, os
filhos surdos conseguiram construir trajetérias de autonomia, protagonismo e
pertencimento em outros espagos. A comunidade surda, a escola e as instituicbes
religiosas funcionam como extensdes do ambiente familiar, compensando, em alguma
medida, a privagao linguistica inicial e contribuindo para a constru¢ao de identidades
surdas fortalecidas.

Ao mesmo tempo, as narrativas revelam um ponto de tensdo importante: a
auséncia de Libras como lingua compartilhada no ambito familiar ainda gera barreiras,
sentimento de frustracdo e dependéncia de mediadores (intérpretes, irmaos ouvintes,

amigos) para conversas mais complexas. Esses elementos reforcam a necessidade
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de politicas e agbes que incentivem o aprendizado de Libras por parte das familias
ouvintes, reconhecendo a lingua de sinais como eixo central da interagao afetiva.

A andlise de dados das entrevistas permitiu evidenciar que os obijetivos
especificos desta pesquisa foram alcangcados de forma articulada ao longo das
categorias analise. Nesse sentido, o primeiro objetivo especifico contemplado a parti
das categorias descoberta da surdez - percurso diagndstico e impactos emocionais e
processos de luto/aceitagdo. Em relagao as percep¢des das maes ouvintes acerca da
surdez de seus filhos, os relatos revelam que o processo de descoberta da surdez e
o percurso do diagnostico constituem momentos marcados por sentimentos de
impactos emocionais, insegurancga, duvidas e reorganizacgoes familiares, exigindo das
maes processos continuos de adaptacao e aceitacdo. Esses aspectos influenciam as
formas de interagéo construidas no ambiente familiar desde os primeiros anos de vida.

No que se refere as estratégias de interagdo, relacionadas ao segundo
objetivo especifico e analisadas a parti da categoria estratégias comunicativas no
ambiente familiar (oralizagdo, Libras e sinais caseiros), indica-se a utilizacdo de
diferentes recursos comunicativos no cotidiano familiar, tais como a oralizagao, os
sinais caseiros, a escrita e, em alguns casos, a Libras, revelando tantos esforgos de
adaptagao quanto limitacdes devido a falta de acesso a lingua de sinais, ao suporte
institucional recebido e a formagdo adequada. Embora tais estratégias permitam a
comunicagao, os dados indicam que nem sempre séo suficientes para assegurar as
interagbes mais amplas e significativas no ambiente familiar.

Além disso, atendendo o terceiro objetivo especifico discutido a partir das
categorias escolarizagao, comunidade surda e luta por direitos e interacdo familiar e
construgao de autonomia na vida adulta, a analise aponta que o uso ou a auséncia da
Libras exerce influéncia significativa na qualidade de interagcdo familiar, para o
fortalecimento dos vinculos afetivos e desenvolvimento social da crianga surda. As
familias que tiveram mais contato com a Libras e com a comunidade surda relataram
avangos na comunicagao, maior autonomia dos filhos e relagdes mais proximas. Em
contrapartida, a auséncia da Libras tende a limitar trocas comunicativas, refletindo na
escolarizagao, na participagao social e na construgdo da autonomia ao longo da vida.
Dessa forma, a partir da analise observa-se importancia da Libras como um elemento
central para a integragao da pessoa surda, o fortalecimento dos vinculos familiares e

na promogao de relagdes mais inclusiva.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo verificar como ocorre a interagdo no
ambiente familiar entre maes ouvintes e filhos surdos, considerando aspectos
linguisticos, afetivos e sociais. Para atingir esse objetivo, realizou-se uma pesquisa
qualitativa, por meio de entrevistas com quatro maes ouvintes, cujos relatos
permitiram compreender experiéncias marcadas por desafios, adaptagdes e
processos de ressignificagdo da surdez.

A analise dos dados evidenciou-se que a descoberta da surdez costuma
ocorrer de forma tardia, sendo acompanhada por sentimentos de choque, medo e luto
simbdlico. Observou-se que, inicialmente, predominam estratégias comunicativas
baseadas no oralismo, com pouco acesso a Libras, o que dificulta a interacao familiar,
podendo ocasionar a privagao linguistica nos primeiros anos de vida dos surdos.

No que concerne a descoberta da surdez e ao percurso diagnostico, verificou-
se que esse processo foi vivenciado, em sua maioria, de forma tardia, sendo
acompanhado por sentimentos de grandes impactos emocionais e dificuldades iniciais
de compreensédo por parte das méaes. Ainda nesse contexto, os impactos emocionais
e o processo de luto e aceitacao, observou-se que tais vivéncias se manifestaram de
forma gradual em cada familia, variando conforme o acesso a informagao e ao apoio
recebido no contexto familiar.

Quanto as estratégias comunicativas, constataram-se que as interagdes
foram marcadas predominantemente pelo uso da oralizacdo e de sinais caseiros,
enquanto a Libras apareceu de forma limitada, o que restringiu a qualidade das
interagdes e a fluidez das trocas comunicativas entre maes e filhos surdos.

No que diz a respeito a escolarizagao, o contato com a comunidade surda e a
luta por direitos, verificou-se que esses elementos foram centrais para o fortalecimento
do desenvolvimento linguistico, social e identitario do sujeito surdo, na medida em que
possibilitam o acesso a Libras, o pertencimento a comunidade surda e a construgéo
de uma identidade surda, como apontam Quadros (2004) e Skliar (1998). Por fim,
quanto a interacao familiar e a construgcao da autonomia na vida adulta, observou-se
que estas estdo diretamente relacionadas a presenca de praticas comunicativas
acessiveis no ambiente familiar, sendo favorecidas quando ha maior acesso a Libras,

possibilitando trajetérias mais autbnomas e participativas.
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De modo geral, as categorias analisadas demonstraram que o contato com a
Libras e com a comunidade surda representa um ponto de inflexdo na trajetéria dos
filhos surdos, favorecendo o desenvolvimento linguistico, a autonomia e a construgéo
de uma identidade surda positiva. Apesar disso, a aprendizagem parcial da Libras por
parte das familias ainda se apresenta como um limite importante na profundidade das
interacdes familiares.

Dessa forma, os resultados da pesquisa confirmam a hipétese inicialmente
apresentada, evidenciando que se observa nos primeiros anos de vida da crianga
surda uma tendéncia a busca pela “normalizacdo”, marcada pela oralizacao e pela
insercao tardia da Libras no ambiente familiar, dificultando a interacdo entre maes
ouvintes e filhos surdos.

Conclui-se que o objetivo da pesquisa foi alcangado, uma vez que foi possivel
compreender como as praticas comunicativas adotadas no ambiente familiar
influenciam o desenvolvimento, a identidade e a autonomia das pessoas surdas. O
estudo refor¢a a necessidade de politicas publicas e agées educativas que incentivem
o aprendizado da Libras pelas familias ouvintes, reconhecendo a lingua de sinais
como elemento central para a inclusdo, o afeto e o fortalecimento dos vinculos

familiares.
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APENDICE

ENTREVISTA 1

Entrevistadoras: 1 Entdo, a gente vai comegar. A gente gostariamos que a senhora
se apresentasse, falasse seu nome, como foi o nascimento do seu filho e se existem
outras pessoas surdas na sua familia. S6 uma breve apresentacgao.

Maria: Meu nome é Maria. Eu ndo tive nenhum problema na minha gravidez que eu
imaginasse de o Jo&o nascer surdo, a gente sé descobriu quando ele ja estava
proximo a fazer um ano. Que ai a gente comegava a conversar com ele, chamava, e
ele ndo atendia. Ai eu falei: “Tem alguma coisa errada”, que gente desconfiou, a gente
comecgou a fazer alguns exames e os médicos me falaram que o tipo de surdez do
Joao deve ter sido provocado por uma rubéola. Eu posso ter tido rubéola quando eu
fiquei gravida, mas eu ndo manifestei a doenga — e ela foi direto pro feto. Porque Isso
acontece, acho que nos quatro primeiros meses da gestagao. Foi na formagao. Entao
0 que acontece € que o ouvido dele é todo perfeito, o nervo auditivo que leva o som
ao cérebro € que nao funciona, ele é paralisado.

Entdo ele tem uma disacusia neurossensorial. Ai oque que o médico falou comigo:
“‘Nao adianta a gente agora querer descobrir também o que aconteceu. O tipo de
problema que o Joao tem ele ¢ irreversivel. Ele ndo vai nem piorar nem melhorar, nao
tem o que a gente fazer. Entdo o que a gente tem que fazer é tornar a vida dele melhor
possivel com a surdez.” Depois disso eu falei: “Entédo € isso ai.” A gente comegou a
correr atras pra fazer ele se interagir melhor e tudo, Ai um outro médico, fui em varios
médicos — em Belo Horizonte, fui no Rio — fiz varios exames nele pra gente ver se
tinha alguma condi¢do, mas na verdade nao tinha. Ai o médico dele aqui de Juiz de
Fora, o pediatra, falou comigo assim: “Dona Lurdes, a melhor coisa que a senhora faz,
o Jodo ja tava com um ano e oito meses, € colocar o ele numa creche pra ele socializar
com as outras criangas, porque se vocé com ele ficar dentro de casa, porque ele é
surdo, que ele ndo vai entender, ai vocé vai criar uma solidao nele muito grande.” Ai
eu fiz isso: com um ano e oito meses, eu ja coloquei ele numa creche meio periodo
pra ele se socializar com as outras criangas e ficar mais esperto, mais atento as
coisas, porque ele ja tava convivendo com meninos também da idade dele. Acho que
isso foi uma boa coisa pra ele sair assim, pra nao ficar tdo fechado em si.

Entrevistadoras: 2 E como foi pra senhora receber o diagnostico do seu filho?
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Maria: Ah, assim... a gente nao sai festejando, mas, na verdade, eu senti que o que
eu tinha que fazer era melhorar a vida dele. Entdo eu acho que assim eu reagi de uma
forma nao muito desesperada, tipo “ai, o que vou fazer?”. Sé fiquei assim apreensiva
porque eu nunca tinha convivido com uma crianga surda, ndo sabia o que fazer. Ai
oque que eu fiz comecei a procurar pessoas que também tinham filhos surdos, pra
saber como é que a gente tinha que fazer. Procurei uma escola — aqui na época tinha
uma escola que era so de surdos. Fui na escola, conversei com as professoras, com
a diretora e comecei a conviver com as maes. Quando isso aconteceu, aqui em Juiz
de Fora nao tinha Libras, nem se falava em Libras, ninguém conhecia Libras. E
também a unica faculdade de Fonoaudiologia mais perto daqui era em Petropolis.
Entdo, a gente tinha poucos fonoaudidlogos aqui em Juiz de Fora. Libras, num se
falava em Libras, ninguém conhecia Libras. Entdo oque que aconteceu o Jo&o
comecou a ser oralizado pela fonoaudidloga de uma escola que tinha aqui ele fazia o
periodo regular e duas vezes por semana depois da aula ele ficava uma hora com ela
numa sala especial para oralizar porque nessa €poca, as escolas, elas pregavam a
oralizacdo — “tinha que fazer o menino falar’. e aquela coisa da oralizagao
obrigatéria. Mais ou menos de uns dois anos, as professoras dele comegaram a ter
contato com o pessoal do Rio, que ja estava conhecendo Libras e ja comegando a
fazer os estudos da Libras. A professora dele ia todo sabado pra curso de Libras no
Rio. Ai comecou a inserir Libras aqui em Juiz de Fora para familias e maes. Mas ainda,
até hoje, acho que os cursos de Libras que a gente faz, é palavra-objeto. Entdo o que
que acontecia eu comecei a fazer o curso de Libras, ja fiz varios. Ai eles falavam vao
fazer um curso de Libras, a gente fazia uma etapa, ai eles falavam assim, ah, agora
vamos fazer um evento para juntar os alunos com os surdos, sé que na hora que a
gente chegava perto do menino, do rapaz surdo a gente nao tinha formagéo assim na
nossa cabeca de forma uma frase, um assunto por qué? Porque o curso era: palavra—
objeto, palavra-objeto, entdo tava uma, a gente ndo conseguia forma uma frase, um
assunto pra conversar com os surdos, 0 que que acontecia a gente ficavamos
frustrados, e os surdos falando que os alunos tudo ndo sabiam conversar com eles. E
assim foi.... Foi uma luta, porque as escolas de Juiz de Fora, depois da escola que o
Jodo estudava, ela foi pra um outro lugar, onde nao era legal, ai eu nao, e eu tirei ele
e coloquei numa escola da inclusdo — que, na verdade, € uma exclusdo. Colocam o
menino 14, o Jodo passou muito aperto. Eu ia buscar ele na hora do intervalo porque

ele chorava na escola, ele ndo entendia, e a professora ndo sabia o que fazer, a
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diretora ndo sabia o que fazer. Entao assim foi realmente, ele e outros surdos da
época dele foi uma trajetéria bem sofrida pra eles. Quando ele ja estava com uns 14
anos mais ou menos, uma escola aqui do estado, a diretora conseguiu dois
professores que sabiam Libras. O Jo&o foi pra essa escola, ai ele falou: “Ah, mée vou
pra la, porque € a unica escola que tem.” Tinham so6 dois professores surdos — um
de Matematica e a professora de Histéria — mas o que que acontecia esses dois
davam suporte para os meninos adolescente e pro os outros professores também. Ai
comecgou a se interagir ali, ele entrou pra Associagdo dos Surdos daqui de Juiz de
Fora também e comecgou a aprender bem a Libras. Eles mesmo comegaram a montar
CUrsos pra ensinar, e isso ai ja comegou dar um, desenvolver um pouco mais a Libras
e 0s surdos comegou a aparecer mais em Juiz de Fora, porque antes a gente nao
tinha contato, ndo conhecia, eles comegaram a fazer eventos. E foi assim. Mas até na
faculdade eles passaram muito aperto, porque nao tinha as vezes, a faculdade, que
ele fez uma faculdade particular, eles tiravam o intérprete, deixava dois meses sem
intérprete. Entdo ai ele parava, eles faziam greve na escola, tinha que voltar o
intérprete de novo. Foi uma luta desigual, porque a faculdade particular ndo quer
colocar o intérprete. Tanto que depois que o Jodo formou essa faculdade, quando o
aluno surdo ia se matricular, ele tinha que assinar um termo de se ele quisesse
estudar, ele que ia pagar o intérprete, porque a faculdade nao daria mais o intérprete,
entdo ninguém foi porque o intérprete era muito caro, ai acabou que o Joao e a Raquel
formaram e acho que nao teve mais surdo 13, a parti dai, porque eu acho isso até uma
coisa ilegal, mas eu acho que eles n&do foram pra essa faculdade n&o, eles pararam
de ir pra la , poque antes a Raquel que fazia faculdade com o Joao, ela entrou com
uma liminar com advogado que era amigo da familia dela, eles entraram com uma
liminar pra obrigatoriedade de ter um intérprete, ai todos os surdos dos outros cursos
comegaram a ter intérprete também, mas a parti do momento que eles foram formando
acabou, porque ai tinha que assinar o termo de ele era responsavel pelo intérprete, ai
pra vocé ter um intérprete um trabalhando pra vocé, tem que pagar todos os cargos
trabalhista e tudo, ficaria caro demais, ninguém mais que fez, terminou com o Joao,
porque na lei que fala da obrigatoriedade do intérprete, na hora que foram votar, os
deputados foram votar parte que a faculdade particular ou por ela se subordinada a
uma federal, ela obrigatoriamente teria que ter também um intérprete foi vetada, vocé
pode pegar essa parte e ler, que essa parte ta toda riscada. Entdo eu nao sei se isso

era legal de fazer, mas sé sei que dai o Jodo fez faculdade ndo teve mais essa
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possibilidade de ter um intérprete pra ajudar. Foi muita luta, greve, confusdo, mas eles

nunca desistiram. Sempre lutaram pelos direitos deles.

Entrevistadoras: 3 E quais foram os impactos da surdez do seu filho na interacao
familiar?

Maria: O Joao, ele sempre foi muito esperto, muito levado. Mas na minha familia, eu
tenho duas irmas comecgaram também a fazer curso de Libras, mas & nessas
condigdes que te falei, os cursos eram muito basicos era na época, agora ja tem
cursos melhores, mas na época muito basico, entdo desistiram, foram as unicas. O
resto todo mundo, por ele ter sido oralizado, todo mundo conversa com ele falando.
Entdo ninguém fez curso de Libras, ninguém procurou aprender Libras, € isso € uma
reclamacgao dele muito grande da familia n&o interagir mais na Libras, mas nao tem,
ninguém da minha familia procurou aprender Libras, aprofundar nessa no estudo da
Libras.

Entrevistadoras: 4 A senhora sentiu que houve um periodo de aceitacdo ou luto
diante do diagnéstico?

Maria: Da familia? Ou meu? Olha eu nao digo luto, mas preocupagao. Até quando o
Jodo era adolescente, a gente ficava pensando, eu principalmente, o que ele vai poder
fazer na vida dele, pra ele ser uma pessoa independente. Porque eu queria que ele
fosse um adulto independente, que desse conta da vida dele, e eu ficava pensando
gente o que que ele vai poder fazer na vida dele profissionalmente pra ele ser uma
pessoa independente, ele dar conta dele mesmo, porque eu néo sei que dia é que eu
vou morrer, até quando eu vou viver pra poder ta com ele, entdo eu pensava isso e
eu ficava muito preocupada com esse tipo de coisa, vocé ser um menino deficiente ou
um rapaz deficiente ter que morar com alguém, conviver com outra pessoa e isso ser
uma coisa mais sacrificante ainda para ele, a minha preocupag¢ao mais era essa. Ai
ele foi estudando foi assim com toda dificuldade, mas depois que ele falou assim “Ah,
vou fazer faculdade, fazer pedagogia, ai falei bom ele ja t& pegando rumo de
professor, antes também ele ja dava aula no curso da Associagao dos Surdos, ele ja
tinha varias turmas, entdo eu pensei o caminho dele, ele achou o caminho dele como
professor, entdo pra mim foi um alivio pra falar a verdade porque nao era o fato dele
ser surdo, é o fato assim da minha prépria sociedade fazer uma discriminacao, ah
esse cara surdo vai poder trabalhar com o que, porque tem gente que até hoje me

pergunta “ Ah, mas ele dirigi? Como é que ele dirigi?” entdo ndo tem nogao da
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capacidade, ai a gente fica preocupado, como que vai ser a vida dessa pessoa no
futuro, mas Gracgas a Deus deu tudo certo, de muita luta dele, da gente que também
que tava ajudando, e ele acho que se saiu bem.

Entrevistadoras: 5 Como ¢ a interagdo com o seu filho?

Maria: Quando ele era mais novo, ndo € que nido tem uma interagcdo, mas eu acho
gue nao é so porque a pessoa surda ou nao, acho que o filho quando fica mais velho,
que ele ja ta casado, que ele ja ta la com seus filhos e tudo mais, eles converséao so,
que as vezes eu sento com ele falo “o Jodo, me conta como € que ta sua vida, ta legal
mae” eles acham que mé&e tem que saber, eu acho que todo filho € assim, a gente sé
fala com a mae, a gente se interage muito bem, sempre a gente teve uma ligagao
muito forte, eu e 0 Jodo, mas assim, as vezes sei mais das coisas dele pele Vivian do
que por ele mesmo, porque eu falo meu filho cé ta bem, e ele ta legal mae ta, té6 bem,
agora depois eu converso, ai falo oh vocé tem mée liga, liga nada, ele vai pra a
Associagao, vai pra dar aula, ai de vez em quando eu ligo pra Vivian, vai me contando,
filho € assim mesmo, eu acho que vai ficando adulto e vai deixando a mée de lado,
mas eu acho que isso néo é pela surdez, eu acho que isso € do ser humano é normal,
ndo é que a gente ndo € junto, mas eu acho que agora hoje ele ja com outras, 0s
amigos, entdo assim, ja ndo senta mais com a mae pra desabafar, mas eu acho que
principalmente porque ele € homem, eu acho que as filhas desabafam mais com as
maes do que o filho.

Entrevistadoras: 6 A senhora procurou incluir seu filho em alguma comunidade surda
quando era mais novo?

Maria: Sim. Quando ele era mais novo, quando eu descobri que ele era surdo, ai eu
fui fazer isso, procurar escola, ai eu comecei a procurar se tinha uma escola pra surdo,
uma escola que aceitava surdo, ai ele foi pra escola com 5 ou 6 anos, ai comecei a
ter contato com a Associagcdo de Surdos, mas nessa época o Joao ainda nio fazia
parte da Associacdo dos surdos, porque a Associagao de surdos daqui de Juiz de
Fora, ela foi criada por um padre, que ele também era surdo e ele criou e ela ligado
curia da igreja catdlica, entdo o Jodo, a gente ia la e tudo, mas tinha que seguir arrisca
a regra que era dali, depois que esse padre faleceu, 0s meninos mesmo, o0s surdos,
falaram n&o a gente quer uma Associagao independente, porque a gente que vai fazer
um estatuto com o nosso o entendimento doque que, a pessoa surda, isso eles ja
estavam adolescente, ja tinham outros que estavam mais velhos, ai oque que eles

fizeram, eles fundaram uma Associagao, pegaram essas Associagao e tiraram essa
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da curia e fizeram uma Associacdo independente dando continuidade, mas
independente, ai ele comegou a interagir mais com 0os meninos surdos, comegou a
trabalhar na Associacao, entdo o Joao desde dos 12 anos que ele faz parte dessa
Associagao, ele entrou e ta até hoje, hoje ele faz parte como membro aqui em Juiz de
Fora. Eu acho que isso € muito importante, pro surdo, a crianga surda ela ter um
contato, porque eu conhego surdo que nao tem contato com a Associagao, com outros
surdos e ficou muito sozinhos, foi uma solidao e varios surdos antes de conhecer a
Associagao, eles tinham um tipo de vida assim era s6, mae tinha levar, ndo eram
pessoas independentes, depois que entraram pra a Associacido, até essa menina a
Tamires, ela foi aluna da Vivian, ela nao foi nem aluna a Vivian era reforgo dela na
escola, depois que ela entrou para a Associacdo que ela viu que existia aquela
Associagao, hoje ela é uma professora de Libras, faz parte da Associagéo, ela € uma
pessoa tdo atuante. Entdo assim a gente fica pesando de se ela ndo tivesse esse
contato, hoje ela estaria fechadinha, naquele mundinho dela de nao acreditar na
capacidade dela de trabalho, de varias coisas. Entdo acho que isso é muito
importante, a comunidade surda ser unida, fortalecida.

Entrevistadoras: 7 E hoje em dia como esta o seu filho na questdo da comunicagéo
e convivéncia? A senhora percebeu uma diferenca quando ele passou a ter contato
com a Libras?

Maria: Com certeza, a partir do momento que ele foi pra essa escola que ja tinha
professores surdos e que ele comecgou a fazer parte da associacdo, a vida dele
mudou. Porque ele a fazer parte e inclusive campeonato de futebol, de vblei comegou,
vigjava sozinho com a associacdo, eles mesmo comegaram a organizar 0s
campeonatos, por exemplo campeonato mineiro de surdos, ai eles iam pra Belo
Horizonte, as vezes viajavam sozinhos ficava muito preocupada, mas ndo adiantava
falar porque ele ia assim mesmo, e ele comegou a pegar uma confianga em si mesmo,
o surdo, a gente também ouvinte, se vocé comeca a fazer parte de uma comunidade
que vocé ver que ta dando certo, vocé comeca a ter uma confianga propria, entdo eu
acho que a parti desse momento que ele comegou na associagao, que eles
comecgaram a fazer varios trabalhos e viajar, fazer festa juntos pra arrecadar dinheiro,
eles mesmo organizavam os eventos, ento isso foi criando neles uma confianga de
capacidade, eu sou capaz de realizar, de fazer, o Jodo ele tem muito disso, o Jodo ele
nao é um menino que acredita no impossivel. Isso € uma coisa que eu aprendi com

ele, eu aprendi muito com Joao o fato dele ser surdo, ele me ensinou muitas coisas,
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€ uma das coisas que eu acho mais impressionante nele é que ele n&o acredita que
ndo seja capaz de fazer alguma coisa, entdo isso € admiravel nele, porque ele fala
assim eu vou fazer isso e ele faz, a gente as vezes duvida tanto, que a gente é capaz
de fazer alguma coisa, ele fala ndo eu vou, eu vou fazer, eu vou dirigir, eu vou viajar
sozinho, ele veio viajando de Porto Velho aqui de Juiz de Fora de carro sozinho, eu
falei meu filho pelo amor de Deus, € um perigo, mas ele, que isso mae € legal, pra ele
isso € uma coisa possivel, claro que é possivel mas a gente fica preocupada de
acontecer alguma coisa, de ele ta sozinho, e ele ndo pensa isso, € uma coisa que eu
acho admiravel, e essa interagao dele com os surdo, eu acho que ele hoje se interage
muito com a comunidade surda, tanto do Acre como daqui de Juiz de Fora, mas do
Brasil, em outros lugares, de outros paises, eu sei que ele tem amigos fora, que ele
conversa, troca ideia, troca experiencias, a comunicagao do Joao, até com ouvinte,
ele tem uma coisa boa ai com a assembleia, o pessoal vai |a participar de debates, os
direitos dos surdos, o Jodo hoje ele, ainda tem muitas barreiras, mas ele ja quebrou
batente, sabe dessa coisa, eu ndo vou fazer, eu vou, vou la nao interessa que seja,
eu vou e vou falar o que eu penso, o que eu acho, o que eu sei. Ele ja quebrou varias
barreiras nessa questdo de a surdez impedir ele de fazer as coisas com pessoas
ouvintes, com surdos, ou seja, |la quem for, ele vai mesmo, ele ndo tem medo néo, eu
gque sou mae que sou um pouco medrosa.
Entrevistadoras: Encerrando a entrevista, gostariamos de agradecer sua
participacao na nossa entrevista, vai ser uma grande contribuigdo para 0 nosso
projeto.
Maria: Obrigada vocés, precisando de alguma coisa faz contato com a gente. Que
Deus abencoe vocés.

ENTREVISTA 2
Pergunta enviada: 1 Para comegarmos, vocé poderia se apresentar e falar um pouco
sobre o seu filho(a)?
Rita: o roteiro de entrevista, questdo numero 1, a minha filha é perfeccionista. Tudo
que ela vai fazer, ela faz tudo super organizado, desde uma simples atividade do dia
a dia em casa, e principalmente com as atividades do trabalho. Ela é hiper organizada,
muito perfeccionista.
Pergunta enviada: 2 Como foi receber o diagnéstico de que seu/sua filho/a é surdo/a?
Rita: Quando eu fiz o diagnéstico dela, eu nao fiz aqui, eu fui com varios médicos

aqui, mas nao tinha na época condicdes de fazer exame, porque ela tinha entre quatro



65

anos, mais ou menos quatro a cinco anos, € ela era a filha unica, as pessoas falavam
que ela tinha preguiga de falar, que ela escutava, a gente achava que ela escutava,
guando a gente jogava alguma coisa, ela olhava para tras, e eu coloquei numa escola,
meia com pouca idade, eu coloquei numa escola particular, para ver se ela,
convivendo com outras criancas, ela poderia desenvolver a fala, mas como nao
conseguiu resolver o problema da fala ,eu resolvi, com a ajuda de primeiramente Deus
e alguns anjos que apareceram na minha vida, viajar para Belo Horizonte, que la ela
tomou anestesia, deram anestesia para ela dormir e fizeram exame. E 14 detectaram
que realmente ela tinha deficiéncia auditiva nos dois ouvidos. Foi muito triste que, meu
Deus, assim o mundo desabou, foi uma tristeza enorme para toda a nossa familia.
Pergunta enviada: 3 Quais foram os impactos da surdez do seu filho/a na interagcéo
familiar?

Rita: Quando houve, realmente, o diagnostico que ela tinha deficiéncia auditiva nos
dois ouvidos, foi um impacto muito grande para toda a nossa familia. Mas, com a ajuda
da minha familia e de alguns amigos, a gente fez bingo para comprar um aparelho
que, na época, era muito caro. E, quando ela comprei esse aparelho, ao retornar a
nossa cidade, essa avaliacido foi feita, como eu falei antes, em Belo Horizonte. E
porque aqui o. Era muito precario para fazer esse diagnoéstico. Entdo, quando a gente
retornou, ela ja veio com o aparelho, mas ela precisava aprender libras. Ela precisava
conhecer a lingua brasileira de sinais, no caso a Libras, e a gente ja tinha
conhecimento de uma escola que ensinava as criangas que tinham deficiéncia
auditiva. Ja conhecia duas criangas que moravam perto da minha casa que
frequentava essa escola. Entdo, imediatamente, ao retornar na escola para a cidade
Rio Branco, a gente matriculou ela nessa escola para ela aprender a lingua brasileira
dos sinais, no caso a Libras.

Pergunta enviada: 4 vocé sentiu que houve um periodo de aceitagéo ou luto?

Rita: Questao numero 4, foi um impacto muito grande, mas eu ja trabalhava na
Secretaria de Educagao como professora, tinha conhecimento que existia uma escola
que era para criancas com deficiéncia auditiva, como também tinha conhecido duas
criangas que estudavam nessa escola que morava perto da minha casa, e a gente
imediatamente, quando retornamos dessa viagem, que ja tinha esse diagnodstico dado
pelo Médico, vamos matricular ela nessa escola, que era para ela ter conhecimento
da Libras, e ela comegou a estudar uns quatro a cinco anos de idade.

Pergunta enviada: 5 Como é a interagdo com o seu filho/a?



66

Rita: Bem, a interacdo com a minha filha, a gente usava, a gente nao tinha muito
conhecimento com relacao a Libra, como ela estava sendo introduzida na vida dela e
na nossa também. Entdo, a gente, aos poucos, a gente comegou a conhecer sinais
de Libras, embora que muitas vezes a gente usava gestos caseiros, sinais que a gente
mesmo incluia naquele momento. Mas nao fiz, eu fiz sé até o basico, relagao a Libra,
porque eu trabalhava, estudava, pra poder dar a vida melhor pra ela, e aprendi a
convivéncia com eles, levava amigas pra casa. Pra ela conviver com eles, os passeios,
trazia pra minha casa, pra passar final de semana, pra ela conviver com pessoas que
falavam, com criangas, com jovens, que falavam realmente em Libras. Entado, ela
participava de todas as atividades da escola, como a gente também. Entdo, até
mesmo 0s aniversarios, que antes era feito em casa, a gente comecgou a fazer os
aniversarios dela na escola, pra outros colegas pra ela ir fazendo mais amizade com
outras criangas.

Pergunta enviada: 6 Vocé procurou incluir seu filho(a) na comunidade surda e/ou
buscar aprender Libras (ou teria interesse em aprender)?

Rita: Sim, a minha filha, ela participou mesmo da comunidade surda, ela tinha aula
no periodo da manha e a tarde ela tinha refor¢co. Quando ela foi para uma escola, uma
escola regular, ela tinha aula pela manha na escola e a tarde ela tinha aula de reforgo.
Nas atividades fora da escola também participavam, nos arraialam. No meu caso, eu
s6 fiz até o basico, ja muito tempo depois eu aprendi no convivio com eles. Ldogico,
nao tenho capacidade de ser uma intérprete, mas a convivéncia com eles aprendi
muitos sinais, embora eu preciso mais, aprender hoje muito mais. Na época eu nao
tinha como fazer mais curso porque eu trabalhava em dois horarios e a noite eu
estudava. Entao era aquela correria. A minha familia, principalmente a minha mae,
meu irmao, me ajudaram muito. E o meu marido. Para levar na escola, participar das
suas atividades. Tudo isso foi feito com a ajuda da minha familia. Quando ela estudava
nessa escola de ensino regular, o reforgo, ela ia puxiada, para tirar as dificuldades que
ela ndo conseguia, que ela tinha em algumas atividades no ensino regular. Légico, no
ensino regular, tinha a professora de sala e também ja tinha a intérprete que
acompanhava eles. E a tarde, ela ia puxiada s6 para ver as dificuldades de
aprendizado, dando um pouco mais de reforgo no que ela tinha visto pela manha.
Pergunta enviada: vocé pode falar um pouco como foi o processo escolar da sua
filha?
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Rita: O processo de falar da minha filha, ela comegou a estudar bem cedo, com trés
anos, dois anos, ela ja estava na escola, mais ou menos trés anos ja estava na escola,
porque eu achava que néao tinha crianga em casa, por isso que ela ndo falava, entao
a partir do momento que eu descobri a deficiéncia auditiva dela, ela com cinco anos
quando a gente retornou e houve esse diagnostico, ela ja foi para a escola de ensino
especial, entdo ela participou muito, ela quando chegou que ela foi para o ensino
regular, ela se sentiu um pouco insegura, antes ela tinha um aparelho auditivo e ela
comentava que doia muito, principalmente na hora recreio. Entdo, ela reclamava,
entdo ela desligava, ela mesmo sabia desligar. A gente comprou outro aparelho, outro
a gente conseguiu pela igreja, outro depois pela secretaria de saude, mas sempre ela
reclamava. E quando era muito barulho, doia muito a cabega dela. E outra coisa que
eu percebi € que quando ela se acostumava com intérpretes para trocar, era aquela
dificuldade. Ai eu ia na escola, conversava com intérpretes e conversava com ela até
ela se adaptar novamente. Quando chegou a questao do ensino médio participou tudo
direitinho, quando chegou o momento que ela foi pra faculdade, ela comegou a ver
mais obstaculos. Por qué? Porque nem toda faculdade, principalmente faculdade
particular, que ela ndo conseguiu passar na época da prova do ENEM, tinha
disponibilidade para pagar o intérprete. A escola ndo provia, na época ndo dava esse
suposto, entdo muitas vezes eu briguei pelo direito dela e gragas a Deus consegui.
Primeiro ela se formou em servigo social, depois. Ela voltou, queria ser professora, e
isso ela ndo queria, ai foi, voltou a fazer a faculdade de Letras, uma faculdade
particular, e ela fez pés-graduagao, que foi comigo, e foi estudar comigo para fazer a
pos-graduacao, nés duas juntas. Mas sempre existia aquela dificuldade de encontrar
um intérprete. Entdo sempre existia essa dificuldade, a dificuldade dela fazer estagio,
que a pessoa tinha que saber Libras para poder se comunicar com ela, e muitas vezes
as pessoas nao aceitavam, ndo se sentia bem, como eu ouvi caso de pessoas assim,
que iam lutar pelo direito dela, brigando e procurando e conseguia, gragas a Deus,
outros locais para ela estagiar, onde pessoas tinham um bom coragéo, atendia ela de
forma muito legal. Entdo tem obstaculos, muitos obstaculos, mas com Deus a gente
consegue tudo. Principalmente essa dificuldade foi quando ela foi estagiar com
relacdo ao servigo social, que ela tinha que fazer esse estagio. E eu encontrei muitos
obstaculos para as pessoas aceitar trabalhar com ela. Mas também encontrei muitas
pessoas que eu digo que sao os anjos, que atenderam de bom coragao a ela. Até

mesmo quando eu ia fazer um cursinho, um exemplo no IFAC, na época que eu fiquei
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muito feliz quando ela foi atendida, saiu, que eu escrevi ela, que eu escrevi ela para
todos os cursinhos. Escrevi ela em cursinho no IFAC, mas infelizmente logo que
iniciou-se nao tinha intérprete. E a gente, varias maes, lutamos por esse direito de ter
intérprete na sala de aula e conseguimos. Ela fez varios cursos em outros locais
também, como o Senac, mas a gente sempre lutando pelo direito deles. Eu sempre
lutando pelo direito da minha filha. Eu acho que, em consequéncia disso, a minha filha
se sentia muito insegura, Quando ia para a escola, ela sentia medo, mas, aos poucos,
ela foi conquistando seu espaco, procurando o seu direito.
Pergunta enviada: E hoje, como esta o seu filho/a na questdo de comunicagédo e
desenvolvimento e convivéncia social?
Rita: A minha filha hoje se tornou uma professora dedicada, que faz tudo com amor,
mostrando a capacidade que ela adquiriu no dia a dia. Essa capacidade que ela vai
demonstrar, que a comunicagao pode ocorrer atraveés da Libras. Entdo, hoje, cada dia
mais, ela esta crescendo e adquirindo essas habilidades no dia a dia, na sala de aula.
Hoje a minha filha, ela ta adquirindo conhecimento e também passando conhecimento
em libras. Hoje, ta? Ela aprendeu a procurar seu direito. Quando precisa, eles vao
junto, ela chama os amigos, os amigos chamam ela, eles junto, com a associagao
deles, e vao lutar pelo seu direito. Seja, numa assembleia, ou seja, com vereador, ou
seja, numa secretaria, entdo eles sempre estdo na luta para adquirir seu direito.
ENTREVISTA 3
Entrevistadoras: 1 Para comecarmos, a senhora poderia se apresentar e falar um
pouco sobre os seus filhos?
Laura: meu nome é Laura, bom o Pedro ele teve uma doenga quando ele tinha 2 anos
de idade, E ai, quando ele ficou bom dessa febre, dessa doenca que ele teve, que eu
nao sei explicar que doencga foi, ai ele ja perdeu a voz, Ele ja ndo falava mais. E o
Luiz, que veio logo em seguida... como os dois pra brincar, pra se comunicar? E o
Pedro ndo falava, Luiz foi perdendo a voz. E também ficou.
Entrevistadoras: 2. Como foi receber o diagndstico de que seus filhos sdo surdos?
Laura: Eu nunca levei em doutor, nunca procurei auxilio, nunca procurei beneficio,
nunca procurei nada. Quando coloquei eles pra estudar na escola normal, os
professores nao aceitaram porque disse que eles nao falavam, que eu tinha que
procurar uma escola especializada pra eles. Ai foi quando eu fui procurar. Nesse
tempo o nome da escola eu até me esqueci, que era la na Sobral que ainda, € la no

aeroporto velho, s6é que mudou o nome. Eu ndo sei. Ai eu coloquei eles |a pra estudar.
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E a Julia quando ela nasceu, assim no meu pensamento ela era normal também,
quando ela completou 7 anos, que eu botei ela na escola, foi que a professora
descobriu que ela tinha problema também na fala e no ouvir. Ai me chamaram na
escola, nos tivemos sentado e ela mandou que eu levasse no médico e procurasse
uma escola especializada. Mas também nunca levei em médico, s6 coloquei ela la
também. Ela tinha problema na fala, mas também toda vida ela falou. Ela é escutava.
Ela falava. Sé que era na calma, assim, ndao podia perturbar muito ndo porque ela ia
ficar perturbada e ela enrolava a lingua, ela ndo falava mais nada. Mas na calma toda
a vida ela falou.

Entrevistadoras: 3 Quais foram os impactos das duvidas dos seus filhos na interagéo
familiar?

Laura: N&o coisei muito assim ndo porque eu nunca liguei mesmo. Eu sé achava mais
ruim assim na comunicagao, que eu falava... nunca aprendi falar em Libras com ele.
Toda vida foi falando normal mesmo. E eles, quando comecaram a estudar,
aprenderam a ler os labios. Entado tudo que eu falava ele sabia o que era, o que eu
estava falando. Mas que eu nunca entendi eles.

Entrevistadoras: 4 Quando a senhora descobriu que o filho mais velho tinha perdido
a fala e audigcao, como foi esse periodo? Teve luto, aceitagcdo? Como a senhora se
sentiu?

Laura: Aceitei normal, porque n&o era a primeira mae que tinha filho assim. Ja tinha
muitas pessoas que eu ja conhecia. Era surdo-mudo. Pra mim n&o foi nada demais
assim, ter os meus filhos. Eu sé entendi assim que eu fazia parte assim de uma parte
das maes, que tinha os seus filhos especiais.

Entrevistadoras: 5 E hoje em dia, como é a interagdo com eles?

Laura: Ligar pra eles assim eu nao ligo, mas eles liga... ndo liga, eles passam
mensagem, que eles sabem, eles escrevem. Entdo eu leio, mas na hora de responder
qgquem responde € a Vitéria. Eu ndo sei responder eles porque eu nao sei ditar no
celular. Porque se eu soubesse eu respondia mensagem pra eles. Mas eles todo dia...
eles todo dia eles falam. Quando ele fala de video, a Vitéria esta em casa e a Vitoria
quem transmite. O pedro, que mora mais longe... o Luiz mora ali. Ai quando bate a
saudade eu vou |4, dou abraco.

Entrevistadoras:6. A senhora procurou incluir seu filho na comunidade surda e/ou

buscar aprender Libras (ou teria interesse em aprender)?
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Laura: Até fiz um curso de Libras porque eu estudava a noite ali no Santiago. E entao
veio uns professores por causa dos meninos meu e de outra mulher. Ai entdo eles
eram os que davam o curso pros pais. Nesse tempo quem fez o curso foi eu. Mas me
pergunta, filha, que eu ndo sei. Eu tenho o diploma ai, mas nao sei pra qué. Eu néo
sei falar. Ensinaram tudo do A ao... 0 Z, la o X, ndo sei nem aqueles... e as cores
também. Eu n&o sei ndo. Eu me lembro de uma cor s6 que € do preto, e o sinal é
assim. Os meninos tem sinal, a Gabriela sabe o sinal de tudinho, mas eu nao sei o
sinal deles. Até os colegas... o Pedro sempre ensinou o sinal dos colegas dele.
Entrevistadoras: 7 A senhora pode falar como foi o processo escolar deles?

Laura: O processo escolar foi normal, por causa que os professores deles, era
professor que falava, que entendia. Que eles tinham feito o curso pra isso, ja pra
ensinar os mudos, falar. Entdo quando era a reunido dos pais, eles falavam normal.
Ai pra mim era normal, assim. Quando a gente era chamado na escola, reunido,
quando elas queriam resolver um problema, elas mandavam o bilhete, e quando ele
chegava em casa ele entregava. Ai eu ia na escola assim pra ver. Porque a
comunicagao com eles que era mesmo... o Pedro ainda ensinava também as vezes,
por causa que ele via que eu nao falava, que eu nao entendia. NOs escrevia atras de
escrita. Ele escrevia num papel e eu respondia ele. Ele perguntava e eu respondia. As
vezes eu perguntava pra ele e ele respondia, tudo no papel.

Entrevistadoras: A senhora acha que foi dificil para eles? (uma duvidada que
surgiu durante a entrevista)

Laura: Ai ndo sei, filha, porque nunca se soube falar com eles, perguntar. Mas acho...
acho que nao. Porque na escola que eles estudavam todo mundo era igual a eles.
Todo mundo era surdo. Ah, entdo... e toda vida eles foram alegres, satisfeitos. Nunca
demonstraram tristeza, por ndo saber falar nem por ndo saber ouvir. Eles nunca. Entao
eles estudaram na escola pra surdo.

Entrevistadoras: 8 E hoje, como é que eles estdo na questdo de comunicagao,
desenvolvimento e convivéncia?

Laura: Ele sempre bota foto. Bota video. E ele mesmo explica, o video. Ele explica
tudinho na igreja. Ele bota as pessoas ai, ele conta o que vai acontecer na igreja. Mas
eu soO vejo ele fazendo sinal, mas eu nao sei de nada. Ai a Vitoria que... espero ela
chegar da aula. Ai é que ela vai passar. Porque ela esta explicando o que ele esta
dizendo, que estdo convidando, as pessoas la, que vai haver evento na igreja. O que

€ que ... a palavra que... 0 que o pastor pregou, a explicagéo. Ele passa tudo.
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Entrevistadoras: para encerrar a entrevista gostaria de agradecer sua participagao,
acredito que a sua entrevista vai contribuir muito pro nosso projeto.

ENTREVISTA 4
Entrevistadoras: 1. Para comegarmos, a senhora poderia se apresentar e falar um
pouco sobre o seu filho?
Luzia: Sim. Meu nome ¢é Luzia, E o Rafael... na parte da infancia dele, ele era um
menino assim, triste, timido, talvez porque ele ndo sabia Libras naquela época — era
bem pequeno, com trés, quatro anos — e com muita vergonha, era muito timido. Mas
ele frequentou uma escola especial até a fase da escolaridade, ensino regular. E ali,
nessa fase dos trés anos, por ai, que a gente descobriu a extensao da surdez. Porque
até entdo os médicos diziam assim que ele tava surdo, que tinha que usar aparelho,
aquela coisa toda, mas nao diziam a extensdo — em que nivel estava. E foi nessa
escola especial que ele frequentou, mais ou menos com trés anos, que ele comegou...
O médico que atendia la se interessou, perguntou pra gente o que tinha acontecido.
A gente nao sabia nada, porque era o primeiro filho. E quando se tem o primeiro filho,
ha muita expectativa. Até quando descobrimos a surdez dele, foi através de um
meédico la em Curitiba. O médico assim... falou pra mim e pro meu esposo da pior
maneira possivel. Ele disse assim, sem fazer exame, sem nada, s6 olhando pro
Rafael: “Olha, ele é surdo, e ele tem que entrar no nosso mundo mesmo sem ouvir.”
Ai eu olhei pra ele e perguntei: “Como assim?” E dai foi indo caminhando. Isso ele
tinha dois anos. Quando ele tinha trés anos e foi pra essa escola especial, ai foi
descoberto toda a extensédo de tudo. E |a comecaram a introduzir os sinais. Ai ele
comegou a crescer, vamos dizer assim.
Entrevistadoras: 2. Como foi receber o diagndstico de que seu filho é surdo?
Luzia: Olha, parecia assim que abriu um buraco. E, como eu falei, da pior maneira
possivel. Nao foi algo preparado, nada. E naquela época, ndo sei se por nos, talvez a
gente ndo tava entendendo o que tava acontecendo. Como assim “entrar no nosso
meio mesmo sem ouvir’? Eu ndo entendi. Nesse processo, eu fui pra psicologa. A
psicologa dessa escola especial falou: “Nao, vocé vai pra psicéloga. Vai ter que
desabafar, chorar, gritar, viver o momento, porque sendo vocé nao vai conseguir
vivenciar isso.” E foi o que foi feito. Fui a psicéloga, chorei, chorei... sé chorava. Eu
dizia: “Nao é possivel.” Por mais que dissessem “ndo, isso nao esta acontecendo”, foi

dificil. Para o pai dele, ele viveu do jeito dele, mas pra mim foi bem dificil no comeco.
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Tive muita ajuda do meu pai e da minha mae. Minha mae ja desconfiava. Ela dizia
assim... A gente morava nessa época nao em Curitiba. Dos trés meses do Rafael até
os dois, trés anos, mais ou menos, a gente morou em Mato Grosso do Sul. Meu
esposo € engenheiro florestal, entdo em Curitiba ele ndo tinha campo de trabalho.
Entdo a gente foi morar em Mato Grosso do Sul. Quando a gente veio pra Curitiba
visitar meus pais, meu pai quis marcar médico. Eu dizia: “Pra qué médico? Nao
precisa.” Mas ele disse: “Vou marcar um médico. Se nao tiver nada, ok. Mas se tiver,
vamos tratar.” E dai que foi desencadeando. No comeco foi muita guerra até a gente
compreender o que tava acontecendo. Essa escola especial em Curitiba, o CREAS,
pertencia a uma faculdade que tinha em Curitiba. Nos ajudou muito nessa fase, nesse
comecgo.

Entrevistadoras: 3. E quais foram os impactos da surdez do seu filho na interacao
familiar?

Luzia: Assim, na minha familia, minhas irmas nao falaram nada, tipo assim: “Ah, levei
um susto.” Nado comentavam nada com a gente. Meu pai e minha mae ajudaram
bastante no comec¢o. A familia do meu esposo... minhas cunhadas diziam apenas:
“Vocés vao vencer.” Mas nunca diziam assim “Nossa, que pena”, nem nada. Acredito
que receberam até razoavel, melhor do que nés.

Entrevistadoras: 4. Vocé sentiu que houve um periodo de aceitagao ou de luto?
Luzia: Foi muito luto. Acredito — hoje a gente tem outra cabega — que a gente ja
tinha problemas interiores, pessoais, e ainda ter que cuidar e nao saber como cuidar...
Ai foi bem dificil. Teve um tempo de reagado, depois outro tempo de sair do luto, e
comecei a entrar na aceitagdo. Quando alguém brigava com o Rafael ou batia nele —
alguém que nao era nem eu nem meu esposo — ah, eu virava uma fera. Eu dizia:
“Vocé nao vai encostar nele!” Eu falava mesmo. Hoje, gragas a Deus, muita coisa
mudou em mim. Nao foi facil, mas passou.

Entrevistadoras: 5. Como ¢é a interagdo com o seu filho?

Luzia: A gente interage bem, mas uma das coisas que vejo que preciso melhorar é a
linguagem de sinais. Porque até hoje, no comeco, a gente fez aquele curso basico,
mas a gente teve muita dificuldade. A gente sabe alguma coisa em Libras, mas néo
sabe profundo como deveria. O basico, sabem assim, pra se comunicar. Até um pastor
amigo nosso, la de Curitiba, que também trabalha muito com surdo, ele dizia assim:

“Essa € a linguagem do amor. N&o é a linguagem do surdo, é a linguagem do amor.”
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Entrevistadoras: 6. A senhora procurou incluir seu filho na comunidade surda e/ou
buscar aprender Libras (ou teria interesse em aprender)?

Luzia: Sim. A gente buscou aprender Libras, mas a gente via que ele se interessava.
As vezes, quando a gente ia pra festas de familia, igreja, alguma coisa, a gente
percebia que ele queria sempre estar junto com os surdos. Tanto que com uma idade
de 12 anos mais ou menos, ele teve a comunidade dele |a. Se reunia com os surdos
na igreja, fazia os trabalhos la. Entdo a gente percebe que a Libras pra gente foi um
pouco dificil, e ainda € um pouco dificil. Até na igreja ficam os intérpretes la. Eu fico
s6 prestando atengao e vou pegando algumas coisas, mas tenho dificuldade.
Entrevistadoras: 7. A senhora pode falar um pouco como foi o processo escolar do
seu filho?

Luzia: Sim. Ele frequentou essa escola especial até mais ou menos uns 12 anos.
Depois dos 12 anos, mais ou menos, ele ia na escola especial € na escola de ensino
regular. Ai, depois que ele saiu de 13, ele ficou sé na escola regular. Ele foi assim um
menino que teve algumas dificuldades na escola regular, porque nem quase todo
mundo sabia Libras. Mas ele foi se inteirando, foi se interessando — eu percebi isso
— foi se inteirando.

Entrevistadoras: Seu filho teve um acompanhamento no ensino regular? (uma
duvida que surgiu na durante a entrevista, a pergunta nao estava no roteiro de
entrevista.)

Luzia: No comego ndo. No comego ele ndo teve; a gente que ficava ajudando ele.
Mas, assim, quando ele passou... no comeg¢o hao foi, mas quando ele passou pro
ensino de educagao numa escola la de Curitiba, ele tinha um acompanhamento.
Entrevistadoras: 8. A senhora pode falar como ele estd hoje, em questdo de
comunicacgao, desenvolvimento e convivéncia social?

Luzia: Olha, eu vejo assim que o Rafael... ele conhece todo mundo! Quando a gente
veio morar em Rio Branco, ele conhecia mais gente que a gente. Entdo ele conhece
todo mundo, ele conversa com todo mundo. Todo mundo € amigo dele. Se nao
conhece, ele cumprimenta. Até minha vizinha, que um dia eu estava viajando e ele
ficou aqui em casa, comentou: “Nossa, o Rafael € muito feliz” E eu disse: “Ele é
mesmo.” Ele se aceitou — isso que uma psicologa falou comigo nessa escola
especial: “Olha, nds vamos introduzir a Libras porque o Rafael se aceitou.” E um
menino que aceitou sua surdez, porque ele interage com todo mundo. Ele viaja, visita

parentes em Curitiba, Parana. Vai na casa dos meus cunhados que moram na
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fazenda. Ele dirige, pega o carro e vai pra fazenda — e olha que ¢é longe de Curitiba,
da uns 250 km. Ele vai. Vai na casa de um tio em Curitiba, vai na fazenda, vai na casa
de outro tio, que s&o os irmaos do meu esposo. Ele interage com todo mundo. Todo
mundo diz assim... Minha cunhada até manda mensagem: “Nossa, o Rafael esteve
aqui! Meu Deus, que menino diferente!” Porque ele mudou muito. A linguagem de
sinais, pelo que eu vejo, mudou totalmente a interagdo dele com as pessoas.
Entrevistadoras: A senhora comentou que os médicos nao tinham um diagnéstico
preciso no inicio. (uma duvida que também surgiu durante a entrevista)

Luzia: Sim. Os médicos n&do tinham um diagndstico. Porque quando esse médico la
qgue nos indicaram... Nessa escola especial eles foram pesquisar e indicaram ir para
Sao Paulo. Porque la tinha um centro de estudos, na época, muito bom. E la que
descobriram a surdez dele — o grau, a extensao do que estava acontecendo com ele.
Ele perguntou se tinha tido algum problema na gravidez. Eu disse que n&o. A unica
coisa que aconteceu com o Rafael foi que, com trés ou quatro meses, ele teve uma
febre muito alta. E os médicos acham que pode ter sido isso. Segundo eles, a leséo é
na coclea. De um ouvido ele tem pouquissima audicdo e, do outro, quase nada.
Disseram que € uma lesdo. Eu vejo como se fosse uma inflamagao, mas pra eles é
uma lesado. Acredito que nenhum médico falou nada quando ele nasceu, que tinha
problema. Mas depois disseram que pode ter sido isso. Entdo acredito que foi isso,
mas nao sei ao certo.

Entrevistadoras: Para encerrarmos a entrevista, gostariamos de agradecer sua

participagcao na entrevista.



